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Uvod

Integrace zakt do Skolnich tfid je Vv soucasné dobé velmi diskutované téma
a vyvolava spoustu otazek. RlUzné ndzory na tuto problematiku se objevuji jak
U odbornikti, tak u laické verejnosti. Spole¢né vzdélavani zakl s postizenim a zaki
intaktnich se stalo jednim z nezadatelnych prav jedinci s postizenim. Integrativni
vzdelavani je procesem, ktery ma své neménné zakonitosti i1 individudlni specifika.

Vice nez tii roky jsem byla zaméstnana na zakladni Skole jako asistentka
pedagoga. Mym tkolem bylo pomahat tfidni ucitelce s vyukou u integrované postizené
zékyn&. Za dobu piisobeni na Skole jsem méla moznost pozorovat reakce na integraci
postizené zakyné u ucitell, u spoluzaki a jejich rodicl, u samotné integrované zakyné
a jeji rodicu. Protoze prace asistentky pedagoga je zajimava a velice pfinosna, tak jsem
si toto téma vybrala pro bakalafskou praci.

Hlavnim cilem moji prace je popsat dileZitost integrace zakli se specialnimi
vzdélavacimi potfebami na zdkladni Skole, objasnit faktory ovliviiujici integraci
a navrhnout mozna vychodiska. Ve vétsin¢ piipadi ma integrace pozitivni vliv. Proto
cilem mé bakalarské prace bylo také zjistit ndzory a postoje ucitelii, spoluzakti a obou
rodiCli na integraci télesné postizené zakyné a na problematiku samotné integrace zakt
do skolnich ttid.

Bakalatska prace je Clenéna na teoretickou a praktickou cast.

V teoretické Casti prace nejprve definuji pojem integrace, déleni integrace
a integrativni podporu v bézné Skole. Druha kapitola je zaméfena na zéky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami na zakladni Skole. Blize popisuje zdky se zdravotnim
postizenim a moznosti jejich edukace. Ve tieti kapitole shrnuji legislativni ramec
pro vzdélavani téchto zakd. Ctvrta kapitola je vénovana faktoram ovliviiujici integraci
u zakli se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Pro uspéSnost integrace jsou
zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami plni také pedagogicko-psychologické
poradenstvi.

Obsahem praktické casti prace je kazuistika vybraného integrovaného zaka

a Setfeni k integraci tohoto vybrané¢ho Zaka. Setfeni bylo provedeno s uciteli, spoluzaky
a s obéma rodi€i. V zdvéru prace je provedeno shrnuti a navrzena mozné vychodiska.



. Teoreticka ¢ast

1. Pojem integrace
1.1 Vymezeni pojmu integrace

V dnesnim modernim svété je pojem integrace velice frekventovanym slovem.
Ale co si pod timto pojmem mizeme piedstavit? Co je to integrace? O integraci piSe
a psalo hodné autori. Mezi nejvice uznavané autory u nas patii Jan JESENSKY, Milo$
SOVAK, Jan MICHALIK, Marie VAGNEROVA a Marie KOCUROVA. Kazdy z nich
ma na tuto problematiku svij specificky pohled. Proto se také odlisuji svym vymezenim
pojmu integrace.

Slovo integrace pochazi z latiny a znamena v doslovném piekladu znovu
vytvoreni celku. Proto vyznam slova integrace miizeme chapat jako proces spojovani,
kumulovani ¢i scelovani.

Jesensky (1995, s. 15) integraci chape ,,...jako dynamicky, postupné
se rozvijejici pedagogicky jev, ve kterém dochazi k partnerskému souZiti postizenych
a intaktnich na vrovni vzdjemné vyvazené adaptace behem jejich vychovy a vzdélavani
a pri jejich aktivnim podilu na reseni vychovné vzdélavacich situaci.” V souvislosti
S touto definici pouziva termin pedagogicka integrace zdravotné postizenych.

Podle tradi¢niho Sovakova (1972) pojeti je integrace vrcholny stupen procesu
socializace, ktery piedstavuje uplné zapojeni postizeného jedince do spolecnosti.
Rozdé€luje osoby s integraci na dva typy — osoby postizené¢ vadami smyslu a vadami
télesnymi a dale pak na osoby mentaln¢ postizené. U téch prvnich uvadi, Ze mohou
dosahnout nejvyssich stupnii socializace — coz znamend Uplné integrace. Zatimco
mentalné postizenym osobam zlistava segregace.

Vagnerova (1997) definuje integraci jako kvalitativné vys$i stupen adaptace.
Chape ji jako zac¢lenéni odliného jedince do majoritni spole¢nosti, ktera ho bez rozdilu
piijme a sdm v ni bez problému Zije. Je to dvoustranny proces. Na jedné strané stoji
jedinec ¢i minoritni spole¢nost a na druhé strané majoritni spole¢nost, do které se maji
jedinec ¢i minoritni spolecnost zaclenit. Integrace je vysledkem procesu uceni
na kognitivni a emotivni Grovni. Integrace neznamené jenom pasivni adaptaci.

Michalik (1999) chape integraci jedincii za integraci Sir§i a diléi. Za Sirsi
integraci oznaCuje integraci zdravotné postizenych obéanti do spole¢nosti. Za integraci
dil¢i pak oznaduje integraci pouze do nékteré oblasti Zivota (vzdélavani ¢i sportu).
Michalik klade velky daraz na odstranéni diskriminace postizenych, hlavné
integrovanych déti Skolnitho véku. Zaméfuje se na také na majoritni ¢ast spolecnosti,
kterd musi zménit celou fadu svych postojli, tradic a pravidel vici postizenym
jedincim.

Kocurova (2002) chape integraci jako cil a prostfedek, ktery se tyka osobnosti
1 jeji socializace. Zdlraziuje, ze se nesmi jednat pouze o pasivni ptizpisobeni jedince



s prostifedim. Podle Kocurové se jedinci s postizenim z mnoha divodii nachézi
vV nevyhodném az diskriminovaném postaveni a je na né vyvijen velky asimilacni tlak
ze strany spolecnosti. Déle rozliSuje dva zakladni sméry integrace, asimilacni
a adaptacni smér. Asimilacni smér je charakterizovan ztotoznénim minority postizenych
S majoritni spolec¢nosti, potlacujici identitu postizenych. Adaptacni smér je spole¢nou
zalezitosti postizenych 1 zdravych, pfinasejici novou kvalitu spoleéného souziti pti
vzéajemné akceptaci.

Od tohoto nejsirsiho pojmu integrace pak odliSujeme integraci socialni,
pracovni a pedagogickou (¢asto uvadénou jako skolskou). VSechny tfi tyto specifické
integrani procesy se navzajem velmi ovliviiuji. Pedagogickd (Skolskd) integrace
je dilezitym prostftedkem integrace socidlni. Stené¢ tak socidlni integrace
by bez pracovni nebyla uplnid. Pod integraci pedagogickou patii integrace Skolni
a mimoskolni, pisobeni rodiny, kulturnich a dalSich instituci.

Samotnou pedagogickou integraci pak Jesensky (1995) chape jako dynamicky,
postupné se rozvijejici pedagogicky jev, ve kterém dochazi k partnerskému souziti
postizenych a intaktnich jedinct.

Co je tedy pedagogicka ¢&i $kolskd integrace? Rici, ze jde o nejlepsi
a nejefektivngjsi formu vzdeélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami
jednoznaéné nelze. V procesu zaclenovani a tspésného zaclenéni zaka se specialnimi
vzdélavacimi potiebami je vzdy nutno respektovat specifické potieby vsech
zagastnénych. Uspésna integrace je nutné podminéna aktivni Gcasti viech za¢astnénych
jedincd. Je ovliviiovana mnozstvim vnéjsich i vnitinich ¢initeli (podrobnéji popsano
ve 4. kapitole). Ke vsem témto ¢initeliim je nutno pii posuzovani integrace piihlédnout.
Protoze to, co je dobré pro jednoho, mtze byt $patné pro druhého.

Vagnerova (2002) uvadi, ze integrace postizen¢ho ditéte do bézné Skoly
piedstavuje zatézovou situaci. Postizené dité si uvédomuje svoji odlisnost a nedostatky
v urc¢itych kompetencich. Naopak v détském véku se dité¢ snadnéji piizptsobi a osvoji
potiebné socidlni dovednosti. Urcité riziko Vagnerova (2002) shledava v nezvladnuti
situace uciteli a spoluzaky. Integraci vnima jako dvoustranny proces, kde svoji roli hraje
1 spole¢nost, do které se dit¢ ma zaclenit. Prioritu integrace vidi ve zméné postoji
majoritni spolecnosti.

V poslednich letech se v souvislosti s integraci objevil také pojem inkluze,
tj. nevycClefiovani. Podle mnoha autorti se pojmy inkluze a inkluzivni vzdélavani
pouzivaji od doby konani konference v Salamance v roce 1994, na které vlady 92 zemi
a 25 mezindrodnich organizaci jednali o podminkdch pedagogiky pro zéky
se specialnimi potifebami. Inkluze se chape jako integrace vSech zaku do bézné skoly.
Kdyby v dnesni dobé dochazelo k inkluzi, tak by nedochazelo k segregaci jedinctu
S postizenim a nemuseli by byt ani nasledné integrovani. Bartofiova (2005) pojem
inkluze wuzivda ve smyslu nutnosti poukazat na potiebu rozsifeni integrace
a na realizovani optimélni integrace pro kazdého zidka se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami v praxi.



Opakem integrace je segregace. Segregace je oddéleni ¢i odlouceni postizenych
od nepostizené populace. Na nasem tuzemi byl vsak po dlouhou dobu uplathovan
segregacni pristup pro vzdélavani jedinci s postizenim. Vzdélavaci instituce pro né byly
striktné oddélovany od vzdélavacich instituci pro zaky zdravé. Nékteré déti byly

dokonce ze vzdélavani vyclenovany. Jednalo se predevsim o déti s téz§imi stupni
mentalniho postizeni a s kombinovanym postizenim.

Shrnuti

Integrace je v soucasné dob¢ pojem ¢asto pouzivany a médni, mnohdy ne zcela
spravné a opodstatnéné. Integrace by neméla byt vniména jako médni trend doby, méla
by se stat zivotnim postojem kazdého z nas. K takovému vnimani integrace je vSak
tfteba postupné dospét. Souzitim a spolecnou vychovou déti intaktnich s détmi
s postizenim jiz od rané¢ho détstvi, plynule a zcela pfirozené¢ pak pokracovat spoleénym
vzdélavanim na béznych zakladnich skolach.

1.2 Déleni integrace

Nejobecnéji miizeme rozdélit integraci zdravotné postiZenych na integraci SirSi
a integraci dil¢i. Sir$i integrace znamend integraci zdravotné postizenych ob&ant
do spolecnosti a dil€i integrace fesi pouze specifickou oblast Zivota — vztahy zdravotné
postizenych jedinci v oblasti sportu, zaméstnani, volného ¢asu a hlavné Skolské
integrace.

Integraci miizeme dale rozdélit na plnou a ¢astecnou. PIna integrace je zaclenéni
zdravotné postizeného jedince do bézné Skoly. Ve tiidé je vyuCovan spolu se svymi
nepostizenymi spoluzaky. Casteéna integrace je vzd&lavani jedince ve specialni tiidg,
ktera je vSak v arealu bézné Skoly pro zdravé zaky. VyuCovani probiha v kolektivu
postizenych zakd, ale mimo vyuCovani je dité se zdravotnimi potizemi ve styku
S nepostizenymi kamarady.

Svétova zdravotnicka organizace (WHO) ve své mezinarodni klasifikaci
nemoci a vad sestavila $kalu osmi integracnich stupia. Podrobné je popisuje Michalik
ve své knize ,,Skolska integrace déti s postizenim®.

., 1. Socidlné integrovany - plné se ucastni v§ech spolecenskych cinnosti,

2. ucast inhibovand - zahrnuje osoby, u nichz existence postizeni vyvoldva
urcitou nevyhodu, ktera mizZe znamenat mirné omezeni v plné ucasti,

3. Omezend ucast - osoby se neucastni obvyklych spolecenskych cinnosti plné,
Jjejich postizeni negativné ovliviiuje napr. manzelstvi, sexudlni Zivot apod.,

4. zmensend ucast - v dusledku postizeni nejsou osoby schopné navazat nahodné
kontakty a jejich ucast ve spolecenském Zivoté je omezena na prirozené
komunitarni vztahy - rodina, domov, pracovisté apod.,

5. ochuzené vztahy - zde je kladen diraz na omezeni ve fyzickém, socidlnim
Ci psychickém vyvoji bez tendenci ke zlepSeni,

6. redukované vztahy - v dusledku postizeni jsou jedinci schopni udrzovat vztahy
pouze k vybrané a omezené skupiné ci jednotlivci,



7. narusené vztahy - jde o jedince, kteri nejsou schopni udrzovat trvalejsi vztahy
s ostatnimi lidmi, zmény chovani piisobi negativné i v prostredi prirozené
skupiny,

8. Spolecensky izolované - jde o osoby, jejichz schopnost miry integrace
Jje nezjistitelnd prave pro jejich izolovanost. Pijde o specifické pripady uplné
segregace. “ (Michalik, 1999, s. 12)

Téchto osm stupiid, které ve své knize uvadi Michalik, jsou zaméteny piredevsim

na socialni a spolecenské vztahy. Z tohoto ¢lenéni integrace vychazi Jesensky (1995)
pri svém déleni pedagogické integrace a to do deviti stupii. Nezohlediuje vSak pouze
socidlni a spolecenské vztahy. Zamétuje se také na Uroven vzdélavaciho prostiedi,

pripadny vliv specidlnich pomiicek a metod. Z této skuteCnosti pak vyplyva devét
stupii pedagogické integrace:

,Stupenn I- plnda integrace (v jakémkoli vychovné vzdélavacim prostredi
bez pouZziti specialnich pomiicek s vysokym socidalnim statusem),

stupen 2 - podminénd integrace (V jakémkoli vychovné vzdélavacim prostredi
S pouzitim osobnich kompenzacnich a reedukacnich pomicek s vysokym
socialnim statusem),

stupeni 3 - snifend integrace (vizand na technické a jiné upravy vychovné
vzdélavaciho prostredi, pouzivani specialnich pomiucek, s mirné snizenym
socialnim statusem),

stupern 4 - ohranicend integrace (V technicky upraveném vychovné vzdélavacim
prostredi s pouzitim specialnich pomucek a s vybérovym uplatiiovanim
specialnich metod se snizenym socialnim statusem),

stupeni 5 - vymezend integrace (na upravené vychovné vzdéldvaci prostredi
S pouzitim specidlnich pomiicek, s pravidelnym uplatiiovanim specialnich metod
V prumeérnem rozsahu pri uchovani prijatelného socidlniho statusu),

stupen 6 - redukovand integrace (na upravené vychovné vzdélivaci prostredi
S pouzitim specialnich pomiicek, s pravidelnym uplatiiovanim specialnich metod
V previdadajicim rozsahu pri prijatelném socialnim statusu),

stupen 7 - naruSend integrace (na upraveném vychovné vzdeélavaci prostredi
S pouzitim specialnich pomiicek, s uplatnénim specialnich metod v plném
rozsahu pri zachovani integracnich cilu a obsahii pri sniZeném socidlnim
statusu),

stupeii 8 - segregovand vychova a vzdélani (v upravenych podminkdch
S pouzitim specialnich pomiicek, s uplatnénim specidalnich metod v plném
rozsahu se zachovdanim integracnich cilu a obsahii s omezenym socidlnim
statusem),

stuperni 9 - vysoce segregovand vychova a vzdélani (ve specidlné upraveném
prostiedi s pouzitim pomiicek, s uplatnénim specialnich metod v plném rozsahu
pri uplatnéni redukace integracnich cilit a obsahii a s podstatné omezenym
socidalnim statusem). *“ (Jesensky, 1995, s. 17 a 18)



Shrnuti

Integraci mizeme délit na Sirsi a dil¢i, plnou a casteCnou. Svétova zdravotnicka
organizace ve své mezinarodni klasifikaci nemoci a vad sestavila Skalu osmi
integra¢nich stupii. Téchto osm stupiii je zaméfeno piedevSim na socialni
a spolecenské vztahy. Z tohoto c¢lenéni integrace vychdzi Jesensky, ktery déli
pedagogickou integrace do deviti stupiii. Jeho déleni se vice zaméfuje na Groven
vzdelavaciho prostiedi. Zahrnuje tak Sirokou Skalu variant a moznosti feSeni vzdélavani
déti se zdravotnim postizenim.

1.3 Integrativni podpora v bézné Skole

V praxi existuje nékolik zptisob integrativni podpory Vv bézné Skole. Hlavni
rozdily jsou hlavné v mife setkdvani mezi zdky S postizenim a bez postiZzeni v bézné
Skole. Déle je to podle ptislusného podilu specialnépedagogické podpory. Rozdily jsou
v organiza¢nich formach spole¢ného vyucCovani. Velice dobie organizacni formy
popsala Bartonova (2005). Ve své knize uvadi nasledujicich Sest organizacnich forem
integrativni podpory Vv béZné Skole:

- Specialnépedagogické diagnostické podpurné tiidy. Tyto téidy soustted’uji
7aky se specialnimi vzdélavacimi potiebami do jedné tiidy. Zaci se uéi podle
vzdélavaciho programu pro zékladni Skolu. U€ivo v prvnich dvou letech se miize
rozlozit do tfi let. Po prvnich tfech letech néktefi Zaci ptechazeji do béznych tiid.
Ttidy maji snizeny pocet zakl. V téchto tfidach vyucuji kvalifikovani a zkuseni
pedagogové. Ttidy mivaji lepsi materialni vybaveni.

- Kooperativni tridy. Jednd se o podplrné tfidy umisténé v bézné Skole.
Navstévuji je pouze Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami a vyucuji zde
specialni pedagogové. Tato tfida je umisténa v bézné zakladni Skole. Proto maji
tito zaci moznost Cetnych socialnich kontaktli s intaktnimi spoluzaky. Nékteré
piredméty se uci spolecné, coz je pro integrované zaky vyhodou.

- Integracni tridy. Jednd se o postupné rocniky v bézné Skole, do kterych
je piijato vice zakid se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Pocet zakl
je vétSinou redukovan maximalné na 20 a vyucuji zde dva zkuSeni pedagogové.
Jeden z nich je specialni pedagog. Piednosti je, Ze Zaci brzy ziskaji realny obraz
0 svych schopnostech a moZnostech.

- Integrativni bézné tridy. Ty vznikly dalSim vyvojem integracnich tfid.
Zustavaji nezménény jako postupné ro¢niky bézné zakladni Skoly. Ptijimaji
jednotlivé zdky se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Pocet zakl ve ttidé
se kvili tomu nesnizuje, specidlné¢ pedagogicka podpora se poskytuje jen
vuritych hodinach. Ale vysledny efekt Skolntho vykonu wu socialné
znevyhodnénych Zakid neni tak ucinny.

- Béiné tridy se specidlnépedagogickou podporou. Tyto tfidy se odliSuji
od integrativnich b&znych tfid tim, Zze je vnich na specialné¢ pedagogickou
podporu nahlizeno jako na ubyvajici potifebu. Pocet zaku se od béznych tiid
nelis§i. Specidlné¢ pedagogickd podpora se vztahuje na zdky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami jen vurcitych hodinach. Az polovina téchto zaka
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po jednom az dvou letech Zadnou podporu nepotiebuje. Jedna se hlavné o zaky

se zrakovym nebo sluchovym postizenim.

- Bézné tridy bez specidalnépedagogické podpory. Jedna se o tfidy postupného
ro¢niku bézné Skoly. Tyto Skoly piijimaji zdky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami bez nasledné specialné pedagogické podpory.

Dale Michalik (1999) uvadi trochu jiné pojeti nékolika zplsobu integrativni
formy vzdélavani postizenych a zdravych zaka v bézné skole. Hlavni rozdily jsou téz
vV mife setkdvani mezi zaky S postizenim a bez postizeni v bézné Skole, jako to popsala
Bartonova (2005) — viz vyse.

Ale Michalik (1999) jde jesté hloubg&ji a podrobnéji. Vénuje se téZ popisu zaku
se zdravotnim postizenim ve specidlnich zafizenich — coz je segregace. Ziky
se zdravotnim postizenim déli do dvou skupin. Prvni skupinu tvoii Zaci se zdravotnim
postizenim ve specialnim zatizeni (Skole, ustavu) — zde se jedna o segregaci. Tuto
skupinu oznacuje ve své knize pismenem A. Druhou skupinu tvoii Zaci se zdravotnim
postizenim ve t¥idé spole¢né se zdravymi détmi — zde se jedna o integraci. Tuto skupinu
oznacuje ve své knize pismenem B. Kazdou tuto skupinu jesté déli na tii podskupiny
(Al az A3 a Bl az B3).

Al Zaci se zdravotnim postizenim travi veskery sviij ¢as ve specialnim zafizeni.
Jejich vzdé¢lavani se odehrava vylucné v tomto zafizeni.

A2 Zici se zdravotnim postizenim jsou umistény ve specidlnim zafizeni. Jejich
vzdélavani pocitd s obCasnou, ovSem pravidelnou a organizovanou, formou
vzdélavani v prostiedi zdravych déti.

A3 Zaci se zdravotnim postizenim je umisténo ve specidlnim zatizeni. Jejich
vzdélavani vSak probiha v bézné Skole s ostatnimi zdravymi zaky. Specidlnim
zafizenim zde byva zpravidla tstav socialni péce pro dany typ postizeni.

Bl Zaci se zdravotnim postizenim pobyvaji v piirozeném prostfedi (rodina,
nahradni rodinna vychova). Jejich vzd¢lavani se odehrava vyluéné
ve specidlnim zafizeni. Zaci jsou vzdélavani s ostatnimi détmi s danym typem
a obvykle i stupném postizeni.

B2 Zaci se zdravotnim postizenim pobyvaji v piirozeném prostfedi (rodina,
nahradni rodinna vychova). Jejich vzdélavani se odehrava v béZzném Skolském
zafizeni ve specidlnich tfidach. Specialni tfidy mohou byt zfizovany
pro vSechny druhy postizeni. Vzdélavani probihd oddélen€ i spole¢né, podle
obsahové stranky vyuky. Této organizacni formé Skolské integrace se nékdy
fika kooperativni model vzdélavani.

B3 Zaci se zdravotnim postizenim pobyvaji v pfirozeném prostiedi (rodina,
nahradni rodinna vychova). Jejich vzdélavani se odehrava v bézném skolském
zafizeni se zdravymi détmi (Michalik, 1999).

Uvedené ¢lenéni forem spole¢ného vzdélavani zakid s postizenim a zdravych
zakl vychazi z moznosti ¢i nemoznosti pobytu zaka s postizenim v rodinném prostiedi.
Diiraz je rovnéz kladen na institucionalni zabezpe€eni organizace vzdélavani.
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Shrnuti

Hlavni rozdily integrativni podpory vV bézné Skole jsou hlavné v mife setkavani
mezi zaky S postizenim a bez postizeni vV bézné Skole. Dale je to podle prislusného
podilu specialnépedagogické podpory. Rozdily jsou v organizacnich formach
spole¢ného vyucovani, jak to popisuje Bartoniova. Na rozdil od Bartoniové se Michalik
vénuje téz popisu zakil se zdravotnim postizenim ve specialnich zatizenich a z moznosti
¢1 nemoznosti pobytu zakud s postizenim v rodinném prostiedi.
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2. 74Kk se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
na zakladni Skole

Podle skolského zédkona (Sbirka zakoni ¢.317/2008, Castka 103, §16) jsou Zaci,
ktefi maji specifické problémy pii vzdélavani nazyvani zaky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Jsou to zaci se zdravotnim postizenim, zdravotnim nebo
socialnim znevyhodnénim. Zdravotnim postizenim se rozumi mentalni, télesné,
zrakové nebo sluchové postizeni, vady feci, soub&ézné postizeni vice vadami, autismus
a vyvojové poruchy uceni nebo chovani. Zdravotnim znevyhodnénim se rozumi
zdravotni oslabeni, dlouhodobd nemoc nebo leh¢i zdravotni poruchy vedouci
K porucham uceni a chovani. Socialnim znevyhodnénim se rozumi zaci z rodinného
prostiedi s nizkym socialné kulturnim postavenim, s natfizenou ustavni vychovou nebo
uloZenou ochrannou vychovou a Zaci v postaveni azylantti.

Zaci se specialnimi vzd&lavacimi potfebami maji pravo na vzdélavani, jehoz
obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzdélavacim potiebam a moznostem. Specifika
vzdélavani téchto zakd jsou dana predevsim jejich potiebami, které vychazeji
z postizeni nebo znevyhodnéni. Vyuka kazdého zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami na zékladni $kole probiha podle individudlniho vzdélavaciho planu. Zaci
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami mohou byt integrovani v béZnych tfidach.
Vyzaduje-li to povaha zdravotniho postizeni, ziizuji se (se souhlasem krajského uradu)
pro zaky se zdravotnim postizenim Skoly, popiipadé v ramci Skoly jednotlivé ttidy,
oddéleni nebo studijni skupiny s upravenymi vzdélavacimi programy.

V ,,Ucitelském zpravodaji“ Cislo 12/2009 (vysel 4. 9. 2009) v ¢lanku ,,Populacni
roéniky posiluji byla zvefejnéna velice zajimava statistika Ustavu pro informace
ve vzdélavani o poctu a pomérech postizenych déti. V roce 2009 mélo z celkového
poc¢tu 115.652 zapsanych déti 3.390 (2,9%) néjaké zdravotni postizeni. Z nich tvofili
nejvétsi podil déti s vadami fec¢i 1408 (41,5%), 647 (19,1%) déti bylo mentalné
postizenych a s vice vadami bylo u zédpisu 14,1% déti. Déti se zdravotnim postizenim,
které byly u zapisu na b&znych ZS a které byly na danou $kolu zapsany (celkem 1355
déti), byly z 84,1% zapsany do tfid s individudlni formou integrace a pouze z 15,9%
do specialnich tfid. Z toho v obou piipadech ze ¥4 chlapci.

V nésledujicich podkapitolach popiSi nékteré typy zakl se zdravotnim
postizenim, kteti mohou byt integrovani do béZznych Skol. Blize se budu vénovat
integraci téchto typt zaku:

o 7ak se specifickymi poruchami uceni,

e 74k s mentdlnim postiZzenim,

e 7k s télesnym postiZzenim,

e 7k se zrakovym postiZzenim,

e 7k se sluchovym postiZzenim.
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2.1 74K se specifickymi poruchami uceni

Specifické poruchy uceni (SPU) oznacuji riznorodou skupinu poruch, které
se projevujici obtizemi pii nabyvani zékladnich vzdé€lavacich dovednosti, jako
je mluveni, ¢teni, psani a pocitani. Tyto poruchy byvaji ¢asto doprovazeny dalSimi
priznaky, jako jsou poruchy fec¢i, obtize v soustiedéni, impulzivni jednani, poruchy
v oblasti percepce a poruchy motoriky. VSechny piiznaky poruch uceni zpusobuji
selhavani zéka ve Skolnich vykonech a prolinaji se do celého vzdélavaciho procesu.
Znemoznuji mu pfimefené reagovat, porozumét pokynim, plnit bézné ukoly a instrukce
ucitele (Bartotiova in Pipekova, 2006).

Selikowitz (2000, s. 11, 12) specifické poruchy uceni definuje jako:
, heocekavany a nevysvétlitelny stav, ktery miize postihnout dité s priimérnou nebo
nadpriumeérnou inteligenci, charakterizovany vyznamnym opozZdénim v jedné nebo vice
oblastech uceni. “ Autor oblasti u¢eni rozdélil do dvou skupin. Do prvni skupiny zaradil
Cteni, psani, pravopis, matematiku a jazyk (jak jeho porozuméni, tak vyjadieni).
Do druhé skupiny zatadil vytrvalost, organizaci, sebekontrolu, socidlni zplsobilost
a koordinace pohybu. Na pri€iny vzniku specifickych poruch uceni existuje tada
nazord. Napiiklad Selikowitz (2000) je déli na dvé skupiny: na genetické faktory
a na faktory souvisejici s prostiedim. Naopak Bartoniovd in Pipekova (2006) pfiiny
vzniku dé€li na dispozi¢ni ptiiny, genetické vlivy, lehkd mozkova postiZzeni, neptiznivé
vlivy rodinného prostiedi a na podminky Skolniho prostfedi. Neptiznivé vlivy Skolniho
nebo rodinného prostiedi nejsou piimou pri¢inou specifickych poruch uceni, ale mohou
podminovat jejich projevy a negativné pusobit na Skolni vykony zaka.

Végnerova a Klégrova (2008) své knize uvadéji, ze déti se specifickymi
poruchami uceni spojenou s ADD/ADHD syndromem mohou mit vyssi inteligenci,
kterou obvykle nedovedou potiebnym zpusobem vyuzit. Tyto déti mivaji problémy
pozornosti. Pokud trpi kombinovanou poruchou uceni, mivaji Casto snizené veskeré¢
intelektové, jazykové a percepcni schopnosti. Byvaji pomalejsi ve zpracovani informaci
a feSeni riiznych ukold.

Specifické poruchy wudeni jsou tradicné oznaCovany piedponou ,,dys*
ptipojenou ke slovnimu zakladu. Rozlisujeme tyto specifické poruchy uceni — dyslexie,
dysortografie, dysgrafie, dyskalkulie, dysmuzie, dyspinxie a dyspraxie. Specifickou
poruchou mohou byt postizeny i dalsi ¢innosti, takZze nékdy byvaji uvadény jesté dalsi
»dysporuchy*.

Charakteristika jednotlivych specifickych poruch uéeni je dobie popsana v knize
Bartonova in Pipekova (2006):

Dyslexie je specifickou poruchou ¢teni. Projevuje se neschopnosti naucit se ¢ist
b&znymi vyukovymi metodami. Postihuje rychlost a spravnost ¢teni, techniku Cteni,
porozuméni ¢tenému textu.

14



Dysgrafie je specificka porucha psani, ktera postihuje grafickou stranku
pisemného projevu, tedy Citelnost a Upravu. Je vazéna na estetickou uroven psani. Dité
zaménuje tvaroveé podobnd pismena a ma problémy s vyskou pisma.

Dysortografie je specifickou poruchou pravopisu, ktera je velmi uzce a Casto
spojena s dyslexii. Chybi cit pro jazyk. Projevuji se napadné ¢i nesmyslné pravopisné
chyby.

Dyskalkulie je specifickd porucha matematickych schopnosti, ktera postihuje
manipulaci s Cisly, ¢iselné operace, matematické predstavy a geometrii.

Dyspinxie je specificka porucha kresleni charakteristicka nizkou Grovni kresby.
Kresby jsou jednoduché. Neobratné zachazeni s tuzkou.

Dysmuzie je specificka porucha schopnosti vnimani a reprodukce hudby,
osvojovani hudebnich dovednosti. Neschopnost vnimat rytmus a pamatovat si melodii.

Dyspraxie je specificka porucha obratnosti, schopnosti vykonavat slozité tkony.
Jedna se o neSikovnost, neobratnost, nezralost v organizaci pohybt a nechut
k motorickym cCinnostem. Patii mezi nov€j$i pojmy a mulzeme se setkat také
S oznacenim syndrom neSikovného ditéte.

Poruchy lze objektivné diagnostikovat az v pribéhu Skolni dochazky.
Specifické poruchy uceni diagnostikuji pedagogicko-psychologické poradny, specialni
pedagogicka centra. Velice vyznamnou roli zde mé ucitel dané¢ho zaka, ktery jako prvni
dava podméty k navstévé poradny. Ucitelé jsou schopni porovnavat praci a chovani
zéka s jeho spoluzéky a tak Casto mohou velice brzy oznalit dité, které ma problém
S poruchami uceni diive, nez si toho v§imnou rodice.

Kocurova (2001) rozd€luje vlastni diagnostiku specifickych poruch uceni
do Ctyf rovin:

1. rovina - zjistovani pomocnych diagnostickych udaji. Zahrnuje rozhovor
srodi¢i, Sucitelem a se samotnym zakem. ZjiStovani zdravotni a socialni
Skolni anamnéze Zaka.

2. rovina - zjistovani urovné intelektu. Zahrnuje zjistovani intelektového
vykonu a vykonu ve Skolnich aktivitach (testy inteligence, Skolnich znalosti
a dalSich specifickych schopnosti).

3. rovina - zjistovani urovné vykonu ve ¢teni, psani, pravopisu, pocitani atd.
Zahrnuje sledovani kvantitativni a kvalitativni slozky vykonu.

4. rovina - zjistovani urovné funkci, které vykony podminuji. Zahrnuje
zjistovani vnimani, pozornosti a motoriku zaka.

Stanoveni diagndzy ma dv¢ stranky. Na jedné strané¢ miZe predstavovat zacatek
uspésného terapeutického postupu, ale na druhé strané muze byt vnimana negativné.
V praxi se ale miZeme setkat stim, Ze néktefi Zaci po zjiSténi, Ze maji specifické
poruchy uceni, tak to vyuzivaji jako vymluvu pii vyhybani se uceni. Uc¢itel proto musi
dobie rozeznat hranice mezi obtiZemi a lenosti.
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Ve vyucovacich hodinach s témito zaky je podle Vasutové (2008) velmi dilezité
podporovat jejich sebediivéru a nevystavovat je neocekavanym ukolim. Potiebna
je jejich motivace Kk uceni, ziskava se takto vétsi zajem o vyuku. Zak nesmi piijimat
ucivo jen pasivné, ale musime ho pfimét, aby se k danému cili dopracoval sam. Tento
zplisob ptispiva k lepSimu porozuméni a zapamatovani u¢iva. Vyuka u téchto zaka by
mela probihat v kratSich intervalech. Méli by ve vyuce dostavat takové ukoly, které
jsou schopni splnit. Naro¢néjsi ukoly je potfeba Clenit na diléi ¢asti.

Proces reedukace specifickych poruch uéeni Bartonova (2005) charakterizuje
jako dlouhodoby diagnosticko-terapeuticky proces, jehoz cilem je odstranéni
nebo zmirnéni obtizi Zadka a zlepSeni celkového stavu psychiky zZaka. Vzdy je tteba
ho pfizplsobit individualit¢ zdka a typu poruchy. Efektni reedukace specifickych
poruch uceni je tymovou spolupraci vyucujicich, ktefi se podileji na vychové
a vzdélavani zaka. Naprava specifickych poruch uceni je narocnd, dlouhodoba
a vyzaduje znacné Usili ze strany Zéka, ucitele, rodiny a dalSich odbornik.

Vzdélavani 74kt a poskytovani reedukacni péce vychazi z doporuceni
pedagogicko-psychologické poradny ¢i spoluprace specialné-pedagogického centra.
Formy vzdélavani a systém péce o zaky se specifickymi poruchami uceni strukturovalo
a specifikovalo nékolik autorti. Naptiklad Maté&jéek (1988) je rozdelil do péti stupnu.
Z nich vychazela Bartoniova (2006), ktera je dé€li jiz do osmi stupiid.

Matéjcek (1988) je rozdélil do péti organizac¢nich stupnu:

e Naprava nejleh¢ich forem primo v zakladnich $kolach v ramci normalniho
vyukového procesu — napravu provadi tfidni ucitel.

e Napravna péce Vramci krouzku ¢i dopliovacich hodin - vede je bud
specialni pedagog, nebo vySkoleny ucitel.

e Naprava provadéna Vv pedagogicko-psychologické poradné za pomoci
rodi¢a. Pracovnik poradny fidi a kontroluje napravny proces. Rodice
provadéji cviceni s ditétem doma a pravidelné dochazeji do poradny.

e Naprava v ramci specializované tridy pro Zaky se specifickou poruchou
udeni.

e Naprava nejtézSich forem soustiedénou komplexni péci v détskych
psychiatrickych lé¢ebnach.

Formy vzdélavani a péce podle Bartonova in Pipekova (2006) jsou nasledujici:

¢ Individualni péce provadéna v ramci vyucovani ucitelem kmenové tiidy.
Uplatiiuje se u mirnéjSich forem poruch ve tfidach na zékladni Skole. Dale
mohou byt do tfid integrovani zaci s t€z§im stupném poruchy, pokud spliuji
podminky integrace. Tato forma vzdélavani je také doporuCovana zakim
s prumérnym 1 nadprimérnym intelektem.

¢ Individualni péce provadéna ucitelem.
Ucitel je absolvent specialniho kurzu. Dale péc¢i muze zajistovat specialni
pedagog nebo $kolni psycholog. Jejich naplni prace je vést dyslektické
krouzky, reedukacni péci a postupy konzultuji s poradenskymi pracovisti.
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¢ Tridy individualni péce, které jsou zfizovany pri zakladnich Skolach.
Ttidy individualni péce vede pievazné specialni pedagog. Ten zaky vétSinou
uci pouze hodiny cCeského jazyka se zaméfenim na reedukacni péci.
Po skonceni této hodiny odchézi zaci do svych kmenovych tiid.

o ,,Cestujici ucitel*
Cinnost tzv. ,.cestujiciho uéitele vétsinou provadi pracovnik pedagogicko-
psychologické poradny ¢i specialné-pedagogického centra. Do zékladni Skoly
dochazi pravideln¢ a v pribehu vyuky provadi reedukacéni ¢innost.

e Specialni tfidy pro déti s poruchami uceni a chovani.
Ttidy se zfizuji pfi zakladnich Skolach a preferuje se v nich individualni
pristup. Maji snizeny pocet zakii. Vyuku provadi specidlni pedagog.
Navrzena reedukacni péce probiha v prubéhu celého edukaéniho procesu.
Zaci do téchto tiid jsou zafazeny na doporuceni specialné-pedagogického
centra ¢i pedagogicko-psychologické poradny se souhlasem rodi¢t a feditele
Skoly. Tato forma péce je pro nékteré Zaky vyhodnéjsi neZ integrace do béZzné
tridy.

e Specialni Skoly pro déti s poruchami uceni.
O dité se stard tym odbornikil, ktefi zajiStuji individudlni i1 specidlni péci
v prubéhu celého edukacniho procesu.

e Tridy pri détskych psychiatrickych lé¢ebnach.
Ve tfidach jsou wvzdélavani zaci s tézkym stupném postizeni (vCetné
kombinovaného) a probiha tu i reedukacni a terapeuticka péce.

e Individualni a skupinova péce.
Provadi se v pedagogicko-psychologické poradné nebo specialné-
pedagogickém centru. V ramci skupinové péce je provadéna formou
edukativnich a stimula¢nich skupin ¢i individualné vedené reedukace.
Spolupracuje se i s rodici, kteti dochdzi na skupinova sezeni.

Shrnuti

Na zakladnich Skolach se s integraci zakt se specifickou poruchou uceni
setkdvame nejéastéji. Zak miZze byt integrovan pouze na zakladé odborného posudku
z pedagogicko-psychologické poradny. Integrace zaka je platna po dobu jednoho roku,
poté nésleduje kontrolni vysetteni. Tento zdk vzdy vyzaduje odlisSny pedagogicky
ptistup ve srovnani s Zakem intaktnim, pfipadné s zakem mimofadné nadanym. Ma-li
zak posudek k integraci, je mu vypracovan individudlni vzdélavaci plan. Integrovany
7ak je hodnocen s vyraznym piihlédnutim ke své poruSe. Pfi hodnoceni téchto zaki
miiZe ucitel pouzit slovni hodnoceni. Ucitel by mé&l mit zakladni védomosti a dovednosti
o dané problematice. Pti vysvétlovani latky musi dbat na odliSnou formu vyuky. Musi
probiranou latku vysvétlovat v kratkych vétach a vyjadfovat se jednoduchymi slovy.
Musi dat zakovi dostatek Casu na plnéni tkold, nesmi ho pietéZzovat a byt trpélivy
na jeho pomalost. Velice dilezité je podpora a motivace zaka. V praxi se ale setkavame
také s integrovanymi zaky, ktefi si neplni své zakladni povinnosti a odmitaji pracovat.
To zdlvodnuji tvrzenim ,jd jsem dyslektik.” V téchto ptipadech je dilezity postoj
ucitele.
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2.2 ZAk s mentalnim postiZenim

Mentalni retardace (také nazyvana jako zpozdény duSevni vyvoj)
je v soucasnosti definovana v mnoha odbornych publikacich. Valenta (2003) mentalni
retardaci definuje jako celkové snizeni intelektovych schopnosti jedince a jako
vyvojovou dusevni poruchu se snizenou inteligenci. Bazalova v knize Pipekova a kol.
(2006) mentalni retardaci popisuje jako poruchu integrace psychickych funkci, které
postihuji jedince v jeho dusevni, télesné a socidlni slozce osobnosti. Nejvyznamnéjsim
rysem je trvale poruSena poznavaci schopnost. Ta se projevuje nejnapadnéji predevsim
Vv procesu uceni. Vychovu a vzdélavani jedinci omezuje jejich stupeil postizeni.

Mentalni retardace je podle Bazalové in Pipekova (2006) stav
charakterizovany celkovym sniZenim intelektovych schopnosti (schopnosti myslet,
ucit se a prizplisobovat se svému okoli). Je to stav trvaly, ktery je bud’ vrozeny, nebo
CasteCn¢ ziskany. Mentdlni retardace miize vzniknout v obdobi pied narozenim ditéte
(prenatalni), v obdobi porodu a bezprostiedné po ném (perinatalni) a po porodu do dvou
let véku ditéte (postnatalni).

Hloubku mentalni retardace je mozno urcit pomoci inteligencniho kvocientu
(1Q), které vyjadifuje troven rozumovych schopnosti. Ve vychovné-vzdélavacim
procesu se nejvice uplatituje klasifikace podle stupné mentalniho postiZzeni. Podle tohoto
kritéria rozd€lila mentalni postizeni WHO (Svétova zdravotnickd organizace)
ve své 10. revizi Mezindrodni statistické klasifikace nemoci na Sest stupnti. Kde
pismeno F oznacuje duSevni poruchu a nasledujici ¢islo jeji druh:

e F 70 - lehkou mentalni retardaci (1Q 69-50),

e F 71 - stfedné téZkou mentalni retardaci (1Q 49-35),

e F 72 - téZkou mentalni retardaci (1Q 34-20),

e F 73 - hlubokou mentalni retardaci (IQ 19 a mén¢),

e F 78 - jinou mentalni retardaci,

e F 79 - nespecitfikovanou mentalni retardaci.

Edukaci Zaki s mentalnim postiZenim ¢i jinym duSevnim postizenim
a zkoumanim vlivi na tyto zaky se zabyva psychopedie. Cilem psychopedie je dosazeni
maximalniho stupné rozvoje Zaka s mentalnim ¢i jinym postizenim a jeho integrace
do spole¢nosti.

Vzdélavani zaki s mentalnim postiZenim mutize probihat v zékladnich skolach,
v zékladnich Skolach praktickych, v zdkladnich Skoldch specidlnich a ve tfidach

pro zaky se zdravotnim postizenim pti zékladni Skole.

vvvvvv

vvvvvv

systémem tzv. ,batavské Skoly* nebo ziizeni specidlni tfidy s mentdln€ postizenymi
zaky v bézné Skole. Systém ,batavské Skoly* spociva v menSim poctu Zaka v bézné
tfidé a dvou vyucujicich. Jednim je klasicky pedagog a druhym je specidlni pedagog.
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Ten se vénuje celou dobu pouze mentdln¢ postizenym (jednomu ¢i vice) zakim
individualni formou ve smyslu vzdélavaciho programu pro zvlastni ¢i pomocné skoly.
systém zfizeni specialni tfidy s mentalné postizenymi zaky v bézné Skole. Mentdlné
postizeni navstévuji stejnou budovu Skoly. S intaktnimi zaky travi spole¢né prestavky
a obédy. Jezdi spolu na vylety a exkurze. Jinak vyuka probiha skoro vzdy oddélen¢.

Pti integraci mentalné postizeného Zaka do bézné ttidy je potieba si uvédomit
mnohé skuteCnosti, které¢ tuto integraci ovliviiuji. Nejdilezitéjsi skutecnosti uvadi
ve své knize Kubice a KubiCova (1997). Mentalné postizeny zak potifebuje Castéjsi
kontakt sucitelem. Ucebni plan by mu mél byt vhodné piizpisoben. Mentalné
postizeny zak by se mél vice zapojovat do skupinové prace. Skola se musi snaZit
0 to, aby nedochazelo k izolaci od ostatnich spoluzakl, coz neni nejlehéi tkol. Tyto
problémy musi prodiskutovat rodi¢e mentdlné postizeného zdka a zaméstnanci Skoly
(ucitel, teditel a vychovny poradce) po doporuceni integrace tohoto Zaka specidlné
pedagogickym centrem. Rodi¢e a Skola musi posoudit moznosti dan¢ho ditéte
a na zéklad¢ skutecného zjisténi stavu si odpoveédet, zda integrovat ¢i nikoli.

Shrnuti

Aby integrace zaka s mentalnim postizenim do bézné tiidy byla tspésna,
je nutné spravné vypracovani individualniho vzdélavaciho planu a pfitomnost asistenta
pedagoga ve vyuce. Velmi dilezity je také ptistup uciteli k mentalné postizenému
zékovi, ktefi musi respektovat individudlni pozadavky tohoto zdka. U téchto zaka
je vétSinou nizkd kapacita pozornosti, proto je nutné vyuku rozdélit do nekolika
casovych usekl, ve kterych se stfidaji razné Cinnosti — hra, pohyb, zpév, uvolnéni,
relaxace. Vhodna je Casta zména mista a zafazeni netradi¢nich forem vyucovani.
Jestlize se rodice rozhodnou pro integraci v zakladni Skole, musi pocitat s vy$Simi
naroky kladenymi na jejich dité. Odménou jim mize byt, Ze se jejich dité nauci
mnohem vice, nez ve specialni skole.

2.3 Zak s télesnym postiZenim

Osoby s télesnym postizenim piedstavuji velmi heterogenni skupinu. Jejich
spole€nym znakem je omezeni pohybu. T¢lesné postizeni postihuje ¢lovéka v celé jeho
osobnosti (Vitkova in Pipekova, 2006).

Podle Vagnerové (2007) se stupné pohybového postizeni déli na lehké, stiedné
tézké a tézké. Lehké postizeni je vymezeno schopnosti samostatného pohybu, stiedné
tézké postizeni umoziluje chiizi s pomoci ortopedickych pomicek, tézké postizeni
znamena neschopnost samostatného pohybu (napf. na voziku).

Druhy télesného postizeni popisuje Vitkova in Pipekova (2006) a déli
je na skupiny podle postizeni Casti téla na skupiny obrn centralnich a perifernich,
deformace, malformace a amputace.
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Obrny se tykaji centralni a periferni nervové soustavy. Centralni Cast
zahrnuje mozek a michu a ¢ast periferni obvodové nervstvo. Jednotlivé druhy se od sebe
1isi rozsahem a stupném zavaznosti a déli se na ¢aste¢né ochrnuti a upIné ochrnuti. Mezi
zavazna centralni postizeni patfi Vraném détstvi détska mozkova obrna nebo
V pozdéjsim veéku urazy mozku, mozkové piihody, mozkové zanéty a mozkové nadory.
Détska mozkova obrna (oznaCovana zkratkou DMO) je casto kombinovéana
se snizenym intelektem, s poruchami feci, s poruchami chovani a s epileptickymi
zachvaty. Takto postizené déti mohou mit vady zraku nebo vady sluchu. S détmi
s DMO se setkavame nejenom ve specialnich matefskych a zékladnich Skolach,
ale i vbéznych mateiskych a zékladnich Skolach. K dal$im zavaznym postizenim
je obrna michy (vlivem onemocnéni nebo po urazech pii autohavariich a sportech).
Vrozenym postizenim je rozStép patere. DalSim onemocnénim hlavné déti
v predskolnim véku je détska obrna (infek¢éni onemocnéni).

Deformace zahrnuji velkou skupinu vrozenych nebo ziskanych vad, které
se vyznacuji nespravnym tvarem nekteré Casti téla. Naptiklad ziskané deformace mohou
nastat jako disledek nespravného drzeni téla.

Malformaci rozumime patologické vyvinuti riznych casti téla, nejCastéji
se jedna o koncletiny. Patti do skupiny vrozenych vyvojovych vad a v dnesni dobé
je lze odhalit ultrazvukem.

Amputaci rozumime umélé odnéti ¢asti koncetiny od trupu. Pfi¢inou jsou
vétSinou urazy, autonehody a poranéni vybusninou. Dalsi pfi¢inou amputace koncetin
jsou zhoubné nadory na konéetinach.

Podle Kubi¢e a KubiCova (1997) jsou také velice zavazné problémy
psychického charakteru télesné postizenych, které jsou disledkem vSech pfedchozich
druhit télesného postizeni. Spoleénym rysem télesné postizenych je zvySena
unavitelnost. Vliv télesného postizeni na jedince autofi posuzuji i z pohledu,
kdy postizeni vzniklo, zdali je od narozeni, ¢i od raného détstvi, nebo ziskané po urazu
¢i onemocnéni v détstvi nebo v dospélosti. Celkové prozivani je pak tim ovlivnéno.

Podle Vagnerové (2007) omezuje pohybové postizeni nejenom samostatnost,
ale 1 moZnost ziskat potrebné znalosti a zkusenosti. V tomto smyslu télesné postizené
zatézuje 1 dalsi vzdeélavani. Proto je nutné hledat moznosti, jak takovému ¢lovéku vyuku
zprostiedkovat.

Edukaci zakii s télesnym a zdravotnim postiZenim a zkoumanim vlivil na tyto
zaky se zabyva somatopedie. Oznaceni somatopedie u nas jako prvni zacal pouzivat
FrantiSek Kabele. V soucasné¢ dob¢ se vedle terminu somatopedie pouziva i oznaceni
pedagogika télesné postiZenych. Predmétem pedagogiky télesné postizenych je podle
Vitkové in Valenta (2003) Skolni edukace rozSifend o oblast rané podpory (vCasné
intervence) a profesnitho vzdélavani. Vzhledem k tomu, Ze télesné postizeni muze
nastoupit v kazdém veku a kazdé télesné postizeni probihd vlastni dynamikou, stava
se pedagogika télesné postizenych otevienym edukanim procesem v celém Zivoté
kazdého jedince.
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Zaci s télesnym postizenim mohou byt integrovani do bé&Znych kol nebo
mohou navstévovat specialni tfidy zrizené u béZné Skoly. Pro zdky s vaznym télesnym
postizenim nebo kombinaci postizeni jsou specialni Skoly pro télesné postiZené.
Takové skoly jsou naptiklad Jedlicktuv tustav v Praze a Kocianka v Brng.

Télesné postizeny zak integrovany do bézné tfidy by mél byt socidlné
adaptabilni. Pfi integraci télesné postiZeného Zaka do bézné tiidy si musi skola
uvédomit mnohé skutecnosti. Na jeho ptichod se musi dobte ptipravit. Podle Vitkové
in Valenta (2003) si musi $kola pfed zahajenim Skolni dochazky zjistit, zda se muize
télesné postizeny zak sam pohybovat nebo se pohybuje pouze s cizi pomoci. Stavebni
upravy Skoly musi odpovidat pozadavkim tohoto zdka, jedna se hlavné
0 bezbariérovy ptistup (nebo najezdovou rampu, vytah ¢i zvedaci ploSinu) do Satny,
do tfidy a dalSich odbornych uceben, na toaletu a do jidelny. Tf¥idu je potieba vybavit
specialni sklapéci a vySkoveé nastavitelnou Skolni lavici a specidlné upravenou zidli.
Ve tfidé by mél byt vyClenény prostor pro odpocinek tohoto zdka. Dal§im rozhodujicim
faktorem pro integraci je stupein potieby péfe a pomoci télesné postizenym zaktim.
Pokud vyzaduje pomoc dalsi osoby, je vhodné a nékdy i nezbytné vyuziti sluzeb osobni
asistence. Ucitel by mél znat, jak je rozvinuta jemna motorika ruky postizeného (mozné
vyuziti specialnich psacich potfeb). Zaci s DMO (détskou mozkovou obrnou), ktefi
byvaji Casto integrovani do béznych skol, maji nizsi koncentraci pozornosti a zvySenou
unavitelnost. Jejich pracovni tempo byva pomalé a nevyrovnané. Proto také jejich
socializa¢ni proces probiha pomaleji. Velmi ¢asto se u nich objevuji vyvojové poruchy
uceni a feCové potize. Na tyto vSechny problémy musi ucitel integrovaného zaka brat
zietel a mél by prizplsobit tempo a metodiku vykladu.

Shrnuti

Aby integrace télesné postizeného zaka do bézné tiidy byla Gspésna, musi mit
Skola vytvorené vhodné podminky pro integraci tohoto Zaka (bezbariérovy piistup,
zajisténi didaktickych pomiicek, vybaveni tiidy specidlni sklapéci a vyskove
nastavitelnou skolni lavici, pomucky pro télesnou vychovu a relaxaci atd.). Pii Gpravach
jednotlivych tfid je dulezité zptistupnit nejen samotny vchod do mistnosti (zahrnuje
vstup bez prahu a lehce ovladatelné dvete s klikou v pozadované vysce), ale také
se musi pamatovat na dostatek manipula¢niho prostoru pro vozik mezi lavicemi.
Na integraci t€lesn¢ postizeného Zzaka se musi velice dobie pfipravit také uc¢itel. Pokud
pedagoga. Funkci asistenta pedagoga u télesné postizené zakyné vykonavam nekolik let.
Podrobnéji se této integraci budu vénovat v praktické ¢asti mé bakalatské prace.

2.4 74K se zrakovym postiZenim

Zrak je smyl, ktery umozniuje vidéni, to je schopnost rozliSovat zejména svétlo,
tmu, barvy, tvary, rozméry, polohy a pohyby pfedmétli, trojrozmérnost, hloubku
prostoru. Zrakova vada je ztrata, poskozeni nebo omezeni zrakového organu. Zrakové

21



postizeni lze definovat jako absenci nebo nedostatecnost kvality zrakového vnimani.
Zrakova vada ovliviiuje celou osobnost jedince. Promitd se do psychického vyvoje.
Zrakova vada ovlivituje vyvoj postizeného v zavislosti na fad¢ faktord. Mezi nimi
hlavni roli sehravaji etiologie (pficina a piivod nemoci), doba vzniku, zavaznost vady
a vcasnost diagnostiky (Ludikova in Miiller, 2001).

Osoby se zrakovym postizenim rozliSujeme na osoby s poruchou organovou
a funk¢ni. Organova porucha znamena, ze porucha zasahuje zrakovy organ bud jako
celek nebo jeho jednotlivé ¢asti. Porucha funkéni oslabuje jeho vykon. NejCastéji
uvadénym rozdélenim osob se zrakovym postizenim se v literatuie setkavame podle
stupné zrakové vady a to na nevidomé, slabozraké a jedince s binokularnimi poruchami
(Novékova in Pipekova, 2006).

Edukaci Zaki se zrakovym postiZenim a zkoumanim vlivii na tyto zaky
se zabyva oftalmopedie (Casto se téz v literatufe uvadi nazev tyflopedie = z feckého
slova slepy). Cilem oftalmopedie je dosazeni maximalniho stupné rozvoje Zzaka
se zrakovym postizenim a jeho integrace do spolecnosti.

Pro edukacni proces je nejdilezitéjSim kritériem déleni zaka se zrakovym
postizenim podle stupné zrakové vady. Podle Bartonové (2005) se zaci se zrakovym
postizenim dé€li na dvé kategorie. Prvni kategorii jsou zéaci S leh¢i zrakovou vadou.
Druhou kategorii jsou zaci S téZkou zrakovou vadou a nevidomi Zaci. Ti se vzdélavaji
ve specidlnich zakladnich Skolach pro zrakové postizené. Na téchto Skolach maji Zaci
vyuku pfizpasobenou svému hendikepu. Jednd se naptiklad o psani na pocitaci,
specidlni pfipravu Cteni a psani bodového pisma, prace s optickymi pomickami.
Diilezité postaveni ma i vyuka hudebni vychovy. V Brné je matetskd Skola, zakladni
Skola a stiedni Skola pro zrakové postizené na adrese Kamenomlynska 2. Déti tézce
zrakove postizené tam vyucuji (mimo jiz dfive uvedené) technice chlize s bilou holi,
prostorové orientaci a samostatnému pohybu. Cilem je dosahnout co nejvyssiho stupné
mobility a samostatnosti téchto postizenych.

Pii integraci zrakové postiZeného zZaka do bézné ttidy je urCujicim faktorem
pro jeho zatazeni zrakové postizeni s ohledem na prognoézu zrakové vady. DalSim
hlediskem je mentalni uroven zdka. Integrovani jsou pouze zaci s lehkou zrakovou
vadou. Podle Ludikové in Valenta (2003) je zakladnim principem pro praci
se slabozrakym zadkem dodrzovéni zrakové hygieny. Mezi hlavni autorka uvadi:

e Vytvofeni odpovidajiciho svételného klimatu. Kazdy slabozraky potiebuje

optimalni svételnou intenzitu, kterd je vySsi nez u zaki bez zrakové vady.

e Spravné posazeni Zaka s ohledem na typ zrakové vady.

o Uprava prostiedi $koly. Toto kritérium miize byt pro §kolu finanéni zat&.

Jedna se totiz o upravu lavice, tabule, vhodného typu z&vésl nebo zatemnéni,
ve tfid¢ by nemély byt lesklé predméty.

o Uprava vyukovych textii. Uprava velikosti pisma v u¢ebnich textech.

e Specifika psani. Pfi nacviku psani se zdsadn€ pouzivaji vétsi formaty a pisi

se velké tvary. Postupné se piechazi na mensi formaty a tvary. Pfi psani miize
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pouzivat specialni tuzku, fix ¢i pero (je lépe vidét a zanechava dostatecné
viditelnou stopu).

o Casova limitace. Pfi Gteni, psani a kresleni nesmi dochézet ke zbyteénému
pretézovani zraku (5-15 minut). Proto musi ucitel metodicky upravit pribch
vyucovaci hodiny.

e Optické pomiicky. Ucitel by mél vzdy znat, kdy a na jakou ¢innost ma zak
bryle pouzivat. Zak miize vyuzivat i doplitkovou optiku, naptiklad réizné typy
lup (rucni, stolni a televizni).

¢ Jina omezeni. Zde se jedna hlavné¢ o omezeni pfi télesné vychove.

Na zékladni Skole, kde pracuji, jsem se setkala s zakem se zrakovym postizenim.
Diagnoéza jeho postizeni byla slabozrakost. Tento zak mél svoji specialni lavici. Lavice
byla umisténa v prvni fad€ uprostfed. Pracovni plochu lavice bylo moZno nastavit podle
uthlu dopadu a intenzity svétla. V béZznych pracovnich seSitech se tézko orientoval
a neumél snimi pracovat. Ucitelka mu zvétSovala text kopirovanim. Do béznych
pisanek nemohl psat, proto mél svoje specidlni. Ty mu musela ucitelka na kazdou
hodinu piipravit. Zak si ¢asto vyzadoval pozornost uéitele. To ale pii poétu dvaceti déti
ve tfidé nebylo vzdy moZné. Svych chovanim a neustdlym upoutdvanim pozornosti
narusoval pribéh vyuky. Kdyz se ucitelka vénovala jinym zakiim, odmital pracovat nad
zadanym ukolem. Ucitelku mél velice rad a nosil ji darky, které sdm pro ni vyrobil.
Se spoluzaky moc nekamaradil, spiSe s nimi nekomunikoval. Tento integrovany zak
se zrakovym postizenim navstévoval nasi Skolu pouze prvni tfidu. Béhem tohoto roku
se na n¢ho byla ve Skole pti vyuce podivat psycholozka, protoze ucitelka pozadovala
k nému asistenci. Jeho postizeni bylo leh¢i, tak nem¢l narok na asistenta pedagoga.
Pro tohoto Zzaka shleddvam pietazeni jako velice vhodné. V bézné zakladni Skole
se mu ucitelka nemohla stakovou mirou individudlniho pfistupu vénovat,
jak to vyzadoval.

Shrnuti

Urcujicim faktorem pro zatrazeni ditéte se zrakovym postizenim do ptisluSného
typu Skoly (specidlni nebo bézné zékladni Skoly) je zrakové postizeni s ohledem
na prognézu zrakové vady. DalSim hlediskem je mentalni uroven ditéte. Pro uspéSnou
integraci je velmi diileZita spoluprace uditele, zdka, rodi¢l a ostatnich odbornikd. Skola,
ktera se chyst4d integrovat zdka se zrakovym postizenim, se musi na jeho piichod
do Skoly pfipravit. Jedna se o vybaveni tfidy a ndkupu pomicek. Dale je taky velice
dilezita priprava vyucujiciho. Je potifeba metodicky upravit pribéh kazdé vyucovaci

hodiny.
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2.5 Zak se sluchovym postiZenim

Mezi sluchové postizené osoby patii neslySici, nedoslychavy a ohluchli.
Zatazeni do pfislusné kategorie je zavislé na kvalité a kvantité sluchového postizeni,
mentalni dispozici postizeného a véku, kdy k postizeni doslo.

Kritéria déleni sluchovych poruch jsou mnohocetnd, a proto tomu odpovida
mnoho klasifikaci. Podle Horakové in Pipekova (2006) jsou nejdulezitéjsi misto vniku
postiZeni, obdobi vzniku postiZeni a stupeii postiZeni. Podle mista vzniku postizeni
rozdélujeme na periferni nedoslychavost ¢i hluchotu a na centralni nedoslychavost
¢1 hluchotu. Podle obdobi vzniku postizeni rozdélujeme na vrozené¢ vady sluchu
a na ziskané vady sluchu. U ziskanych vad sluchu je dilezité, kdy k vadé doslo.
Zda to bylo pted Sestym rokem zivota ditéte (ziskané pred fixaci feci) nebo az po Sestém
roce zivota nebo v dal§im pribéhu zivota (ziskané po fixaci feci). Podle stupné postizeni
stanovila Svétova zdravotnickd organizace (WHO) v roce 1980 mezinarodni Skalu
stupiii  sluchovych poruch (normalni sluch, lehka nedoslychavost, stfedni
nedoslychavost, stfedné¢ t€zké poskozeni sluchu, t€zké poskozeni sluchu, velmi zadvazné
poskozeni sluchu, neslysici). Cim dfive je porucha sluchu zjisténa a za¢ne se s vhodnou
rehabilitaci, tim mensi Skody vznikaji ve vyvoji osobnosti ditéte (Horakova in Pipekova,
2006).

Vychovou, vzdélavanim a rozvojem jedinct se sluchovym postizenim se zabyva
surdopedie. Hlavni cil surdopedie spociva ve zprostiedkovani komunikac¢nich
kompetenci. Do roku 1993 byla tato problematika zahrnovana do oboru logopedie.

Edukace zdki se sluchovym postizenim probihd ve Skolach pro zaky
se sluchovym postizenim a na béznych zékladnich Skolach. Na béznych zékladnich
Skolach pouze za ptedpokladu, ze pro jejich vzdélavani budou vytvofeny nezbytné
podminky, které odpovidaji stupni a druhu jejich postizeni.

Zaci sleh¢im sluchovym postizenim mohou za pomoci vykonnych
elektronickych sluchadel zvladnout pozadavky vyuky béznych Skol. Pro Zaky s tézkou
sluchovou vadou je vhodnéjsi vzdélavani na zakladnich Skolach pro sluchové postizené
nebo ve tfidach se specialni péci. Ve tiidach se specialni pé¢i to ale predpoklada
rozlozeni studia do deseti let. Pfi vzdélavani téZce sluchové postizenych zaki je nutné
respektovat jejich pravo na volbu komunikaéniho jazyka. Pro mnohé takto postizené
neslysici je timto jazykem znakova fe¢ (Bartonova, 2005).

Existuji urcitd kritéria pro zatazeni sluchové postizené¢ho Zaka do zékladni Skoly
bézného typu. Pro kazdé dité nemaji stejnou véhu, protoze kazdé dit¢ je individualitou
s individualni anamnézou. Dité by mélo byt zatazeno do zékladni Skoly na doporuceni
specialné pedagogického centra Skoly pro sluchové postizené, zpracovaného na zakladé
dukladné a dlouhodobé diagnostiky ditéte. Psycholog a logoped dale posoudi nejenom
intelekt nedoslychavého ditéte, ale i1 jeho sociabilitu, jeho schopnost adaptability, stupen
jeho emocionalni a socialni zralosti. Dit¢ musi byt ochotno spolupracovat. Velmi
dillezitym kritériem je také vek ditéte pii pfidéleni sluchadla a zahdjeni specialni péce.
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Kdyz je dité integrovano do bézné tfidy, musi umét ovladat svoje sluchadlo.
To znamena nejen si upravit hlasitost podle potieby, ale také si sluchadlo sundat a opét
nasadit, umét si vymenit baterii ¢i akumulator (Janotova - Svobodova, 1996).

Shrnuti

Zaci sleh&im sluchovym postizenim mohou za pomoci vykonnych
elektronickych sluchadel zvladnout pozadavky vyuky bé€znych skol. Pro zaky s tézkou
sluchovou vadou je vhodnéjsi vzdélavani na zakladnich skolach pro sluchové postizené
nebo ve tiidach se specialni pé¢i. Aby integrace Zaka se sluchovym postizenim do b&zné
ttidy byla uspé$na, je nutna spoluprace zaka, jeho rodiny, Skoly a logopeda. Dité
by mélo byt zatazeno do zakladni Skoly na doporuceni specialné pedagogického centra
Skoly pro sluchové postizené, psychologa a logopeda. Vyucujici mize svym postojem
velice pomoci zejména pi1 pocateCnich potiZich sluchové postizené¢ho Zdka ve Skole.
Na vyucujiciho to klade vyS$i naroky na hlasitéj$i vyklad probirané latky s ohledem
na zéka se sluchovym postizenim. Zak se sluchovym postizenim dosti ¢asto odezira,
a proto by mél také dobfe vidét na vyucujiciho. Podil odezirdni na porozuméni feci
muze byt zna¢ny. Vyucujici proto pfi psani na tabuli nesmi mluvit. Pfi vykladu musi byt
otoceny vzdy k postizenému obli¢ejem.
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3. Legislativa pro vzdélavani zaki se specialnimi
vzdélavacimi potrebami

Az do roku 1989 se pouze vyjimecné setkavame se vzdélavanim déti
S postizenim v bézné Skole. Obcas se tak stavalo jen na prani rodicu, kteti mohli ovlivnit
se ocekavalo, ze integrované dit¢ splni vSechny podminky daného typu Skoly
a vzdé¢lavaciho obsahu. Vyuka déti v béznych skolach byla ponechana na vuli a libovili
Skol a ucitel. Nejednalo se tedy o integraci v dneSnim pojeti. Zabezpeceni odpovidajici
specialnépedagogické podpory bylo ojedinélé a nedostate¢né (Michalik, 1999).

Na zacatku 90. let byly polozeny zaklady postupného zacClenovani déti
S postizenim do béznych Skol. Musely se pfijmout a novelizovat stavajici pravni normy
a zdkony, které upravovaly fizeni, organizaci a obsah vzdélavani.

3.1 Zakony a vyhlasky

Vychodiskem pro legislativu upravujici proces integrace zaka se specialnimi
vzdélavacimi  potfebami se staly nckteré mezinarodni dokumenty. Jednim
shromazdénim OSN 20. listopadu 1989 v New Yorku. Ceskéa a Slovenska Federativni
Republika ji ratifikovala v lednu 1991. Jednd se o mezinarodni dokument, ktery
akceptuje stavajici legislativa v Ceské republice. Tento dokument zakazuje diskriminaci
jakéhokoliv ditéte se zdravotnim postizenim. Ustanoveni vénované nezletilym netesi
piimo vzdélavani ve specidlnim nebo integrovaném prostredi. Naptiklad clanek 23
v odstavci 1. se piSe: ,,Staty, které jsou smluvni stranou umluvy, uzndavaji, ze dusevné
nebo télesné postizené dité ma pozZivat plného a radného Zivota v podminkach
zabezpecujicich diistojnost, podporujicich sebeduvéru a umozZiujicich aktivni ucast
ditéte ve spolecnosti. V odstavci 3. se piSe: .,... zabezpeceni ucinného pristupu
postizeného ditéte ke vzdélani, profesionalni priprave, zdravotni péci, rehabilitacni
péci, pripravé pro zaméstnani a odpocinku, a to zpusobem vedoucim k dosazZeni co
nejvétsiho zapojeni ditéte do spolecnosti a co nejvétsiho stupné rozvoje jeho osobnosti,
véetné jeho kulturniho a osobniho rozvoje” (Umluva o pravech ditéte, ¢lanek 23,
odstavec 1. a 3.).

Prévo na vzdélani je tak jako jedno ze zékladnich prav kazdého ditéte vymezeno
¢lankem 33 Listiny zakladnich prav a svobod, kterd je soucésti ceského ustavniho
fadu. Doslova se v ném tik4 Ze:

. (1) Kazdy ma prdavo na vzdélani. Skolni dochdzka je povinnd po dobu, kterou
stanovi zakon.

(2) Obcané maji pravo na bezplatné vzdelani v zakladnich a stiednich Skolach,
podle schopnosti obcana a moznosti spolecnosti téz na vysokych Skolach. *
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Mezi dalezité dokumenty patii Narodni program rozvoje v Ceské republice
tzv. Bila kniha, kterd vznikla v roce 2001. Jde o systémovy projekt, formulujici
mysSlenkova vychodiska, obecné zaméry a rozvojové programy, které maji byt
smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stfednédobém horizontu.

Integrace miize probihat na zikladé Skolského zakona & 561/2004 Sb.,
a Vyhlasky ¢. 73/2005 Sb.

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zadkladnim, stfednim, vys$$im odborném
a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), nabyva ucinnosti dnem 1. ledna 2005. Posledni
novelizace byla zvefejnéna v zakoné ¢&. 49/2009 Sh., zvefejnéno dne 28. ledna 20009,
ktery nabyva ucinnosti dnem 1. dubna 2009. Tento zakon v roce 2005 nahradil tfi dosud
platné zakony upravujici ptisluSné oblasti Skolstvi. Nové je podle tohoto zakona
pojimano vzdélavani zakd se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, zejména uplatnénim
jejich prava na vzdélani. Tento zakon posiluje tendenci k individualni integraci zaka
se specialnimi vzdélavacimi potiebami do béznych Skol. Zakon pocitd s podpirnymi
opatfenimi ve prospéch téchto zaki (naptiklad asistenty pedagogi). Nadale ponechava
moznost, aby v odiivodnénych ptipadech mohly byt i nadale zfizovany samostatné
Skoly, popiipad¢ tfidy pro zéky se zdravotnim postizenim.

Koho povazujeme za zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, nam uréuje
Skolsky zakon v ustanoveni § 16 (Vzdélavani déti, zaki a studentl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami). Podle tohoto paragrafu jsou za zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami povazovani zaci se zdravotnim postizenim (télesnym,
zrakovym, sluchovym, mentalnim, autismem, vadami feci, soubéznym postizenim vice
vadami a vyvojovymi poruchami uceni nebo chovani), Zaci se zdravotnim
znevyhodnénim (zdravotnim oslabenim, dlouhodobym onemocnénim a leh¢imi
zdravotnimi poruchami vedoucimi k poruchdm uceni a chovani) a Zaci se socidlnim
znevyhodnénim (z rodinného prostiedi s nizkym socialné kulturnim postavenim,
ohrozeni socialn¢ patologickymi jevy, s nafizenou ustavni vychovou nebo uloZenou
ochrannou vychovou a zaci v postaveni azylantli a u¢astnikli fizeni o udéleni azylu).

Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a déti, zaki a studenti mimotfadné nadanych, ve znéni
pozdéjSich predpist. Tato vyhlaska byla zménéna vyhlasSkou ¢&. 62/2007 Sb. v roce
2007. Tato vyhlaska byla upravena vyhlaskou €. 275/2009 Sb., ktera byla zvefejnéna
ve Sbirce zakoni - castka 83 dne 27. 8. 2009. Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy ve svém ¢.j. 11 270/2009-61 zrusilo vyhlaskou ¢. 62/2007 Sb.
Od skolnitho roku 2009/2010 tudiz pokracuje ucinnost vySe citované vyhlasky
¢. 73/2005 Sb.

Ve vyhlasce €. 73/2005 Sb., se uvadi, ze integrace miZe probihat na zékladé
¢yt forem specialniho vzdélavani zaka se zdravotnim postizenim (€ast druha, § 3):
e forma individudlni integrace, kterou se rozumi vzdélavani Zdka v béZné Skole
nebo ve specialni Skole ur¢ené pro zaky s jinym druhem zdravotniho
postiZeni,
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e forma skupinové integrace, kterou se rozumi vzdélavani zdka ve tfid¢,
oddéleni nebo studijni skupiné zfizené pro zdky se zdravotnim postizenim
v bézné Skole nebo ve specialni Skole urcené pro zéky s jingm druhem
zdravotniho postizeni,

¢ ve Skole samostatné ztizené pro zaky se zdravotnim postizenim,

e kombinaci vyse uvedenych forem.

Zak se zdravotnim postizenim se piednostné vzdélava formou individualni
integrace v bézné skole. To zavisi na jeho potfebach a mozZnostech a na podminkach
a moznostech skoly.

Tato vyhlaska uvadi seznam podpirnych opatieni pii specidlnim vzdélavani
(specialni metody, postupy, formy a prostiedky vzdélavani). Dale to jsou kompenzaéni,
rehabilitatni a u€ebni pomtcky, specialni ucebnice a didakticky material. Vyhlaska
se zmifluje o snizeni poc¢tu zakl v téchto tfidach a zajisténi sluzeb asistenta pedagoga.

Shrnuti

Ceské $kolstvi usiluje o vytvofeni $kolniho prostiedi, které by poskytovalo viem
zakim stejné Sance na dosazeni takového stupné vzdélani, které by odpovidalo jejich
schopnostem a také zajistilo pravo na rozvoj jejich individudlnich predpokladi. Pravni
radmec vzdelavani je zakotven v zdkoné €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zékladnim,
sttednim, vys$im odborném vzdélavani (tzv. Skolsky zakon). Mezi dulezité dokumenty
také patii Narodni program rozvoje v Ceské republice tzv. Bila kniha, kterd vznikla
v roce 2001. Dale se jedna o vyhlasku ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studenta
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaka a studentii mimotfadné nadanych.
Mezi platné dokumenty patfi Ramcovy vzdélavaci program Zakladniho vzdélavani
(RVP ZV), ktery vice popisi v nasledujici podkapitole.

3.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program patii spolu s Narodnim programem vzdélavani
do kutikularnich dokumenti statni urovné. Tvoii tak vychodisko pro $kolni Groven,
tedy skolni vzdélavaci plany. Ramcové vzdélavaci programy (RVP) jsou rozdéleny
podle etap vzdélavani, pro které jsou uréeny. Pro zakladni je urcujici Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV). Jeho pInéni se pro tento typ
Skoly stalo zavazné ve Skolnim roce 2007/2008. Navazuje na RVP piedskolniho
vzdélavani a je vychodiskem pro koncepce RVP pro stfedni vzdéldvani. Program
charakterizuje zakladni vzdélavani, stanovuje jeho cile a vymezuje pravidla pro tvorbu
Skolnich vzdélavacich programii. Cilem je vybavit vSechny Zaky souborem kli¢ovych
kompetenci na urovni, kterd je pro né¢ dilezitd. Kompetence piedstavuji soubory
znalosti, dovednosti, navykli a postoji. Objevuji se v nckolika trovnich. Kli¢ové
kompetence maji vyrazné prirezovy charakter a propojuji vzdélavaci zaméry vSech
vzdélavacich oblasti. V etapé zakladniho vzd€lavani jsou za klicové kompetence
povazovany kompetence K uceni, kompetence k feSeni problémi, kompetence
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komunikativni, kompetence socidlni a personalni, kompetence obcanské, kompetence
pracovni (http://rvp.cz/).

U¢ivo v RVP ZV je strukturovano do jednotlivych tematickych okruhi
a je chapano jako prostfedek k dosazeni ofekavanych vystupti. Pro svoji informativni
a formativni funkci tvofi nezbytnou soucéast vzdélavaciho obsahu. Ucivo vymezené
vV RVP 2V je doporucené skolam k rozpracovani do jednotlivych ro¢niki nebo delSich
casovych tusekt. Na urovni §kolnich vzdélavacich programii se stava ucivo zavazné.

Mezi hlavni tikoly RVP ZV hlavn¢ patii vytvofeni podminek pro integrované
vyucovani, respektovani individualnich potteb zaka, vytvofeni podminek pro piechod
ze zékladniho do stfedniho vzdélavani, podpora dalsiho vzdélavani uciteli, podpora
vyuzivani pedagogickych inovaci sméfujicich k aktivizaci zakt, podporovat vytvareni
ptiznivéjSiho klimatu Skol a zptistupnéni zdkladniho vzdélavani vefejnosti.

Vzdélavaci obsah zékladniho vzdélavani je v RVP ZV rozdélen do deviti
vzdélavacich oblasti. Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou tvofeny jednim vzdé&lavacim
oborem nebo vice obsahoveé blizkymi vzdélavacimi obory (RVP ZV, s. 16):

o Jazyk a jazykovd komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk)

o Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

e Informacni a komunikacni technologie (Informacni a komunikacni technologie)
e Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)

e  Clovék a spolecnost (Déjepis, Vychova k obcéanstvi)

e Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemépis)

o  Umeni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

e Clovek a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

e Clovék a svét prace (Clovék a svét prace)

Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou v RVP ZV podrobné rozpracovany.
V tomto dokumentu je dale vymezena jejich charakteristika a cilové zaméieni.
U jednotlivych oblasti vzd€lavacich obor je urceno ucivo a ocekavané vystupy.
Do Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani je s platnosti
od 1. zari 2010 zatfazen novy dopliujici vzdélavaci obor Eticka vychova.

V RVP ZV je cast D, kapitola 8., kterd pojednavd o Vzdélavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pii vzdélavani téchto Zz4kl je nutné
jim vytvafet podminky pro jejich tspésné vzdélavani a uspokojovani jejich specialnich
vzdélavacich potfeb. Pfi jejich vzdélavani je nutné uplatiiovat kombinace specidlné
pedagogickych postupll a alternativnich metod. To vyZaduje odbornou piipravenost
pedagogickych pracovnikd.

RVP ZV stanovuje odpovidajici podminky pro vzdélavani zaka se zdravotnim
postizenim a zdravotnim znevyhodnénim a je vychodiskem pro tvorbu SVP. Vytvotené
SVP jsou podkladem pro tvorbu individudlnich vzdélavacich pland. Na trovni SVP
je mozné prizpusobit a upravit vzdélavaci obsah zdkladniho vzdélavani pro tyto zaky
tak, aby bylo dosahovdno souladu mezi vzdé€lavacimi poZadavky a skuteCnymi
moZnostmi téchto zakd.

29


http://rvp.cz/

Zaci, ktefi z divodu snizené urovné rozumovych schopnosti nezvladaji
pozadavky obsazené¢ v RVP ZV nebo jsou tyto pozadavky pro né ptili§ narocné,
se vzdélavaji podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani —
priloha upravujici vzdélavani Zaka s lehkym mentilnim postiZenim. Zakladni
vzdélavani zakti s lehkym mentalnim postizenim se realizuje v zakladni Skole
nebo v zakladni Skole samostatné ziizené pro zaky s postizenim. Podle této prilohy
Ize odlozit zacatek povinné Skolni dochazky nejdéle do zahajeni Skolniho roku, v némz
dité dovrsi osmi let véku. Vzhledem ke specifickym potiebam zakl s lehkym mentalnim
postizenim Se klade diraz predev§im na klicové kompetence pracovni, socialni
a personalni a komunikativni (http://rvp.cz).

Shrnuti

NasSe vzd€lavaci soustava se v soucasné dob¢ fidi novym systémem
kurikularnich dokumentt, které jsou vytvafeny na dvou urovnich — statni a Skolni.
Statni Uroven predstavuji Ramcoveé vzdélavaci programy. Ramcové vzdélavaci
programy (RVP) jsou rozdéleny podle etap vzdélavani, pro které jsou urceny.
Pro zékladni je urdujici Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Zaci,
kteti z divodu snizené trovné rozumovych schopnosti nezvladaji pozadavky obsazené
v RVP ZV nebo jsou tyto pozadavky pro né¢ pfili§ narocné, se vzdélavaji podle
Réamcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani — pfiiloha upravujici
vzdélavani zakd s lehkym mentalnim postizenim. Ramcové vzdéldvaci programy
jsou vychozim dokumentem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi pro Zakladni
vzdélavani.

3.3 Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan (IVP) je zavazny pracovni material slouzici
vSem, kteti se podileji na vychové a vzdélavani integrované¢ho zdka. IVP je zpravidla
vypracovan pied ndstupem zaka do Skoly, nejpozdéji vSak meésic po ndstupu zaka
do Skoly (v praxi se vétSinou vypracovava v prubéhu mésice zaii) nebo po zjisténi
specidlnich potfeb zadka. IVP mulze byt dopliiovdn a upravovan v priubéhu celého
Skolniho roku podle potieby.

IVP vypracovava ucitel zdka s postizenim spolecné se specidlnim pedagogickym
centrem a také s rodici (pokud se podileji na piipravé IVP i oni, tak lze piedpokladat,
ze budou 1épe spolupracovat se Skolou a sledovat postup ditéte). IVP schvaluje feditel
Skoly.

Individualni vzdélavaci plan je podle Zelinkové (2001) tvofen nasledujicimi

principy:

e vychazi z diagnostiky pedagogicko-psychologické poradny nebo specialné
pedagogického centra (tolerovat pomalé pracovni tempo zaka, kratkodobou
pamét’ a respektovat vizualni styl uceni),

e vychazi z pedagogické diagnostiky ucitele (zkuSenosti a intuice),

30


http://rvp.cz/

respektuje zavery diskuse se zdkem a rodici (dilezitd je spoluprace s rodici
zaka),

je vypracovan pro ty predméty, kde se handicap vyrazn¢ projevuje (nejcastéji
se jedna o Cesky jazyk a matematiku),

vypracovava jej ucitel daného predmétu (zaméfen na obsah vzdélani
a reedukacni proces).

Pfinos individualniho vzdélavaciho planu spociva podle Zelinkové (2001)
Vv nasledujicich oblastech:

zak muaze pracovat podle svych schopnosti a moznosti, individudlnim
tempem. Cilem je nalezeni optimalni miry zatéze a pozadavkil na zédka,

ucitel neni stresovan obavami zneplnéni pozadavki ucebnich osnov.
IVVP se pro n¢j stava voditkem pro individudlni vyucovani a hodnoceni,
zapojeni rodic¢li do ptipravy IVP klade na né vétSi odpovédnost, soucasné
jsou obeznameni se soucasnou situaci a jeho dalsim vyvojem,

aktivni ucast zdka na tvorb& IVP, ktery tak mize byt vice motivovan
ke spolupraci. Zde zalezi na druhu a stupni postizeni integrované¢ho zaka.

Michalik (in Mtller, 2001) navrhuje nasledujici okruhy, které by mél obsahovat
kazdy individualni vzdélavaci plan:

Obecny vzdélavaci cil a dil¢i cile obsahujici védomosti a dovednosti,
jichz je tfeba dosédhnout v jednotlivych pfedmétech. Tato Cast planu vznika
za spoluprace vSech zainteresovanych ucitela.

Prostfedky specialné pedagogické podpory, kterych bude K napInéni cila IVP
pouzito. Rozepsany budou sluzby a intervence odborného charakteru, mezi
néz zejména patii pravidla spoluprace se SPC, sluzby a intervence odbornych
pracovnikil (logoped, psycholog, rehabilita¢ni pracovnik), specialni pomiicky
(jejich pofizeni a prace snimi), jmenovité urCeni vSech odbornik,
podilejicich se na praci s zdkem.

Popis vlastnich specidlné pedagogickych metod a postupli a organizacnich
forem uzivanych pii praci s zakem. Jednd se o piipadné upravy ucebniho
planu (snizeni poc¢tu hodin), Gpravy uéebnich osnov (vybér podstatného
a zakladniho uciva), vyuziti specifickych dovednosti a specidlnich znalosti
zaka ke zvladnuti u¢iva a upevnéni jeho statusu ve tfide.

Aplikace vSech uvedenych znalosti, metod a postupl na vzdélavaci préci
V jednotlivych predmétech. Jde o stanoveni konkrétnich cili v kazdém
predmétu.

Pravidla komunikace s rodi¢i Zaka, kde se ob¢& strany informuji o svych
zkuSenostech a obtiZich.

Terminy a zplsoby vyhodnocovani vysledkl. Vysledky integrace se posuzuji
ve dvou celcich. Prvnim je celkova sociabilita zaka, jeho postaveni a role
v détském kolektivu. Druhym jsou pravidla vlastniho hodnoceni Skolnich
vysledk, klasifikace, zplisoby a formy ovéfovani znalosti.

Pravidla zmén a uprav IVP s jmenovitym uvedeni osob, kterym je poskytnut.
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Shrnuti

Individualni vzdélavaci plan je zavazny pracovni material slouzici vSem, ktefi
se podileji na vychové a vzdélavani integrovaného zaka. Individualni vzdélavaci plan
je proto prinosem pro vSechny zucastnéné, protoze dava zakovi prilezitost postupovat
podle svych vlastnich schopnosti a individudlnim tempem, aniz by ho stresovalo
srovnavani se spoluzdky. Plan vychazi ze soucasné urovné ditéte, stavi na jeho
dosavadnich védomostech a nestavi nesplnitelné pozadavky. Individudlni vzdélavaci
plan mize mit zaroven i motiva¢ni hodnotu, protoze dité¢ ma pocit, Ze mu ucitel chce
pomoci, ze mu dava prtilezitost byt lepsi. Individudlni vzdélavaci plan neni neménny,
ukaze-li se, ze je prili§ naro¢ny ¢i zbytecné snadny, lze jej kdykoli upravit. Dale by mél
obsahovat vytyCeni cili, postupy a jednotlivé kroky, metody a materidly potiebné
ke zvladnuti, motivacni aspekty vzdélani a metody a terminy ovétovani vysledki.
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4. Faktory ovliviiujici integraci u zaku
se specialnimi vzdélavacimi potiebami

4.1 Rodina

Narozeni ditéte s postizenim ptedstavuje pro celou rodinu mimotadnou zatéz.
Rodi¢e zcela piirozené ocekavaji narozeni zdravého ditéte. Aby rodina mohla
ve vztahu k ditéti plnit vSechny své role, musi se s touto zatézi dostatecné vyrovnat.
Postoj rodi¢li a rodiny k postizeni ditéte ovliviiuje vyraznou mérou rozvoj ditcte.

Reakce rodici na postizeni ditéte probihaji ve Ctyfech po sobé nasledujicich
fazich (Véagnerova, HadjMoussova, 2003):

1. Faze Soku a popieni — Sok je vzdy prvni reakci. Je charakterizovan vyroky
rodi¢t ve smyslu ,, To neni mozné, to nemiize byt pravda“. Situace je pro rodiCe tiziva,
tézce ji ptijimaji a proto dochdzi k jejimu popteni. Rodice se musi vyrovnavat se zatézi,
kterou viibec neocekavali.

2. Faze postupného vyrovnavani — zavisi na racionalnich a emociondlnich
faktorech. Uroveii vyrovnani se s touto situaci zavisi na zralosti osobnosti rodi,
na jejich Zivotnich zkuSenostech, na kvalité jejich citového zazemi, na jejich aktualnim
psychickém a somatickém stavu. Obranné systémy, které jsou v této situaci beézné,
vychazeji ze dvou zakladnich mechanismt, jakymi jsou utok a unik. Volba jedné
Z téchto variant nebyva nahodnd, ale vychazi ze zkusenosti a osobnich dispozic jedince.

3. Faze smlouvani — je obdobim, které je pro rodiCe charakteristické nadéji
k ziskani alesponn malého zlepSeni. Smyslem tohoto obdobi je vyjadieni ur¢ité nadéje,
ktera neni zcela nerealistickd (napf. naSe dit¢ bude alespon castecné vidét, chodit
s bedlemi).

4. Faze vyrovnani a prijeti skutecnosti — rodice se v této fazi se svou situaci
vyrovnaji a akceptuji dité takové, jaké je. Snazi se dité rozvijet v mezich jeho moznosti.
Takového vyrovnani vSak nedosdhnou upIn¢ vSichni. Muze dojit k zafixovani
neadekvatniho obranného postoje. Nasledkem toho je fakt, ze dit€¢ by se mohlo naucit
vice, ale rodina mu to nedovoli. Naopak v nékterych ptipadech mohou chtit rodice
po ditéti nepfiméiené a narocné pozadavky, které nerespektuji omezeni ditéte a vedou
Kk jeho pietézovani.

Pokud dojde ke vzniku postizeni pozd&ji, dit¢ ma jiz zafixovanou roli
normalniho jedince, byvaji reakce rodici odlisné. Tato situace neobsahuje tolik
nejistoty a trauma.

Michalik (1999) reakce rodi¢t na postizeni ditéte ¢leni do nasledujicich fazi:
Sok, zavrzeni, bolest, pochopeni, pfijeti, hrdost. Ve vztahu ke Skolské integraci
je dulezité, vkteré fazi prozivani se rodi¢e pravé nachazeji. U rodici a déti
se zdravotnim postizenim mohou byt vyraznény néasledujici aspekty:
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e Obavy 0 osud a zdravi ditéte vedouci k vétsi opatrnosti — omezovani
V jeho pfirozenych kontaktech, nevytvareni dostatecné podnétného prostiedi
pro jeho rozvoj. Mozny je i opak tohoto postoje, kdy je vychova postizeného
ditéte narocna.

e Nediivéra a zvySena citlivost vici institucim a jejich predstaviteli —
rodiCe ditéte, zvlasté s téz§im postizenim, jsou nuceni komunikovat s fadou
instituci, které ne vzdy spliiuji jejich piedstavy o kvalitni pomoci, tyto navyky
si rodice zpravidla odndsi i do Skolského prostiedi.

e Vyrazné pocit'ovana ekonomicka a socidlni nejistota — zdravotni postizeni
zpravidla pfindsi zvySené nédklady, navic velké mnoZstvi rodin je tzv. jedno
piijmovych.

e VEtSi zavislost na poradenskych a posudkovych institucich a jejich
pracovnicich — navstéva téchto pracovist’ je u déti se zdravotnim postizenim
Castéjsi.

e ZvySena psychicka i fyzicka unavitelnost — rodi¢e a rodina u déti
se zdravotnim postizenim je vystavena casto velkému psychickému
a fyzickému vypéti.

Podle Vagnerové (1997) je pro uspésnou integraci postizené¢ho ditéte podstatny
zakladni postoj, ktery k nému zaujima rodina. Pokud by byl n&jak extrémni, coz byva
Cast¢j$i, fungoval by jako neptiznivy faktor. Negativni vyznam ma nadmérné
ochranitelskd vychova rodict, ktera dité¢ neustale chrani, vyzaduje pro né vyhody a tim
ztézuje jeho adaptaci ve tfid€. Nepiiznivy vliv mé také nezdjem rodiny, protoze uspéch
integrace zavisi do zna¢né miry na domaci ptiprave, bez niz se postizené dit¢ neobejde.
Ucitel v zakladni Skole nema tolik casu, kolik by tento integrovany zak potiteboval
k pochopeni urCité ¢asti vyuky. Pokud dit¢ nema dobré rodinné zdzemi, bude jeho
adaptace v bézné Skole obtiznéjsi.

Dulezitym faktorem je divod rozhodnuti rodi¢t postizeného ditéte k integraci
do bézné Skoly. Motivace, ktera je k tomu vede, ovlivituje naslednou spolupraci mezi
rodici a Skolou. Navstévovat béznou skolu vyzaduji pfedevsim rodiCe a tento sviij postoj
vnucuji 1 ditéti. To je divod, pro¢ mnozi rodice preferuji integraci, a neuvazuji o jinych
moznych variantach, které mohou byt pro dit¢ vyhodnéjsi. Nekteti rodice si uvédomuji

vvvvv

potvrdili alespoit symbolickou normalitu vlastniho ditéte (Vagnerova, 1997).
Shrnuti

Postoj rodi¢u a rodiny k postizeni ditéte ovliviiuje vyraznou mérou integraci.
Rodic¢e musi pfi volbé integrace pocitat S vétsi angazovanosti, nez kdyby bylo postizené
dit¢ umisténo ve specidlni Skole. Pfiprava na vyuku je pro rodiCe i samotné dité
ditéte do Skoly a zpét domll. Mezi Casté divody integrace postizenych déti je vzdalenost
specialni Skoly ptislusného typu od mista bydlisté.
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4.2 Skola

V soucasnosti si mohou rodice zvolit pro své dit¢ zékladni Skolu, kterd vyhovuje
jejich pozadavkiim a kritériim. NejcastéjSimi kritérii jsou troven vyuky a vzdalenost
totiz spliiovat nékolik specifickych pozadavkil pro integraci postizeného ditéte. Tyto
pozadavky se lisi u jednotlivych typt postizeni.

vvvvvv

ucebni plan skoly,

e blizkost Skoly,

e pocet zaktl ve Skole a ve tfide,

e prace s détmi se specifickymi poruchami uceni,

e prostiedi Skoly a okoli,

e pedagogiCti pracovnici (vzdélani a pristup k zakim),
¢ nabidka krouzku,

e ndzory znamych,

e otviraci doba Skolni druzZiny,

e sourozenec na Skole.

Rodice postizenych déti maji také stejné pozadavky jak vyse, ale velmi diilezitou
roli zde hraje moznost integrace jejich postizené¢ho ditéte. Kazda Skola tuto moznost
nenabizi. Pro integraci musi Skola zajistit specialni u¢ebni pomuicky, specialni sklapéci
a vyskove nastavitelnou skolni lavici a specialné upravenou zidli, pro télesné postizené
je dilezity bezbariérovy pristup. K nékterym postizenym zakim musi Skola zabezpecit
asistenta pedagoga nebo osobniho asistenta.

Pokud je dit¢ integrovano do skoly, prvni nej¢astéj$i oporou postizenému ditéti
je pedagogicky sbor. S tim souvisi jejich profesionalita a odbornost. Roli ucitele ditéte
s postizenim v bézné Skole je tfeba vyrazné vyzdvihnout. V dne$ni dob¢ je hodné déti
s postizenim integrovanych na zakladnich skolach. VétSina z nich na 1. stupni zakladni
Skoly. Ptijeti ditéte s postizenim do tiidy znamena pro ucitele vétsi nadroky na piipravu
vyuky. Samoziejmosti je vypracovani individudlniho vzdélavaciho programu ditéte.
Ucitel musi zvladnout rozdéleni svého zajmu a piisobeni mezi zdravé zaky a Zaka
s postizenim. Velmi dualezité je, aby ucitel mél moznost konzultovat své zkuSenosti
s odborniky z center nebo z poraden. Od ucitelt se predpoklada dalsi samostudium,
navstéva odbornych seminati a kurzt (Michalik, 1999).

V ptipad€ integrace podle Vagnerové (1997) hraji vétsi €1 mensi roli tfi funkce
Skoly:

o Skola jako misto ueni. Postizené dit¢ se nenaudi vsechno to, co se naudi
jeho zdravi spoluzaci, a nebude dosahovat stejnych vysledki. Pficinou mtze
byt nepfiméfenost narokli ¢i zplsobi vyuky. Chyba ale miZze byt také
u uciteld, kterym chybi znalosti a zkusenosti, aby vyuku zvladli na potiebné
urovni.
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o Skola jako misto socializace. Postizené dité ma moznost adaptace
S majoritni spolecnosti jiz v mlad$im Skolnim véku. Ur¢ité riziko spociva
v nezvladnuti situace ucitelem nebo v pfilisné snaze rodi¢t zatrazeni
nékterych postizenych déti mezi zdravé.

e Skola jako misto konfrontace postojii rodiny a $koly. Riziko rozporu mezi
nazory rodici a uciteld vznikd zejména v piipadech déti z jiného
sociokulturniho prostfedi. Riziko mtze predstavovat i ucitel, ktery problém
emoc¢né nezvladne, a jeho reakce jsou nepiimérené.

Shrnuti

Pfi integraci postizeného zaka musi Skola zajistit specialni ucebni pomicky,
specialni sklapéci a vySkové nastavitelnou Skolni lavici a specidlné upravenou zidli,
pro télesné postizené je dulezity bezbariérovy pristup. K nékterym postizenym zaktim
musi §kola zabezpegit asistenta pedagoga nebo osobniho asistenta. Usp&$nost integrace
postizenych déti v bézné Skole déle zavisi na celé fad¢ faktort, které musi Skola a ucitel
zvazit. Pokud Skola uvazuje o integraci postizeného ditéte, méla by brat v tivahu nejen
vSechny odliSnosti takového zaka, ale i postoje rodict, stejné tak jako postoje zdravych
spoluzakt a jejich rodict.

4.3 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga je pro Zaky se zdravotnim postizenim nebo pro Zaky
se socialnim znevyhodnénim. Funkce asistenta pedagoga ptedstavujici podptrné
sluzby umoziujici kvalitnéj$i vzdélavani mnohym zaktm se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. Existuji dva zdkony, o které se funkce asistenta pedagoga zasadné opira.
Témito zdkony jsou zédkon o pedagogickych pracovnicich ¢. 563/2004 Sb. a Skolsky
zakon ¢. 561/2004 Sh.

Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. dava tediteli zakladni $koly moznost zfidit funkci
asistenta pedagoga ve t¥idé, ve které se vzdélava zak se specialnimi vzdélavacimi
pottebami. V piipadé Zzaka se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim
je nezbytné vyjadieni Skolského poradenského zafizeni.

Zakon o pedagogickych pracovnicich ¢. 563/2004 Sb. zatfazuje asistenta
pedagoga do skupiny pracovnikli, ktefi vykondvaji pfimou pedagogickou cinnost,
a proto jsou povazovani za pedagogické pracovniky.

Napli prace asistenta pedagoga stanovi feditel Skoly. Asistent pedagoga
pro zadky se zdravotnim postizenim se doporucuje upfednostnit v 1. tfidach zakladni
Skoly, v dalSich postupnych ro¢nicich se pfedpoklad4d postupné omezovani asistencni
sluzby. Cinnost asistenta pedagoga je vzdy vazana na konkrétniho Zaka, kterému
asistuje pti zvladnuti vychovné vzdélavaciho procesu. Miru piimé pedagogické ¢innosti
stanovi asistentu pedagoga teditel Skoly nebo Skolského zafizeni v rozpéti
20 az 40 hodin tydné podle potieby Skoly ¢i Skolského zatizeni (Metodicky portal
RVP).
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Funkci asistenta pedagoga pro Zaky se zdravotnim postiZzenim lze ziidit
na zakladé podkladi ze specialn¢ pedagogického centra nebo pedagogicko-
psychologickd poradny. Toto centrum ¢i poradna uréi nezbytny ¢asovy rozsah jeho
podpory véetné doporu¢ené pracovni naplné. Cinnosti asistenta pedagoga pro Zaky
se zdravotnim postizenim jsou pfimo zavislé na tom, jakého typu je postizeni zaka.

Funkci asistenta pedagoga pro Zaky se socialnim znevyhodnénim lze
ustanovit zejména pro zaky z rodinného prostfedi s nizkym socialné-kulturnim
postavenim. Je vhodné, aby asistent pedagoga dobte znal prostfedi, z néhoz v prevazné
vétsin¢ Zaci pochazeji, napf. z romské komunity. Hlavnimi cili ¢innosti asistenta
pedagoga pro zaky se socidlnim znevyhodnénim jsou podpofit optiméalni socialné-
kulturni integraci zakt do skolniho prostfedi a do spole¢nosti.

Pokud piisobi v jedné tfidé¢ pedagog a asistent, je mozn€ pracovat s zaky vice
individualnég, skupinova prace je €¢innéjsi a Zaci se tak lépe uci samostatnosti.
Shrnuti

Funkce asistenta pedagoga ptfedstavuje podpurné sluzby umoznujici kvalitné;si
vzdélavani mnohym zaktim se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Aby integrace
postizeného zaka byla uspésna, je funkce asistenta pedagoga na Skoladch velmi potiebna.
Ptitomnost druhého pedagogického pracovnika, tedy asistenta pedagoga, je pfinosem
1 pro ostatni zadky. Pokud asistent nepracuje s zakem, ke kterému byl ptidélen (napiiklad
z divodu jeho neptitomnosti ve Skole), mize pomoci zprosttedkovat vyucovanou latku
1 dalsim zaktm ve tiid€. Asistent pedagoga pracuje podle pokynii ucitele, ale nestava
se ucitelem. Na uciteli vzdy ziistava vyuka, zadavani a kontrola doméacich i Skolnich
ukolii, zapisovani znamek do zékovské knizky, pozitivni 1 negativni hodnoceni chovani
integrovaného zdka. Pro ucitele je zpocatku piitomnost asistenta pedagoga pii vyuce
problémem, musi si postupné navzajem na sebe zvykat a zacCit spolupracovat.

4.4 Poradenska zarizeni

Vyraznou mirou se na integraci zakli se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
podili pedagogicko-psychologické poradenstvi. Soucésti tohoto poradenského systému
jsou pedagogicko-psychologické poradny, specialné-pedagogicka centra, stiediska
vychovné péce, institut pedagogicko-psychologického poradenstvi, vychovni poradci,
Skolni metodici prevence, specialni pedagogové a Skolni psychologové.

Poradenstvi poskytuje své sluzby détem a mlddezi, véetné déti a mladeze
se zdravotnim postizenim, ve v€ku od 3 do 19 let. Také nabizi své sluzby rodi¢im déti
a dalS$im zakonnym zastupcim, uliteliim a ostatnim pedagogickym pracovnikiim Skol
a Skolskych zatizeni.

Poradenskd zafizeni rozd€lujeme na Skolni poradenska pracovisté
a specializovana poradenska zarizeni.
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Poradenskymi pracovniky na $kolach ve Skolnich poradenskych pracovistich
jsou vychovni poradci, $kolni metodici prevence, vyjimecné i $kolni psychologové
a specialni pedagogoveé.

Cinnost vychovnych poradcti vykonavaji uditelé, ktefi kromé svého tvazku
plni i ukoly pedagogicko-psychologického poradenstvi v oblasti vychovy, vzdélani
a volby studia zdka. PeCuji o zdky s vychovnymi problémy, s poruchami chovani,
o zadky v naro¢nych zivotnich situacich. Zprostfedkovavaji Styk s poradenskymi
pracovisti, dava rodi¢im navrhy k odbornym vysetienim, pomaha se zadostmi
o vysetieni. Vychovny poradce predkladd navrhy na Zzdkovo piedani do péce
pedagogicko-psychologické poradny, specialné-pedagogického centra nebo stiediska
vychovné péce a sleduje dalsi vyvoj téchto zakti. Metodicky pomaha tfidnim ucitelim
a dalsim pedagogickym pracovnikim pii feSeni problémt vyvoje a vzdélani zakt
na Skole. Pro tuto funkci je pfedepsano kvalifika¢ni studium vychovného poradenstvi.

Cinnost $kolniho metodika prevence se zaméfuje na oblast socialné
patologickych jevii. Zabyva se hlavné problematikou nartstajici Sikany, zaSkolactvi,
alkoholismem, koufenim a drogovymi zavislostmi zvlasté u zaka vysSich ro¢nikl. Snazi
se nabidnout vhodné preventivni programy a organizuje je (besedy, filmy, projektové
dny). Informuje pracovniky $koly o zplsobu feSeni krizovych situaci v oblasti socialné-
patologickych jevli. Samoziejmosti je také pomoc rodicim problémovych Zzaka
a ochrana ostatnich Zakti Skoly pfed negativnimi dopady, které by tyto socialné
patologické jevy ve Skole mohly zpiisobovat.

Skolni psychologové, specialni pedagogové nejsou ustanoveni na viech
Skolach. Hlavni ¢innosti téchto odbornych pracovnikii je metodicka pomoc pii depistazi
zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami, spolupraice s pedagogicko-
psychologickymi poradnami a specialné-pedagogickymi centry. Dale poskytuji rady
pedagogickym pracovniklim v oboru psychologie a specialni pedagogiky.

Mezi specializovana poradenska zaFizeni patii pedagogicko-psychologické
poradny, specialné-pedagogicka centra a stiediska vychovné péce.

Cinnost pedagogicko-psychologické poradny je zaméfena na komplexni
psychologickou, specidlné¢ pedagogickou a socialni diagnostiku. Zpracovavaji odborné
podklady pro rozhodnuti organt statni spravy (zafazeni, prefazeni zaka do $kol), odklad
Skolni dochazky a doporuéeni k integraci. Poradny poskytuji konzultace a odborné
informace pedagogickym pracovnikiim pii vychové a vzdélavani zakl. Vypracovavaji
odborné posudky a navrhy opatieni pro Skoly a Skolska zafizeni na zaklad¢ vysledku
psychologické a specialné pedagogické diagnostiky (Vitkova, 2004). Cinnost poradny
se uskuteciiuje ambulantn€ na pracovisti a navstévami zaméstnancii poradny ve skolach
a v 8kolskych zatizenich.

Specialné-pedagogicka  centra  zabezpecuji  specidln€é  pedagogickou,
psychologickou a dalsi potiebnou podpirnou pé¢i zaklim se zdravotnim postizenim
a poskytuji jim odbornou pomoc v procesu pedagogické a socialni integrace Cinnost
je zaméfena zejména na podporu déti v predskolnim véku v péci rodictu (zdkonnych
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zastupcil), na podporu zakl integrovanych do skol a skolskych zatizeni, na podporu déti
s t¢zkym a kombinovanym zdravotnim postizenim, ktefi nemohou dochazet do skoly,
zpravidla ve véku od 3 dol9 let. V ramci komplexni odborné poradenské péce centrum
zabezpecuje specidlné¢ pedagogickou, psychologickou a socialni diagnostiku zaktim
se zdravotnim postizenim. Zpracovavaji odborné podklady a posudky pro potieby
spravnich rozhodnuti o zafazeni do systému vzdélavani. Své sluzby poskytuje
ambulantné nebo navstévou rodiny, kde zak zije, dochazeji do skol, v kterych jsou Zaci
integrovani (Www.ippp.cz).

Stiediska vychovné péce poskytnout zakim okamZzitou pomoc a radu
pti zachyceni prvnich signalti vychovnych problémt. Jejich cilem je pfedchdzet vzniku
a rozvoji negativnich projevii chovani zdki nebo naruSeni jejich zdravého vyvoje,
zmirnovat, nebo odstraniovat pfi¢iny nebo disledky jiz rozvinutych poruch chovani
a negativnich jevii v socidlnim vyvoji a ptispivat ke zdravému osobnostnimu rozvoji
déti. Tyto Cinnosti jsou zajiStovany formou ambulantni nebo interndtni péce. Pobyt
ve stfedisku je dobrovolny (Vitkova, 2004).

Institut  pedagogicko-psychologického  poradenstvi  metodicky  fidi
a koordinuje cely poradensky systém. Jednd se o organizaci s celorepublikovou
plsobnosti, ktera byla ziizena MSMT CR v roce 1994. Resi aktudlni otazky
pedagogicko-psychologického poradenstvi. Zajist'uje spolupraci poradenského systému
a dalSich poradenskych odbornikli. Hlavnim tkolem soucasnosti je optimalizovat sit’
poradenskych pracovist, zajistit jejich propojeni a vzajemnou spolupraci
(www..ippp.cz).

Shrnuti

Vyrazny ukol pti integraci zdkl se specidlnimi vzde€lavacimi potiebami plni
pedagogicko-psychologické poradenstvi. Soucasti tohoto poradenského systému
jsou pedagogicko-psychologické poradny, specialné-pedagogicka centra, stiediska
vychovné péce, institut pedagogicko-psychologického poradenstvi, vychovni poradci,
Skolni metodici prevence, specidlni pedagogové a Skolni psychologové. Jednotlivi
Cinitelé poradenstvi se pii integraci zaméiuji zejména na zjiStovani a zajiStovani
specialnich vzdélavacich potieb zakt, ale 1 na pomoc ucastnika integrace. Vychodiskem
pro jejich praci jsou jim zejména poznatky specidlné¢ pedagogické diagnostiky.
Poradenska zatizeni spolupracuji s dalsimi odbornymi pracovisti, jako jsou détsti 1ékafi,
soudy nebo odbory péce o dité. Poradenska zafizeni jsSou V soucasnosti personalné
poddimenzovana. V praxi jsou proto pfili§ dlouhé cekaci lhity na vySetieni. Z toho
vyplyva, Ze pracovnici téchto zafizeni nemaji dostatek ¢asu k navstéve integrovanych
zékl ptimo ve Skolnich tfidach. Proto v posledni dobé dochazi k odtrzeni pracovnika
poraden od pedagogické praxe a k nizké mife mobility jejich poradenskych sluzeb.
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Il. Prakticka Cast

Cilem této casti bakalaiské prace je pfiblizit moznosti integrace zaka
S kombinovanym postizenim do hlavniho vzdélavaciho proudu, zhodnotit klady
a zapory, které z dané integrace plynou nejen pro samotné dité, ale také pro jeho okoli.

Prizkum jsem provedla na jedné sidlistni zdkladni skole ve mésté Brné. Tuto
zakladni Skolu navstévuje 345 zakd rozmisténych do 17 tfid. Povolend kapacita zakt
ve skole je 630 zakd. Zakovsky pramér na jednu tfidu je piiblizné 20 zakd. Jedna
se o uplnou zakladni Skolu, kde vzdélavani probihd podle vzdelavaciho programu
,Moje skola“. Skola ve svych dokumentech deklaruje, 7e vzdé&lani nabizi vsem
skupinam Zakd, to znamena i zaktim se specifickymi poruchami u¢eni. V roce 2006 byla
dokoncena kompletni rekonstrukce starych budov veetné piistavby. Od té doby je skola

ro~vr

bezbariérova a tak ji mohou navstévovat i télesné postizeni zaci.

Setienim jsem zjistila, e tuto $kolu nav§tévuje 6 integrovanych zakd
se specifickymi poruchami uceni a jeden Zak s kombinovanym postizenim. NejcastéjSim
divodem integrace je dysortografie (DO - u Sesti zaku) a dyslexie (DL - u péti zaki),
tak jak je uvedeno v grafu ¢. 1.

6 1 DO dysortografie
DL dyslexie
o DK | dyskalkulie
at” DG dysgrafie
. b LMD | lehkd mozkova dysfunkce
) TP télesné postizeni
T ' ' ' ' DF | dysfizie
o ~ . . . . . . . ~ -
DO DL DK DG LMD ADHD TP DF

Graf ¢. 1 Pocet vyskytt poruch u integrovanych zakt

V praktické Casti své bakalaiské prace se budu vénovat pravé integraci zaka
s kombinovanym postizenim. Tato Skola se s ditétem s timto kombinovanym postizenim
setkala poprvé. Na této Skole byli doposud integrovani pouze Zaci se specifickymi
poruchami uceni. Tento z&k nastoupil do prvni tfidy na podzim v roce 2006. Na zakladé¢
doporuceni ze specidlné-pedagogického centra mél tento Z4k ndrok na asistenta
pedagoga. Tuto funkci jsem zastavala ja. V dobé psani mé bakalaiské prace navstévoval
tento zak 4. tfidu.

Nejprve se zaméfim na kazuistiku tohoto integrovaného zaka. V dal$i casti
vyhodnotim Setfeni, které jsem provedla u spoluzdkli tohoto integrovan¢ho zdka
a u ucitell, ktefi s timto integrovanym zdkem piisli do styku pfi své pedagogické
¢innosti. Pro doplnéni informaci k integraci jsem provedla rozhovor s jeho rodi¢i. Tim
jsem zkoumala pohledy a nazory rodicli na integraci, na vybér skoly a na problémy
S integraci.
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5. Kazuistika vybraného integrovaného zaka

Tato kapitola popisuje pouze stru¢nou kazuistiku vybraného integrovaného zaka.

Jedna se o divku narozenou v roce 1998. V dob¢ provadéni Setfeni méla divka
11 let. Diagnbza této divky je télesné postizeni (paréza dolnich koncetin), strabismus
(vada zraku) a dysfazie. Podle diagnézy se jedna o tézké postiZzeni s progndézou vyvoje
trvalé poskozeni.

Rodinna anamnéza

Divka Zije v Uplné rodiné srodi¢i a dvéma starSimi sourozenci. Oba rodice
1 star$i sourozenci jsou bez zdravotnich probléma. Matka od narozeni postizené divky
neni zaméstnand, stard se o svoji postizenou dceru. Intenzivné se ji vénuje, zapojuje
se 18irsi rodina. V rodin¢ se divka citi dobfe a spokojené, ma samostatny pokoj.

Predskolni vék

Divka navstévovala matefskou Skolu v Brné s osobni asistentkou Vv ramci
integrace. Jeji rozumové schopnosti vzhledem k télesnému postizeni byly nevyrovnané.
Verbalni sloZzka byla ovlivnéna dysfazii, méla sniZzené slovni vyjadfovani. Divka se vSak
snazila kontakt navazovat, zvladala si vypomahat posunky. Mluvila po slovech
Vv krat§ich vétach. Maminka s divkou pravideln¢ doma cvicila, provadéla logopedicka
cviceni a rozvijela grafomotoriku.

Skolni vék

Na ptéani rodicli a na zéklad¢ doporuceni specialné-pedagogického centra v Brné
nastoupila divka po dvouletém odkladu Skolni dochdzky na béznou zakladni Skolu.
Do skolniho kolektivu se zaclenila bez problémi. Spoluzaci ji ptfijali velmi dobie
od samého zacatku, snazili se ji pomahat a ochranovat. RodicCe ostatnich spoluzaki byli

o integraci informovani pfedem. Skola integrované divce zajistila od prvniho dne
asistentku pedagoga. Divka se ztucastniovala veskeré vyuky podle individudlniho planu.

V prvni tiid¢é pracovala pilné a snazila se. Snadno se unavila a mivala potize
sudrzenim pozornosti. Jeji pracovni tempo oproti spoluzdkiim bylo pomalejsi,
pracovala individualné s asistentkou.

Od druhé ttidy byla osvobozena ze zdravotnich duvodi z télesné vychovy.
Zvladani uciva zacalo byt pro divku obtizn€§i. Urcité ulevy vyplyvajici
z individualniho plénu zacala divka zneuZzivat. Vykony ve cteni byly ovlivnény
logopedickymi obtizemi, ¢ist musela pouze se zalozkou, jinak by se v textu ztracela.
V psani zapominala Casto tvary pisma, bylo nethledné a obtizné€ psala na linku. Diktaty
psala v menSim objemu spolu s asistentkou. V matematice pouzivala tabulku
a pocitadlo.

Ve tieti tfidé se zaCaly objevovat prvni problémy ze strany spoluzakd,
tzv. ,,posmévackovstvi“. Tento problém velice dobfe vyieSila tfidni ucitelka. Ucivo
divka zvladala jiz s obtizemi, snaha i zdjem o uceni klesal. Objevovaly se specifické
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chyby poruch uceni. Gramatickd pravidla zvladala, ale casto je zapominala.
V matematice se zaCaly objevovat problémy se s¢itanim, od¢itdnim a hlavné s malou
nasobilkou. Nadéle pouzivala tabulku a pocitadlo. Na zvladani u¢iva divky méla velky
podil rodina, hlavné maminka, ktera s ni celou probiranou latku znovu zopakovala.
Domaci ptipravy méla vzorné. Podminky pro u¢eni méla doma vyborné.

Na zaklad¢ doporuceni specialné-pedagogického centra divka dale pokracovala
v integraci v bézné zakladni $kole ve ¢tvrté tiide. Integrace se dale vyvijela pozitivné
s prognozou dokonceni Skolni dochdzky na nizS§im stupni (vCetné paté tridy).
Zde ale zasahl osud a v tomto Skolnim roce doslo k jejimu tmrti.

Shrnuti

V tomto piipad¢ vidim integraci jako pfinosnou. Divka byla pozitivné ladéna,
snazila se navazovat kontakty s okolim a spoluzdky. Na prostfedi a na spoluzaky
na zakladni Skole si zvykla. Postizené divce integrace pfinesla novy okruh kamaradi,
pri¢emz dochazelo k odstranéni pfipadnych komplexti a zaroven se vice ztotoznovala
srealnym svétem. RodiCe této divky projevovali velkou snahu, obétavost a vili jit
za svym cilem — umoZznit svému ditéti S postizenim vyuku mezi zdravymi spoluzaky.
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6. Setfeni K integraci vybraného integrovaného
Zaka

Setieni jsem provedla na jiz zminéné $kole na podzim v roce 2009. Zugastnili
se ho vsichni spoluzaci integrované zakyné a vsichni ucitelé této Skoly, ktefi s touto
integrovanou zakyni pfisli do styku pii své pedagogické ¢innosti. Celkem odpovidalo na
otazky v jednotlivych dotaznikach 15 spoluzédkt a 9 uciteli. Dotazniky jsou soucasti
této prace jako prilohy ¢. 1 az ¢. 3.

Cilem Setieni bylo zjistit nazory a postoje spoluzaki a pedagogi
na integraci télesné postizené zakyné a na problematiku samotné integrace zaki.
DalSim cilem bylo zjisténi nazori rodici télesné postizené Zakyné na podminky
integrace do zakladni $koly.

Setieni jsem provedla dotaznikovou metodou, osobnim rozhovorem s rodiéi
a vlastnim pozorovanim. Vysledky odpovédi na otdzky jsem zpracovala do tabulek.
Nasledné jsem provedla analyzu a vyhodnoceni vyplnénych dotaznikli. Vyhodnoceny
dotaznik pro spoluzaky jsem obohatila o zjisténé poznatky z vlastniho pozorovani.

Pro zjiSténi atmosféry ve tiid€, jsem zaky nechala nakreslit ovocny strom. Tuto
techniku jsem pouzila pro jiny druh poznani osobnosti déti, které tvofily tiidu spolu
S integrovanou zakyni. Jedna se o Baum test. V kresbé stromu autor zobrazuje sdm sebe
takového, jaky opravdu je. V této kresbé najdeme nalady, zpisob prozivani,
temperament, minulost i tendence ve vyvoji osobnosti. VSechny kresby jsou soucasti
této bakalaiské prace jako priloha Cislo 4. Tato Cast Setfeni je pouze dopliujici a méla
za vyznam ukazat klima tfidy.

6.1 Vyhodnoceni vysledku Setieni
— dotaznik pro spoluzaky

Po celou dobu vyplhovani dotaznikii jsem byla ve tfidé pfitomna. Nejprve jsem
détem objasnila vypliovani dotazniku. Potom si déti vSechny otazky piecetly. Byla
jsem si védoma faktu, ze zaci 4. tfid nemusi rozumét vSem vyraziim v dotazniku,
a proto jsem byla pfipravena jim neznamé pojmy ¢i nejasnosti vysvétlit. Zapotiebi jim
bylo vysvétlit pouze vyznam slova v otdzce Cislo 10 ,,nadrzuji*. VSechny ostatni otdzky
déti pochopily.
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Otazka ¢.1 Tvoje pohlavi?
Tabulka ¢. 1 Pohlavi spoluzak

Divka 8 53,3 %
Chlapec 7 46,7%

Otazka ¢.2 Navstévujes tuto tiidu jiZ od prvni tFidy?

Tabulka ¢. 2 Navstévovani skoly

Ano 12 80 %
Ne 3 20 %

Otazka ¢.3 Potkal jsi nékdy dité na voziku?

Tabulka ¢. 3 Setkani s vozi¢kafem

Ano 12 80,0 %
Ne 2 13,3 %
Nemohu si vzpomenout 1 6,7 %

Ukolem téchto prvnich ti otazek bylo zjistit obecné informace o spoluZacich.
Z odpovédi na prvni otdzku nam vyplyva, Ze ve tfid¢ je skoro stejny pocet chlapct
a divek. Z odpovédi na druhou otazku nam vyplyva, ze jiz od prvni tiidy velkd vétSina
spoluzdkl je spolecné s integrovanou zakyni. Toto zjiSténi je dilezité pro zajiSténi
objektivnosti a vérohodnosti odpovédi na nasledujici otdzky, protoze se s touto zakyni
znaji déle nez 3 roky. Z odpovédi na tieti otdzku nam vyplyva, Ze u vétSiny spoluzaki
se nejednalo o prvni setkani s ditétem na vozicku.

Otazka ¢.4 Jaky je tviij vztah ke spoluzacce?

Tabulka ¢. 4 Vztah ke spoluzacce

Kamaradim s ni 14 93,3 %
Nebavim se s ni 0 0%
Nevadi mné 1 6,7 %
Nemam ji rad 0 0%

Ve Ctvrté otdzce jsem zjiStovala vztah spoluzakii k integrované spoluzacce.
Pouze jeden spoluzak odpoveédél, Ze mu spoluzacka ve tfidé nevadi. Tim ale naznacil,
ze sni pfimo nekamaradi. Z vlastniho pozorovani jsem zjistila, ze ne vSichni jeji
spoluzaci odpovédéli popravdé. V nizSich rocnicich s integrovanou zikyni vice
kamaradili. S postupem casu a s pfechodem do vysSich ro¢nikli se u nékterych jejich
vztah postupné ménil.
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Otazka ¢.5 Pomohl jsi nékdy této spoluzacce?

Tabulka ¢. 5 Pomoc spoluzacce

Ano 12 80 %
Ne 0 0%
Nechci ji nikdy pomahat 0 0%
Nevim 3 20 %

V paté otdzce jsem zjiStovala, zda spoluzaci integrované Zakyni nékdy
pomohli. Pouze tfi spoluzaci si nemohli vzpomenout, jestli ji né€kdy pomohli.
Z vlastniho pozorovani mohu konstatovat, ze ji spoluzéci ve tfid¢ vétSinou pomahali,
neméli ostych a zdbrany s pomoci. Hlavni pomoc spocivala ptfedevSim v podavani
a odnaseni pomiicek. Pomoc ji nikdo ze spoluzaki nikdy neodmitl.

Otazka ¢.6 MysliS, Ze se tvé spoluzacce ve tridé libi?

Tabulka ¢. 6 Spoluzacce se ve tiidée libi

Ano 14 93,3 %
Ne 0 0%
Nevim 1 6,7 %

V Sesté otazce jsem zjistovala nazor spoluzaku, zda se jejich spoluzacce
ve tridé libi. Z odpovédi vyplyvalo, Ze se jejich spoluzacce ve tiidé libi. Pouze jeden
spoluzdk nedokézal jednoznacné odpovédéet. Z vlastniho pozorovani mohu konstatovat,
ze se jejich spoluzacce ve tfide€ libilo a do Skoly a na spoluzaky se vzdy tésila.

Otazka ¢.7 Chtél bys, aby tvoje spoluzacka radéji navStévovala jinou Skolu nebo
tridu?

Tabulka ¢. 7 Méla by navstévovat jinou Skolu

Ano 0 0%
Ne 14 93,3 %
Je mi to jedno 1 6,7 %

V sedmé otdzce jsem zjiStovala nazor spoluziaki, zda by chtéli,
aby integrovana spoluzacka radéji navstévovala jinou $kolu. Otazka méla za tikol
zjistit postoj spoluzakl k integrované zakyni, a zda jim ve tfid¢ jeji pfitomnost vadi.
Naprosta vétSina si nepieje, aby jejich spoluzacka navstévovala jinou Skolu. Pouze
jeden spoluzdk nedokazal jednoznacné odpovédet. Z vlastniho pozorovani mohu
konstatovat, Ze si spoluzaci na jeji pfitomnost ve tfid€ tak zvykli, Ze se stala nedilnou
soucasti kolektivu.
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Otazka ¢.8 Chova se tvoje spoluzacka k tobé pratelsky?

Tabulka &. 8 Pratelské chovani

Ano, vzdy 15 100 %
Ano, ale pouze nékdy 0 0%
Ne 0 0%
Nemam ji rad 0 0%

V osmé otazce jsem zjiStovala ndzor spoluzaki, zda je chovani spoluzacky
k nim pratelské. Vsichni spoluzaci odpovédéli kladné ,,Ano, vzdy“. Z vlastniho
pozorovani mohu toto jejich tvrzeni potvrdit. Ke spoluzakiim byla jejich spoluzacka
vzdy ptatelska a kamaradska.

Otazka ¢.9 Myslis si, Ze déla tvoje spoluzacka ve Skole pokroky?

Tabulka ¢. 9 Pokroky spoluzacky

Ano hodné 9 60,0 %
Ano, ale malo 5 33,3%
Ne 1 6,7 %
Nezajima mé to 0 0%

V devaté otazce jsem zjisStovala nazor spoluzakiu, zda jejich spoluzacka déla
ve Skole pokroky. 60 % spoluzakt si mysli, Ze jejich spoluzacka dé¢la ve Skole velké
pokroky. 33,3 % spoluzaki si mysli, ze jeji pokroky nejsou zas tak velké.
6,7 % spoluzaklti (jeden spoluzadk) si mysli, Ze nedé€ld Zadné pokroky. Z vlastniho
pozorovani mohu konstatovat, Ze jeji pokroky byly zavislé na obtiznosti probirané latky.
Na obtiznéjsi problematiku potiebovala vice ¢asu.

Otazka €.10 Myslis si, Ze ucitelé tvoji spoluzacce nadrzuji?

Tabulka &¢. 10 Nadrzovani

Ano 5 33,3%
Jen nékdy 6 40,0 %
Ne 3 20,0 %
Nevim 1 6,7 %

V desaté otazce jsem zjiStovala nazor spoluzaki, zda si mysli, Ze ji ucitelé
nadrZuji a zvyhodnuji. Jak jsem se jiz dfive zminila, v této otdzce jsem musela détem
objasnit vyznam slova , nadriovat”. 73,3 % spoluzakli si myslelo, Ze ucitelé
pti hodnoceni spoluzacku zvyhodnuji. Pouze 20 % spoluzakii bylo nézoru, Ze ji ucitelé
hodnoti stejnym zpiisobem jako zbytek tfidy. ProtoZe se jednd o integrovanou zdkyni,
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kterd se vzdélava podle individualniho vzdélavaciho planu, ma proto urcité tlevy
ve vyuce (napf. klasifikace, rozsah a tempo vyuky v hodinach). Myslim si, Ze odpovedi
spoluzakli nezohlednovaly jeji vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu.

6.2 Vyhodnoceni vysledki Setieni
- dotaznik pro ufitele integrované zakyné

Tento dotaznik jsem rozdélila na dvé ¢asti. V prvni ¢asti jsem se zaméfila
na zjisténi nazort uciteld K integraci postizenych zakd do béznych zakladnich Skol.
Druha c¢ast byla zaméfena na postoje uciteli ke konkrétni integraci postizené zakyné
na jejich skole. Dotaznik vypliovali pouze uéitelé, ktefi s touto integrovanou zakyni
piisli do styku pti své pedagogické ¢innosti. Celkem se jednalo o devét pedagogickych
pracovnikl. U otazek Cislo 4, 15 a 18 méli ucitelé moznost vybrat vice odpovédi. Tuto
moznost také néktefi vyuZzili.

Prvni ¢ast dotazniku.
Otazka ¢é.1 Vas vék?

Tabulka ¢. 11 Vék

Vek Pocet | Procenta
20 — 30 let 0 0%
31 —40 let 5 55,6 %
41 -50 let 3 33,3%
51 a vice 1 11,1%

Tato otazka zjistuje vék dotazanych pedagogii. Vsichni pedagogové maji vice
nez 30 let a mimo jednoho maji mén¢ nez 50 rokd.

Otazka ¢.2 VaSe pohlavi?
Tabulka ¢. 12 Pohlavi

Pohlavi Pocet |Procenta
Zena 8 88,9 %
Muz 1 11,1 %

Tato otazka mn¢ ujistila v mém ndzoru o poméru muzi a Zen na zakladnich
Skolach. Setfeni se zlcCastnilo vyrazné vice zen nez muzl, coz souvisi s feminizaci
ve Skolstvi.
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Otazka ¢.3 Jaka je délka vasi pedagogické praxe?
Tabulka ¢. 13 Praxe

Praxe Pocet |Procenta
0-5let 0 0%
6 -10 let 1 11,1 %
11— 20 let 5 55,6 %
Vice nez 20 let 3 33,3%

Z této otazky vyplyva, Ze se jedna o zkuSené pedagogy s delsi pedagogickou
praxi a zkuSenostmi.

Otazka ¢.4 Jaky zpusob dalSiho vzdélavani vyuZzivate?
(Mozno vybrat vice 0dpoveédi).

Tabulka ¢. 14 Dalsi vzdélavani

Dalsi vzdélavani Pocet |Procenta
Studium odborné literatury 4 44,4 %
Skoleni a kurzy 8 88,9 %
Konzultace s odborniky PPP* a SPC? 4 44,4 %
Dalsi studium 0 0%

Tato otazka zjistuje zpusob dalSiho vzdélavani uéiteli. Pii odpovédi na tuto
otazku volili ucitelé vice moZnosti. NejCastéjsi odpovédi bylo vyuzivani Skoleni
a kurzi v ramci dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikt. Tuto moznost si vybrali
skoro vSichni dotdzani. Studium odborné literatury a konzultace s odborniky
ze specialné pedagogického centra ¢i pedagogicko-psychologické poradny si vybrala
polovina dotazanych. Protoze méli tazatelé moznost vybrat vice odpovédi, tak ji vyuzila
vice nez polovina.

Celkovy soucet procentualniho vyjadieni nevyjadiuje 100 %, protoze jeden
Z dotazanych ucitelt si vybral ti1 odpovédi a pét ucitelt si vybralo dvé odpovedi.

Otazka ¢.5 Povazujete integraci za prospéSnou?

Tabulka ¢. 15 Prospésna integrace

ProspéSné integrace Pocet |Procenta
Ano 8 88,9 %
Ne 0 0%
Nevim 1 111 %

Tato otazka zjistuje nazor uciteli na integraci. Témet vSichni ucitelé hodnotili
integraci za prospé$nou. Pouze jeden z dotazanych neveédél.

! PPP — pedagogicko-psychologicka poradna.
2 SPC — specialni pedagogické centrum.
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Otazka ¢.6 Podminky integrace se v poslednich letech:

Tabulka ¢. 16 Podminky integrace

Podminky integrace Pocet | Procenta
ZlepSuji 7 77,8 %
Zhorsuji 0 0%
Jsou stejné 1 11,1 %
Nevim 1 11,1 %

Tato otdzka zjiStuje nmdzor na podminky integrace. Témét vSichni ucitelé
si mysli, Ze podminky integraci se v poslednich letech zlepSujici. Jeden z dotazanych
si mysli, Ze podminky jsou nezménéné a jeden z dotazanych odpovédél ,,nevim*.

Otazka ¢.7 Jaky je vas nazor na integraci déti s postizenim do béZznych trid?

Tabulka ¢. 17 Integrace do béznych tiid

Integrace do béznych tiid Pocet | Procenta
Urcité ano 3 33,3%
Ano, ale': jen po dukladném posouzeni 6 66.7 %
odbornikem

Ne, radéji volit specialni Skolu 0 0%

Tato otazka zjiStuje mazor na integraci déti s postizenim do béznych trid.
Vsichni uditelé hodnotili, Ze integrace déti s postizenim do béznych tiid
je prospésna. Ale vétSina klade diraz na dikladné posouzeni vhodnosti integrace
odbornikem.

Otazka ¢.8 Myslite si, Ze integrace miiZe ovlivnit zdravé déti?

Tabulka ¢. 18 Ovlivnéni déti
Ovlivnéni déti Pocet |Procenta
Ano urcité 7 77,8 %
Ano, ale jen ¢astecné 2 222 %
Ne 0 0%
Nemohu posoudit 0 0%

Tato otazka zjistuje, jak integrace miiZe ovlivnit zdravé déti. Sedm ucitelt
si mysli, ze integrace urc¢ité ovlivni Zivot zdravych déti. Dva uditelé si mysli,
ze integrace pouze ¢astecné ovlivni zivot zdravych déti. Z toho vyplyva, Ze integrace
postizenych déti ma vliv na zdravé spoluzaky.
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Otazka ¢.9 Je podle vas pri integraci dilezity asistent pedagoga?

Tabulka ¢. 19 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga Pocet |Procenta
Ano vidy 4 44,4 %
Ano, ale pouze podle druhu postiZeni 5 55,6 %
Ne 0 0%
Nemohu posoudit 0 0%

Tato otazka zjiStuje, zda ucitelé povazuji za dileZitou p¥Fitomnost asistenta
pedagoga ve vyuce. Odpoveéd ano zvolili v§ichni uéitelé. Nadpoloviéni vétsina uciteld
povazuje piritomnost asistenta pedagoga pouze podle druhu postizeni. Jisty vliv zde
hraje fakt, zda se bude jednat o integraci zédka se specifickymi poruchami uc¢eni nebo
S jinym druhem postiZeni.

Druha ¢ast dotazniku.

Tato ¢ast je vénovana vasemu usudku ke konkrétni integraci postizené Zakynég. Jedna
se o integrovanou zakyni ve ¢tvrté tiid¢ vasi zakladni Skoly.

Otazka ¢.10 Je to vaSe prvni setkani s integrovanym Zakem ve vyuce?

Tabulka ¢. 20 Prvni setkani

Prvni setkani Poget | Procenta
Ano 8 88,9 %
Ne 1 11,1 %

Tato otazka zjiStuje, zda wucitelé méli jiz néjaké zkuSenosti s vyukou
integrovaného Zaka. Témér vSichni ucitelé se s integrovanym zakem ve vyuce jeSté
nesetkali. Pouze jeden zuciteli se jiz v minulosti setkal s integrovanym zikem
ve vyuce.

Otazka ¢.11 S integrovanou Zakyni jsem ve vztahu:

Tabulka ¢. 21 Vztah

Vztah Pocet |Procenta
Tridni ucitel 2 22,3%
Uc¢im ve tridé néktery piredmét 4 44,4 %
V jiném vztahu (napf. zastupovani) 3 33,3%

Touto otazkou jsem zjistovala, v jakém vztahu jsou ucitelé s integrovanou
zakyni s té€lesnym postizenim. Po dobu skolni dochazky (ptes tii roky) méla integrovana
zikyné dvé tidni ucitelky. CtyFi uéitelé vyucovali ve tiidé pouze néktery z predméti
a tfi ucitelé ve tfidé zastupovali v nepfitomnosti tfidni ucitelky. Vesmés se jednalo
o zastupovani v dob& nemoci.
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Otazka ¢.12 Vite jakou diagn6zu ma integrovana zakyné?

Tabulka ¢. 22 Diagnoza

Diagnoza Pocet |Procenta
Ano vim presné 4 44,4 %
Ano, ale nevim presné 5 55,6 %
Ne nevim 0 0%

Touto otazkou jsem zjistovala, zda a jak dobie znaji uclitelé diagnézu
integrované Ziakyné. Pozitivnim zjisténim bylo, ze vSichni ulitelé zmaji diagndzu
integrované zakyné. Pouze 44 % z nich znd piesnou diagnézu. Zbyli ulitelé tuto
diagnézu znaji, ale nedovedou ji piesné urcit.

Otazka ¢.13 Je podle vaseho nazoru vase §kola pripravena na pobyt integrovanych

Zaka?
Tabulka ¢. 23 Pobyt integrovanych
Pobyt integrovanych Pocet |Procenta
Ano velmi dobre 3 33,3%
Dobre 6 66,7 %
Spatné 0 0%
Nemohu posoudit 0 0%
Nechci odpovédét 0 0%

Tiinacta otdzka sméfovala na zjiSténi nazoru uliteli na pripravenost Skoly
pro vzdélavani zaka se zdravotnim postizenim. Mnozi zaci se zdravotnim postizenim
potiebuji pro své vzdélavani specidlni vybaveni. At jiz se jedna o pomicky potiebné
piimo pii vyuce nebo napiiklad pfi pohybu v budové skoly. Z odpovédi vyplynulo,
ze jejich Skola je minimaln¢ dobfe pfipravena na pobyt integrovanych zak.

Otazka ¢.14 Je podle vas pri integraci této zakyné dilezity asistent pedagoga?

Tabulka ¢. 24 Asistent pedagoga

Asistent pedagoga Pocet | Procenta
Ano, na vSechny predméty 7 77,8 %
Ano, ale pouze na vybrané predméty | » 22.2 %
Ne 0 0%
Nemohu posoudit 0 0%

Ctrnacta otazka sméfovala na zjisténi nazoru uciteld na dileZitost asistenta
pedagoga integrované zakyné ve vyuce. VSichni uéitelé povazuji pfitomnost asistenta
pedagoga pii integraci této postizené zakyné¢ za dileZitou. Pouze dva uditelé
odpovedéli, Zze zalezi na vybranych predmétech. Podle mého ndzoru se miZe jednat
naptiklad o pfedmét hudebni vychova.
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Otazka ¢.15 Pokud se vam vyskytne s touto integrovanou Zakyni problém, ktery
nemiiZete vyreSit, pozadate o pomoc/konzultaci?
(Mozno vybrat vice odpovédi).

Tabulka ¢. 25 Problém

Problém Pocet | Procenta
Rodice Zakyné 8 47,0 %
Vychovného poradce 4 23,5 %
Specialni pedagogické centrum 2 11.8 %
Dalsiho odbornika 2 11,8 %
Nemohu posoudit 1 5.9 %

Touto otazkou jsem zjistovala, kde by ucitelé hledali pomoc p¥i vyskytu
problému s integrovanou zakyni. Témét vSichni ucitelé by pii vyskytu problému
S integrovanou zakyni pozadali o pomoc rodice této zdkyné (osm z deviti uciteli).
Nasledné by pomoc hledali u vychovné poradkyné. Pouze dva ucitelé by vyhledali
pomoc Ve specialnim pedagogickém centru nebo u dal§iho odbornika.

Celkovy soucet procentudlniho vyjadieni nevyjadiuje 100 %, protoze tii ucitelé
zvolili ti1 odpovédi a dva ucitelé dvé odpovedi.

Otazka ¢€.16 Jak hodnotite spolupraci se specialnim pedagogickym centrem?

Tabulka ¢. 26 Specialni pedagogické centrum

Specialni pedagogické centrum Pocet |Procenta
Velmi dobrou 0 0%
Dobrou 1 11,1 %
§patn0u 5 55,6 %
Zatim jsem ji nepotieboval 3 33,3 %

Tato otazka vychazela z piedpokladu, ze ucitelé z riznych dtvodu pfi integraci
zaka spolupracovali s prisluSnym specidlnim pedagogickym centrem. Otazka
zjiStovala, jak tuto spolupraci hodnoti. Nadpolovicni vétSina hodnoti tuto spolupraci
jako Spatnou. Tii ucitelé zatim tuto spolupraci nepotiebovali, tak ji nemohli ohodnotit.
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Otazka ¢.17 Jak hodnotite spolupraci s rodici integrované zakyné?

Tabulka ¢. 27 Spoluprace s rodici

Spoluprace s rodici Pocet |Procenta
Velmi dobrou 8 88.9 %
Dobrou 0 0%
Spatnou 0 0%
Nedostate¢nou 0 0 %
Zatim jsem ji nepoti‘eboval 1 11,1 %

Tato otazka vychdzela z ptedpokladu, Ze ucitelé z riznych ditvodi pii integraci
zaka spolupracovali s rodi¢i integrované Zakyné. Otazka zjistovala, jak tuto
spolupraci hodnoti. Témeét vSichni ucitelé (osm z deviti) hodnoti spolupraci s rodici
jako velmi dobrou. Jeden z uciteld tuto spolupraci zatim nepotieboval, proto ji nemohl
ohodnotit. Z toho vyplyva, ze spoluprace uéitelti s rodi¢i integrovanych zaka je velmi
vyznamna.

Otazka ¢.18 Co pro vas znamena ucit ve tiidé tuto integrovanou zZakyni?
(Mozno vybrat vice odpoveédi).

Tabulka ¢. 28 Vyuka

Vyuka Pocet | Procenta
Naro¢néjsi pripravu na vyucovani 7 63,6 %
Dalsi vzdélavani 2 18.2 %
Vice spoluprace s odbor. pracovniky | 1 9,1 %
ZAadnou zménu 1 9,1%

Otazka zjiStovala, co pro ulitele znamena ucit ve tFidé tuto integrovanou
Zakyni. VétSina uciteltl si uvédomuje, Ze integrace pro né znamena praci navic, protoze
integrace vyzaduje véEétSi ndroky na piipravu na vyucovani. Pro nékteré ucitele
to znamena dal$i vzdelavani nebo spolupraci s odbornymi pracovniky, coz je téZ prace
navic. Pro jednoho z u¢iteli to neznamenalo Zadnou zménu.

Celkovy soucet procentualniho vyjadfeni nevyjadiuje 100 %, protoze jeden
z dotdzanych neodpovédél viibec na tuto otazku a ti'i ucitelé si vybrali dvé odpovédi.
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Otazka ¢.19 NaruSuje pritomnost této integrované zZakyné vasi vyuku?

Tabulka ¢. 29 Pfitomnost

Piitomnost Pocet |Procenta
Ano hodné 0 0%
Ano ¢asteéné 2 222 %
Ne 7 77,8 %
Nemohu posoudit 0 0%

Otazka zjistovala, jak naruSuje prFitomnost této integrované zakyné jejich
vyuku. VétSina ucitelit hodnotila, ze jeji ptfitomnost nenarusuje jejich vyuku. Pouze
dva ucitelé odpoveédeli, Ze jeji pritomnost je Castecné rusSivym elementem.

Otazka ¢.20 Domnivate se, Ze vase hodnoceni této Zakyné je nékdy ovlivnéno jejim
postiZzenim?

Tabulka ¢. 30 Vliv na hodnoceni

Vliv na hodnoceni Pocet |Procenta
Ano hodné 0 0%
Ano ¢astecné 7 77.8 %
Ne, nejsem si védom 1 11,1 %
Nemohu posoudit 1 11,1 %
Nechci odpovédét 0 0%

Tato otazka se v€novala problematice hodnoceni integrované Zakyné. Ucitelé
méli posoudit, zda jejich hodnoceni této zakyné je ovlivnéno zdravotnim postizenim.
VétSina ucitelit odpoveédéla, ze jejich hodnoceni Castecné ovliviuje jeji zdravotni stav.

Otazka ¢.21 Setkali jste se pri vasi vyuce s negativni reakci na tuto integrovanou

Zakyni?
Tabulka ¢. 31 Negativni reakce
Negativni reakce Pocet |Procenta
Ano ¢asto 0 0%
Ano, ale jen ziidka 3 33,3%
Ano, ale jen jednou 0 0%
Ne, nejsem si védom 6 66,7 %
Nevim 0 0%

Posledni otazka se dotazovala na negativni chovani spoluzikii smérem
k integrované zakyni. Pfimo tedy, zda se ucitelé s timto chovanim u spoluzaka
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integrované zakyné setkali. Otdzka vychdzela z pfedpokladu, Ze postizeni ditéte mize
pro spoluzéky predstavovat néco odlisného a nezndmého. A jako takové by u nich
mohlo vyvolavat jisté vice ¢i méné zavazné negativni reakce. 2/3 uciteld si nejsou
védomi né&jakych negativnich reakci spoluzakii na tuto integrovanou zakyni.
Ale 1/3 ucitelt si negativnich reakci u spoluzaki vs§imla.

r 4

6.3 Rozhovor s rodici integrované zakyné

Rozhovor jsem provedla s rodi¢i integrované zakyné. Na vétSinu otazek
odpovidala maminka, protoze pravé ona vozila dceru do Skoly, wucila
se sni a doprovazela ji na vétSinu akci Skoly. Na otazky odpovidali oba rodice jasné,
srozumitelné a strucné.

Otazky:

1. Co vas vedlo k zarazeni dcery do bézné zakladni Skoly?
Ndzory nékterych odborniku, se kterymi jsme se potkdavali a hlavné vynikajici
zkuSenost s integraci ve Skolce.

2. Podle jakych kritérii jste vybiraly zakladni Skolu?
e ochota to s nami zkusit,
® pocet déti ve tride,
e bezbariérovost.

3. S jakymi problémy jste se p¥i vybéru zakladni Skoly potykaly?
Hlavné s nazorem, Ze integrovat se maji jen ty déti, které nemaji v rozumném
dosahu néjakou specialni skolu, tedy hlavné déti na vesnicich. Dale s tim, Ze vétsina
Skol v Brné nejsou bezbariérove, i kdyz néekteré prosly v nedavné dobé rekonstrukci,
prosté to nikomu neprijde diilezité. Dale s probléemy s asistenci, hodné skol nds
odmitlo s tim, Ze nebudou mit penize na asistentku.

4. Myslite si, Ze vzdélavani v bézné zakladné Skole je pro vasi dceru narocnéjsi,
nez by bylo vzdélavani ve specialni Skole?
Urcité a myslim si, ze dost vyrazné.

5. Kolik ¢asu obvykle vénujete pripravé na vyucovani?
Vetsinou 2-3 hodiny denné.

6. Pokud byste se mohl/a znovu rozhodnout, volil/a byste znovu integraci?
Ano.

7. Pokud byste se mohl/a znovu rozhodnout, volil/a byste znovu tuto Skolu?

Nevim, zalezelo by na tom, jaké podminky by byly i v jinych Skoldach, ale nevylucuyji,
Ze by to byla znovu stejna skola.
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8. Jaky je podle vaseho nazoru vztah spoluziku k vasi dceri?
Myslim, Ze je to jako s jinymi detmi v kazdém kolektivu, nékdo k ni ma dobry vztah
a nekdo ne.

9. Co si myslite, Ze by Skoly mély vS§eobecné pro integrované zaky vice udélat?
Hlavné se nebat déti integrovat. Nezdlezi ani na tom, aby porizovali hodné drahych
pomiicek, ale o chut ucitele se té vyzvé postavit. Ono je to tézké najednou zacit
myslet a ucit trochu jinak, nez dosud. A dilezita je pro ucitele podpora vedeni.
A co se tyce ostatnich problémii, mély by mit Skoly vétsi podporu v uradech,
aby to, zZe dité integruji, neznamenalo pro né jen komplikace.

6.4 Kresba stromu jako sonda do osobnosti zaka

V ramci Setfeni jsem nechala spoluzdkiim integrované zakyné vypracovat kresbu
stromu. Jedna se o Baum test. Kresba stromu je metoda, ktera vypovida o osobnosti
zna¢né mnozstvi informaci. Slouzi k rychlé orientaci typu, schopnostech a charakteru
Clovéka. Je to projektivni metoda, ve které se mohou odrazit Casto skryté postoje,
kterych si autor nemusi byt zcela védom. V kresbé stromu autor zobrazuje sam sebe
takového, jaky opravdu je. V této kresbé najdeme nalady, zpisob prozivani,
temperament, minulost 1 tendence ve vyvoji osobnosti. Je jednim ze zplsobi, jak
se 0 sobé dozvédét vice.

Tuto techniku jsem pouzila pfi poznavani osobnosti déti, které tvotily tfidu spolu
s integrovanou zakyni. Jedna se o vSechny déti, které vyplhovaly dotaznik a v den
kresby byly ve Skole ptfitomny. Z celkového poctu 15 déti v den kresby jeden zak
chybél. Vsech 14 kreseb je soucasti této bakalatské prace jako piiloha ¢islo 4.

Vyhodnoceni kreseb jsem provedla ve spolupraci s vedoucim své bakalaiské
prace. Vysledek vyhodnoceni jsem shrnula do nékolika nésledujicich fadkii.

Zaci pracovali na zéklad® napadu jednotlived, ktefi jsou dominantni nebo
po porad¢, jak kreslit. Ti, ktefi byli rychlejsi, vytvareli model, ostatni model ptevzali.
Patrné jsou 1 parové kresby (12 a 13, 3 a 5). Individualni pojeti prokéazaly kresby 7 a 14.
U obou déti (7 a 14) se vytvari zvlastni postoj, obranny mechanismus i potieba
sebeprosazeni. Protoze tyto kresby jsou od ostatnich vyrazné odliSné, tak osoby strucné
charakterizuji.

U kresby ¢islo 7 jsou hodnoty polarity blizko sebe, extrovert — introvert. Snaha
byt se skupinou, ale Casto se uzavird do sebe. Hodnoti selhani svoje, ale i ostatnich.
To proto, ze labilita i stabilita jsou velmi blizko sebe. Adaptabilita i maladaptabilita
maji také blizké hodnoty, coz vede k boji motivil, poznat ,,zakazané ovoce®, zkratkové
chovani a mit to, co nemaji ostatni. Kresha sama o sob¢ je zvlastni svym pojetim,
korunu stromu tvofi jablko.

U kresby 14 se jedna o extroverta, ktery vykazuje rysy stability. Jedna
se 0 0sobu, ktera hleda nové cesty a zazitky. Sttida cile, je kriticka, citliva a zranitelna,
ale také vznétliva a méné trpéliva. Tato osoba je naivné diaveériva, ale ve svém zivoté
bude chtit uplatnit vse, co se da.
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Celkové lze hodnotit, ze ve tfidé je vice extrovertu nez introverti. Pokud
budeme tfidu hodnotit po strance lability a stability, jednd se o vyvazenou skupinu.
Sedm zakli vykazuje rysy lability a sedm rysy stability. To samé mizeme fici
i 0 hodnoceni tfidy po strance piizptsobivosti (adaptability a maladaptability).
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/. Shrnuti, problémy a mozna vychodiska této
Integrace

Ve své praci jsem provedla dotaznikové Setfeni ke konkrétni integraci postizené
zakyné. Cilem Setfeni bylo zjistit nazory a postoje spoluzakt a pedagogi na integraci
télesné postizené zakyné a na problematiku samotné integrace zakd. Dal§im cilem bylo
zjisténi ndzorti rodicu télesné postizené zakyné na podminky integrace do zakladni
Skoly.

Z odpovédi v dotazniku pro spoluzaky vyplyva n€kolik faktt. Vétsina spoluzaka
je spolecné s touto integrovanou zakyni jiz od prvni tfidy. Toto zjiSténi bylo dulezité pro
vérohodnost odpovédi spoluzaki na otazky v dotazniku. Kladné¢ mizeme také hodnotit,
ze 80% spoluzaki se jiz nékdy setkalo s ditétem na voziku. V dnes$ni dobé nejsou
se k nim jiz neotaci zady, Castéji je potkavaji na vetfejnosti a na kulturnich akcich.
Pfi zjistovani vztahu spoluzdk k integrované spoluzacce vSichni odpoveédéli,
ze S ni kamaradi a nevadi jim jeji pfitomnost ve tfidé. Spoluzdkiim ned¢€la problém
divce pomoci a neostychaji se. Z toho vyplyva, ze se divce ve tiid¢ libi a spoluzéci
toto tvrzeni vV odpovédich jednozna¢né potvrdili. Naprostd vétSina si také nepieje, aby
jejich spoluzacka navstévovala jinou Skolu. To jim divka oplaci svym kamaradskym
chovanim. V odpovédi na otdzku ohledné nadrzovani nejsou spoluzéci jednotni. VétSina
si mysli, ze ma jejich spoluzacka pti hodnoceni vyhody. Spoluzéci ale nemaji ptedstavu
o hodnoceni integrovanych déti vzdélavanych podle individudlniho vzdélavaciho planu.
Proto odpovédi na tuto otazkou jsou kladné i zaporné.

Vyvoj chovani vSech déti ve tfidé jsem méla moznost osobné pozorovat. Podle
vyhodnoceni Baum testu spoluzdka integrované zakyné, které jsem provedla
ve spolupraci s vedoucim mé prace, se jevi tfida jako vyvazena. I kdyz dvé kresby jsou
od ostatnich odlisné. U déti, které nakreslily obrazky Cislo 7 a 14, se vytvaii zvlastni
postoj, obranny mechanismus i poticba sebeprosazeni. Ve tiid¢ jsem sledovala postupné
formovani charakterti vSech zakli. Mnozi zaci si za¢inali pomalu uvédomovat hodnotu
zdravi a lidské solidarity. Do pomoci integrované spoluzaéce se zapojili az na vyjimky
skoro vSichni. Déti se vlastné stavaly lepSimi a poznat to bylo i na vzajemnych vztazich
ve t¥idé. Casem u nékterych déti podateéni nadseni pomahat sice trochu ustupovalo,
ale vétSina vytrvala. Pro zdravé déti je také piinosné vyrustat vedle nékoho, kdo
potiebuje pomoc, protoze si tak kazdé dité vytvari kvalitni hodnotovy systém.

Postoj ucitele k integraci ma velky vliv pro kvalitni zaclenéni integrované¢ho
zdka do kolektivu tfidy. Na dotaznik odpovidali vSichni pedagogové, ktefi s touto
integrovanou zakyni pfisli do styku pii své pedagogické ¢innosti. Celkem odpovidalo
9 pedagogti, ztoho bylo 8 Zen a jednalo se o pedagogy s del§i pedagogickou praxi.
Skoro vSichni povazuji integraci zakli za prospé€Snou a maji pocit, Ze se podminky
pro integraci v poslednich letech zlepsuji. Ale ke kazdé integraci je potieba nahlizet
opatrné a s rozmyslem. Situaci kazdého zaka je nutné fesit individuaIné a je tfeba brat
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v tvahu vSechny moznosti. Je dulezité, aby toto rozhodnuti provedli rodic¢e spole¢né
s odborniky. Protoze jak z odpovédi vyplyva, kazda integrace ovlivni zdravé déti
ve tiidé.

V dalsi casti dotazniku jsem se zabyvala nazory pedagogi na konkrétni integraci
postizené zakyné. Pro vétSinu pedagogl to bylo prvni setkdni s takto postizenym
dité¢tem ve Skole. Pozitivnim zjisténim bylo, ze vSichni ucitelé znaji diagnozu
integrované zakyné. Pfitomnost asistenta pedagoga pii vyuce této postizené zakyné
povazuji vSichni tazatelé za dulezitou. Pokud by se vyskytl problém s integrovanou
zakyni, pozadali by o pomoc rodice této zakyné. Nasledné by pomoc hledali u vychovné
poradkyné. Velky problém shleddvam ve spoluprici se specidlnim pedagogickym
centrem. Velka ¢ast ucitel pravé tuto spolupraci hodnotila jako Spatnou. Oproti tomu
spolupraci s rodi¢i integrované Zakyné hodnotili jako velmi dobrou. Myslim si, ze praveé
spoluprace rodicu a skoly je pro integraci velice vyznamna a dilezita. VétSina pedagogt
si uvédomuje, Ze integrace pro n¢ znamena praci navic, jelikoz integrace vyzaduje vétsi
naroky na ptipravu vyuky, pozndvani novych metod prace atd. Ale 1 pfesto vnimaji
integraci jako pozitivni. Kladnym zjiS§ténim bylo, Ze pfitomnost této integrované zakyné
nenaruSuje primo jejich vyuku, i kdyz obcCas vnimaji negativni reakce spoluzaki
K integrované zakyni. Hodnoceni zakyné je nekdy ze strany uditeld ovlivnéno jejim
zdravotnim postizeni. Mnohdy pfevazuje soucit a litost nad skute¢nym zhodnocenim
schopnosti, moZnosti a dovednosti.

Rozhovor s rodi¢i hodnotim jako velice pifinosny. Z rozhovoru jasné vyplynuly
problémové oblasti, s kterymi se musi rodiCe postizenych déti setkavat pied samotnou
integraci a také v pribéhu integrace do béznych zakladnich skol. Pfi vybéru skoly
to neméli jednoduché. Najit Skolu vhodnou pro integraci v blizkém okoli jejich bydlisté
nebylo lehké. Vétsina skol totiz nespliovala zakladni pozadavek na bezbariérovost.
Ne kazda skola ale byla ochotna jejich postizené dité na voziku integrovat. Rodice
se setkali i snegativnim postojem ze strany zastupci jednotlivych Skol. DalSim
problémem bylo odmitnuti z finan¢nich divoda. Jednalo se o finan¢ni zabezpecCeni
asistenta pedagoga, ktery je pii této integraci nepostradatelny. ,,Proc¢ pry dité nedaji
do specialni skoly?* to byla nejCastéjsi otazka, kterou rodice slychali ve svém okoli.
Rodice by znovu volili integraci, 1 kdyz si uvédomuji, Ze je tato varianta

velice potéSena pozitivnim pristupem rodici.

Pii integraci této t€lesné postizené zakyné do bézné tiidy si musela skola
uvédomit mnohé skuteénosti a na jeji ptichod se dobie piipravit. Stavebni tpravy skoly
odpovidaly poZadavkiim této zadkyné, jednalo se hlavné o bezbariérovy pftistup
(ndjezdovou rampu a vytah) do Satny, do tfidy a dalSich odbornych u€eben, na toaletu
a do jidelny. Ttidu $kola dovybavila specialni sklapéci a vySkové nastavitelnou $kolni
lavici. Ve tfidé¢ méla Zdkyné vyclenény prostor pro odpocinek a relaxaci. Na zékladé
doporuéeni specialné pedagogického centra skola zabezpecila asistenta pedagoga.

Na této skole to byla prvni integrace télesné postizeného Zéka. Skola méla pouze
zkuSenosti s integraci Zakd s poruchami uceni. Protoze se jednalo o prvni takovou
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integraci, mé¢li vSichni ulitelé obavy. Nejvice se obdvala tfidni ucitelka. Specidlni
pedagogické centrum, které vydalo doporuceni k integraci, pfislibilo pomoc, spolupraci
a konzultace. V doporuceni bylo uvedeno snizit pocet zaka ve tfidé pod 20, zabezpecit
pedagogického asistenta a vybavit zdkyni nezbytnymi kompenza¢nimi pomickami. Jak
jsem jiz difive napsala, Skola vSechna tato doporuceni pfed nastupem ditéte do Skoly
zabezpecila.

Divka se adaptovala velmi dobfe, do kolektivu tfidy se zaclenila bez obtizi.
Velice tomu ptispél fakt, ze divka byla pied nastupem do Skoly integrovana jiz v bézné
matetské Skole. V prvnim tydnu Skolniho roku byla s divkou kazdy den také jeji
maminka. Tfidni uditelka si na pfitomnost integrované zakyné a asistentky pedagoga
velice brzy zvykla. Jednalo se o zkusenou pani ucitelku, kterd si nasla svilj osobity
ptistup k zakyni. Tato integrace fungovala také zasluhou rodicii. Rodina byla se skolou
Vv pravidelném kontaktu, ucastnila se akci Skoly, doméaci ptiprava byla velice vzorna.

V této integraci shledavam pouze dva problémy. Prvnim problémem byla
nemoznost Gcasti Zakyné€ na vSech mimoskolnich akcich, které Skola potadala (kulturni
akce, Skolni vylety a Skoly v ptirod¢). I kdyz se tfidni ucitelka snazila vybirat takové
akce (hlavné¢ kulturni), kde byl bezbariérovy ptistup, vzdy se to nepodatilo. Hlavné
Skolnich vylett a Skol v pfirodé se integrovand zakyné nemohla UcCastnit. Zde vidim
vyhodu specidlnich Skol pro télesné postizené zdky, kde maji s porddanim
mimoskolnich akci vétsi zkuSenosti.

Reseni shledavam v pomoci §kolam s vyhledavanim a zvefejnénim moznych
mimoskolnich akci pro béznou tfidu s integrovanym télesné postizenym zakem. Tento
seznam moznych akci by mohl byt zvefejnény na internetovych strankach Skolskych
ufada v jednotlivych krajich.

Druhy problém spatiuji ve Spatné az nefunkéni komunikaci specialné
pedagogického centra se Skolou. Toto centrum pfislibilo Skole pfed nastupem divky
do prvni tfidy pomoc, spolupraci a piipadné konzultace. Bohuzel tato spoluprace
nefungovala. Pracovnik tohoto centra se do Skoly dostavil pouze jednou a to na zadost
Skoly. Ttidni uéitelka se vzdy obracela s ptipadnym problémem na rodice a vychovného
poradce Skoly. Tento fakt nedostatecné komunikace mezi vyucujicimi a specidlné
pedagogickym centrem hodnotili 1 samotni ucitelé v dotaznikovém Setfeni jako Spatny.

Reseni shleddvam ve zlepeni funkénosti poraden. Hlavné se jednd o astéjsi
styky se Skolou, praktické navstévy ttid, konzultace s vyucujicimi, organizovani vice
kurzii, moZnosti setkdvani uciteld integrovanych postizenych zakt. Urcité by bylo
pfinosné, kdyby si ucitelé méli moznost vyménovat mezi sebou zkuSenosti s t€mito
zaky.
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Z.avér

Integrace je v soucasné dobé pojem casto pouzivany a moédni, ale mnohdy
ne zcela spravné a opodstatnéné. Integrace by neméla byt vnimana jako mddni trend
doby, méla by se stat zivotnim postojem kazdého z nas. K takovému vnimani integrace
je vsak tfeba postupné dospét. Souzitim a spolecnou vychovou déti intaktnich s détmi
s postizenim jiz od rané¢ho détstvi, plynule a zcela ptirozené¢ pak pokra¢ovat spole¢nym
vzdélavanim na béznych zdkladnich skolach.

V resortu skolstvi hovofime o integraci Skolni. Jednd se o vzdélavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v hlavnim vzdéldvacim proudu. Uskutecnéni
Skolské integrace zakli se specidlnimi vzd€ldvacimi potfebami predchazi fada
nezbytnych krokli. Do pfipravného procesu jsou zapojeni pracovnici poradenského
zatizeni, ucitelé, rodiCe a v ptipad¢ potieby 1 dalsi odbornici. Pouze na zaklad¢ jejich
kooperativni ¢innosti lze uskutecnit vzdélavani, které respektuje specialni vzdélavaci
potteby zaka a vede k rozvoji jeho osobnosti.

Poradenska zatizeni vzdy hraji velmi dualezitou roli v procesu integrace.
Spoluprace by proto neméla byt pouze formalni (jednou ¢i dvakrat do roka), ale dilezity
a pfinosny je teprve pravidelny kontakt a moznost konzultace individualnich ptipadu.

Pro zdravé déti a pro déti s ur¢itym druhem postizeni je zahajeni povinné $kolni
dochazky dilezitym okamzikem V zivoté kazdého ditéte 1 celé rodiny. Je proto nutné
zvolit pro dité vhodnou $kolu, ktera bude co nejlépe vyhovovat jeho potfebam. To plati
pro déti suréitym druhem postizeni dvojnasob. Pfi integraci postizenych déti musi
rodiCe védet, jaké moznosti nabizi specidlni Skola. Naopak ucitelé béznych kol by méli
byt seznameni s potiebami, které postizené¢ déti vyzaduji, jak v oblasti vychovné-
vzdélavaci, tak v oblasti materidlniho zabezpeceni. Oba zplsoby vzdélavani maji své
klady 1 zapory.

Ve specidlni Skole maji ucitelé vzdélani pro praci s handicapovanymi détmi
a Casto také mohou ditéti poskytnout vEtsi mnozstvi specialnich pomuicek. Vyuka
ve specialni Skole nabizi ditéti sice kvalifikovanéj$i pristup, ale dité je izolovano
od intaktni populace. V soucasnosti se vSak stale vice prosazuje integrovany zpusob
vzdelavani. Integrace ditéte do bézné Skoly znamend automaticky vysSi naroky
na spolupraci rodiny se Skolou, na specidlni doméci ptipravu a péci, na laskavost
a pochopeni nezdarti a selhdni, které nastavaji Castéji nez u zdravého zaka. Velice
dilezitd je proto v této oblasti spoluprace rodiny a Skoly. Pfinos Skolni integrace
pro zdravé i1 handicapované Zdky ma evidentni vyznam pro ob€ strany. Zdravé zaky
vede K ohleduplnosti, pro integrované zaky znamena moznost normalni socializace
a podporu sebevédomi.

Vzdélavani na zdkladnich Skolach je realizovano podle Rémcového
vzdelavaciho programu pro zdkladni vzdelavani. Je vychodiskem pro skolni vzdélavaci
plan ptislusné Skoly. Skola pro integrované Zzaky s postizenim musi zpracovavat
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individudlni vzd¢lavaci plan, ktery je sestaven tak, aby odrazel specidlni vzdélavaci
potieby zdka. Podle mého ndzoru se podminky pro integraci v poslednich letech zna¢né
zlepsily. Nejvétsi piinos mél Skolsky zakon a v ném zakotvené legislativni vymezeni
integrace a zafazeni funkce asistenta pedagoga do Zakona o pedagogickych
pracovnicich.

Je velmi diilezité, aby vSichni ucitelé znali pozitiva 1 negativa procesu integrace.
Vétsina pedagogl si uvédomuje, Ze integrace pro n¢ znamend praci navic. Neékteri
pedagogové nemaji finanéni motivaci pro praci S integrovanymi zaky, kterd
je naro¢néjsi na pripravu a samostudium. Velkd ¢ast uciteli ma jiz osobni zkuSenosti
S integraci zakli se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Zatim vSak prevladaji
zkuSenosti s integraci zakl se specifickymi poruchami u€eni. Pravé tito Zaci byvaji
nejcastéji integrovani na béznych zakladnich Skolach.

Podle mého nazoru ma integrace piinos jak pro zdravé déti, tak i pro déti
s handicapem. Ve zdravych détech se rozviji pfirozené socialni citéni, tolerance,
schopnost empatie a ochota pomahat. Pro handicapované dité je pfinosem snaha
vyrovnat se zdravym détem. Zdravé dit€ je pro né¢ vzorem a motivaci k vySSim
vykontim. Proto je dulezité vytvaret podminky pro integraci a snaZzit se o co nejlepsi
souziti zdravych lidi s lidmi s jakymkoliv postizenim, k ¢emuz se pfiblizujeme praveé
integraci.

Uspésnost &i netispésnost integrace nikdy nemtizeme odhadnout dopiedu. Vzdy
bude zaviset na mife spoluprace vSech zucastnénych osob a splnéni pozadovanych

podminek. Radostné, stastné a spokojené integrované dité by vSak mélo byt hlavnim
ukazatelem smysluplnosti integrace.
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Resumé

V bakalaiské praci jsem se zabyvala problematikou integrace zakt do $kolnich
tfid béznych Skol. Bakalaiska prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast.

V teoretické Casti prace V prvni kapitole jsem definovala pojmy integrace,
inkluze a segregace. Dale jsem se zabyvala délenim integrace a integrativni podporou
Vv bézné skole.

Druhé kapitola je zaméfena na zdky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
na zakladni skole. Blize jsou popsani zaci Se specifickymi poruchami uceni,
s mentalnim postizenim, S télesnym postiZzenim, se zrakovym postiZenim, se sluchovym
postizenim a moznosti jejich edukace.

Tieti kapitolu jsem vénovala legislativnimu ramci pro vzdélavani téchto zaku.
Pravni ramec vzdélavani je zakotven v né€kolika zdkonech a vyhlaskach. Mezi dalsi
platné dokumenty patii Ramcovy vzdelavaci program Zakladniho vzdélavani. Ramcoveé
vzdélavaci programy jsou vychozim dokumentem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programil pro Zakladni vzdélavani. Mezi dilezit¢ dokumenty také patii Individualni
vzdélavaci plan.

Ctvrtou kapitolu jsem vénovala faktoriim ovliviiujici integraci u zakd
faktory rodina, Skola a asistent pedagoga. Vyrazny ukol pii integraci zakt
se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami plni také pedagogicko-psychologické
poradenstvi.

V praktické ¢asti prace jsem provedla struénou kazuistiku vybraného
integrovaného Zdka a Setfeni k integraci tohoto vybraného zaka. Setfeni bylo
uskutecnéno suciteli, spoluzaky a sobéma rodi¢i. Kapitolu jsem doplnila
o vyhodnoceni kresby stromu jako sondy do osobnosti spoluzakt integrované zakyné.

Hlavnim cilem Setieni bylo zjistit ndzory a postoje spoluzaki a pedagogi na
integraci télesné postizené zakyné a na problematiku samotné integrace zakt. DalSim
cilem bylo zjistit ndzory rodich télesné postizené zadkyné na podminky integrace
do zékladni Skoly. Z Setteni vyplynulo, Ze tato konkrétni integrace byla velice
prospésna. Spoluzidci zaujali k integraci pozitivni ptistup. UCcitelé¢ ziskali nové
zkuSenosti a poznatky. Pro rodice byla tato integrace velkym uspéchem a splnila jejich
o¢ekavani. Proto se domnivam se, ze vytycené cile mé bakalaiské prace byly splnény.

Na zavér prace bylo provedeno shrnuti a navrzena mozné vychodiska.
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Anotace

Tato bakalaiska prace se zabyva problematikou integrace zakt do skolnich trid
béznych skol. V préci je objasnén pojem integrace a popsano nékolik druhil postizent,
které je mozné uspesné integrovat. Zabyva se edukaci zaka s témito formami postizeni.
Cést prace je vénovana poradenstvi, legislativé a pravni Gpravé integrace v CR. Soudésti
bakalatrské prace je také prakticka cast, ktera obsahuje kazuistiku integrované zakyné
a vyhodnocené dotaznikové Setieni K integraci.

Klicova slova

Integrace, poradenstvi, legislativa, ucitel, zak se specialnimi vzdélavacimi
pottebami, rodina, $kola, asistent pedagoga

Annotation

The Bachelor thesis deals with the integration of pupils into mainstream school
classrooms. The concept of integration is explained and several types of students’
disabilities are described. Students with those disabilities may successfully be integrated
and trained. Part of the thesis is focused on consultancy, legislation and legal
regulations concerning the integration of pupils into classrooms in the Czech Republic.
Part of the bachelor thesis is a practical section containing a case report of an integrated
pupil and the assessment of questionnaire on integration.

Keywords

Integration, consultancy, legislation, teacher, pupil with special educational
needs, family, school, teacher assistant
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Priloha €. 1 Dotaznik pro spoluziaky integrované Zakyné

DOTAZNIK K INTEGRACI ZAKU VE SKOLNICH TRIDACH

1. Tvoje pohlavi?
a) divka,
b) chlapec.

2. Navstévujes tuto tfidu jiz od prvni ttidy?
a) ano,
b) ne.

3. Potkal jsi nékdy dité na voziku?
a) ano,
b) ne,
c) nemohu si vzpomenout.

4. Jaky je tviyj vztah ke spoluZzacce?
a) kamaradim s ni,
b) nebavim se s ni,
€) nevadi mng¢,
d) nemam ji rad.

5.  Pomohl jsi nékdy této spoluzacce?
a) ano,
b) ne,
¢) nechci ji nikdy pomahat,
d) nevim.

6. Muyslis, Ze se tvé spoluzacce ve tride 1ibi?
a) ano,
b) ne,

C) nevim.

7. Chtél bys, aby tvoje spoluzacka radéji navstévovala jinou Skolu nebo tiidu?
a) ano,
b) ne,
c) je mito jedno.

8. Chova se tvoje spoluzacka k tobé pratelsky?
a) ano vzdy,
b) ano, ale pouze nékdy,
C) ne,
d) nemam ji rad.
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9. Myslis si, ze déla tvoje spoluzacka ve Skole pokroky?
a) ano hodné,
b) ano, ale malo,
C) ne,
d) nezajima mé to.

10. Myslis si, ze ucitelé tvoji spoluzacce nadrzuji?
a) ano,
b) jen nékdy,
C) ne,
d) nevim.
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Priloha €. 2 Dotaznik pro ucitele integrované zakyné

DOTAZNIK K INTEGRACI ZAKU VE SKOLNiCH TRIDACH
Tento dotaznik je rozdélen na dve cCasti. Prvni ¢ast je pro zjisténi vaSeho nazoru
K integraci postizenych zakt do béznych zakladnich $kol. Druha ¢ast je zaméfena na vas
usudek ke konkrétni integraci postizené zdkyné na vasi Skole. Dotaznik je anonymni.
Vysledky dotaznikového Setieni budou pouZity pouze v bakalarské praci. Vyplnéné
dotazniky budou po obhajob¢ bakalaiské prace skartovany!

Prvni ¢ast dotazniku.
1. Vasvek?

a) 20 — 30 let,
b) 31— 40 let,
c) 41 —50 let,
d) 51 a vice.

2. Vase pohlavi?
a) zena,
b) muz.

3. Jaka je délka vasi pedagogické praxe?

a) 0-5let,
b) 6 -10 let,
c) 11— 20 let,

d) vice nez 20 let.

4. Jaky zpusob dalsiho vzdélavani vyuzivate? (Mozno vybrat vice odpovedi).
a) studium odborné literatury,
b) Skoleni a kurzy,
c) konzultace s odborniky PPP* a SPC*,
d) dalsi studium,

5. PovaZzujete integraci za prospéSnou?
a) ano,
b) ne,

C) nevim.

6. Podminky integrace se v poslednich letech:
a) zlepsuji,
b) zhorsuji,
C) jsou stejné,
d) nevim.

® PPP — pedagogicko-psychologicka poradna.
* SPC — specialni pedagogické centrum.
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7. Jaky je vas ndzor na integraci déti s postizenim do b&éznych tiid?
a) urcit¢ ano,
b) ano, ale jen po diikladném posouzeni odbornikem,
C) ne, radéji volit specialni skolu.

8. Myslite si, Ze integrace mize ovlivnit zdravé déti?
a) ano urcite,
b) ano, ale jen ¢astecné,
C) ne,
d) nemohu posoudit.

9. Je podle vas pii integraci dulezity asistent pedagoga?
a) ano vzdy,
b) ano, ale pouze podle druhu postiZzeni,
C) ne,
d) nemohu posoudit.

Druha ¢ast dotazniku.
Tato Cast je vénovana vaSemu usudku ke konkrétni integraci postizené zakyné. Jedna se
o integrovanou zakyni ve Ctvrté tiid¢ vasi zakladni Skoly.

10. Je to vase prvni setkani s integrovanym zakem ve vyuce?
a) ano,
b) ne.

11. S integrovanou zakyni jsem ve vztahu:
a) tfidni ucitel,
b) u¢im ve tiidé néktery predmét,
C) Vjiném vztahu (napi. zastupovani uéitele, ...).

12. Vite jakou diagn6zu m4 integrovana zakyn¢?
a) ano vim pfesné,
b) ano, ale nevim piesné,
C) ne nevim.

13. Je podle vaseho nazoru vase Skola ptipravena na pobyt integrovanych zakt?
a) ano velmi dobfe,
b) dobre,
C) Spatné,
d) nemohu posoudit,
e) nechci odpovedet.
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14. Je podle vas pfi integraci této zakyn¢ dulezity asistent pedagoga?
a) ano, na vSechny pfedméty,
b) ano, ale pouze na vybrané predméty,
C) ne,
d) nemohu posoudit.

15. Pokud se vam vyskytne s touto integrovanou zakyni problém, ktery nemiizete
vyfesit, pozadate o pomoc/konzultaci: (Mozno vybrat vice odpovédi).
a) rodice zakyné,
b) vychovného poradce,
) specialni pedagogické centrum,
d) dalsiho odbornika,
e) nemohu posoudit.

16. Jak hodnotite spolupraci se specidlnim pedagogickym centrem?
a) velmi dobrou,
b) dobrou,
C) Spatnou,
d) zatim jsem ji nepotieboval.

17. Jak hodnotite spolupraci s rodi¢i integrované zakyné?
a) velmi dobrou,
b) dobrou,
C) Spatnou,
d) nedostatec¢nou,
e) zatim jsem ji nepotieboval.

18. Co pro vas znamena ucit ve tfid¢ tuto integrovanou zakyni? (Mozno vybrat vice
odpovedi).
a) naro¢néjsi piipravu na vyucovani,
b) dalsi vzd¢lavani,
¢) vice spoluprace s odbornymi pracovniky,
d) zadnou zménu.

19. Narusuje pfitomnost této integrované zakyné¢ vasi vyuku?
a) ano hodné,
b) ano ¢aste¢né,
C) ne,
d) nemohu posoudit.
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20. Domnivate se, ze vaSe hodnoceni této zakyn¢ je n€kdy ovlivnéno jejim postizenim?
a) ano hodné,
b) ano Castecné,
C) ne, nejsem si védom,
d) nemohu posoudit,
e) nechci odpoveédeét.

21. Setkali jste se pti vasi vyuce s negativni reakci na tuto integrovanou zakyni?
a) ano casto,
b) ano, ale jen zfidka,
c) ano, ale jen jednou,
d) ne, nejsem si védom,
e) nevim.
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Priloha €. 3 Rozhovor s rodici integrované zakyné
Otazky:

1. Co vas vedlo k zatazeni dcery do bézné zakladni Skoly?

2. Podle jakych kritérii jste vybiraly zakladni Skolu?

3. S jakymi problémy jste se pti vybéru zakladni Skoly potykaly?

bylo vzdélavani ve specialni Skole?
5. Kolik ¢asu obvykle vénujete ptipraveé na vyucovani?
6. Pokud byste se mohl/a znovu rozhodnout, volil/a byste znovu integraci?
7. Pokud byste se mohl/a znovu rozhodnout, volil/a byste znovu tuto skolu?
8. Jaky je podle vaseho nazoru vztah spoluzaki k vasi dceti?

9. Co si myslite, Ze by Skoly mély vSeobecné pro integrované zaky vice udélat?
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Priloha €. 4 Kresby stromu od spoluzaki integrované zakyné

Kresba ¢&islo 1.
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Kresba ¢islo 2.
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Kresba ¢islo 3.
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Kresba ¢islo 4.
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Kresba ¢islo 5.
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Kresba ¢islo 6.
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Kresba Cis
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Kresba Cis
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Kresba ¢islo 9.
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Kresba ¢islo 10.

85

10




Kresba ¢islo 11.

86

1



Kresba ¢islo 12.
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¢islo 13.
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Kresba
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Kresba ¢islo 14.
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