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ABSTRAKT

Tato prace je zaméfena na ziskani, zpracovani a vyhodnoceni informaci tykajicich se
vnimani cizincii, handicapovanych a obcanti jinych etnik v nasi souc¢asné spole¢nosti o¢ima
déti. Zamysli se také nad vyznamem multikulturni vychovy v ramci ¢eského vzdélavaciho
systému. Klicovym bodem prace je jeji prakticka ¢ast, ktera prostiednictvim pohadek,
pfibéhli a her seznamuje zéky prvniho stupné zakladni Skoly s odlisnymi kulturami a

narodnostmi, odkryvéa détem téma tolerance, piijeti ¢i souZiti.
Klicova slova:

cizinec, etnikum, integrace, multikulturni vychova, narodnostni mensina, souziti, tolerance

ABSTRACT

The work is focused on acquisition, processing and analysis of information concerning

children’s view of foreigners, disabled people and ethnic minorities.

It also reflects on the role of the multicultural education in the Czech educational system.
The major point of the work is the practical part. Being aimed at primary school children, it
uses fairy tales, stories and games to introduce different cultures and nationalities and it

therefore explores the topic of tolerance, acceptance or living together.

Keywords:

foreigner, ethnic group, integration, multicultural education, national minority, living

together, tolerance
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UvVOD

Impulsem K vybéru tématu této bakalaiské prace se staly prednasky z pfedmétu
multikulturni vychova. Souziti minoritni a majoritni spole¢nosti pfinasi fadu problému, ale
také mnoho zajimavych podnét, které by mohly vést ke vzajemnému lepSimu porozumént,

obohaceni a souladu.

Ve své praci jsme se zaméfili hlavné na déti. Déti, které jsou zatim ve svych nazorech
zna¢n€ ovliviiovany Skolou, rodinou ¢i médii. Jak ony vidi své ,,0dliSné* spoluzaky? Maji
xenofobni predsudky, obavy, rasistické nazory, nebo jsou tolerantni, ochotni pfijmout mezi
sebe ¢loveka s odlisnymi kulturnimi kofeny, s odlisnou barvou pleti, ale s podobnymi sny a
cili jako maji ony samy? Plivodni zamér vénovat se jen vztahu déti k cizinciim se rozrostl
vlivem zpracovavaného materidlu o dals$i rozmér — vztah déti k mensSinam a
handicapovanym. A to z toho divodu, ze zaci ve svych odpovédich ¢asto zminovali jako
,»cizince* romského spoluzaka nebo o odlisnosti uvazovali pravé v souvislosti s uréitym

télesnym handicapem.

Cilem prace se tak stalo ovéfeni moznosti a udinnosti zmény postoji zakd vlivem

aplikované vyuky predmétu multikulturni vychova.

Bakalafska prace je rozdélena na tii Casti: teoretickou ¢ast, praktickou Cast a prezentaci

vysledkd.

Teoreticka Cast prace se zabyva multikulturni realitou v ¢eské spole¢nosti, dale definuje
zakotveni multikulturni vychovy ve vzdélavacich dokumentech, zamysli se nad metodami
a kompetencemi multikulturni vychovy v edukacni praxi. Na zéklad¢ prostudovaného a
shromdzdéného materialu definuje vyuziti pohadek, pfibéhl a her ve vyuce multikulturni
vychovy na prvnim stupni zékladni $koly.

rowr

Prakticka cast je popisem absolvované vlastni vyuky multikulturni vychovy na prvnim
stupni zdkladni skoly v 1. — 5. tfidé. Pro kazdou tfidu byl zvolen vhodny vychozi text
(pohadka, piibeh), od kterého se odvijely dalsi aktivity (hra, diskuse, soutéz, vypravéni
atd.). Uginnost zvolené vyukové metody byla vyhodnocena porovnanim nazort a

veédomosti zakl pied zapocatou aktivitou a nasledné po jejim absolvovani.

Dosazené vysledky jsou popsany ve tieti ¢asti prace spolu s pokusem 0 nastin mozného

vyuziti téchto udajt ve Skolské praxi.
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1 SOUZITI S CIZINCI A MENSINAMI

cer 1

My Cesi, narod Zijici v srdci Evropy od doby, kdy nas sem praotec Cech piivedl a ukazal
nam zemi ,mlékem a strdim oplyvajici, chdpeme polohu nasi vlasti jako znacné
kontroverzni. K vyhoddm jist€¢ patii rozmanitd krajina bohatd na pfirodni krasy,
za negativum pak jisté vétSina obyvatel poklada malou rozlohu nasi zem¢ nebo absenci
pfistupu k mofi. Pro cesky ndrod vSak toto umisténi pfineslo hlavné jednu dilezitou
schopnost — pfizpasobivost. 1 kdyz Cesi v dobach slavy svého kralovstvi ovliviiovali
podstatnym zptusobem chod Evropy, vzdy bylo zapotfebi mistrné ovladani diplomacie,
uzavirani kralovskych shnatkll jako zavazki ke spolupraci nebo uplaceni spojenci
kutnohorskym sttibrem. Stopa, kterou v dé¢jinach Evropy zanechaly naSe piredchozi
generace, je piesto dosti vyrazna. Ceska republika, obklopena velkymi a mocnymi sousedy,
by se bez t&chto ,,spojeneckych pakti stala snadnou kofisti siln&jsich. Proto se Cesi vzdy
museli snazit o souziti S ostatnimi evropskymi narody. Jak tvrdi Pricha (2006), vyraz

,souziti“ se odvozuje od latinského synonyma ,koexistence” a jedna se o spole¢nou

existenci lidi riiznych narodd, ras, etnik, naboZenskych a jazykovych spolecenstvi.

Toto souziti vSak neni a nebylo bezproblémové. Dikazem jsou konflikty, valky a etnické
nepokoje, které se ve svété¢ odehravaji. Je téméf nemozné najit rasové homogenni zemi,

zvlasté v ramci evropského kontinentu, ktery se stal jakousi ,,své€tovou kfiZzovatkou.*

Byla-li kdy Evropa jednotna a nejednotnd v jeden okamzik, pak je to prave nyni. Evropa je
totiz kontinentem plnym vyzrdlych i zrajicich narodii a stati, a také kontinentem,
otevirenym k prijeti vSech, kteri hledaji nova mista k Zivotu. Evropa uméla a umi se otevirat
nové prichdzejicim. Bylo jejim darem i udélem v minulosti, Ze v sobé nesla mnohé z toho,
po cem ti ostatni touzili nebo co hledali. Evropa prijimala mnoho z tech, kteri se k ni
obraceli s nadeji z hlubin blizkych i vzdalenych kontinentit a vzdy hledala a hleda jejich
misto mezi témi, které sama zrodila. V uplynulém piilstoleti alespon v jedné ze svych casti
nachdazela cestu k tem, kteri se lisi proto, Ze jejich domovinou byl jiny svétadil. Evropa byla

a mela by ziistat otevienym kontinentem. (Havel, 2000, s. 7)

Soucasna Ceskd spoleCnost se stejn¢ jako ostatni evropské zemé potyké jak s problémy
pfist¢hovalcii, tak i s otdzkami souziti majoritni spolecnosti s menSinami. Jak uvadi
Siskova, pojem ndrodnostni menSina je mnohovyznamovy, znacné frekventovany

V publicistice, odborné literatufe i politické praxi. V Ceské republice tvoii narodnosti
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mensiny pouhych 5% obyvatelstva (je zde zastoupeno 11 narodnostnich mens$in). Pojem

narodnostni mensina vymezuje Zakon ¢. 273/2001 Sb. § 2 takto:

(1) Ndarodnostni mensina je spolecenstvi obcami Ceské republiky Zijicich na iizemi
soucasné Ceské republiky, kteii se odlisuji od ostatnich obcanii zpravidla spolecnym
etnickym pitvodem, jazykem, kulturou a tradicemi, tvori pocetni mensinu obyvatelstva a
zaroven projevuji viili byt povazovani za narodnostni mensinu za ucelem spolecného usili o
zachovani a rozvoj viastni svébytnosti, jazyka a kultury a zdaroven za ucelem vyjadreni a

ochrany zajmii jejich spolecenstvi, které se historicky utvorilo.

(2) Prislusnikem narodnostni mensiny je obcan Ceské republiky, ktery se hlasi k jiné nez
Ceské narodnosti a projevuje prani byt povazovan za prislusnika ndrodnostni mensiny

spolu s dalsimi, kteri se hlasi ke stejné ndrodnosti.

Odbornici v etnologii a kulturni antropologii vSak doporucuji spiSe nez narodnostni
mensina uzivat termin etnicka mensina. Tento pojem zastieSuje takovou skupinu obyvatel,
ktera nepatti k majoritni populaci zemé¢. Tato terminologicka nejednotnost se projevuje
také v zavaznych skolskych dokumentech: ve Skolském zakonu ¢. 561/2004 Sb. je pouzivan
termin ,,ndarodnostni mensina*“, kdezto v RVP ZV (2005) se pouziva termin ,,mensinové

etnikum* a ,,narodnostni skupina . (Priicha, 2006, s. 41)

Ceska majoritni spoleénost oekava, Ze spoluob&ané minorit, Zijici na naem tizemi, nam
budou rozumét, pfijmou nase pravidla a nas jazyk. Pokud tomu tak neni, pokladame to za
jejich neschopnost nebo zlou viili. Na zaklad¢ téchto nasich ,,pozadavkt‘ dochazi pfi stretu
s jinym etnikem k nedorozuméni, nepochopeni a tim i ke vzajemné averzi. NejzadvaznéjSim
problémem, ktery v soucasné Ceské spolecnosti z hlediska souZziti sjinou narodnosti
panuje, je souziti s Romy. Je to jednak jejich nejSir§im zastoupenim v poctu narodnostnich
mensin zijicich na naSem uzemi a také dlouhodobé& neuspésné probihajicimi pokusy o
jejich za€lenéni do vétSinové spolecnosti poznamenané hlavné obdobim komunismu. Tuto
averzi vétSinoveé spoleCnosti zpiisobuji jak Spatné zkuSenosti ze vzajemného souziti, déale
pak negativni medialni obraz této menSiny a v neposledni fadé¢ k této situaci pfispivaji i
sami Romové svou neochotou k préci a respektovani urcitych spolecenskych pravidel. Jsou
velmi svi, bez ohledu na dusledky svého jednani, a to ve vSech oblastech zivota. Mnozi
Romové sami vidi jako hlavni problém vztahu s vétSinovou spole¢nosti to, Ze jsou vnimani

jako celek. Veskera Ceskd populace se vyznaCuje neznalosti zéasadnich rozdili mezi
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jednotlivymi romskymi skupinami, které mezi sebou téméi nekomunikuji, maji odlisné
historické zazemi a zkuSenosti, nezasahuji si do svych zalezitosti a vzadjemné se nestykaji.
Jak uvadi Sotolova (2000) Ceska republika &eli problémam vyplyvajicim ze
vzéajemné rasové a narodnostni nesnasenlivosti, nizké tolerance k odlisnym etnikdm i jejich
zpusobu zivota. Neju¢inngjsi zbrani v boji s témito projevy je zvySovani informovanosti,
zvlasté o romském etniku. Romové jsou dnes socidlné¢ nejslabsi a nejméné vzdélanou
skupinou ceského obyvatelstva. ZvySeny zdjem o otazku tzv. romské integrace vyvolal
koncem devadesatych let minulého stoleti vaznéjsi pohled na multikulturni vychovu, ktera
vSak vlivem této problematiky byla dosti uzce chipana pouze jako ndvod na zlepSeni

souziti minorit s majoritou.

Interkulturni spole¢nost aktivné podporuje vzajemné souziti mezi majoritou a minoritami.
Vzajemna koexistence je postavena na vztahu oboustranné¢ho respektovani, toleranci a

poskytovani rovnych pftilezitosti pro vSechny.

1.1 Multikulturni vychova

Cizinci se postupné stavaji pfirozenou soucasti ¢eské spoleCnosti. Nékteii zde nasli novy
domov, jini zde pracuji nebo studuji, vyuéuji cizi jazyky nebo nasi zemi jen projizdéji. Ale
piestoze potkat dnes v Cechach cizince neni opravdu nic neobvyklého, jsme nuceni si
obcas pfiznat, Ze o jejich Zivoté vlastné nic bliz§iho nevime. BohuZel stejny pfistup mame i
k nasim spoluobcantim jiné etnické ptislusnosti — Romim. K formovani nazorti ob¢anti na
cizince a menSinové skupiny spolecnosti pfispivaji vyznamné také média. Jejich vliv je

vSak ne-li pfimo negativni, tak znan¢ sporny.

Cizinec je vzdy nekdo, kdo se lisi. Lisi se v rizné mife a v riznych smérech. Ma jinou zemi
plvodu, jiné oble€eni, jiné jednani. Cizinci sami by spiSe uvitali pfihodné;si pojmenovani
nez ,,cizinec*, napt. ,,pfichozi“ nebo ,,host“. Tyto vyrazy po jejich vysloveni nezdlraziuji

cizost, podezielost nebo dokonce strach.

Jedno vysvetleni je dano faktem, Ze uzaviena ceska spolecnost, donedavna previzné
,bila“, neni ani vychovou, ani vzdélanim pripravena na prijimani jakékoliv odlisnosti od
., Ceské normy* jinak nez sobavami ¢i se zakorenénym Strachem z neznamého, {j.

xenofobnim postojem. Tento strach prameni prevazné z nedostatku objektivnich informact
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a z generalizovanych negativnich zprav o vSem, co neni ,,nase‘* a co nas zdanlivé ohroZuje,

coz je ve svém duisledku zdrojem stereotypu, rostouci xenofobie a rasismu.
(Siskova, 1998, s. 9)

Déti by se mély ptipravovat na zivot v multikulturni spolecnosti jesté diive, nez se s novou
situaci setkaji v bézném zivoté. To vSak mnohdy neni mozné — rodina jako zakladni
vychovnd jednotka se na tuto oblast prakticky nezaméiuje. Pokud uz dité¢ ziskava néjaké
informace, tak jsou to ptevazné varovani pted t€mito odlisnymi lidmi. Jeho vnimani reality
je vlivem neuplnych informaci znacné zkreslené. Dité, které nepfipravené vstupuje do
mateiské Skoly, se v redlu setkava se svymi odlisnymi spoluzaky. Zde nastupuje nutnost
zavadéni multikulturni vychovy jako nositelky pravdivych informaci o jevech etnického,

kulturniho a rasového souziti.

Multikulturni vychova je dnes casto uzivanym terminem v oblasti spolecenskych véd,
hlavné ve védach o vychové a také vychovné — vzdélavacich strategiich. Jiraskova (2006)

hovoti o multikulturni vychové jako o aplikovaném multikulturalismu.

Dle Pruchy (2006, s. 15) je multikulturni vychova edukacni ¢innost zamérend na to, aby
ucila lidi 7 riznych etnik, narodu, rasovych a nabozenskych skupin Zit spolu, vzajemné se
respektovat a spolupracovat. Provadi se na zakladé riznych programii ve skolach a v
mimoskolnich zarizenich, v osvétovych akcich, v reklamnich kampanich, v politickych
opatienich. Jsou s ni spojovany velké nadéje i znacné financni prostiedky, ale jeji skutecné

efekty nejsou spolehlivé prokazany.

Spravné aplikovand multikulturni vychova plisobi pozitivné jak na jednotlivce, tak na tfidu

a Vv neposledni fad¢ ovliviiuje také atmosféru celé Skoly (ptiznivé socialni klima).

1.2 Skolni kurikulum

Ptijeti nového Skolského zékona €. 561/2004 znamenalo zakladni posun v procesu zmény
ceského vzdélavaciho systému. V ramci tohoto zdkona byly vytvofeny nové kurikularni
dokumenty. Vytvofeni kurikuldrnich dokument pro zékladni vzdélavani bylo svéfeno
Vyzkumnému ustavu pedagogickému v Praze. Ten vypracoval metodicky manual
(ramcovy vzdélavaci program). Jeho hlavnim ukolem je zména pojeti a cile vzdélavani tak,

aby Iépe vyhovovalo souCasnym pozadavkliim na edukaci. Nasledn¢ ma slouzit Skolam
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k zakladni orientaci v dovednostech, které maji ziskat jejich zaci. Kazda $kola pak
vypracovava vlastni skolni vzdé€lavaci program, ktery obsahuje konkrétni kurikulum. Dle
téchto vzde€lavacich programti by Skola neméla zaky posuzovat jen podle ziskanych
znalosti, ale téz podle Sife dovednosti, které se u nich béhem edukace rozvinou. Pojem
kurikulum pochazi z latinského currere (bézZet) a v podobé curriculum je jeho puvodnim
vyznamem b¢h, zavodisté ¢i zavodni vozik. S ohledem na toto vyznamové vyjadieni,
muzeme tedy slovo kurikulum z pedagogického hlediska definovat jako pohyb, ktery
doprovazi vyvoj ditéte. Zahrnuje v sobé procesy, prostiedky i podminky k dosazeni
stanoven¢ho cile. Jednd se o stanoveni vzdélavaciho programu, obsahové ndplné a
oc¢ekavané¢ho vysledku. Kurikulum hledd odpovédi na komplex =zakladnich otazek
pedagogické teorie a praxe, které si zaroven klade také tato prace zamétfena na aplikaci

multikulturni vychovy na L. stupni zékladni skoly.

Jako kurikulum této prace jsme stanovili nasledujicich 6P:

PROC pravé tento cil

Vybér vyzkumného zaméteni na zdkladé zmapovani situace v této oblasti provedenim
pfedvyzkumu na tfech urovnich vzdélavani (1. stupen, 2. stupei, stfedoskolsky stupen).
Dle vysledki tohoto priizkumu jsme si vybrali jako cilovou skupinu zéky prvniho stupné

zakladni skoly.

PRINOS pro dité
Sezndmeni ditéte s problematikou souziti v interkulturni spolecnosti, osvojeni a rozvoj

zadoucich kompetenci.

PLANOVANI vytéeného cile (kdy, jak)
Vybér skoly, na které¢ bude vyzkum a vyuka probihat, osloveni pedagogii této Skoly,

zpracovani navrhu casového planu, studium literatury a vytvoteni programu vyuky.

PROGRAM vzdélavani

Ptiprava dotaznikd, jejich vyplnéni pro ziskani vstupnich informaci o dané situaci v této
oblasti (pretest), vlastni realizace vyuky ve téidach a nasledné vyhodnoceni uspésnosti této
¢innosti, ziskani informaci od zakd opét formou dotaznikl (posttest). Na zakladé tohoto

souboru informaci formulovat dosazené vysledky.
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PODMINKY pro realizaci zaméra
Spoluprace s pedagogickym sborem a ochota zakl Ucastnit se této vyuky. Vytvoreni

priznivého klimatu v jednotlivych tfidach pfi provadéni vlastni edukacni Cinnosti.

POSOUZENI vysledka, kterych bylo dosazeno
Zpracovani ziskanych informaci, vyhodnoceni dosazenych vysledki, stanoveni zavéri a

vypracovani navrhli na vyuziti téchto vysledkl v pedagogické praxi.

1.3 Multikulturni vychova v ramcovém vzdélavacim programu

Pro upevnéni postaveni multikulturni vychovy jako soucasti edukacni praxe je jiste
vyznamné jeji zakotveni v dokumentech ¢eské vzdélavaci politiky, z nichZ nejdulezitéjsi je
Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bila kniha (2001). Multikulturni
vychova je soucasti ramcovych vzdélavacich programi, ucebnich osnov a ucebnic.
Z hlediska této prace je dllezité jeji zaclenéni jako prifezového tématu v Radmcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani (2007). Tento dokument je celostatné
zavaznym vychodiskem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programli ve vSech ceskych

zakladnich skolach.

Prirezové téma Multikulturni vychova v zdkladnim vzdélavani umozZiiuje Zdkum
seznamovat se s rozmanitosti ruznych kultur, jejich tradicemi a hodnotami. Na pozadi této
rozmanitosti si pak Zaci mohou lépe uvedomovat i svoji vlastni kulturni identitu, tradice a

hodnoty.
(RVP 2V, 2007, s. 97)

Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani vymezuje nékolik oblasti, které je
nutno zaklm pfiblizit a prostfednictvim kterych dochdzi k osvojovani Zadoucich
kompetenci. Jedna se naptiklad o téma Misto, kde ziju, Lidé kolem nas, Rozmanitost
ptirody, Lidé a Cas atd. Tato témata definuji vzdélavaci obsah vybrané¢ho okruhu, poskytuji

podklad pro vlastni vyuku a dedukuji o¢ekavané vystupy.

Zatrazeni multikulturni vychovy do vzdélavacich osnov na 1. stupni zékladni Skoly je jisté
vice nez vhodné. Zakladni vzd€lavani je totiz v soucasné dobé jedinou vzdélavaci etapou,
kterou musi ze zakona povinn¢ absolvovat kazd¢ dit¢ v Ceské republice. Déti s rliznou

urovni schopnosti, pochazejici ze vSech vrstev obyvatelstva ziskavaji v této fazi své prvni
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zku$enosti v oblasti socialnich vztahti, svij vstupni socialni kapital. Zaci si osvojuji
pottebné navyky a dovednosti, jejichz kvalita podstatné ovlivni dalsi vyvoj celozivotniho
vzdélavani kazdého jednotlivee. V této etapé je také témer na vSech Skolach velmi dobra
spoluprace Skoly a rodict, také aktivita rodi¢t smérem ke Skole je zna¢n¢ vysokd. Zapojeni
rodinnych pfislusniki do projektd nebo programu je velmi zadouci a pfindsi moznost
SirStho pilisobeni na postoje zaki, eventuelné pfispivd ke zméné a spravnému piistupu
Kk této otazce i ze strany rodiny. Multikulturni vychova muze byt zahrnuta do ucebniho

planu formou jednoho z piistupi:

1) zallenéni témat MKV do ostatnich vzdélavacich oblasti (pfispiva k poskytovani
komplexnéjSiho pohledu na toto téma a zarucuje lepsi uCinnost zvolené edukacni

metody)
2) MKYV jako seminaf

3) zarazeni témat MKV jako specialnich projektd, které Skola v prubéhu Skolniho roku

pofada (napt. mongolsky den)

Casova dotace v jednotlivych roc¢nicich i vlastni zplisob realizace vyuky je plné
v kompetenci Skoly. Aplikace multikulturni vychovy ve Skolni praxi je vSak hlavné zavisla
na osobé pedagoga, na jeho zkuSenostech, dovednostech, invenci, aktivit¢ a vlastnim

originalnim uchopeni tématu.
Pojeti multikulturni vychovy dle rozdilnych ptistupt:

Kulturné — standardni pristup uvadi, Ze sociokulturni skupiny vykazuji urcité specifické
znaky, které vedou k nedorozuméni v interkulturnich setkénich. Tento pfistup je proto
zalozen na pochopeni a ndsledném respektu téchto odliSnosti. MKV se zaméfuje na
seznameni zakl S témito kulturami, na vnimani jinakosti jako moznosti kulturniho
obohaceni. Tento pfistup zatim v ceském Skolstvi ptfevladd. Jednou znevyhod je
nedostatecné proniknuti k jddru problému, vniméani pouze vnéjSich znakl rozdili. Dal§im
problémem je nasledny stereotypni nahled na urcité etnikum jako celek, bez ohledu na

individualitu jedince.
Transkulturni pristup navazuje na kulturné-standardni pfistup a klade si otazky, které by
mély vést k hlubSimu pochopeni a individudlnimu vnimani jednotlivych piislusniki dané

sociokulturni skupiny. Nesnizuje vSak vyznam kulturnich rozdilti. V praxi to znamena
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rovnocenné usmeérnéni pozornosti ke vSem ucastnikiim jako k jedine¢nym osobnostem s
vlastni plnohodnotnou historii. Namisto popisu a vymezovani jednotlivych sociokulturnich
skupin tento pfistup zacind pfemyslenim o pfi¢inach a hranicich odlisSnosti kazdého z nas,
tedy pfedevsim reflexi. Rozvoj transkulturniho pfistupu v MKV i vzdélavani obecné je
zaloZen na zahdjeni dialogu mezi mensSinou a vétSinou, ne na pokusu pfizptisobit menSinu
vétsSin€. Multikulturni vychova v praxi by neméla byt postavena na tlaku na ,,zaclenéni*
mensin, ale spi§ by méla ptispivat k tvorbé podminek pro ,,pfijeti* t€chto skupin majoritni
spoleCnosti, aniz by byly nuceny potla¢it svoji narodni identitu. Multikultura smétuje

k pochopeni jiné kultury, respektovani odlisnosti a podpote solidarity.

1.3.1 Multikulturni kompetence

Multikulturni kompetence predstavuji souhrn znalosti, véedomosti, dovednosti, schopnosti a

postoju, které Zdci ¢i studenti nabyvaji v procesu multikulturni vychovy.
(Hladik, 2006, s. 31)

Charakter a pojeti téchto kompetenci vychdzi znorem a hodnot pfijimanych danou
spolecnosti. Osvojovani, rozvijeni a uplatiovani téchto kompetenci je predpokladem
spravného osobniho rozvoje kazdého clena spolecnosti. Osvojovani multikulturnich
kompetenci v ramci eduka¢niho procesu probiha dlouhodobé. Jeho pocatek je v
pfedSkolnim vzdélavani, pokracuje v zdkladnim a stfednim vzdé&lavani a dale se rozviji
Vv pribchu zivota. Kompetence ziskané béhem zakladniho vzdélavani se stavaji podkladem
pro dalsi rozvoj a uplatnéni ve spoleenském a pracovnim Zivoté. Klicové kompetence

musi garantovat pritbéZnou aktualizaci védomosti a dovednosti kazdého jedince.

V ramci RVP ZV jsou formulovany a rozvijeny tyto klicové kompetence, které mohou byt
uplatnény také v prafezovém tématu multikulturni vychova:

- kompetence k uceni

- kompetence k feseni problémti

- kompetence komunikativni

- kompetence socialni a personalni

- kompetence ob¢anské



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

vvvvv

schopnosti zakt, ale také ke spravnému formovani jejich postoji, nazord a chapani hodnot.
Multikulturni vychova smeétuje k ziskani znalosti o riznych etnickych skupinach,
pochopeni jiné kultury, respektovani odlisnosti a podpofe solidarity. Vede k lepsi vzajemné
komunikaci, k chapani rovnocennosti viech kultur — Zadna neni nadfazena jiné. Zaci by se
méli naucit uvédomovat si mozné dopady vlastnich verbélnich projevl a byt za své jednéani
odpovédni. Ziskané znalosti odliSnych kultur mohou zabranit moznym nedorozuménim a
problémim z nich vyplyvajicim. Jednim z cild, které si klade vyuka MKV je ten, aby zaci
ziskali takové znalosti a kompetence, které jim umozni rozpoznat projevy rasove
nesnaSenlivosti a omezi vznik xenofobnich nazori. Zaci by si méli uvédomovat, Ze
principy zivota v demokratické spolecnosti jsou neslucitelné s rasovym pronasledovanim a
jakoukoli netoleranci. Multikulturni vychova podporuje rust angazovanosti v rozvoji
zadoucich, celospolecensky piijatelnych aktivit a potirani projevii rasismu, xenofobie a

diskriminace.

1.3.2 Metody multikulturni vychovy

Predkladat zakiim multikulturni vychovu jako jen dal§i vyu€ovaci predmét, by bylo jisté
velmi zavadéjici a v disledku ziejmé 1 neucinné. Ve Skolni praxi by méla tato vyuka
metoda odvozujeme od feckého slova methodos, které mizeme definovat jako postup
K ur¢itému cili. V pedagogickém puisobeni ma metoda vysadni postaveni. Bez ni neni
mozné uskutecnovat zadné vychovné zdmery. Je spojnici mezi zdkem a ucitelem. Je vSak
nutno pfistupovat k vybéru a vyuziti vyucovacich metod zodpovédné, kombinovat a stfidat
je tak, aby nebyly stereotypni a pro zaky tak ztratily impuls k iniciativé. Pouzité didaktické
metody by meély byt zalozeny na aktivitach, které umozni zakim analyzovat dané
problémy, aplikovat riznéd tfeSeni, formulovat a konfrontovat své nazory. Multikulturni
vychova v dusledku svého zatazeni jako prifezového tématu by se méla prolinat ostatnimi
vyucovacimi pfedméty, méla by navazovat a dopliiovat probirana témata. Pouzité metody
by mély byt vybirany vzhledem k véku zakt a trovni jejich chapani. Na prvnim stupni
zékladni Skoly je dobré navazat na programy, které zaci absolvovali uz v matetské skole.

K nejcastéji pouzivanym metodam patii hry, besedy, skupinové vyucovani, diskuse,
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vystavy, videoprojekce, dramatizace textu, prace s pohadkami a piibéhy, projekty atd.
Dobrou alternativou je také projektovd metoda, v rdmci které jsou zaci vedeni praktickou
¢innosti a experimentovanim k feSeni problému. Podporuje motivaci a kooperativni ucenti,
zapojeni celé osobnosti a vede k zadouci zméné poznani. Vse, co si zaci vyzkouseji stylem
zazitkové pedagogiky, bude mit pozitivni dopad na pochopeni problému, porozumeéni
pfednaSenému tématu i jejich aktivni zapojeni do vyuky. Hojné vyuzivany jsou i
aktivizujici vyukové metody, k nimz patfi diskusni metoda, brainstorming, inscenacni

metoda, simulacéni a situaéni metoda a také inscenacni hra.

Podstatou aktivizujicich metod je planovat, organizovat a ridit vyuku tak, aby k plnéni

vychovné-vzdélavaciho cile dochazelo prevdzné prostrednictvim viastni pozndvaci cinnosti

v

zakal. (Sikulova, Rytirova, 2006, s. 26)

Z hlediska pedagoga je pfiprava na takovou aktivitu dosti organizacné a ¢asové narocna.
Predpoklada, ze si v ramci metodické piipravy opatii vhodné materidly, vytvoii potiebné

pomiicky a stanovi plan vyuky. Zadouci je také vyhodnoceni absolvované ¢innosti.

Zpracovani dosazenych vysledkli poskytuje dostatek mozZnosti pro zapojeni fantazie a
tvofivosti déti. Tyto vystupy mohou byt vhodné vytvarné zpracovany a prezentovany ve
Skole formou vystavy, mohou byt ostatnim interpretovany jako dramatické predstaveni
nebo prezentace s vyuzitim interaktivni tabule nebo power pointu. Zde se nabizi
neomezené moznosti, které jsou vSak zavislé na osob¢ pedagoga, na jeho mife kreativity a

ochoté udélat moZna 1 néco nad ramec svych povinnosti.

1.4 Zadlenéni multikulturni vychovy v konkrétnim SVP

Réamcovy vzdé€lavaci program se stal zakladem pro definici Skolnich vzdélavacich
programd, které pro své potieby zpracovava kazda ¢eskd matetskd, zakladni, stfedni 1 vyssi
odborna Skola zaclenéna v systému vzdélavani. Tento vytvofeny vlastni program je pro
Skolu z&dvaznym dokumentem, nicméné dokumentem otevienym, tzn., Ze az v prabchu
samotné realizace didaktické Cinnosti pedagogové mohou provétit vhodnost zaclenénych
témat, dostateCny casovy prostor nebo zvolené pedagogické metody. Na zakladé téchto
praktickych vystupli mohou provadét potfebné zmény a zasahy do ptisluSného Skolniho

vzdelavaciho programu.
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Upraveny dokument je predlozen k vyjadieni rad¢ Skoly, avSak schvaleni a plna

zodpovédnost zlistava na fediteli Skoly.

V souvislosti s tématem nasi prace jsme se seznamili s SVP Zakladni §koly Uhersky Brod

— Ujezdec, v niZ probihal pedagogicky vyzkum.

Skolni vzd&lavaci program se zaméfuje na kompetence zaki, zadouci postoje a hodnotové
orientace, které si ma zak béhem svého vzdélavani osvojit (internalizovat) a aktivné

pouzivat.

Multikulturni pfistupy jsou zakotveny a rozvijeny v nasledujicich kompetencich:
Kompetence komunikativni — RVP

Na urovni zakladniho vzdelavani zak:

o formuluje a vyjadruje své myslenky a nazory v logickem sledu, vyjadiuje se vystizné,
souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu,

e nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, ucinné se
zapojuje do diskuze, obhajuje sviij nazor a vhodné argumentuje;

e rozumi ruznym typum texti a zdznami, obrazovych materialu, bézné uZivanych gest,
zvukii a jinych informacnich a komunikacnich prostiedkii, premysli o nich, reaguje na
né a tvorive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského
deni;

e vuzivd informacni a komunikacni prostredky a technologie pro kvalitni a ucinnou
komunikaci s okolnim svétem;

o vuziva ziskané komunikativni dovednosti kvytvareni vztahii  potiebnych

k plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi.

Kompetence v rdmci 1. stupné — SVP
Ucime zaky komunikovat efektivne:

e drzime se pritomnosti;

e drZime se problému;

e zprostredkovavame smysluplnost;
e ddvame prostor pro vyjadrent,

® zamérujeme se na pozitiva,
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bereme v uvahu emoce;
pri sdelovani pozadavkii Setrime slovy;

hlidame si ton hlasu.

Kompetence socidlni a persondlni — RVP

Na urovni zakladniho vzdélavani Zak:

ucinné spolupracuje ve skupinée, podili se spolecné s pedagogy na vytvareni pravidel
prdce v tymu, na zdkladé pozndni nebo prijeti nové role v pracovni c¢innosti pozitivné
ovliviiuje kvalitu spolecné prace;

podili se na utvareni prijemné atmosféry v tymu, na zdklade ohleduplnosti a ucty pri
Jjednani s druhymi lidmi prispiva k upeviiovani dobrych mezilidskych vztahu, v pripade
potreby poskytne pomoc nebo o ni pozada;

prispiva kdiskuzi v malé skupiné i kdebate celé tridy, chdpe potrebu efektivne
spolupracovat s druhymi pri reSeni daného ikolu, ocenuje zkuSenosti druhych lidi,
respektuje ruzna hlediska a cerpa pouceni z toho, co si druzi mysli, Fikaji a délaji,
vytvari si pozitivni predstavu o sobé samém, ktera podporuje jeho sebediiveru a
samostatny rozvoj, ovlada a Fidi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu

sebeuspokojent a sebeticty.

Kompetence v rdmci 1. stupné — SVP

Zaci jsou vedeni ke:

spolupraci ve skupiné;
ohleduplnosti a vzajemné toleranci,
umeni nabidnout i prijmout ve vhodné chvili pomoc;

prijeti pravidel zdravého Zivotniho stylu.

Kompetence obcanské — RVP

respektuje presvédceni druhych lidi, vazi si jejich vnitrnich hodnot, je schopen vcitit se
do situaci ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachdzeni, uvédomuje si povinnost

postavit se proti fyzickému i psychickému nasili;
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e chape zdkladni principy, na nichz spocivaji zakony a spolecenské normy, je si vedom
svych prav a povinnosti ve Skole i mimo Skolu;

e rozhoduje se zodpoveédné podle dané situace, poskytne dle svych mozZnosti ucinnou
pomoc a chova se zodpovedne v krizovych situacich ohrozujicich zivot a zdravi
cloveka:

e respektuje, chrani a oceni nase tradice kulturni i historické dédictvi, projevuje
pozitivni postoj k uméleckym diltim, smysl pro kulturu a tvorivost, aktivné se zapojuje

do kulturniho déni a sportovnich aktivit.

Kompetence v rdmci 1. stupné — SVP
Zak:
e snazi se respektovat nazory a odlisnosti jinych (kultura, nabozenstvi);

® uci se chovat empaticky;

Jje vstricny a ochotny pomahat potiebnym;

citi soundalezitost s vlasti.

(SVP Zdkladni skoly Uhersky Brod — Ujezdec, 2009)

Ziskani a rozvoji téchto kompetenci je vénovana nalezitd pozornost. Multikulturni vychova
neni pojata jako samostatny pfedmét, ale prolina se do vice vzdélavacich oblasti. Nejvice
prostoru ji je vénovano v oblasti Clovék a jeho svét (4. a 5. roénik), kde se vyskytuji
tematické okruhy piimo souvisejici s multikulturnim vniménim soucasnosti: NaSe vlast;
Ceské dg&jiny; Misto, v némz Zijeme; Evropa a svét.

Préce s témito tématy se promita do vsech vyucovacich predméti. V Ceském jazyce jako
obsah slohové prace, v matematice jsou zaclenény do slovnich uloh, ve vlastivédé piimo
kopiruji probirané ucivo, ve vytvarné vychove jsou zpracovavany projekty a vytvarné prace

dle zadani.

Absolvovanim vyukovych témat by mélo byt dosazeno téchto vystupti:

- zaci na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti odkryvaji zékladni vztahy mezi lidmi, vyvodi a
dodrzuji pravidla souziti ve $kole, mezi vrstevniky, v rodin€, v obci;

- Zaci rozliSuji individuality, obhaji pfi konkrétnich ¢innostech své nazory, pfiznaji omyl,

jsou schopni dohody na spole¢ném postupu a feseni se spoluzaky;
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- 7aci rozpoznaji chovani, které uz nelze tolerovat, kdy dochazi k porusovani lidskych
prav nebo principti demokracie;

- zaci zprostiedkuji ostatnim své zkuSenosti a zazitky z cestovani, porovnaji zpusob
zivota, zajimavé pamatky ¢i krasy ptirody v nasi vlasti a v jinych zemich.

Jak jsme se mohli piesvédcit, tato zékladni Skola si uvédomuje dilezitost multikulturni

vychovy v procesu pfipravy zakti na zivot v multikulturni spolecnosti, klade diraz na

rozvoj pozitivnich vazeb srodici 1 rodinami zaki (spoluprace s rodiCovskym klubem),

podporuje zapojeni zakli do spole¢enského Zivota mésta, prosttednictvim rtiznych projekti

seznamuje zaky s blizkym okolim i regiondlnimi zajimavostmi, posiluje sounalezitost zakt

se Skolou i k sob& navzajem (reprezentace Skoly v soutézich, skolni krouzky) atd.

1.5 Role pohadek a pribéhii v MKV

Détstvi a pohadka k sobé neodlucitelné patii. Déti miluji pohddkovy svét 1 jeho kouzelné
hrdiny. Prostfednictvim pohadek poznavaji, co je dobré a co zlé, co je spravné a co naopak
Spatné, ztotoziiuji se s kladnymi postavami a touZi zazit také riznd pohadkova
dobrodruzstvi. Pohddka je potravou pro détskou fantazii, pomdha utvaret verbalni 1
neverbalni vyjadfovani déti a poskytuje zadouci model pro socidlniho chovani
akceptovaného v nasi spolec¢nosti. Kazdy pohadkovy hrdina je obdafen svymi typickymi
vlastnostmi, které dit€ postupné poznava. Pohadkovy piibéh plisobi na formovani
charakteru ditéte a prispiva k rozvoji predstavivosti. Dité touzi byt oblibenym hrdinou, at’
uz je to postava klasickych ¢eskych pohadek (Bajaja, Nebojsa) nebo novodoba = popularni
postavicka dle aktualni televizni a kniZni tvorby (Superman, Bofek stavitel). Diky témto

ptibéhim si dité rozsifuje slovni zasobu, zdokonaluje vyslovnost a procvicuje artikulaci.

Pohéadka je redlnym odrazem Zivota podand ve form¢ srozumitelné poslucha¢iim dané
veékové skupiny. Jak tvrdi Poskierové, pohadka ukazuje détem etické problémy a umoznuje
ziskat odpoveédi na otazky dilezité pro jejich dal§i vyvoj. Poméha détem orientovat se
V neznamém skute¢ném svété, Casto také tento redlny svet diteti splyva se svétem fantazie.
Tyto dvé roviny spolu tvofi skutecnost, ktera je pro dit€¢ srozumitelnd. Vhodné zvoleny
piibéh je vybornym vychovnym prosttedkem, ktery poskytuje potfebné ponauceni.

Pohadky odpovidaji typickému zplsobu uvazovani a prozivani déti. Podili se na utvareni
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hodnotového systému, ovliviiuji emocni vnimani nebo mohou byt hlavnim néstrojem tzv.

biblioterapie.

Pohadkovy déj je zjednoduseny a 7idi se jednoznacnymi pravidly: dobro vitézi a zlo je
potrestano. Skutecnost je zde prezentovana jasne a srozumitelné, popripadé i jako méné
ohrozujici. Pohddkovy sveét ma pozadovanou strukturu a vad. Takovy svet se ditéti jevi
bezpecny, protoze se v nem miize snadno orientovat a lze se na néj spolehnout. Pohddky
pomahaji pochopit fungovani skutecného svéta, jsou abstrakci obecnych situaci a vztahil.
Role jednotlivych postav jsou jasné vymezeny a diferencovany: bud’ jsou dobré, nebo zlé,
ale neni pochyb jaké. Dite jasné vidi, jak se chovaji zIi a jak dobri. Pohadky prispivaji
K vymezeni détské identity, uspokojuji potiebu ztotoznéni s hrdinou, coz je casto postava,
ktera ma podobné problémy. Umozni ditéti, aby se akceptovalo i se svymi negativnimi
pocity, vlastnostmi a projevy. Maly, slaby, osklivy, opustény, ponizovany C¢i jinak
znevyhodnény jedinec se nakonec stane krasnym, prokdze svoje schopnosti a bude

3

milovany. Lidé poznaji, jaky skutecné je, prijmou jej a oceni. *
(Schiederova, 2000) (Vagnerova, s. 166 - 167, 2005)

Multikulturni vychova nachézi pro pohddky a pohéadkové pitibehy obzvlasté¢ dobré
uplatnéni. BohuZel nabidka vhodnych textl zaméfenych pfimo na tuto problematiku neni
zatim dostatecné Sirokd. Pii své praci jsme proto vyuzili hlavné naméty zabyvajici se
odli$nosti ¢i handicapem rtznych zvifatek, ale také klasické ptib&hy a narodni pohadky
nékterych zemi. Jednim z textdl byl piib&h Zabak a cizinec, ktery byl vydan piimo pro
potieby vyuky multikulturni vychovy. Na tento text déti také nejlépe reagovaly. Ptib¢h je
zaujal, zamyslely se nad chovanim jednotlivych aktérii a feSily také to, jak by se v dané

situaci zachovaly ony.

Narodni pohadky, které jsme pouzili, byly zase naopak dobrym podkladem pro seznameni
s odliSnymi kulturami. Po jejich pfeCteni hledaly déti podobné hrdiny v Ceskych
pohédkach. I kdyz prostiedi jednotlivych ptibéht bylo odlisné, hrdinové 1 jejich problémy

se od téch ceskych moc nelisili.

Tyto texty poskytly dobry odrazovy mustek pro uvedeni do probirané problematiky,
umoznily détem lépe pochopit dany problém a zabyvat se otdzkami souvisejicimi s timto
tématem. U menSich déti jsme se také (pro lepsi pochopeni) pokusili o dramatického

ztvarnéni prectené pohadky.
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15.1 Vyznam hry v eduka¢nim procesu
Hra je ¢innost, kterd nas provazi od détstvi a hodné€ z nas také po cely nas dospély zivot.

Hra je jedna ze zdakladnich forem cinnosti (vedle prace a uceni), pro niz je charakteristické,
Ze je to svobodné volend aktivita, kterd nesleduje Zadny zvlastni vicel (Maridk, Svec, 2003).
Hodnota hry spociva predevsim V tom, Ze prinasi ditéti citové uspokojeni ze hry, hra ma
hodnotu sama o sobé. Dité si neumi hrat jinak nez zcela zaujaté a naplno.

(Sikulovd, Rytirova, 2006, s. 19)

Dit¢ ma ze hry radost, pfind$i mu potéSeni a pocit uspokojeni. Tato zivotni etapa - faze
détstvi — ma chut’ neopakovatelnosti. V zivoté ditéte ma hra také dal$i dulezitou roli,
funguje jako socializacni prostfedek. Dité se prostiednictvim hry ujima roli, které plni
vV bézném zivote dospéli, uci se vzijemnému kontaktu s ostatnimi lidmi a také rozviji
zadouci socialni vztahy. Hra se stava modelovou situaci, pripravou na skutecny zivot. Dité
musi behem hry n¢kdy fesit urcity problém, prekonavat prekazky, soupefit, zapojit divtip,
improvizovat, logicky myslet nebo riskovat. Pii hie nékdy ptrekonava samo sebe nebo
odhali svou netuSenou silu. Hra miZe byt také prostfedkem k osvojeni a procvi€eni si
socidlnich dovednosti: komunikace, kooperace ve skuping, argumentace. Je také vhodnym
nastrojem k rozvoji jemné motoriky, koncentrace a paméti. Hra mutze byt vhodnou
alternativou pro traveni volného Casu samotného ditéte nebo celé rodiny. Néktery typ hry
zaujme dité tak, Ze se mu potom vénuje nadéale a stdva se v ni specialistou. Je dobrym
prostiedkem v prevenci socialné-patologického chovani. V této souvislosti jisté plati, Ze:

Kdo si hraje, nezlobi.

Sikulova, Rytifova uvadgji definici autorky Misurcové, ktera zastdvad ndzor, Ze hra by méla
byt zakladni metodou bézne pouzivanou v zdkladni skole, zejména na prvnim stupni. V
prvaim rocniku, kdy se dité uci zvladat cteni, psani a pocitani, pomaha ditéti prekonat
obtize spojené se vstupem do Skoly. Pomoci hry dokadze dité soustredit svou pozornost na
delsi dobu a zdarné se vyporadat se zadanymi ukoly. Hra v ditéti vyvolava prijemné pocity,
zvidavost, chut’ chodit do skoly. UCi deti pozorovat, hledat spravné reseni, ziskavat nové
poznatky, védomosti a také pomaha rozvijet schopnosti a dovednosti a zaroven plnit
vychovné vzdélavaci cile.

(S’ikulovd, Rytirova, 2006, s. 20)
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Vyuziti hry k vychovnym a vzdélavacim cilim je historicky ovéfené. Tuto metodu
doporudoval ve svych dilech Jan Amos Komensky nebo Maria Montessori. Ve vyuce jsou
uplatnovany hlavné hry didaktické, které maji strukturovany charakter, tzn. je organizovana
ucitelem a sleduje urcity konkrétni vychovné — vzdélavaci cil. Podporuje aktivitu, tvofivé
mysleni a méla by vtahnout zaky do vyuky. Didakticka hra ma kromé vzdé€lavaciho efektu
také dulezity efekt vychovny. Dit¢ musi respektovat dand pravidla, coz vede
k sebekontrole, pii kolektivnich hrach podporuje spolupraci ve dvojici nebo ve skupiné a

rozviji pozitivni vztahy mezi spoluzéky ve ttid¢.

V nasi praci jsme také vyuzili mozZnost zapojeni déti do vyuky multikulturni vychovy
formou her. Pii jejich volbé jsme museli respektovat vék zakl a z toho plynouci riznou
poznévaci Uroven. Proto musela byt ke kazdé edukacéni aktivité vybrana takova forma hry,
ktera vhodné rozviji, dopliiuje a manifestuje probirané téma. Bylo nutné dané Cinnosti
pfipravit tak, aby se mohli zapojit vSichni Zaci. Pro praci ve skupinach jsme zvolili jako
metodu rozdéleni losovanim. Tak byla eliminovana moznost, ze by néktefi zaci nebyli
vybrani zadnym tymem. Tato aktivita probihala jako soutéZ mezi jednotlivymi skupinami,
zaci vyhledavali a zpracovavali informace, které pak prezentovali formou kvizu pro své
spoluhraCe. Dulezité bylo zavéretné zhodnoceni a také vyjadieni déti k absolvované

¢innosti.
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II. PRAKTICKA CAST
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2 MULTIKULTURNI VYCHOVA NA 1. STUPNI ZS

Ve své praci jsme se zaméfili na pfipravu zdka 1. stupné zakladni Skoly na zivot
Vv multikulturni spole¢nosti 21. stoleti prostfednictvim pohadek, piibé¢hti a her. Dle
provedeného ptredvyzkumu, ktery prob&hl pied rokem, se ukazala spravna orientace praveé
na tuto vékovou skupinu. V rdmci zmapovani situace jsme oslovili zaky prvniho i1 druhého
stupn¢ zékladni Skoly a studenty 3. roc¢niku stfedni Skoly s otdzkou: ,,Jak byste vnimali
nového - odliSného spoluzéka ve vasi tfidé?* Muze to byt cizinec, pfislusnik menSiny ¢i
zdravotné znevyhodnény spoluzak. Na zaklad¢ této otazky vypracovali zaci a studenti
kratké uvahy K tomuto tématu. Z odpovédi jasné vyplynulo, ze nejvice negativni ptijeti by
sklidil novy spoluzak na prvnim stupni ZS. I pfesto, Ze realné se tito Zaci se spoluzaky jiné
narodnosti stfetavaji jen ziidka, jejich nazory byly zna¢né odmitavé. Polozime-li si otazku,
co formuje pohled déti na menSiny, pak je to jisté vychova v rodin¢, nazory rodict a také
média, ktera vesmés li¢i cizince pobyvajici v naS§i zemi zna¢né nelichotivé. V ramci
druhého stupné zékladni Skoly probihal prizkum ve skole, kterd je aktivné zapojena do
evropského projektu ,,Moje mésto + Tvoje mesto = Nase Evropa“. Projektu se ucastni zaci
péti kol z péti evropskych zemi. Zaci maji moZnost poznat tradice, kulturu i Zivotni styl
partnerskych zemi a to pfimo prostfednictvim vyménného pobytu v zahrani¢nich rodinach.
Projekt ma mezi zaky i rodi¢i velmi dobrou odezvu a podporu. Jisté i vlivem této aktivity
je vnimani cizincl u déti na této Skole znacné pozitivni, S ¢imZ korespondovaly jejich

odpovedi.

Nejlépe by byl piijat novy spoluzak studenty stiedni Skoly — zde nebylo v pravém slova
smyslu témét zadné odmitavé stanovisko. Zakladnim kritériem zaélenéni do ttidy by pak
byly hlavné moralni a lidské vlastnosti, kterymi by byl vybaven. Z odpovédi vyplynulo, ze
by tito studenti neméli problém s Z4dnou néarodnosti nebo menSinou. Pokud by byl
kamaréadsky a jeho chovani by odpovidalo danym spolec¢enskym normam, ptijali by ho bez

problémi do svého tfidniho kolektivu.

Z vyse uvedenych divodu jsme se proto zaméfili na aplikaci multikulturni vychovy na
prvnim stupni zakladni $koly — v 1. az 5. ro¢niku. Tuto problematiku fesi v ramci vyuky
jinych pfedméti. Do vyucovacich osnov je zahrnuta na zakladé Skolniho vzdélavaciho

programu a jeji praktické zaclenéni zéalezi hlavné na osobnosti a iniciativé prislusného
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pedagoga, jak danou latku zafadi do vyukového programu, jakymi prostiedky détem toto

téma objasni a ptipadné jak ziskané vysledky vyuzije.

2.1 Stanoveni vyzkumného problému

Pred zacatkem vlastni praktické Casti této prace bylo nutné shromézdit potiebné tidaje
vztahujici se k danému tématu, provést tzv. pfedbéznou teoretickou analyzu. Ta spocivala
v ziskani aktualnich informaci z oblasti, kterou jsme se rozhodli zkoumat. Zdrojem téchto
informaci se stalo studium odborné literatury, vyhledavani podkladt na internetu, sledovani
televiznich pofadi souvisejicich stouto tematikou a Vv neposledni fadé také piimé
pozorovani pedagogické reality (rozhovory s pedagogy, ktefi se touto problematikou
zabyvaji nebo ktefi pfimo v praxi fesi problémy se zaclenénim odlisnych déti do tfidnich

kolektivii).

Na pocatku prace jsme si museli polozit vyzkumnou otazku, kterou mizeme formulovat
takto: Muze dit€ zménit své postoje, chovani a nazory vlivem vhodnych aktivizanich

metod? Bylo aplikované pedagogické plisobeni uspesné?

2.2 Cile vyzkumu

Dalsi postup pii provadéni praktické €asti této prace provazelo stanoveni vyzkumnych cili.
Smyslem multikulturni vyuky a jeji praktické aplikace ve Skolni praxi by mélo jisté byt
posileni sounalezitosti zakdl ve své skuping = t¥idé, roding. Zaci by se méli snazit zlepsit
své sebepojeti, upeviiovat pocit narodni hrdosti, ale také vnimat a mit Gctu K ostatnim
kulturam, rozvijet empatii K potfebam druhych, bojovat s pfedsudky, ziskavat dostate¢né

objektivni informace a v neposledni fad€ se snazit o adekvatni zménu osobnich postoju.
Zvolené¢ vyzkumné cile jsme proto zaméfili na tfi oblasti: znalosti, dovednosti a postoje.
ZNALOSTI: Vnimat rozmanité kultury, chéapat jejich odliSnosti jako zdroj obohaceni.

DOVEDNOSTI: UvazZovat o pftislusnosti k narodu, poznéavat a respektovat piislusniky

jinych narodi a mensin. Komunikovat, spolupracovat a hledat vhodna feSeni konfliktt.

POSTOJE: Respektovat lidskd prava. Uznat naroky piislusnikii minorit a télesné
znevyhodnénych na rovna prava. Nebat se vyjadiit a obhdjit svlij ndzor, umét nabidnout

pomoc.
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Cilem bylo zmapovat soucasnou situaci pomoci pretestu, provést praktickou edukaci a

ziskat informace o efektivité této Cinnosti formou posttestu.

2.3 Vyzkumny soubor

Vlastni realizace praktické ¢asti bakalaiské prace probihala na Zakladni Skole v Uherském
Brodé — Ujezdci, Podhaji. Tato $kola je typem mensi piiméstské skoly a ma v soucasné

dobé celkem 65 zaki. Ve skole jsou integrovani také dva zdravotné znevyhodnéni zéci.
1. tfida—9 zaka
2. tiida—9 zaka
3. tfida— 12 zéka
4. tfida — 10 zaku
5. trida—25 zakt

Zatazeni respondentii podle véku miizeme vymezit jako mladsi Skolni veék, ktery délime dle

Végneroveé na rany Skolni vék a sttedni Skolni veék.

Rany $kolni v&k — od 6-7 let do 8-9 let

Toto obdobi je spojeno s nastupem ditéte do Skoly (oficidlni vstup do spole¢nosti). Je
charakterizovano jako faze pile a snaZivosti. Dité¢ se musi prosadit svym vykonem jak ve
Skole, tak 1 mezi vrstevniky. Touzi byt za své vykony pozitivn¢ hodnoceno i ostatnimi
akceptovano ZvysSuje se uroven senzomotorické koordinace. Rozvoj mysleni se projevuje
pouzivanim takové strategie uvazovani, ktera se fidi zékladnimi zdkony logiky a respektuje
vlastnosti poznavané reality. Pfi feSeni neznamého problému nebo v zat€zové situaci
pouzije dité osvédCenou, primitivnéjsi strategii uvazovani. Mysleni je vdzano na realitu,
dit¢ uvazuje o néfem konkrétnim, i kdyz objekt neni pfitomen. Realitu vnima pievazné
pozitivné. Postupné dochézi k rozvoji logického mysleni, chapani riznych souvislosti a
vztahl. Pti feSeni obtizného ukolu se jej snazi vyieSit pomoci intuitivniho zplisobu mysleni
i za cenu Spatného feSeni problému (pouze formalniho splnéni tukolu). Z hlediska

socidlniho vniméni je dilezité projevovani situani empatie, tj. vnimani pociti jinych
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v uréitém konkrétnim piipadé. Ridi se stereotypem predstavy dobra a zla (dtraz na chovani

,,Ob&t®).

Promeéna zpiisobu mysleni se projevi v uvahdach o okolnim svete, o jinych lidech i o sobé
sameém. Maly skoldk si uvédomuje, zZe lidé mohou mit riizné nazory, potieby ¢i ditvody ke
svemu chovani. Decentrace mu umozni videt svét ocima nékoho jiného, hodnotit jej tak, jak
se domnivd, ze by je urcity clovek posuzoval.

(Vagnerova, 2005, s. 244)

Stfedni Skolni vék — od 8-9 let do 11-12 let

Tento vek Ize charakterizovat jako pripravu ditéte na dalsi, vyvojové dynamictéjsi obdobi
dospivani — prepubertu. Rozvoj kognitivnich schopnosti je provdzen ptesnéjSim odhadem,
vyss$i kritiCnosti a pfijatelnym sebehodnocenim. Své spoluzaky chape dit¢ jako referencni
skupinu, ktera slouzi k porovnavani vykonu. Vysledek prace je zavisly i na vysledku
ostatnich. Uvédomuje si, pro€ jej ucitel hodnoti ur€itym zplisobem. Dovede odhadnout, jak
se jeho chovani jevi jinym lidem, tzn. i uciteli. Na zdklad€ uz absolvované dochazky si
vymezi osobni standard v prospéchu i chovani. Tento standard se vyznacuje tim, Ze je pro
dit¢ dosazitelny a pro dospélé piijatelny. Ucitele akceptuje jako autoritu. Dité stfedniho
Skolniho veéku klade diraz na spravedlnost, vyZaduje rovnocenné podminky pro vSechny

zaky. Vyjimky posiluji nejistotu. Dochazi k vytvoreni globalniho sebepojeti jako osobnosti.

Uvédomuje si jedinecnost sebe sama. Desetileté dité vi, ze se v mnoha smerech lisi od

ostatnich, Ze ma své typické znaky a projevy, napr. v tom, jak citi, uvazuje i vypada.
(Vagnerova, 2005, s. 309)

Vyznamnou roli hraje také piislusnost ditéte k urcité socidlni skupiné, dilezité je hlavné
zafazeni v jeho vrstevnické skupin€. Toto postaveni se stavd soucdsti identity, pro pojeti
jeho sebehodnoceni ma vétsi vyznam nez ndzory dospélych. Na vyznamu nabyvaji také
vrstevnické normy chovani, pfijeti zodpovédnosti za vlastni chovani a akceptovani
spolecenskych norem. V tomto véku se rozviji prosocialni chovani, dilezitd je empatie,
diky niz se dokéaze vzit do pociti a potteb jiného Cloveéka. S urcitym chovanim spojuje
rizné emoce (napt. kdo pomaha = bude $tastny). Klade diraz na verbélni projev, je

schopné vyjadrit a obhajovat své nazory.
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2.4 Metodologie pedagogického vyzkumu

Pedagogicky vyzkum neni primarné zaméfen pouze na vyzkumny ukol, ale musi také plnit
hlubsi tkol, tj. pro¢ se studie vlastné déla. Ucel studie musi byt propojen s vyzkumnou

otazkou a metodami, které se pouziji k dosazeni feSeni.

K posouzeni zkoumaného stavu jsme zvolili kvalitativné orientovany vyzkum, ktery dle
Pruchy (2000, s. 184) pristupuje ke zkoumanym jeviim se snahou popsat je v jejich
jedinecnosti, se zachycenim jejich specifickych rysu. V kvalitativnim vyzkumu se typicky
popisuji nikoli rozsahlé soubory jevit nebo subjektu, ale jednotlivé pripady — napr. jedna
nebo nekolik trid, skol, skupina Zdkii apod. Snaha je zde popsat téz ndzory a proZitky
samotnych aktérii pozorovanych procesu. Jako vyzkumnou metodu jsme pouzili
pedagogicky experiment, kterému piedchazel provedeny pretest. Ten mél poskytnout
obrazek soucasného stavu a ukazat orientaci zakl v dané tematice. Pretest jsme provedli
formou dotazniku, ktera patii mezi nejcastéj$i zpusoby sbéru dat v pedagogickém
vyzkumu. Dotaznik muzeme charakterizovat jako pisemny soubor otazek, na ktery
respondenti také poskytuji pisemné odpovédi. Vzhledem k veéku respondenti byly
sestaveny tii typy dotazniki. S ohledem na mozZnosti porozuméni danym otdzkam,
s ohledem na troven ¢teni a vnimani ¢teného textu byla formulace otdzek volena tak, aby
byly pro Zaky dostate¢né zajimavé a podnétné. Takto konstruovany dotaznik pokryl Siroké
spektrum tykajici se tematiky vniméani menSin, cizinci a handicapovanych. Pedagogicky
experiment jako stéZejni dil prace probihal formou praktické aplikace vyuky multikulturni
vychovy na prvnim stupni zakladni Skoly. Byl vytvofen strukturovany plan uc¢ebni hodiny
V kazdém roc¢niku, vybrany vhodné texty souvisejici s multikulturni vychovou, stanoveny
kompetence, které ma tato ¢innost rozvijet a vybrany vhodné didaktické pomicky. I ptesto,
ze tento postup byl velmi Casove€ naro¢ny na ptipravu, zpétné mizeme konstatovat, ze takto
ziskané informace maji pro vyzkumnika zna¢nou vypovidaci hodnotu. Tato metoda byla
vhodnym ovéfenim znalosti dosavadniho pedagogického studia, zkouSkou organizac¢nich a
komunikacnich  dovednosti. Praktické vyucovani multikulturni vychovy bylo

nenahraditelnou zku$enosti.
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2.5 Zmapovani soucasného stavu - pretest

Pro ziskdni vstupnich informaci o orientaci zakd v této problematice, o jejich ndzorech,
postojich a vnimani souc¢asné multikulturni spolecenské reality jsme pouzili dotaznikovou
metodu. Sestavili jsme celkem tfi dotazniky, dle jednotlivych tfid (Pfiloha 1 - 4). Otazky
byly voleny tak, aby odpovidaly myslenkovému chdpani zaka vzhledem k jejich véku.
Pokusili jsme se ovéfit znalosti nékterych pojmi, nazory na ptitomnost spoluzaka-cizince
ve tfid¢ ¢i vnimani jinych nérodnosti.
Celkovy pocet respondenti, ktefi se zacCastnily pretestu: 58 zaka
Pocet respondentl dle jednotlivych tfid rozdélenych do skupin:

I. 1.a2.tfida- 16 zaka

Il. 3.a4.tfida - 20 zaka

. 5. tfida — 22 zaka

1) Na otazku Vis, co je rasismus? byly u zaku Il. skupiny pouze 4 kladné odpovédi. Na
stejnou otazku odpovédéli zaci III. skupiny 14x kladné. (patrny v€kovy rozdil a s tim

souvisejici znalosti spolecenskych témat)

2) U otazky Libilo by se ti, kdyby se v nasi $kole (tfid¢) ucil i cizinec? 1. skupina udava 5

zapornych odpovédi. (u nejmensSich déti prevazovala nediivéra)

3) Na otazku Do nasi tfidy ma zacit chodit novy zak (cizinec). Bude ti to vadit? u Il.
skupiny je pouze 1 zaporna odpovéd’, u IIl. skupiny neni ani jedno odmitavé

stanovisko. (velmi tolerantni postoj u obou skupin)

4) Na otazku Pomahal bys tomuto novému spoluzakovi? odpovédéla I. skupina 15x
ANO, II. skupina 18x ANO a Ill. skupina 16x ANO. (u vSech skupin zna¢na vstiicnost

a ochota pomahat)

5) Zajimava odpovéd’ byla na otazku Vzal bys ho k sobé domi? kde Zaci I. skupiny
odpovédéli 14x kladné, Zaci II. skupiny 7x kladné a zaci III. skupiny 4x kladné.
(nejmensi zaci v nadpoloviéni vétsin€ odpovedeli pozitivng, u dalSich dvou skupin je

patrny odstup a urcita opatrnost)
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6) U otazky Do mésta se pristéhovala rodina Romd. Jejich déti budou chodit na vasi
Skolu. Vadi ti to? odpovidala II. skupina 6x kladné, III. skupina 9x kladné. (u obou

skupiny byly ndzory pro a proti dosti vyvazené — zaci zahrnuji Romy mezi cizince)

7) Jako odpovéd na otazku Ve které zemi by se ti libilo zit? byly u III. skupiny
jmenovany tyto zemé: 5x Velka Britanie, 5x CR, 3x USA, 3x Slovensko. (tyto

odpovédi naznacuji, ze zaci volili zemé&, kde by se ziejmé také byli schopni domluvit)

8) Na otazku Jaké 3 véci by sis vzal s sebou, kdybys musel svoji zemi opustit? napsali
zaci nasledujici seznam: 16x oble¢eni / 12x jidlo / 10x vodu / 8x rodinu / 6x penize.

(to znamena, Ze uvazovali velmi prakticky)

Zprovedené analyzy tudaji vyplynula celkové dosti dobrd orientace v tématu,
problematické byly hlavné otdzky tykajici se Romil. Zde byly znacn€ rozporuplné
odpovédi. Néktefi jmenovali Roma také jako odpovéd’ na otazku Nejvice by ti vadil
spoluzdk, kdyby byl této narodnosti. Velmi dobra je ve vSech skupindch akceptace
zdravotné postizeného spoluzédka ve ttide, 1 kdyz zéci III. skupiny, ktefi maji ve své tiidé
integrovany dva spoluzéky, udavaji v 11 ptipadech na otdzku Myslis, Ze by pfitomnost
tohoto spoluzaka ovlivitovala moznost tfidy v urcitych aktivitaich kladnou odpovéd’. Také
na otazku souvisejici s narodni hrdosti je podstatnd vétSina odpovedi zaku III. skupiny

(19x) kladna.

2.6 Realizace pedagogického vyzkumu

Samotnd prakticka ¢ast této bakalaiské prace probihala v ¢asovém horizontu uplynutého
pal roku — od fijna 2010 do biezna 2011. Vlastni edukace spocivala v osobni ucasti pfi
provedeni pretestu (rozdéni, instruktaZ a sesbirani dotaznikil). Na tuto ¢ast dale navazovala
vyuka multikulturni vychovy formou pohéadek, pohddkovych piibéhid a her. VSechny
materidly jsme si sami piipravili, nékteré upravili pro potfeby vyzkumu, vyrobili potfebné
pomucky, zajistili ndzorné pomicky k nékterym aktivitdm a shromazdili poZzadovanou
literaturu. Vycet provedenych aktivit a nasledné zhodnoceni realizované cCinnosti zde

predkladame.
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2.6.1 Zakladni Skola — 1. stupen (1. a 2. trida)

Tyto aktivity byly provedeny ve §kole v Uherském Brodé — Ujezdci - pocet déti 18.

Nazev aktivity: ZAJICEK KRIVE OUSKO

Cil: uvédomit si jedine¢nost kazdého z nas

jablka riznych barev, obrazky zviratek (zajic, sova, ryba,

Pomiicky: ptak), sada karet s vyobrazenymi zaji¢ky (6 ks pro kazdé dit¢)

(Ptiloha 5)

Casova naro¢nost: 45 minut
Pocet respondenti: 18 zaka

Rozvijené kompetence:

—  kompetence k feseni problému
- kompetence k u¢eni (rozvijet pozornost)
—  kompetence komunikativni (vyjadrit sviij nazor)

- kompetence socialni (pochopit jedine¢nost kazdého ¢lovéka, tolerovat rozdily)

Popis aktivity:

V uvodu hodiny se s détmi bavime na téma odliSnosti 1 podobnosti lidi nebo narodu.
Jednotlivé osoby ptirovnavame k barevnym jablickiim — maji rliznou barvu, chut’, velikost,

ale vSechny jsou ,,JABLKA* a v§echna mohou byt uzite¢na (= chutnd).

Poté se déti usadi do kruhu na koberci. Kazdé dit€¢ obdrzi sadu karet s obrazky zajickd.
Vsichni zajiéei jsou shodni, jen jeden ma kiivé ouSko. Dé&ti si karty vylozi pied sebe a
komentuji tyto kresby. Vhodnymi otazkami a podnéty jsou nabadany k zamysleni, co vidi
na obrazcich, jak se jim libi atd. Poté je jejich dalSim tkolem najit kartu, ktera je jina nez
ostatni. Po vytazeni zajicka s ohnutym uchem pokracuje aktivita pohadkovym piibéhem
Jak chtél byt Usaéek nékym jinym (Sikulova, Rytifova, 2006, s. 95 — 96). Po piedteni si
znovu vypravime o tom, co jsme prave slySeli. Ukazujeme détem obrazky zviratek, které
zajicek potkal v lese, a vzpominame, na co se jich ptal. Vybidneme déti, co by ony fekly
zajickovi, aby nebyl smutny, Ze je jiny nez ostatni. Jak by mu mohly pomoci? Dale se

snazime zmapovat postoje zaku k t€m, kteti se néjak odlisuji. Volime otazky typu: Setkali
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jste se s nékym, kdo byl mozna trochu jiny nez vy? V ¢em se odliSoval? Chtéli byste se

S nim kamaradit?
Zhodnoceni realizované ¢innosti:

Ve sledovaném vzorku déti se 1/3 téméf bez rozmysleni vyjadrila tak, ze by nechtéla
kamaradit s vrstevnikem, ktery by se odliSoval. Z dopliujicich otazek vyplynulo, Zze déti
tuto odlisnost vztahly primarné na jedince handicapované, zvlasté télesné postizené. Z toho
divodu détem piipadalo nemozné s takovym ditétem provadét oblibené a bézné détské
¢innosti (b&hani, skakani, sportovani). Tyto déti vSak v souvislosti s uvedenym tématem

nevyjadiovaly Zadné negativni postoje k jinym etnikiim ¢i menSindm.

Reakce déti na feSeni urcitého problému zcela piesné odrazi chovani dané vékové skupiny
charakterizované dle Véagnerové: maji sklon hledat jasné a pfimocaré pfic¢iny vSeho déni,
kauzalni vyklad nemusi byt logicky, snaha o vyfeSeni problému i za cenu Spatného
vysledku. Nedovedou eliminovat informace, které¢ jsou pro urcity problém nevyznamné.
Proto také tretina déti 1 po vysvétleni, ze i znevyhodnéné dit€¢ muze byt dobrym
kamaradem, piesto trvala na tom, Ze se s nim hrat nebudou. Dilezité je také vzdjemné

ovlivitovani déti — nékteré se ihned ptiklonily k ndzoru kamarada.

Nazev aktivity: NESPOKOJENY KRALICEK
Cil: zamyslet se, co déla ¢lovéka Stastnym
Pomiicky: obrézky zvititek dle pottu déti (Pexeso), mid

Casova naro€nost: 45 minut
Pocet respondenti: 18 zak

Rozvijené kompetence:

- kompetence k feseni probléma (hledat riizné moznosti a vlastni varianty feseni)

—  kompetence k uceni (rozvijet soustfedénost, predstavivost)

- kompetence komunikativni (vyjadfit myslenku, vést dialog)

—  kompetence socialni (vzit se do pocitli jiného, obh4jit sviij nadzor i pfijmout nazor jiné¢ho,

ptejimat model socialniho chovani, pochopit riznorodost a odlisnost)
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Popis aktivity:

Na zacatku hodiny se déti usadi a prectou si piibéh O kralickovi, ktery Sel hledat Stésti
(Pavlica, 2009, s. 8-12). Nasleduje diskuse s détmi na probirané téma — co udéla kazdého
Cloveka stastnym (mé, rodice, babicky, kamarady atd.). Toto téma by se mélo postupné
rozvijet a sméfovat tzv. do svéta. Zavérem si déti zahraji hru o krali¢kovi — usednou na
koberec do kruhu, kutali si mickem a ten, ke komu se mi¢ dostane, ptredvede, co d¢la

Stastnym zviratko, které ma na svém obrazku.
Zhodnoceni realizované ¢innosti:

Déti reagovaly velmi spontdnné, vzily se do piibéhu kralicka a predvadely také ostatni
zviratka. Na dotaz, co je ud€la Stastnymi, byly nasledujici odpovédi: kdyz si hraju
S kamarady, jezdime na kole, kdyZ jedeme na vylet, kdyz pracuju s tatinkem, kdyz je

maminka $t’astna.

Hlavni pfinos vidime v tom, ze déti samy formulovaly své odpovédi tak, Ze jsou Stastné a
spokojené vzdy ve vztahu s nékym. Ani jednou nezaznéla odpovéd tykajici se izolované
¢innosti. Jakoby podvédomé piijaly téma piibehu, kdy i kralicek nezakousel pocity Stésti

sam, ale pouze v interakci s druhymi.

Nazev aktivity: JAK KOTATKO ZAPOMNELO MNOUKAT
Cil: pochopit pravo kazdého ¢lovéka na vlastni vyjadieni
Pomiicky: plySové zvifatka, fotografie riiznych etnik (Piiloha 6)

Casova naro¢nost: 45 minut
Pocet respondenti: 18 zaki

Rozvijené kompetence:

—  kompetence k feseni problému (hledat a vybrat optimalni feSeni, schopnost improvizovat)
—  kompetence k uceni (rozvijet koncentraci, trpélivost)
—  kompetence komunikativni (nebat se vyjadrit svlij nazor, vyuzit neverbalni komunikaci)

—  kompetence socialni (nebat se pozadat o pomoc, umét nabidnout pomoc, neodsuzovat
odlisnost)
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Popis aktivity:

Na zacatku hodiny se pokusime vzajemné komunikovat pouze neverbalng. Déti predvedou
zadany vyraz (smutek, radost, bolest, spanek atd.) Ostatni hadaji, co tato pantomima
vyjadiuje. Bavime se s détmi o lidské teci, zda se uci cizi jazyk, kdo z rodici ¢i sourozenct

mluvi néjakym cizim jazykem, jak se dorozumivaji v cizin¢ atd.

Dale si déti vyslechnou pohadku O kotatku, které zapomnélo mnoukat (Janickova, 1991, s.
10 - 12). Rozdame détem plySova zvifatka a zkusime si pohadku zahrat. Kazdy si vybere

zvitatko, které bude predstavovat.

Na tuto aktivitu nasledn& navazuje rozhovor o cizincich v Ceské republice — jak je pro né
asi tézké naucit se Cesky, jak se jim uci v ¢eské Skole a zda si to déti umi predstavit i
obracen¢ (sebe v zahrani¢ni $kole). Jak by se détem libilo, kdyby s nimi ve téidé byl n¢kdo,
komu by mozna nerozumély? M¢ély by se vyjadrit i k tomu, zda by jim vice vyhovoval
spoluzak, ktery by vypadal skoro stejné jako oni (napt. Francouz), ktery by vSak neumél
vibec Cesky nebo nékdo, kdo by se svym vzhledem velmi lisil (napt. divka z Nigérie),

ktera by vSak uméla Cesky.

Zhodnoceni realizované ¢innosti:

Tato aktivita byla dosti Casov€ narocnd, avSak zéky nalezité zaujala a ochotné
spolupracovali pii vSech ¢innostech. Na tvodni otazku nejprve jednoznaéné odpovédéli, ze
by ve své tiid¢ nechtéli zadného Zaka cizince. Teprve po dalsi otazce: Co by nam piinesla
pfitomnost cizince ve tiid€? déti prekotné odpovidaly napf.: naucily bychom se rychleji
anglicky jazyk, dovédély bychom se néco nového a zajimavého o jeho zemi, o tom co rad
déla, jaka je jejich Skola, jaké ma kamarady a jak si hraji, jak se u nich zije, néco o jeho
rodiné a sourozencich. Dospé€ly k tomu, Ze tato osobni zkuSenost by pro né byla
pfinosngjsi, nez vyhledavani informaci v encyklopedii. Usoudily, Ze osobni setkani
s takovym cClovékem by bylo zajimavéjsi a pfineslo by jim rozmanitéjsi a konkrétnéjsi
informace nez ty, které by vyhledaly v literatufe. Vzapéti piehodnotily svou plvodni
odpovéd’ a vsichni se shodly na tom, Ze by jim vlastné nevadil jakykoliv cizinec Vv jejich

tfid¢ nebo na jejich skole.
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2.6.2 Zakladni Skola — 1. stupen (3. a 4. tFida)

Nazev aktivity: ZABAK A CIZINEC
Cil: snazit se o lepsi chovani k cizincim
Pomticky: velky kuft, fotografie prazdninovych destinaci

Casova naro€nost: 45 minut
Pocet respondentii: 20 zaka

Rozvijené kompetence:

—  kompetence k feseni problému (schopnost vnimat sou¢asnou multikulturni realitu)
- kompetence k u¢eni (posilovat soustiedénost, pozornost)
-~ kompetence komunikativni (zlepsit vzajemné porozuméni a vstiicnost k odlisnosti)

- kompetence socialni (podporovat rozvoj tolerance, empatie, pozitivniho vnimani)

Popis aktivity:

V tivodu této aktivity se posadime s détmi do kruhu kolem velkého kufru. Nechdme déti
hadat, co si pfedstavuji, Ze v ném asi je. Mohou si vyzkouset, jak je té¢Zky atd. Bavime se o
cestovani, o tom co si bereme s Sebou na cestu, napt. podle toho kam cestujeme, jakym
dopravnim prostfedkem, na jak dlouhou dobu atd. Ukazujeme détem tematické fotografie
riznych mist, kam se jezdi na vylet nebo prazdniny (mofte, hory, les, jezero, pamatky atd.).
Po otevieni kufru se ukaze, Ze jsou v ném riizné fotografie, kaminky, musle = vzpominky.
Nemusi to byt jen suvenyry z cest, ale také staré fotografie naseho mésta, pribuznych,
predméty denni potieby, ke kterym mame néjaky vztah a proto si je chceme uchovat, darky

od n¢koho, na koho nechceme zapomenout aj.

Nasleduje ¢teni piibéhu Zabak a cizinec (Velthuijs, 2005). Po jeho doéteni se s détmi
zamyslime nad nas$im chovanim k nové ptichozim (cizinciim), nad ptfedsudky a nazory, se
kterymi si spojujeme urcité narody. Polozime otazky: jak bych se choval ja, pomohl bych,
nebal bych se cizince zastat pred ostatnimi atd. Ptame se zakd na rtizné narody nebo
etnika, co je podle nich pro tento narod charakteristické, ¢im vynika, ¢im se proslavil (jaké

znaji slavné osobnosti, zajimavé stavby, ptiroda, atd.) nebo co si o nich déti mysli.
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Zhodnoceni realizované ¢innosti:

Zaci vétsinou tipovali, Ze v kufru budou véci, které s sebou vozime na dovolenou. Poté
vypravéli, kde uz se oni né¢kdy podivali, kam radi jezdi na dovolenou, kam by se n¢kdy
chtéli vydat. Nasledovalo &teni pribéhu Zabak a cizinec. Zpo&atku text zaky nezaujal, to se
vSak za chvilku zménilo a vSichni poslouchali velmi pozorn¢. Po pfecteni se zamysleli nad

polozenymi otazkami:

Jak se Kk cizinci chovala zvirdtka a proc¢?

Chovala se k nému $patné. ProtoZe krysa vypadala $pinava, protoze je cizinec, je z kanalu.
Dal jim k tomuto chovani néjakou pricinu? Ne.

Proc nechtéla zviratka, aby se u nich krysa usadila?

Udélali si o ni obrazek dopiedu, aniz by ji poznali. Rikali, Ze krade.

Kdo byl nejvice proti ni a jak to daval najevo? Prase, fikalo o ni nepékné véci.

Jak byste se chovali vy? Nevadil by vam novy soused?

4x vadil — kdyby byl ¢erny, smradlavy, vézei, Cifian, Japonec (maji ,,rozjeté” oéi)

Kdy se chovani zvirdtek zmenilo? KdyZ krysa pomohla zajickovi a prasatku.

Poté se zaci vyjadfovali ktomu, co vi o nékterych narodech — pozitivni a negativni
informace. Tento pifib&h, vytvofeny piimo pro potieby vyuky multikulturni vychovy,
ukazal, ze zaci zadané téma pochopili, ziskané informace analyzovali a zamysleli se nad

svym vlastnim vztahem K cizinctim.

Nazev aktivity: KRAL LAVRA
Cil: vcitit se do pocitil ¢lovéka s handicapem
Pomiicky: obrézky zdravotné znevyhodnénych lidi (Piiloha 7)

Casova naro€nost: 45 minut

Pocet respondentii: 20 zaki
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Rozvijené kompetence:

- kompetence k feseni probléma (sounaleZitost, pochopeni)
- kompetence k u¢eni (aktivovat vnimavost, pozornost, podporovat trpélivost)
-  kompetence komunikativni (sdileni pociti)

—  kompetence socialni (schopnost nabidnout pomoc, zastat se slabsiho, empatie)

Popis aktivity:

Nejdiive se s détmi zamyslime nad postavenim zdravotné znevyhodnénych lidi v nasi
spole¢nosti — vysvétleni pojmu (zda tomu rozumi), znaji nékoho takového ve svém okoli,

co ho omezuje, co mu znepiijemiuje zivot, umély a chtély by mu pfi potizich pomoci?

PieCteme si pievypravény piibéh o usatém krali Lavrovi (Ptiloha 8). Po jeho docteni se
pokusime s détmi zamyslet, ¢im se mize Clovék odliSovat od ostatnich — negativnim i
pozitivnim zplsobem. Déle by se déti mély vyjadfit, ¢im si mysli, Ze jsou ony odlisné ¢i
vyjimecné, ptip. ¢im by se chtély liSit (napf. sportovni vykony, zpév, atd.). Diskuse by méla
smétovat k tomu, aby déti pochopily, Ze chovani kazdého ¢lovéka mlze byt ovlivnéno

chovanim ostatnich k nému. Pravé tim, jak ho ostatni ,,(ne)pfijimaji*.
Zhodnoceni realizované ¢innosti:

Toto téma bylo détem velmi blizké, protoze ve Skole jsou integrovani dva zaci patého
ro¢niku. Oba maji télesny handicap, avSak s pomoci asistenta zvladaji Skolni dochazku bez
vétSich problémi. Proto déti feSily praktické problémy spojené se zdravotnim
znevyhodnénim. Po pfecteni ptibéhu se zamyslely také nad tim, jak se citi n&jak odlisni
lidé, jak vnimaji rizné narazky, posméch nebo fyzické ¢i psychické ttoky na svoji osobu.
Formulovaly také své nazory na souziti s t€émito lidmi i to, jak je vnima Ceska spolecnost.
V této souvislosti oteviely téZ téma Romd, ktefi se podle nich také urcitym zpisobem

odlisuji. Poté zaci odpovidali na otazky, v ¢em oni sami vynikaji nebo co jim naopak nejde.
Z odpovédi zakh uvadime naptiklad toto:

Sasa — je dobrd ve cteni, hraje v dramatickém krouzku, nejde ji télocvik a matematika
(Mrzi ji, ze se ji spoluzéci posmivaji, ze je ,,Sprtka®.)

Dominik — vynika ve sportu, ve florbalu, nedafi se mu ve $kole, ma problémy s uc¢enim

Tonicka — exceluje v angli¢ting, ostatni pfedméty ji nejdou, hlavné télocvik
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Filip — bavi ho hokej, nezvlada domaci tkoly
Michal — jde mu florbal, jinak ma vSude problémy s chovanim
David — dobie lyZzuje a plave, nejde mu anglictina a ¢esky jazyk

Zuzka — velmi ji bavi kresleni, nerozumi matematice

2.6.3 Zakladni Skola — 1. stupen (5. tFida)

Nazev aktivity: CESTA KOLEM SVETA

Cil: hledani vlastni identity

karty z tvrdého papiru s nakresem vlajky (Ptiloha 9), 4x

Pomiicky: kifzovka (Piloha 10 - 13), 4x encyklopedie, 4x nérodni

pohadka, mapa svéta

Casova narofnost:  2x 45 minut
Pocet respondentu: 22 zaki

Rozvijené kompetence:

-~ kompetence k feseni problému (definovat rozdilnost)
—  kompetence k u¢eni (podporovat soustfedénost, vyhledavat informace)

- kompetence komunikativni (ochota naslouchat, schopnost navazat komunikaci, formulovat
otazky)

- kompetence socialni (vnimat odlisnost - pozitivni i negativni vnimani, tolerance)

Popis aktivity:

Nejdiive si kazdy zak vybere jeden dil papirové sklddacky. Vzdy pét — Sest dilkil tvoii
vlajku zeme, jejimz je zak prislusnikem. Tak vytvori Ctyfi skupiny. Poté zaci kazdého
druzstva vylusti tajenku, ve které je ukryt nazev jejich zemé. V piipravené encyklopedii
vyhledaji informace 0 zemi a sestavi otazky pro ostatni tymy. Ty potom postupné
jednotliva druzstva pokladaji soupetim. Ostatni hadaji, 0 jakou zemi se jedna. Kazdé

druzstvo obdrzi knihu s ndrodni pohadkou, kterou si spole¢n¢ piectou.

Vybrali jsme tyto pohadky z knihy Bylo nebylo:
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O kovafi a Certu (CernoSska ze Severni Ameriky) (Hulpach, 2007, s. 40 - 41)
Kocour v botach (francouzska) (Hulpach, 2007, s. 96 - 99)
Madzun (turecka) (Hulpach, 2007, s. 254 - 257)

a pribéh Jak se zelva dostala do pagody z knihy vietnamskych pohadek Draci kral
(Miillerova, 2001, s. 117 - 120).

Po jejich precteni zaci vlastnimi slovy pohadky pievypravéji ostatnim. Slozené vlajky

jednotlivych zemi na konec spole¢né nalepi na mapu svéta.
Zhodnoceni realizované ¢innosti:

Po rozlosovani si zaci vytvorili ¢tyfi druzstva, ktera pracovala samostatné na svych
ukolech. Rozlosovanim byly vytvofeny celkem vyrovnané tymy, které mély své lidry.
Zadana ¢innost je postupné stdle vice zajimala, problémem nebyly ani ndrodni pohéadky. Po
ukoncéeni ukoli se rozproudila debata, ve které se zaci vyjadiovali ke svym zemim,
formulovali nazory na tyto narody a zamysleli se nad tim, jak je oni vnimaji, co o nich vi,
zda by skutecné chtéli zit v této zemi. Nékteré reakce byly dosti radikélni (,,Nemém rad
Vietnamce, jsou jako Cihani.“ P¥ipustili, ze Cifiana ve skute¢nosti jesté nepotkali, avsak
trvali na svém nazoru, ze jsou oba narody jakoby stejné). V zavéru této aktivity si zaci jesté
vymysleli vlastni jména, kterd by podle nich mohli mit pfislusnici jejich zemé&. Tato ¢ast je

velmi pobavila, postupné uvadéli jména ze své skupiny a ostatni hadali, kdo by se tak mohl

jmenovat.

Nazev aktivity: MUJ ZIVOT V CIZINE

Cil: pfibliZzeni se k pocitiim cizincil v nasi republice
Pomiicky: 30 ks papirovych karti¢ek s nazvy rtiznych stati svéta

Casova naro€nost: 45 minut
Pocet respondentii: 22 zaki

Rozvijené kompetence:

—  kompetence k feseni problému (predstavivost)
—  kompetence k uceni (analyzovat a tfidit ziskané informace)

- kompetence komunikativni (vyjadfovat vlastni myslenku, rozvijet slovni zasobu)
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- kompetence socialni (hledat spise pozitivni udaje nez negativni)

Popis aktivity:

Z4ci jsou uvedeni do modelové situace: Jsem Cech, ale Ziju v ........
Kazdy zak si vybere jednu karticku s nazvem zem¢.

Na zaklad¢ této informace si musi piedstavit svlj zivot v dané zemi:
- zmeéna Skoly, novi spoluzaci, ucitelé

- jazykové moznosti

- odlisné klimatické podminky

- absence z4jmovych krouzkii

- odlisné stravovani (schazi nékteré potraviny, jiné jsou exotické)
- jiné zvyky, chovani

- Co by mi nejvice schazelo?

- Chteél bych to nékdy zazit, bylo by to dobrodruzstvi?

- Dovedu si pfedstavit, Ze bych musel rychle opustit nasi republiku?
- Jsem v CR spokojeny? Jsem hrdy, Ze jsem Cech?

Zhodnoceni realizované ¢innosti:

Predstava, ze Ziji v ur€ité zemi, zaky nékdy vydésila (Gronsko / nesna§im zimu) nebo
nektefi zemi, kterou méli na své karté ani neznali. Postupné se rozproudila debata, ve které
zaci konfrontovali své nazory na vybrané zemé& a narody. V této souvislosti vzpomenuli
také otazku Romt, ktefi se usadili v mnoha zemich. Komentovali, jak Romy vnimame u
nas, jak tady Ziji a co si o nich myslime. Toto téma vyvolalo zna¢né Sirokou diskusi, béhem
které zaznély rizné nazory na tuto ndarodnostni menSinu. I pfes své znacné odlisné
odpovédi a postoje byli ochotni vyslechnout nazor ostatnich. Z odpovédi vyplynulo, Ze zaci
nevidi problém v zivoté v jiné zemi, znaji ze svého okoli dost lidi, ktefi v ciziné¢ pracuji

nebo studuji. Radi by cestovali a poznévali daleké zemé.
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3 PREZENTACE VYSLEDKU VYZKUMU

dotaznikl nejprve pied zapocetim vyuky (pretest) a nasledné po jejim ukonceni (posttest).

U kazdé skupiny také zhodnotime pribéh samotné vyuky a miru uspéSnosti ndmi

aplikované pedagogické ¢innosti v souvislosti s tématem této prace.

Legenda k nize uvedenym tabulkam:
1 posileni multikulturniho vnimani
l oslabeni multikulturniho vnimani

vyrovnané multikulturni vnimani

I. SKUPINA (1. a 2. tFida, pocet Zaku 17)

OTAZKA SKUPINA | PRETEST | POSTEST | ZMENA

4. Libilo by se ti, kdyby se I 5x NE 4x NE T
Vv nasi Skole ucil i cizinec?
6. Chtél bys s nim kamaradit a I 15x ANO 14x ANO i
pomahat mu poznat Skolu?
7. Vzal bys nového spoluzika

. 14x ANO | 16x ANO 1
na navstévu doma?
9. Chtél bys mit ve tfide

. 6x ANO | 8x ANO 1
romského spoluzaka?

U otéazky €. 4: Libilo by se ti, kdyby se v nasi skole (tfid¢) ucil i cizinec? 1. skupina udava
10 kladnych odpovédi shodné pted 1 po vyuce.

U otazky ¢. 8: Bavil/a by ses a pomahal/a znevyhodnénému spoluzakovi? je také pocet 16

kladnych odpovédi v obou ptipadech stejny.
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VYHODNOCENI:

U prvni skupiny miizeme konstatovat ziejmé zlepSeni, posun mysleni a vnimani Zadoucim
smérem. Pii vyuce jsme si ovérili, Ze zaci neradi opoustéji své zazité nazory a i1 pies
vysvétleni jen velmi pomalu pfipousti, Ze jejich feseni je Spatné. Toto chovani je piimo
poplatné charakteristice dané¢ vékové skupiny. Vysledek nasi prace s zaky 1. a 2. tiidy
muzeme jist¢ hodnotit velmi pozitivné. I piesto, ze vyuka téchto nejmensich zakl vyzaduje
od pedagoga vysoké osobni nasazeni, notnou davku kreativity a fantazie, nasledné reakce
déti jsou velmi spontanni a milé. Pohadky a ptib¢hy, se kterymi jsme pracovali, se jim
libily a dobte pfijaly také moznost zahrat si pohadku s hrackami nebo predavat si slovo
s pomoci mic¢e. Ur€itym uskalim bylo sestaveni Cinnosti tak, aby byly dostate¢né pestré a
udrzely potfebnou pozornost déti. Z tohoto divodu bylo nutné stiidat aktivity s riznou
mirou dynamiky, pfi ¢teni spravné pracovat s hlasem (dramaticky ptednes) a v zavéru také

vSechny pochvalit za jejich snahu a uptfimné odpovédi.

1. SKUPINA (3. a 4. tiida — pocet Zakii 20)

OTAZKA SKUPINA | PRETEST | POSTEST | ZMENA

1. Vi§, co je rasismus? Il 5x ANO 13x ANO T

2. Do nasi tfidy ma zacit chodit
novy zak (cizinec). Bude ti to . 1x ANO 0x ANO T

vadit?

5. Poméhal bys mu se
zaclenénim do tfidy nebo . 18x ANO 15x ANO l

S ucenim?

6. Seznamil bys ho také se
I, 19x ANO | 15x ANO !
svymi kamarady?

8. Do mésta se pristéhovala
rodina Rom, jejich d&ti budou 1 6x ANO | 14x ANO !
chodit do skoly. Vadi ti to?
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10. Vadil by ti ve tfidé zak se
. 2x ANO 2x ANO =
zdravotnim postizenim?

12. Vi, kdo je uprchlik? 1 14x ANO | 20x ANO )

Nejvyssiho zlepseni bylo dosazeno u otazky €. 1: Vi§, co je rasismus? kdy pocet kladnych
odpovédi vzrostl o 8 hlasti. Zde miizeme konstatovat, ze zaci vénovali velkou pozornost

vysvétleni pojmu souvisejicich s danou problematikou.

Zajimava odpovéd’ byla na otazku ¢.7: Vzal bys ho (spoluzaka cizince) k sobé domt? kde
zaci II. skupiny odpovidali v pretestu jen7x kladn¢ a nyni jesté o jeden hlas mén¢ (6x). U
nejmladSich zaka 1. skupiny naopak stoupl po vyuce jesté pocet hlast o dva, tj. na 16

kladnych odpovédi.

VYHODNOCENI:

Vyuka ve 3. a 4. tfidé byla zajimava, ale i hodné naro¢na. Zaci téchto tiid se nebali vyjadtit
své nazory, zamysleli se nad zadanymi otazkami a tato problematika je také velmi zaujala.
Oba zpracovavané ptib&éhy byly obsahové dosti silné a vytvofily dobrou platformu pro
stanoveni struktury vyu¢ovaci hodiny a sméru vyuky. Zaci na dané situace hledali piiklady
ze svého Zivota, srovnavali jim zndmou skutecnost s probiranym piibéhem. Ke svému
vyjadieni vyuzili metodu brainstormingu, kdy v rychlém sledu fadili své napady a nazory.
Kontroverznim tématem se stali Romové, kterym Zé&ci pfifadili identitu cizinct.
Rozporuplné vnimani tohoto etnika se projevilo 1 v nasledném posttestu, kde oproti
puvodné 6 kladnym odpovédim na otazku ¢. 8: Do mésta se piistéhovala velkd skupina
Romt. Jejich déti budou chodit na nasi Skolu. Vadi ti to? vzrostl pocet kladnych odpovéedi
na 14! I kdyz jsme této tematice béhem vyuky vénovali nalezitou pozornost, reakce zaka
bohuzel potvrzuji narlstajici negativni vnimani tohoto etnika v celé spole¢nosti. Pohled
zakt mize byt ovlivnén pfimym osobnim setkdnim s timto etnikem. V obci Ziji dvé rodiny
Romt, jejich déti navstévuji mistni matetskou Skolu. I ptesto, ze nepachaji zaddnou trestnou
¢innost ani zdsadnim zptsobem nenarusuji obcanské souziti, déti jisté vnimaji reakce svych

rodici na tyto sousedy.
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Pomér ostatnich odpovédi byl dosti vyrovnany. Miizeme tedy konstatovat, ze v tomto
ptipad¢ se ndm zcela nepodatilo ovlivnit vnimani déti pisobenim aplikované pedagogické

¢innosti v pfedmétu multikulturni vychova.

I11. SKUPINA (5. ti'ida, pocet Zaki 24)

OTAZKA SKUPINA | PRETEST | POSTEST | ZMENA

1. Vi§, co je rasismus? . 14x ANO 14x ANO =

3. Do nasi tfidy ma zacit chodit
novy zék (cizinec). Bude ti to . Ox ANO 0x ANO —
vadit?

6. Pomahal bys mu se

zaclenénim do ttidy nebo Il. 16x ANO 13x ANO l
S u¢enim?
7. Vzal bys ho k sobé doma? I 4x ANO 4x ANO =

8. Do mésta se prist¢hovala
rodina Rom1, jejich déti budou Il. 9x ANO 10x ANO l
chodit do Skoly. Vadi ti to?

10. Vadil by ti ve tfidé zak se

1. 18x NE 21x NE 1
zdravotnim postiZzenim?
11. Myslis, ze by jeho
pfitomnost ovliviiovala

1. 11x ANO | 7x ANO )
moznost tfidy v urcitych
aktivitach?
14. Vis, kdo je uprchlik? 1. 19x ANO 22x ANO T
20. Zastal by ses druhého
¢loveka, kterému by nékdo 1. 18x ANO | 20x ANO 1

ublizoval?
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22. Jsi hrdy na to, Ze jsi Cech? 1 19x ANO | 20x ANO )

U nejstarSich 74kt prvniho stupné zakladni Skoly, 5. ro¢niku, mlzeme konstatovat
dosazeni lepsich vysledkl oproti vychozi situaci. Posun je patrny hlavné u témat tykajicich

se zdravotné znevyhodnénych spoluzakt (otdzka ¢. 10 a 11).
U otazky &. 22: Jsi hrdy, ze jsi Cech? se oproti pretestu objevily dvé zaporné odpovédi.
VYHODNOCENT:

Vyuka multikulturni vychovy prostiednictvim pohadek, piibéht a her byla jisté
vyroba pomticek a vybér vhodnych textii, to vse bylo velmi naroéné. Cinnosti byly
sestaveny tak, aby déti nenudily, aby ziskaly nové informace a aby dosazené vysledky byly
schopny prezentovat svym spoluzakiim. Zaci bez problémi vyjadiovali své nazory a pii
provadénych aktivitach se spontanné zapojovali do vSech ¢innosti. Diskuse v této tfid€ byla
také oproti mlad$im ro¢nikim mnohem obsahlejsi, nazory Zakt byly vice vyzralejsi,
formulovali padnéj$i argumenty, kterymi se snazili podepfit sva tvrzeni. Opét hledali
ptiklady ze svého okoli. Z praktického hlediska byla problémem ¢asova naro¢nost a velké

mnozstvi vystupnich informaci, které bylo tfeba pojmout.
Miuzeme vSak konstatovat, Ze naSe aplikovand pedagogicka ¢innost v této skupiné byla
uspéSna a Ze se dosazené zmeény chéapani této problematiky pozitivné zobrazily v

provedeném pretestu.
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3.1 Konkrétni vystup pro praxi

Jak jsme si béhem tohoto vyzkumu mohli ovéfit, zaci mnohem 1épe pfijimaji moznost
uceni se aktivizujici metodou vyuky. Pii vSech Cinnostech a ve vSech tfidach se pies
pocatedni odstup podafilo postupné navézat potfebny kontakt mezi zaky a vyucujicim. Zaci
se do provadénych Cinnosti stale vice zapojovali, hledali odpovédi na pokladané otazky a

zamysleli se nad moznymi vhodnymi feSenimi modelovych situaci u jednotlivych aktivit.

Tuto praktickou ¢ast bakaldfské prace bylo mozné uskute¢nit diky dobré spolupraci
s pedagogickymi pracovniky zakladni $koly v Uherském Brodé - Ujezdci, kteii byli velmi
vstiicni ke vSem navrzenym aktivitim a ochotné také umoznili vypliiovani dotazniki
béhem vyucfovani. Informace, které jsme touto cestou ziskali, je v nékterych ptipadech
udivily. I kdyZ se jedna o Skolu, kde se déti denné nesetkavaji s problémy souvisejicimi s
multikulturnimi rozdily a témét vSichni se znaji, nékteré reakce déti byly dosti radikalni.
S kladnou odezvou se setkala také navrzena metoda edukace s vyuzitim pohadek, ptib&ht a
her. PedagogiCti pracovnici projevili zajem o seznameni Se s vysledky, které vyplynuly
Z této prace. Piinos vidi hlavné v uceleném zmapovani situace v této oblasti kompletné u

vSech zaku jejich zékladni skoly.
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ZAVER

Clovék si nese ve své genetické vybavé mnohé dilezité informace, které budou ovliviiovat
cely jeho zivot. K proziti kvalitnitho a smysluplného Zivota vSak pouze tyto dispozice
nepostacuji. Musi se dale rozvijet, dopliiovat a zuslechtovat. Zvlasté vhodnou dobou pro
tento rozvoj je rané détstvi a mladsi Skolni veék. Uz nasi predkové zahrnuli tuto davnou
moudrost do réeni: ,,Ohybaj mita, mamko, dokud su ja Janko. Az ja budu Jano, neohnes
msia, mamo“ nebo ,,Ohybaj stromek, dokud je mlady.” Z Cetného vyskytu podobné
zamétenych réeni vyplyva, ze tato otazka byla pro naSe predky dosti zdsadni. Dnes se
mohou tato moudra zdat v rozporu se soucasnymi tendencemi tzv. kultu ditéte, volné
vychovy a nédhrazkou rodicovské lasky a pozornosti premirou materidlnich pozitka.
Nechceme-li z ditéte vychovat sobce sabsenci socialniho citu, je tfeba ,,nepropast
vhodnou dobu k utvafeni pozitivnich socialnich navyki a vnimani. Po narozeni se na
néjaky Cas svét opravdu toc¢i kolem ditéte. Jak vSak roste a postupné se socializuje, uci se

prijimat druhé, tolerovat jejich nazory a akceptovat jejich odlisnost.

V nas$i zemi jsou siln€ zakofenény piedsudky a stereotypy ve vztahu k jinym etnikiim ¢i
minoritam. Zde se nabizi Siroky prostor pro piisobeni multikulturni vychovy. Nejlepsi

variantou by byla RODINA PRIKLADEM, SKOLA HROU.

V ramci MKV lze pracovat s jakoukoliv klasickou pohadkou ¢i pohadkovym piibéhem,
které vSak je nékdy nutné pro potieby daného vychovného plisobeni upravit ¢i aktualizovat.
Kazda pohadka v sobé nese atributy vyuzitelné pro nazornou vychovu — v kazdé najdeme
napf. slabsi, zranitelngjsi, nebojacné, odstrkované (Popelka, Maruska, Hloupy Honza). Tito

hrdinové jsou pak vhodnym ptikladem pro pfibliZzeni probiraného tématu.

Nase prace nam ukézala, Ze tato cesta je mozna a pro déti piijatelna.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

MKV Multikulturni vychova.

RVP ZV Réamcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani.

SVP Skolni vzd&lavaci program
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PRILOHA PI: DOTAZNIK K MKV PRO SKUPINU I.

W

Dotaznik k MKYV pro 1. a 2. tfidu ZS

© 6 O




PRILOHA P II: OTAZKY PRO UCITELE K DOTAZNIKU K MKV

Dotaznik k MKV pro 1. a 2. téidu ZS

@

3
T

©

®

©

1. Navstivil/a jsi uz nékdy néjakou cizi zemi?

2. Bavil/a jsi se uz nékdy s néjakym cizincem (v ciziné nebo tady)?

3. Ochutnal/a jsi nékdy jidlo ,cizi kuchyné“?

4. Libilo by se ti, kdyby se v nasi Skole (ttidé) udil i cizinec?

5. Vadilo by ti, Ze neumi dobfe Cesky a Ze si nerozumite?

6. Chtél/a by ses s nim kamaradit a pomahat mu poznat nasi $kolu,

mésto, zemi, jazyk, svoje kamarady?

7. Vzal/a bys nového spoluzdka na navstévu doma?

8. Bavil/a by ses a pomahal/a znevyhodnénému spoluzakovi?

9. Do naseho mésta se pristéhovala romska rodina. Chtél/a bys mit ve
tfidé romského spoluzaka?

10.

Kdybys Zil/a v cizi zemi, slavil/a bys dal nase svatky — napf.

Vanoce?
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Dotaznik k MKV pro 3. a 4. tfidu ZS ”E” %

Vyber jednu odpovéd’ a tu vybarvi

1. Vi, co je rasismus? (1) ano @) ne (3) nevim

2. Do nadi tiidy ma zadit chodit novy zak | (1) ano @) ne (3) nevim

(cizinec). Bude ti to vadit?

3. Nevadil by ti, kdyby byl ... ) @) Ind (3) Turek
Némec

4. Bavis se s rodic€i o cizincich? (D ano @) ne (3) nevim

5. Pomahal bys tomuto novému spoluzakovi se | (1) ano @) ne (3) nevim

zaclenénim do tfidy nebo s uc¢enim?

6. Seznamil bys ho také se svymi kamarady? (D ano @) ne (3) nevim
7. Vzal bys ho k sob& domi? (D ano @) ne (3) nevim
8. Do mésta se piistéhovala velka rodina Romt. | (1) ano @) ne (3) nevim

Jejich déti budou chodit na nasi skolu. Vadi ti

to?

9. Romové jsou vyborni taneénici a zpévaci. | (1) ano @) ne (3) nevim

Souhlasis s tim?

10. Vadil by ti ve tiidé spoluzék se zdravotnim | (1) ano @) ne (3) nevim
postizenim?
11. Dovedes si predstavit, Ze Zije§ v jiné zemi, | (1) ano ) ne (3) nevim

kde nemas zadné kamarady?

12. Vi, kdo je uprchlik? (D ano ) ne (3) nevim




PRILOHA P IV: DOTAZNIK K MKV PRO SKUPINU I11

Dotaznik k MKV pro 5. tiidu Z$ HE

&
t

Vyber jednu odpovéd’ a tu vybarvi, piip. odpovéd’ dopi$

1. Vi§, co je rasismus? (D ano @) ne (3) nevim

2. Vis, co je tolerance? (D ano @) ne (3) nevim

3. Do nasi tiidy ma zaéit chodit novy zak | (1) ano @) ne (3) nevim
(cizinec). Bude ti to vadit?

4. Nejvice by ti vadil, kdyby byl této | ...

narodnosti:
5. Bavis se s rodici o cizincich? (D ano @) ne (3) nevim
6. Pomahal bys tomuto novému spoluzakovi se | (1) ano @) ne (3) nevim

zaclenénim do tfidy nebo s ucenim?

7. Vzal bys ho k sob& domi? (D ano @) ne (3) nevim

8. Do mésta se pfistéhovala velkd rodina | (1) ano @) ne (3) nevim
Romt. Jejich déti budou chodit na nasi

Skolu. Vadi ti to?

9. Mysli§, 7e Romové maji Zivot vnasi| (1) ano @ ne (3) nevim

vvvvvv

10. Vadil by ti ve tfidé spoluzak se | (1) ano @ ne (3) nevim

zdravotnim postizenim?

11. Mysli§, ze by piitomnost tohoto | (1) ano @) ne (3) nevim

spoluzédka ovliviiovala moZnost tiidy




Vv urcitych aktivitach?

12. Dovedes si predstavit, ze zije§ Vv jiné

zemi, kde nemas zadné kamarady?

(1) ano

(3) nevim

13. Mas ve tfidé kamarada, na kterého se

muzes spolehnout?

(1) ano

@) ne

(3) nevim

14. Vi3, kdo je uprchlik?

(1) ano

@) ne

(3) nevim

15. Poskytuje ti Skola dostatek informaci 0

jinych narodech?

(1) ano

@) ne

(3) nevim

16. Ve které zemi by se ti libilo Zit?

17. Nosil bys tamni typické obleceni, aby ses

neodliSoval?

18. Napis, jaké 3 véci by sis vzal s sebou,

kdybys musel svoji zemi rychle opustit.

19. Vis, kdo je skinhead?

(1) ano

) ne

(3) nevim

20. Zastal by ses druhého clovéka, kterému

by n¢kdo ublizoval?

(1) ano

) ne

(3) nevim

21. Kdo nejvice proslavil nasi zemi v cizin¢?

®

sportovci

(2) politici

(3) vojaci

22. Jsi hrdy na to, ze jsi Cech?

(1) ano

@) ne

(3) nevim







PRILOHA P VI: FOTOGRAFIE RUZNYCH ETNIK

FrenkingNews.c.

Obrazky stazeny z:  http://www.google.cz/imghp?hl=cs&tab=wi




PRILOHA P VII: FOTOGRAFIE TELESNE ZNEVYHODNENYCH
LIDI

Obrazky stazeny z:

http://www.google.cz/imghp?hl=cs&tab=wi



PRILOHA P VIII: KRAL LAVRA

Kral Lavra je dobromyslny a oblibeny irsky kral, bohuzel s jednou S$patnou vlastnosti -
kazdoro¢né se da pouze jednou ostiihat a svého holi¢e potom necha povésit. Nikdo nevi,

proc¢ to kral déla a jinak velmi oblibenému panovnikovi to vSichni nemohou odpustit.

Nejhiiie tento kraltiv rozmar nesou holi¢i — kazdy rok losuji, kdo zase ptijde na Sibenici. Je

to jako prokleti celého holi¢ského cechu.

Jednou je za kralovského holi¢e vybran Kukulin, syn chudé vdovy. Poté, co ostiihal krale,
vedou ho rovnou na popravu. Do cesty tomuto pritvodu ale vbéhne jeho matka a prosi krale
o milost pro svého jediného syna. Kral Lavra nakonec souhlasi a ustanovi Kukulina svym
osobnim holi¢em pod podminkou, ze nikomu neprozradi, co pokazdé kdyz krale stiiha,
vidi na kralovské hlavé. Kukulina vSak tajemstvi velmi pali na jazyku. Nevi, jestli to
zvladne. Nakonec tedy tajemstvi posepta alespont do dutiny staré vrby. Nanestésti si z této
vrby vyrobi koli¢ek do basy jeden zamecky muzikant, ktery jde hrat na ples. Kdyz se da na
zdmku do hrani, basa za¢ne hrat hrozné tajemstvi: ,,Kral Lavra ma dlouhé usi, kral je
usatec.” Tak to byl ten divod, pro ktery uz muselo zemfit tolik holict! Osli usi, které kral

schovava pod korunou!

Nejprve je z toho velké pozdvizeni, ale pak si poddani uvédomi, Ze je to jedina vada ,,na
krase®, kterou ma jejich kral. Za par dni se tato novinka roznese po celém kralovstvi, ale

vSichni uz krale berou takového jaky je a jeho dlouhé usi jim vlastné vlibec nevadi.

A tak kral Lavra od té doby nosi své osli usi beze studu viditelné a vetejné.

Voln¢ ptevypravéno na motivy Karla Havlicka Borovského (1971)



PRILOHA P IX: VLAJKY FRANCIE, TEXASU, TURECKA,
VIETNAMU

Obrazky stazeny z:  http://www.google.cz/imghp?hl=cs&tab=wi




PRILOHA P X: TAJENKA AMERIKA

TAJENKA C. 1

ANGLICKY AUTO

VELKY DUM, VYSKOVA STAVBA

SILNY NAMORNIK (POSTAVA ANIMOVANE POHADKY)

NAZEV MENY, KTEROU SE PLATI ZA MOREM (NAPR. KORUNA, EURO)
ANGLICKY RUZOVA

RYCHLA INDIANSKA LOD

ZKRATKA SPOJENYCH STATU AMERICKYCH

N o a b~ w D oe



PRILOHA P XI: TAJENKA FRANCIE

5 C I B U L E

6 V I N I C E

7 E I F E L 0 V K A
TAJENKA C.2

1. PALIVA PAPRIKA

2. NAZEV ANIMOVANEHO FILMU O KRYSE REMY, KTERA CHCE BYT
KUCHAREM A TO SE Ji TAKE NAKONEC POVEDE

3. DLOUHA VEKA (NAPR. PRODAVA SE TAKE OBLOZENA S MASEM, SYREM,

SALATEM A DRESINGEM)

NAZEV AUTOMOBILU, KTERY MA TENTO ZNAK

ZELENINA, KTERA NAS ROZPLACE (CESNEK A ...)

MISTO, KDE SE PESTUJE VINNA REVA

VYSOKA ZELEZNA VEZ, KTEROU JE ZNAMA PARIZ

N o g b



PRILOHA P XII: TAJENKA TURECKO

TAJENKA C. 3

VELKE AUTO, KAMION

POKRYVKA HLAVY V ISLAMSKYCH ZEMICH (OMOTANY KUS LATKY)
VYSOKY KOPEC

VYROBEK VCEL

KYSELE OVOCE (POUZIVAME STAVU A KURU)

NAPOJ (CATA ...)

VELKE MNOZSTVI VODY (JEZDIME TAM NA DOVOLENOU)

N o a bk w Dd e



PRILOHA P XI111: TAJENKA VIETNAM

TAJENKA C. 4

1. JINYM SLOVEM TSUNAMI

2. STOLNI TENIS

3. TYPICKA PLODINA TETO ZEME, PESTUJE SE PONORENA VE VODE

4. MISTO VE MESTE, KDE SE DA KOUPIT ZELENINA, ALE I KVETINY A
OBLECENI

5. NADOBA NA SMAZEN{

6. TROPICKE OVOCE — SLADKE, S'TAVNATE, ZLUTA DUZINA

7. OBTIZNY HMYZ, KTERY LETA A RAD USEDA NA POTRAVINY



PRILOHA P XIV: FOTOGRAFIE REALIZOVANE VYUKY







