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ABSTRAKT

Dvacaté stoleti je uvadéno jako stoleti ditéte, kdy vSe je zaméfeno na vychovu, vzdélavani
a rozvoj ditéte. Bakalarska prace pojednavé o predskolnim véku ditéte a postoji rodict
k pfedSkolnimu vzdélavani. Teoretickd Cast je vénovana ditéti predSkolniho véku, legisla-
tivé predSkolniho vzdélavani, vzdélavanim v tradicni a alternativni piedSkolni instituci a
popisu Montessori pedagogiky. Zaveér teoretické Casti je zaméfen na rodice, rodinu, vza-
jemnou spolupréci a komunikaci rodi¢ii a pedagogii predskolni instituce. Vyzkumna cast
zjistuje postoj rodicl k predskolnimu vzdélavani, divody jejich vybéru predSkolni institu-
ce a jejich vzajemna spoluprace, komunikace a spokojenost s vybranou predskolni institu-

ci.

Klic¢ova slova: predskolni vzdélavani, Montessori pedagogika, alternativni pfedSkolni in-

stituce, rodina, postoj rodic¢t k predskolnimu vzdélavani, matetska skola

ABSTRACT

The twentieth century is stated as the century of the child, when everything is focused on
education, training and development of the child. The thesis deals with child in pre-school
age and parent’s attitude to a pre-school education. Theoretical part is devoted to a child in
pre-school age, legislation of pre-school education, education in traditional and alternative
pre-school institutions and description of Montessori pedagogy. The end of theoretical
part is focused on the parents, family, mutual cooperation of parents and teachers in the
pre-school institution. The research part is finding out the parent’s attitude to the pre-
school education, the reasons for their choice of pre-school institution, their mutual

cooperation, communication and fine-satisfaction with selected pre-school institution.

Keywords: pre-school education, Montessori pedagogy, alternative pre-school institucion,

family, parent’s attitude to the pre-school education, kindergarten
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UvVOoD

Zvolené téma ,,Postoj rodicu k predskolnimu vzdélavani déti v matetské Skole tradicni a
Montessori* jsem si vybrala, nebot’” béhem studia jsem se zaméfila na téma dité v pied-
Skolnim obdobi a dulezitosti zvySené pozornosti ditéti od jeho narozeni do 5 — 6 let. Ne-
bot’ v tomto obdobi je dit€ nejvice senzitivni na déni kolem ného, vnima vSechny informa-
ce a prebird modely chovani a vztahil. Proto je pro spolecnost diilezité, aby rodi¢e vycho-
vali samostatné, sebevédomé, vzdélané a altruistické osobnosti, které budou nasi spolec-
nost dale rozvijet. Z téchto dlivodl je neustadle mapovani postojii rodict k predskolnimu
vzdélavani a vztah k predSkolnim institucim pfinosny pro dalsi rozvoj predskolniho vzde-
lavani.

Nejprve jsem se podrobnéji zajimala v odborné¢ literatuie o predSkolni vék ditéte, nabidku
ptedskolnich instituci, jak jiz tradi€nich, tak alternativnich. Z alternativnich pfistupti mne
nejvice zaujala Montessori pedagogika, ktera je detailngji predstavena. Nasleduje zaméie-
ni na rodinu jako celek, typy rodin, vyvoj rodinného zivota, rodinné prostiedi, rodicovstvi
a na postoje rodic¢u k predskolnimu vzdélavani. Rodina je misto, kde se dité nejvice for-

muje, identifikuje a pfebird postoje, proto této oblasti je vénovana tak velka pozornost.

V odbornych ¢lancich v médiich se Casto zmifiuje, Ze diive nebyl kladen takovy diraz na
vzdelavaci program predskolnich instituci, nebot’ pfed rokem 1989 bylo vSe jednotné a
nebyla moznost vybéru predskolni instituce se specifickym zaméienim nebo alternativniho
sméru. Proto, ikdyZ né€kteti rodice nebyli spokojeni a projevili zajem o alternativni pfistup,
neméli moznost jiné volby. Celkova informovanost rodicti o predskolnim vzdélavani ne-
byla vSak dostatecnd, jak z divodu nedostupnosti informaci, tak i nezdjmem samotnych
rodi¢u, nebot’ primérny vék mladych rodi¢i v osmdesatych 1 zacatkem devadesatych let se
pohyboval kolem devatenacti a dvaceti lety. Pfi rozhovorech s rodici, ktefi méli déeti
v predsSkolnim véku v osmdesatych letech jsem se dozvédéla, ze pii vybéru predskolni in-
stituce rozhodujici priorita pro rodice, byla vétSinou blizkost piedskolni instituce v misté
bydlisté nebo zamé&stnani matky. Rodice netesili v takové mife, jako dnes vzdélavaci pro-
gram, vybaveni predskolni instituce nebo individualni potieby a vyvojové hlediska ditéte.
Z obdobi osmdesatych a zacatku devadesatych let se mnoho zménilo. Dnes si rodice jiz
mohou vybrat z pestré nabidky ptedskolnich instituci, jak tradi¢nich, které mnohdy ve sna-
ze byt konkurence schopné nabizeji rozmanity vybér ziajmovych krouzki, tak

z alternativnich pedagogickych ptistupti.
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Nyni jsem také matka a zalezi m¢ 1 mému partnerovi na tom, aby vychova i dobry vyvoj

naSeho ditéte byl spravny od samého zacatku.

Pti spole¢nych aktivitach rodi¢i predskolnich déti mne zaujaly, Casto rozdilné nazory na
vzdelavani predskolnich déti a vlastni zkuSenosti téchto rodict. Se zvétsSujici se nabidkou
odborné literatury se zvétsuje 1 zdjem rodict o vyvojovou psychologii, ktera je velmi dule-

zita pro rodice, déti a jejich vzajemnou podporu a respekt.

Na zéklad¢ cile vyzkumu, ktery ma za kol 1épe zmapovat postoje rodich k predSkolnimu
vzdelavani, je teoretickd Cast rozdélena do nékolika kapitol. Jako prvni je dité ptedskolni-
ho veku, nebot’ dité je to nejcennéjsi v zivoté rodict. Nasleduji kapitoly o predskolnim
vzdelavani v tradiéni a alternativni ptedskolni instituci a podrobnéjsi popis Montessori
pedagogiky. Posledni ¢ast bakalatské prace je zamétena na rodinu, rodiCovské role, vztah
rodict k pfedskolnimu vzdélavani, jejich diivody vybéru predSkolni instituce a na vzajem-
nou spolupraci. Vyzkumna ¢ast je zaméfena na postoj rodict k predSkolnimu vzdélavani,
divody jejich vybéru dané piedskolni instituce a jejich vzajemna spoluprace, komunikace

a spokojenost s vybranou ptfedskolni instituci.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

Ptedskolni obdobi trva od 3 do 6-7 let. Konec tohoto obdobi je urceno prevazné nastupem
ditéte do Skoly. Charakteristické je diferenciace vztahu ke svétu. V poznani svéta ditéti
pomaha fantazie. Mysleni je egocentrické, rozviji se pamét’ i emocni inteligence (Vagne-
rova, 2005). Proto podkapitoly jsou zaméieny na dité ptedSkolniho véku, vyvojové speci-

fika, teorie psychického vyvoje a socializaci.

1.1 Vyvojova specifika

Predskolni dité potiebuje cloveka, ktery umi sledovat jeho fantazii, vstupovat do jeho her a
nabidnout mu odpovidajici interpretaci k realité. Clovék, ktery neproZije §tastné détstvi,
kdy v tomto obdobi nedostane patficné podpory a pomoci orientovat se ve slozité skladbé
svéta, pak postrada jistotu a harmonii, ktera je potfebna pro budouci zvladani vSech ukola

(Kollarikova, Pupala (eds.), 2001).

Kognitivni schopnosti pti vstupu do piedskolni instituce jsou stale ve velkém rozvoji.
Dité prevazné mluvi spravné gramaticky, rozvinutou feci a dovede vyjadfit sva piani a
potteby, rozumi béznym pokynim, mad zijem o knizky, povidky a objevovani.
V ptedSkolnim véku maji déti nerozvinutou slozku pozornosti, kauzalni uvazovani, po-
znani pti¢iny pomaha k porozuméni podstaty jednotlivych kategorii, ¢asto kladou otazku
»proc“. Velky rozvoj epizodické paméti a uméni verbalni formulace zdzitku. Néhled na
svét maji déti v tomto v€ku s koncentraci na pfitomnost, pojem Casu se rozviji pomalu,

zvladnou pojmy ,,dfive, pozdéji* (Vagnerova, 2005).

Senzomotoricka koordinace je vyspéla natolik, ze dovede skakat, béhat, jezdit na trojkol-
ce, jist samo lzi¢kou, pije z hrnecku, oblékd se samo ¢i z menSi pomoci, manipuluje
s tuzkou a zacina kreslit tvary a jeho vytvarné projevy jsou hmatatelnym projevem jeho
psychického zrani a nézoru na svét. Ma zajem o prace v domdcnosti, rado napodobuje

(Vagnerova, 2005).

K rovnomérnému vyvoji organismu dité potiebuje uspokojovat své kazdodenni télesné
potieby. Velmi dulezité je pro dit€¢ mit dostatek volného pohybu, pobytu venku (nejlépe
v ptirod¢€) a spravna vyziva. Mén¢ samoziejmé, ale stejné dilezité je pro vyvoj organismu
v predskolnim veku, aby dité prozivalo pohodu ve sféfe dusevni a spole¢enské (Havlinova

a kol., 1995).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 14

Dle Mat¢jcka (2005), je dit¢ v piedskolnim obdobi je velmi ovlivnitelné, rychle si osvojuje
hygienické, pracovni i spolecenské navyky prostedi, v némz vyrasta. V tomto obdobi, 1ze
také zachytit vyvojové odchylky, kterou jsou podminény vychovnym zanedbavanim
v rodiné€, nepodnétnym prostiedim, psychickou deprivaci, rodinnymi konflikty, tyranim ¢i

psychickym a sexualnim zneuzivanim.

Emocionalni stranka ditéte v predskolnim véku je pfevazné pozitivné ladéné, ubyva ne-
gativnich emocnich reakci, opakovani nesmyslnych slov povazuji za velmi vtipné. Vztek a
zlost jiZ nejsou tak Casté, protoZe chapou pficiny vzniku nepiijemné situace. Objevuji se
vztahové emoce jako je laska, sympatie a nesympatie, pocit sounalezitosti a soucitu, proje-
vy radosti ze sdileni néceho. Pro dité v pfedSkolnim véku je dilezity pocit ptislusnosti ke
stejnému pohlavi, identifikace s genderovou roli. V pribéhu ptedskolniho véku se dité
stale vice odpoutava z téSné vazby s matkou, ikdyz ta stle je zdroj lasky, jistoty a bezpeci.
Jiz dovede vyjadrit své nazory, pozadavky i pocity. Pii neuspokojeni v citové vazbé nasta-

va citova deprivace (Vagnerova, 2005).

V sociadlni oblasti dit¢ 1épe pfijima spolecenské pozadavky. Dovede si hrat s druhymi, 1
kdyz konflikty jsou velmi Casté a bez zasahu dospélych by détskéd hra dlouho nevydrzela.
Dité je v predskolnim véku velice aktivni, druzné, ptatelské, pozitivni, obétavé, egocent-
rismus se zmirnuje, je senzitivni na vSechny podnéty, vétSinu podnétl si opatii uz samo
vlastnim usilim a dle svého z4jmu je diferencované. Kamarady si vybira na zaklad¢ fyzic-

ké blizkosti (Vagnerova, 2005).

Dulezité je, vSak mit stale na mysli, Ze ne kazdé dité, které vstupuje do matei'ské skoly,
musi byt ve stejném véku na stejném vyvojovém stupni, a proto piistup k témto détem by

mél byt individudlni (Vagnerova, 2005).

1.2 Teorie psychického vyvoje

vvvvvv

nost, charakter a pfipravuje se ptuda pro dalsi Zzivotni vzdelavani. Ikdyz se vyzkumna prace
zaméfuje na mapovani postojii rodicl k predskolnimu vzdélavani, tato kapitola je nedilnou
soucasti celku, kde je zminén jen maly zlomek z psychického vyvoje ptredSkolniho ditéte, o

kterém by v kazdém piipad¢ méli mit rodice piehled.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

Jiz Svycarsky psycholog Jeana Piaget ve své teorii kognitivniho vyvoje uvadi, ze jedna
uroven poznani je vysledkem predchoziho vyvoje. Spole¢ny nazor na vyvojovou psycho-
logii ditéte jako J. Piaget méla i Maria Montessori, zakladatelka alternativniho piistupu
ptedskolniho vzdélavani, kde ve své metodé k jednotlivym vyvojovym stupnitim ptifadila

odpovidajici faze vychovy ( Montessori, 2001).

Dle Vagnerové (2005) k porozuméni ¢lovéka ndm umoziuji védecké poznatky, které mu-

zeme rozdelit do ¢tyt hlavnich teorii psychického vyvoje:

1. Psychoanalyza Sigmunda Freunda — ptedstavuje historicky zdklad, z n¢hoz vSechny
ostatni, podobn¢ zaméiené teorie vychazeji. Rozvoj osobnosti je primarné urcen vrozeny-
mi dispozicemi. Vyvojové obdobi rozdélil do obdobi orilni—kojenecky vk, analni—
batoleci vek, falické—ptedskolni vek, stadium latence—rany Skolni vék, genitalni—doba do-
spivani. Fredova teorie upozornila na vyznam rané¢ho détstvi pro dalsi vyvoj lidské osob-

nosti, nebot” détstvi do t€ doby nebylo povazovano za dilezité.

2. Teorie psychického vyvoje C.G. Junga — chépal vyvoj jako individualné osobnostni
zamétfeny na rozvoj vlastni jedinecnosti, hledani smyslu vlastniho Zivota. Zaklad osobnos-
ti, ktery v prub&hu zivota rozvijime je dle Junga vrozeny, nevédomy a univerzalni. Neroz-

vvvvvv

détstvi.

3. Teorie psychosocidlniho vyvoje osobnosti E.H. Eriksona — psychicky vyvoj ¢leni do
osmi stadii. Dle Eriksona ¢lovék musi v kazdém stadiu zvladnout néjaky psychosocidlni
ukol. Pokud stanoveny tkol zvladne, osobnostni vyvoj miize pokracovat, pokud to ne-

zvladne, mlize dalsi vyvoj stagnovat a projevit se v dospélosti.

1.3 Prvni vstup ditéte do predskolni instituce

Vstup ditéte do matefské Skoly vyzaduje zralost a pfipravenost, aby dité bylo schopné sa-
mo zustat po celou dobu pobytu v zafizeni a pfizpusobit se jeho narokiim, které nejsou jen
v oblasti socializa¢ni, ale také vyzaduji zna¢nou samostatnost ditéte. Ve vétSiné predskol-
nich institucich je vyzadovano od nastupujicich déti, aby dodrzovaly hygienické zdsady a
chodily samy na toaletu, nebyly fixovany na kojenecké lahve a dudliky. Matetska Skola
muze byt pro dit¢ velkym obohacenim, ale ne vzdy znamena, Ze dosazeny kalendaini vek

je ukazatelem zralosti ditéte pro vstup do piedskolni instituce. Kazdé dité zvlada zménu
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prostiedi a vstup do mateiské skoly individualné a fada novackl ma pii zaclefiovani potize

a kazdé se jinak dlouho vyrovnavaji s novym prostfedim (Haefele, Wolf-Filsinger, 1993).

Rodice kladou na své déti ¢im dal vétsi naroky na vzdélani, samostatnost a pozd¢jsi uplat-
néni. Jiz od ranného véku je zatazuji do specialnich ptfedskolnich instituci se zaméfenim na
cizi jazyk, sport ¢i vytvarné umeéni. Je vSak také mnoho rodict, kteti predsSkolnimu véku
déti nevénuji, az tak velkou pozornost a berou toto obdobi spise jako obdobi her, spokoje-
nosti a ptipravu na Skolni obdobi. Rozvoj détské osobnosti ovlivituje pfevazné styl rodin-
né vychovy a vychovné plisobeni obou rodict, proto jejich rozhodnuti a vybér predskolni

instituce je velmi zasadnim krokem v zivoté ditéte (Kohoutek, 1998).

1.4 Socializace v predSkolnim véku

PtedSkolni zatizeni je pro socializaci déti velmi dilezité. V dneSni dob¢ jedinackii nebo jen
dvou déti v rodin€ jsou déti ohrozeny spolecenskou izolaci. Piedskolni instituce je tedy
Casto jedinou instituci, kterd miize tomuto ohrozeni predejit. DEti potiebuji byt v kolektivu
svych vrstevnikli a rozSifovat si okruh spolecenskych kontaktii. Pro dité je dilezité ziskat
zkuSenost ze spole¢né hry s vrstevniky a rozsifit si tak horizont, ktery byl doposud jen kruh
rodiny. Dulezita je pro dité v MS potieba identity, spole¢enského uplatnéni a navazovani

citovych vazeb a ziskavani postaveni ve skupiné (Opravilova, Gebhartova, 2003).

Uroveti piedikolnich instituci se rok od roku zlepsuje, mnoho odbornikii viak stale shleda-
va nedostatky. Mat¢jcek (2005, s.141) uvadi ,,Jediné co lze z psychologického hlediska
proti materské skole v dnesni podobé namitat, je, zZe je tam moc déti najednou. Dvacet deti
pohromadé neni ,,prirozend“ détskda skupina v tomto veku. Psychologicka poradenska
sluzba nam k tomu ostatné rika, zZe to je také hlavni pricinou, proc¢ nékteré déti nejsou

dobre schopny se v prostiedi materske skoly dobre prizpusobit.

Jak déle uvadi Matéjcek (2005), jednim z feSeni jsou alternativni matei'ské Skoly a centra,
které¢ uptfednostiuji mensi skupiny a individualni ptistup ke kazdému z déti. Oproti dulezi-
tosti piedskolni instituce pro déti ve véku 3 — 6 let nejriiznéjsi zahranic¢ni i1 tuzemské stu-
die, ukazuji, ze instituce pro déti do 3 let véku jsou ku prospéchu dospélych, nikoliv déti, a
ze z vyvojového hlediska jsou piedCasnd. Déti v tak ranném véku pro kolektivni zatfizeni

vyvojoveé nedozraly.
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2 PREDSKOLNI VZDELAVANI

V Ceské republice ma predskolni vzdélavani dlouhou tradici. Prvni vefejna mateiska §ko-
la byla zalozena v Praze roku 1869, pozd¢ji se zakladaly také v dalSich méstech. Jiz od

pocatku se v predskolni vychové akcentovaly i slozky vzdélavaci (Pricha, 2006).

Matetska skola tvofi dilezitou etapu ve vyvoji ditéte. Je to pfechod ze soukromi rodiny do
instituce Skoly. Nevytvaii nadmérné velky natlak na vykon ditéte a poskytuje mu pottebny
¢as na adaptaci. Nastup do matetské Skoly vyzaduje zralost i pfipravenost ditéte (Vagnero-

vé, 2005).

V Ceské republice je predskolni péce zajistovana hlavné v rodiné ditéte nebo v matetskych
Skolach statnich i soukromych, kde do poptedi se stale Castcji dostavaji soukromé a alter-

nativni predSkolni instituce.

Jednim z hlavnich tkoli pfedskolni instituce je pfipravit dité¢ na vstup do zakladni Skoly.
Ukolem piedskolni instituce neni naudit dité &ist a psat, ale nastavit navyky koncentrace,
spoluprace ve skuping, samostatnost pfi praci, plnéni zadanych tkoli ¢i respekt k autorité

pedagoga (Pricha, 2004).

,,Dnesni materskou Skolu by méla charakterizovat otevienost, neformalnosti a individuali-
zované usporadani konvergentné zamerenych vychovnych a vzdelavacich cilu, které vytva-
reji pro dité stalou prileZitost k Siroce zaloZenému socidalnimu uceni a pozndavani. Zaroven
by spolecné s rodinou mela realisticky a poucené odhalovat, co ditéti skutecne pomaha ke

spokojenému a lidsky harmonickému Zivotu** (Opravilova, 2002, s. 32).

2.1 Tradicni predskolni instituce

Predskolni vychova a vzdélavani je institucionalné zajistovano matetskymi Skolami (véet-
né¢ matefskych Skol supravenym vzd€lavacim programem), popi. je realizovdno

v ptipravnych tfidach zakladnich skol.

Dle RVP PV (2004) jednim z tkolli piedskolniho vzdélavani je dopliiovat rodinnou vy-
chovu, pomahat zajistit ditéti prostiedi s dostatkem mnohostrannych podnéti k jeho aktiv-
nimu rozvoji a uceni. Predskolni vzdélavani ma ditéti poskytnout odbornou péci a smyslu-

pln¢ obohacovat jeho denni program.
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,, Koncepce predskolniho vzdélavani je zaloZena na tychz zdasadach, jako ostatni obory a
urovné vzdelavani a idi se s nimi spolecnymi cili: orientuje se k tomu, aby si dite od utlé-
ho véku osvojovalo zdklady klicovych kompetenci a ziskavalo tak predpoklady pro své ce-
lozivotni vzdelavani, umoznujici mu se sndze a spolehliveji uplatnit ve spolecnosti znalos-

ti“ (RVP PV, 2004. s. 5).

Pobyt v predskolnim zafizeni se organizuje pro déti ve véku zpravidla od ti do Sesti let, pfi
odkladu povinné Skolni dochazky jsou zatazeny i déti sedmileté. Pokud je nedostatek mist
v pfedSkolnim zafizeni, upfednostiiuji se déti v poslednim roce pied zahdjenim povinné

skolni dochazky (RVP PV, 2004).

2.1.1 Systém kutikularni dokumenti a RVP PV

Mateiska skola at’ jiz statni nebo soukroma je legislativné zakotvena v ramci vzdélavaci
soustavy jako druh Skoly, proto se matei'ské skoly tidi obdobnymi pravidly pro vzdélavani
1 jeho organizaci jako Skoly ostatni. V Zakoné ¢. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zakladnim,
sttednim, vys$s§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zédkon) jsou uvedeny v §33 cile
ptedskolniho vzdelavani a v §34 organizace ptedskolniho vzdélavani.

Predskolni vzdélavani se tidi, dle kurikula. Slovo kurikulum pochazi z latinského currere
(bézet). Pokud vyjdeme z ptivodniho vyznamu, je mozné usuzovat, Ze to mize byt: ,, po-
hyb urcitym smerem, po urcité cesté k urcitemu cili. “ (Opravilova, Gebhartova, 2003, s.

20)

V pedagogickém smyslu kurikulum je mozno chapat jako navrh cesty, ktera v sobé zahr-
nuje procesy, prostfedky i podminky k dosazeni cile. Hlavni prioritou kurikula by mél byt
prozivotni smér, ktery se sklada s poznatkil, védomosti, ale také z psychickych a socidlnich

potteb ditéte, jeho schopnosti, hodnot a Zivotnich postoji (Becvarova, 2003).

Kurikulum se opira o zakladni legislativni normy jako je: ,, Ustava, Listina zékladnich lid-
skych prav a svobod, Deklarace prav ditéte. Planovaci rovinu tvori také dokumenty Na-
rodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bild kniha) a Ramcovy program pro

predskolni vzdelavani, které vysly v roce 2001 “* (Opravilova, Gebhartova, 2003, s. 21).

Pii tvorbé kurikula rozliSujeme dvé zakladni Grovné a to statni a Skolni. Statni Groven
v systému kurikularnich dokumentt ptedstavuje ,,Narodni program vzdélavani®, ktery for-

muluje pozadavky na vzdélavani a ,,Ramcové vzdelavaci programy*, které vymezuji jed-
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notlivé etapy vzdélavani. Skolni Groveti piedstavuje $kolni vzdélavaci programy, ktery si

kazda predskolni instituce vytvaii dle zasad stanovenych RVP PV sama (RVP PV, 2004).

RVP PV (2004. s. 4) byl formulovan tak, aby v souladu s odbornymi pozadavky soucasné

kurikuldrni reformy:

— .akceptoval prirozend vyvojova specifika deti predskolniho veku a diisledné je promital

do obsahu, forem a metod jejich vzdélavani

— umoznoval rozvoj a vzdelavani kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individual-

nich moznosti a potieb

— zameroval se na vytvareni zakladii klicovych kompetenci dosazitelnych v etapé pred-

Skolniho vzdelavani

— definoval kvalitu predskolniho vzdélavani z hlediska cilii vzdélavani, podminek, obsahu
i vysledkii, které ma prinaset
— zajistoval srovnatelnou pedagogickou ucinnost vzdeélavacich programu vytvarenych

a poskytovanych jednotlivymi materskymi Skolami

— wtvarel prostor pro rozvoj riznych programii a koncepci i pro individudlni profilaci

kazdé materské skoly

— umoznoval materskym Skolam vyuzivat riznych forem i metod vzdelavani a prizpiiso-
bovat vzdelavani konkrétnim regiondlnim i mistnim podminkam, moznostem a potie-
bam

— poskytoval ramcova kritéria vyuzitelna pro vnitrni i vnéjsi evaluaci materské skoly

i poskytovaného vzdeélavani
2.1.2  Ukoly piedskolniho vzdélavani

PtedSkolni vzdelavani ma smysluplné obohacovat denni program ditéte v pribchu jeho
predskolnich let, usilovat o ziskani spravnych spolecenskych hodnot, zajistit bezpec¢nost,
odbornou péci, rozvijet osobnost ditéte, podporovat jeho télesny rozvoj, zdravi a osobni
spokojenost, aby dité mélo pfijemnou zkuSenost na ¢as strdveny v matetské Skole (RVP

PV, 2004).
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Dilezitym ukolem piedSkolniho vzdélavani je maximalni podpora individualniho rozvoje
déti a umoznit kazdému ditéti dospét v dobg, kdy opousti MS a tak vytvofit pevné zakla-
dy pro dalsi vzdélavani. Propojenost mezi MS a zakladni §kolou by méla byt zajisténa od
samého zacatku a brat v ivahu rozdily ve vzdélavacich moznostech i1 vykonech déti a také

specifika psychologicka a didakticka (RVP PV, 2004).
2.1.3 Cile predskolniho vzdélavani

Hlavnim zdmérem predskolniho vzdé€lavani je rozvijet kazdé dité€ po strance socialni, psy-
chické a fyzické, aby pfi vstupu do zékladni Skoly dité bylo samostatné, kompetentni a

zpusobilé zvladat naroky dalsiho Zivota (RVP PV, 2004).

Dle RVP PV (2004, s.7) se cile ptedSkolniho vzdélavani skladaji ze ctyt cilovych katego-

rif, které jsou tésné provazané a vzajemné spolu koresponduji.

-, ramcové cile — vyjadrujici univerzalni zamery predskolniho vzdélavani

- klicové kompetence - predstavuji vystupy, resp. obecnéjsi zpiisobilosti, dosazitelné

v predskolnim vzdelavani
- dilci cile - vyjadiuji konkrétni zamery prislusejici té které vzdélavaci oblasti
- dilci vystupy — dilci poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, ktere dilcim cilum odpo-

vidaji “
2.1.4 Metody a formy piedsSkolni vychovy v tradiéni materské Skole

PtedSkolni vzdélavani se jednoznaéné ptizptusobuje vyvojovym fyziologickym, kognitiv-
nim, socialnim a emocionalnim potiebam déti predskolniho veéku a zajistuje, aby tato vy-
vojova specifika byla pti vzdélavani déti v maximalni mife respektovana. Vhodnymi me-
todami predskolniho vzd€lavani je prozitkové a kooperativni uceni hrou. Podnécuji dét-
skou fantazii, zvidavost, radost ditéte z objevovani a uceni, ziskdvani novych zkuSenosti.
Poskytuji détem dostatek prostoru pro spontanni aktivity dle svého zdjmu nebot’ uceni na
zaklad¢ predavani hotovych poznatki je pro déti v predskolnim véku nevhodné. Vhodné je
situacni uceni, které je srozumitelné ditéti a dité se uc¢i dovednostem pomoci praktickych
ukézek. Dalsi formou je spontdnni socidlni uceni, zaloZené na principu ptirozené napodoby

(Opravilova, 2002).
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Celé predskolni vzdélavani by mélo mit integrovany piistup a probihat na zaklad¢ integro-
vanych blokl, které nerozliSuji vzdélavaci oblasti, ale poskytuji vzdélavaci obsah
v ptirozenych souvislostech a vztazich. Dité¢ tak ziskava komplexnéjsi a ucelen€j$i pie-
hled. Do denniho programu jsou pravidelné¢ zatfazovany fizené zdravotné preventivni po-
hybové¢ aktivity. Jsou vytvoreny podminky pro individualni, skupinové i frontalni ¢innosti.
VSechny déti maji moznost Ui€astnit se spole¢nych ¢innosti v malych stfednich i1 velkych
skupinach. Je také dbano na osobni soukromi déti a pokud potiebuji prostor mohou vyuzit

klidného koutku pro sebe a neti¢astnit se kolektivnich aktivit (RVP PV, 2004).

2.1.5 PredSkolni prostredi a iloha pedagoga

., Podnety prostredi nepiisobi na rizné disponované jedince stejne, jejich viiv mize byt
modifikovan i samostatnou dédicnou informaci. Déti s ruznymi genetickymi predpoklady
mohou reagovat na stejné prostredi jinak, at' uz jde o podnéty urcité kvality nebo jejich

kvantitu“ (Vagnerova, 2005, s.15).

Prostfedi je roz€lenéno pro moznosti skupinové i individualni ¢innosti, pro odpocinek,
stravovani i aktivni ¢innosti déti. Prostiedi na dit€¢ plsobi prostiednictvim interakce a to
nejen s jinymi lidmi, ale i nezivymi objekty a symboly. Vybaveni mateiské Skoly nébyt-
kem, hygienickym zafizenim a dal§im vybavenim je uzplisobeno antropometrickym poza-
davkiim déti a poctu déti. Mezi dalsi vybaveni patii hracky, didakticky material jako jsou
nasténné mapy, pocitadla, zpétny projektor ¢i nau¢né knihy vcetné encyklopedii. VSechno

vybaveni je bezpecné, zdravotné nezavadné a estetick¢é /RVP PV, 2004).

V mateiské Skole je autoritativni osobou pedagog, kterého déti v naprosté vetsing pripad
respektuji a obdivuji. Z této situace plyne pedagogovi i odpoveédnost pro spravné vychovné

postoje (Becvarova, 2003).

»Do moralni vychovy svych viastnich deéti, stejne jako deéti nam sverenych si vnasime pre-
devsim sami sebe-a teprve na druhém misté to, co uvédoméle a cilené chceme* (Matgjcek,

2005. s. 170).

Uloha pedagoga dle RVP PV (2004) je hlavné respekt k potiebam déti v oblasti lidské,
vyvojové a individudlni. Reaguje na potieby déti a pomaha je nenasilné, citlivé a pfirozené
uspokojovat. Pedagog se vyhyba negativnim slovnim komentaitim a podporuje déti

v samostatnych pokusech, je uznaly, dostatecné ocetiuje a vyhodnocuje konkrétni projevy
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a vykony ditéte a pfiméfené na n¢ reaguje pozitivnim ocenénim, vyvaruje se pausalnich
pochval stejné€ jako odsudkti. Pedagog zajist'uje bezpecnost déti v pribéhu pobytu

v matetské Skole je empaticky a nenasiln€ ovliviiuje prosocialni chovani déti. S détmi ne-
manipuluje, nabizi vzdélavaci aktivity, které odpovidaji mentalité predskolniho ditéte a

jeho potiebam.

2.2 Alternativni predskolni instituce

Alternativni vzdélavani je obecny termin, oznacujici odlisSné vzdelavani nez nabizi stat
dané zemé. Dle Priichy (2004) vymezeni pojmu alternativni je na zakladé pedagogického a
didaktického aspektu. ,,Z tohoto hlediska je mozno za alternativni povazovat vsechny tako-
ve Skoly, které uplatnuji zvlastni, nestandardni, inovativni, experimentalni formy, obsahy ci
metody vzdeélavani, jiné didaktické pristupy apod., na rozdil od bézné uplatiiovanych (stan-

dardnich) pedagogickych a didaktickych koncepci* (Priicha, 2004, s. 20).

Dnes se setkavdme s pojmenovanim netradi¢ni $kola, reformni Skola nebo nezavisla Skola.
Dle takovéhoto pojeti se miize stat alternativni piedSkolni instituci nejen Skola soukroma,
ale vSechny druhy skol, bez ohledu na ztizovatele, které se odliSuji né¢im od hlavnich tra-
dicnich vzdélavacich instituci a uplatiiuji celkové nebo jen cCastecné didaktické inovace.
V alternativnich ptedskolnich institucich se velmi dba na zapojeni do riiznych aktivit nejen
zaky a pedagogy, ale hlavné rodiCe, sourozence a dalsi ptibuzenstvo, coz je dilezité pro

emocni a socidlni rozvoj ditéte (Pricha, 2004).

Oznaceni ,,alternativni“ se stalo v dnesni dobé velmi modni a je ¢asto chapano jako mo-
dernéjsi, lepsi, ale vyznam tohoto slova je vlastn€ neutrdlni a tajemné pouze ,,jiny*. Alter-
nativa poskytuje svobodu, jasnou ideu, velké nasazeni a vyzaduje velkou socidlni odpo-

védnost (Opravilova, Gebhartova, 2003).

., Alternativy mohou byt cestou vpred, bloudénim v kruhu i krokem zpatky. Nemély by smeé-
Fovat k tomu, abychom byli za kazdou cenu jini, ale hlavné spolehlive lepsi* (Opravilova,

Gebhartova, 2003, s. 157).

2.2.1 Vznik alternativnich instituci

Vznik alternativnich skol také zapticinila snaha o stalé zdokonalovani tradi¢nich postupii a

kritika formalistického zptsobu vzdélavani. Rtizné typy alternativnich Skol zacaly vznikat
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od pocatku 20. stoleti a zvlasté v 20. a 30. letech pod vlivem reformnich pedagogi, jako

byli H. Parkhurstova, R. Steiner, C. Freinet, P. Petersen, J. Deset a M. Montessori.

V nasi zemi reformni pedagogika zaznamenala znany rozvoj béhem svétovych valek, kdy
ve 20. a 30. letech bylo Ceskoslovensko jednou z nejprogresivngjsich zemi rozvijejici al-
ternativni Skolstvi. NejvyznamnéjSim predstavitelem reformni pedagogiky u nas byl peda-
gog a psycholog Viaclav Piihoda (1889-1979). V obdobi socialismu vsak alternativni smé-
ry byly z ideovych diivoda potlacovany. Az po roce 1989 je opét k dispozici odborna lite-

ratura a rozsahla publikacni a pfednaskova aktivita (Priicha, 2004).

., KIli¢ kvysveétleni pricin vzniku alternativnich skol Ize videt v neustdalych snahach lidské
civilizace meénit a zdokonalovat to, co je jiz vytvoreno — instituce, pracovni postupy, teorie,
lidskeé vytvory. Tak tomu bylo i v pripadeé vzdélavacich instituci. Kdyz se urcité typy Skol
ustalily (a tim se viastné stavaly tradicnimi), objevovaly se soucasné i tendence tento stav
meénit. A tak miiZeme po staleti sledovat pokusy o zmény, o inovace, o alternativni Feseni

Skoly jako instituce “ (Pricha, 2004, s. 27).

2.2.2 Predni alternativni instituce

V Ceské republice se mimo obecni a statni $koly stale zvy$uje nabidka soukromych pied-

Skolnich instituci zamétenych na alternativni pfedskolni vychovu a vzdélavani.

Alternativni Skoly se déli na tfi hlavni skupiny: klasické reformni Skoly, cirkevni (konfes-

ni) Skoly a moderni alternativni Skoly (Be¢varova, 2003).

Klasické ceské predskolni instituce zastupuji Skoly Montessori, Waldorfska, Freinetov-

ska, Jénska a Daltonskd (Becvarova, 2003).

Cirkevni (konfesni) pati katolické, protestantské, zidovské a jiné konfesni (Becvarova,

2003).

Moderni alternativni instituce jsou s otevienym vyucovanim, vzdélavaci program Zacit
spolu (v cizich zemich znamy jako Step by Step), ¢esky Program podpory zdravi, Projekt
zdrava $kola, Projekt ,,Dokazu to?* nebo vzdélavaci program Ctenim a psanim ke kritic-
kému mysleni. V dne$ni dob¢ se zacal bézn¢ pouzivat termin ,,moderni alternativni Skola®,
ktera se vyznacuje velkou dynamicnosti. Tradi¢ni Skoly vétSinou plisobi v rdmci své strikt-
n¢ vymezené koncepce a zab¢hlych pravidel. Alternativni predSkolni instituce se 1i§i svymi

programy, jinymi parametry eduka¢niho prostfedi, rozdilnym zptsobem hodnoceni, jinym
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zpusobem organizace vyuky, individudlnéjsim ptistupem k ditéti a osobnéjSimi vztahy

Skoly a rodiny (Priicha, 2004).

Waldorfska pedagogika — zakladatelem je rakousky filosof a pedagog Rudolf Steiner
(1861-1925). Smér waldorfské pedagogiky je zaloZen na filozoficko-pedagogickych kon-
cepci duchovni védy nazvané ,antroposofie”. Jedna se o nestatni instituci. Cilem wal-
dorfské pedagogiky je vSestranny rozvoj ditéte: rozvoj vile, citéni i mysleni; v praktickych

stejné jako uméleckych oborech; znalostech 1 tvlir¢ich a socidlnich dovednostech. B€hem

vvvvvv
-----

tost k jejich rozvoji, a to prostiednictvim volné hry. Velky diraz skolka klade na nejriz-

v

n¢j$i ritudly, veSkeré hracky jsou z ptirodnich materiali (Priicha, 2004).

Daltonska pedagogika — zakladatelem je americkéd ucitelka Helen Parkhurstova (1886-
1973). Nazev je prevzat dle mésta Daltonu, kde vznikla tato alternativni instituce. Pedago-
gika vychazi ze tif zasad: volnost, samostatnost a spoluprace. Déti sami rozhoduji o tom,
kdy a jakou ¢innost budou vykonavat, pracuji v tempu, které si samy urci, uci se spolupra-
covat s ostatnimi détmi i uciteli a samy svoji praci hodnotit. Kazdé dit¢ ma vytvotfen sviij
vlastni program prace na jeden mésic. UCcitelé pro né piipravuji vhodné prostiedi: vymys-
leji seznam ukold, pripravuji pomticky, motivuji déti a sleduji je pfi plnéni tkold. Tento
tzv. daltonsky plan je Casto vyuzivan Skolami jako dopln€k k tradicnimu systému v podobé

n¢kolikahodinovych ,,daltonskych* blokt (Pricha, 2004).

Montessori pedagogika — zakladatelem je Maria Montessori (1870 — 1952), ktera velmi
uzce spolupracovala s Helen Parkhurstovou, zakladatelkou Daltonské pedagogiky. Hlav-
nim heslem tohoto zptisobu vzd€lavani je ,,Pomoz mi, abych to dokédzal sam®. Ucitel pii-
stupuje k ditéti jako k hotovému cloveku, jakoby dospélému: chova k nému respekt, dava
mu moznost svobodné volby, ale pomédha mu tam, kde je to potieba. Skrze vytvoreni
spravného prostiedi a pfipraveni pomticek podporuje ptirozeny zajem ditcte, které se uci
diky své vlastni tvofivosti. Déti ve tiidach jsou rtzného véku, aby si mohly vzajemné po-
mahat. Samotna tfida je rozdélend do nékolika koutkti: kazdy koutek je vénovan jiné oblas-

ti, naptiklad vytvarné, hudebni nebo zemépisné (Prucha, 2004).

Zacit spolu - velky diraz je kladen na individualitu ditéte, nadani, vira ve vlastni schop-

nosti a také na vztah k matefskému jazyku a tcta k tradicim, zvykiim a svatkim. Cilem
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instituce je, aby kazd¢ dité, které odchazi z nasi mateiské Skoly do Skoly zakladni, bylo bez
feCovych vad. Posiluje jeho sebedlivéru , viru ve vlastni schopnosti , poznani sebe sama.
Vede déti k formulaci a obhajeni svych nazort a postojt, uci je uvédomelé vnitini kazni a
pracovnim navykim formou projektl, pokusti a dramatizace. Rodice déti se ucastni Cin-
nosti ve tiid¢ jako asistenti déti nebo jen pozoruji vlastni Cinnost déti a také se podileji na

spraveé Skoly prostfednictvim rady rodict (Becvarova, 2003).

Cirkevni $koly — Skoly a ptedskolni instituce zfizuje cirkev (u nas katolickd, evangelicka)
a tudiz se do nich promitaji principy kiestanstvi. Nemusi se od béznych kol lisit organiza-
ci vyuky. V Ceské republice jsou cirkevni §koly zfizovany po listopadu 1989 ( Pricha,
2004).

Zdrava materska Skola - prvni Skolu v pfirod¢ u nas realizoval ucitel a spisovatel Eduard
Storch (1878-1956), pro kterého bylo zdravi podminkou dal§i vychovy a vzdélavani. Filo-
zofii tohoto programu je holistické pojeti zdravi. Eduard Storch se snaZil o zménu prostiedi
1 metod vychovy a vzdélavani (i v rodinach déti). V predSkolnich institucich se preferuje
zdravé vyziva, pohyb a celkova vyrovnanost fyzicka, psychicka i socialni pohoda. Vse je
zaméfeno na podporu navykl zdravého Zivotniho stylu, protoze v predSkolnim véku se
navyky a postoje vieho druhu upeviuji nejtrvaleji. Ridi se zasadami vyplyvajicimi
z interakci mezi ditétem, rodinou ditéte, mateiskou Skolou, legislativnim ramcem, obci,

spole¢nosti a pfirodou (Havlinova a kol., 1995).
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3 MONTESSORI PEDAGOGIKA

Vychova je orientovana na osobnost ditéte, oproti kolektivni vychové v tradi¢ni predSkolni
instituci. Vzhledem k cili prace a pochopeni celkového piistupu Montessori pedagogiky, je
tato kapitola vénovana Montessori pedagogice, zivoté zakladatelky této pedagogiky, hlav-

nim myslenkdm a ciltim.

3.1 Zivota prace Marie Montessori

Maria Montessori se narodila v roce 1870 v Italii. V roce 1896 byla promovana jako prvni
zena doktorkou mediciny. Specializovala se na studium détskych nervovych nemoci. Men-
talni postizeni povazovala za problém pedagogicky, nikoliv lékaisky. Studovala také
v Rimé na univerzité psychologii a filosofii. Ve své habilitaéni praci v roce 1904 provedla
ostrou analyzu stavajiciho Skolského systému a vychovnych postupti z hlediska skolni hy-
gieny a nazoru lékaiti. V roce 1907 oteviela prvni détsky diim Casa dei Bambini, uréeny
pro opusténé déti predskolniho véku. Aplikovala zde, své dobré zkusenosti tykajici se pod-
nétné¢ho prostiedi. Zde také poprvé zacala pouzivat a déale rozvijela dal$i material pro

smyslovou vychovu, ktery vytvofila pivodné pro déti s mentalnim postizenim.

Pozorovala déti a zjistila, Ze kdyZ maji k dispozici spravné materialy a prostfedi, tak se
zabavi samy a dovedou se soustiedit na jednu véc velmi peclivé, a tim také se uc¢i vyrovnat
se svymi specifickymi problémy bez vétSiho zasahu dospélych. Zaméstnavala déti praktic-
kymi ¢innostmi, jako je utirani prachu, zametani, pomoc v kuchyni a dalsi ( Montessori,

2001).

Praci a vysledky Marie Montessori ocenil 1 Sigmund Freud po roce 1926, kde byl ve Vid-
ni zalozen Montessori-Institut. V obdobi fasismu, vSak jeji Skoly byly v Italii zavieny a
v Némecku a Rakousku spalovali vSechny jeji knihy, proto odcestovala do Indie a az

v roce 1949 se vraci do Evropy a usazuje se v Holandsku.

Dvakrat byla navrzena na Nobelovu cenu miru. Dle ankety New York Times byla v roce
vSech statech, kde vladla diktatura bylo dilo Marie Montessori zakazano nebo nepropago-
vano. Jeji pedagogicky systém, je oznaCovan jako pedocentricky, a protoze vychovava
osobnosti s vlastnim nazorem, velmi nezavislé a zvyklé k debaté a ne slepé poslusnosti, tak

se nehodi do zemi s diktatorskym rezimem. Maria Montessori zemiela v Holandsku v roce
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1952. Jeji velmi respektované dilo zije dodnes ve vzdélavacich systémech celého svéta.

(Rydl, 2007)

3.1.1 Hlavni myslenky Marie Montessori

Mezi hlavni myslenky Montessori pedagogiky patii ,,Pomoz mi, abych to dokdzal sam* a
., Vidim a zapomenu, slysim a zapamatuji si, udélam a pochopim*“ (Montessori, 2001, s.5).
Marie Montessori uvadi dal$i myslenky, které¢ byly publikovany v riznych publikacich i
jinych autora.

1.  Dité je tviircem sebe sama.

Dité se vyviji v daném prostiedi a lidé v blizkém okoli ho ovliviiyji, ale jen samo dité si
urci, které podnéty, jakym zptisobem a kdy ovlivni jeho jednani ,, Ono samo ma rozhoduji-
ci vliv na sviij vyvoj. Svym ,,naprogramovanim‘“ a vlastni aktivitou se podili nejvétsi mérou

na utvareni sebe sama *“ (Zelinkova, 1997, s.17).
2. Pomoz mi, abych to dokazal sam.

Toto je hlavni krédo Montessori pedagogiky. ,,Neni tikolem dospélych formovat diteé, od-
stranovat mu z cest prekdzky, nebo jim dokonce manipulovat, ale udélat vse pro to, aby

viastnimi silami a svym tempem ziskavalo nové vedomosti a dovednosti, vristalo do svéta,

ktery ho obklopuje “* (Zelinkova, 1997, s.17).

3.  Ruka je nastrojem ducha. Prace rukou je zikladem pro pochopeni véci a jevi,
rozvoj mysleni a reci.
Pro pochopeni novych poznatki je nutné pro dité zapojit vice smyslt a hlavné vychdzet od

konkrétniho poznani, které dosahnou pifedevsim manipulaci s vécmi.
4.  Svobodna volba prace.

Dit& si samo rozhodne co v dany den bude délat, s kym bude pracovat a jak dlouho. Uko-
lem pedagoga je pfipravit optimalni prostfedi, pomticky a vysvétlit princip, pokud ho dité
nevi nebo pozada o pomoc. Pedagog nevstupuje do spontanni ¢innosti ditéte, jen ho pozo-
ruje a pokud je potieba, tak znovu predvede ukazku spravného pouziti pomicky. Volnost a
tvofivost ditéte je na prvnim misté, ale vS§e ma své pevné stanovené pravidla, které se musi
dodrzovat . Tim se utvaii u ditéte pocit nesvazanosti, ale zodpovédnost za své konani a

samostatnost.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 28

5.  Pripravené prostiedi.

Prostiedi zafizeni je upraveno pro potieby déti, aby pomiicky a vSechny predméty byly na
mistech dostupnych pro déti bez vnéj$i pomoci a sefazeny dle odpovidajiciho senzitivniho
obdobi. Stoly i stolicky jsou velikostné upraveny pro déti a jsou umistény v blizkosti casti
s pomlickami. VSe ma své dané misto a po skonceni prace musi dité vSe vratit na to sprav-
né misto, aby i dal$i déti mohly pomicky najit. ,,Déti totiz absorbuji prostredi, které je
obklopuje a zvnitrnuji si ho do té miry, Ze se stava zaroven velkou inspiraci v nasi praci
pro budoucnosti. “ (Montessori, 2001, s.51)

6.  Polarizace pozornosti.

Dité je schopno se intenzivné a dlouhodobé¢ soustiedit na préci, kterd ho zaujme. Proces
nesmi byt pferusen. Dit¢ musi mit moznost pohybovat se, brat si pfedméty do rukou a vra-
cet je na misto. Vychovatel poskytuje pouze nepifimou pomoc, pobidnout k aktivité. Proto

polarizace pozornosti je zékladem uceni.
7.  Celostni uceni.

Clovék je jednotou télesného a dusevniho. Od ostatnich zivych tvort se 1isi duSevnim zivo-
tem. V ném spociva kotfen svobody, vnitini aktivity, spontdnnosti, moznosti samostatného
a svobodného jednani. Vzajemné plisobeni télesné a duSevni aktivity se musi promitat 1 do

procesu uceni (Zelinkova, 1997).
8.  Respektovani senzitivnich (citlivych) obdobi.

Je to obdobi, ve kterém je dité obzvlaste citlivé, a jakoby ,,pfipravené pro rychlé ziskavani
urc¢itych dovednosti a védomosti. Pokud neni toto obdobi vyuZito, senzitivita mizi, ale ne-
znamena to, ze dité se uz danou dovednost nikdy nenau¢i. Znamena to, Ze dané dovednos-
ti a védomosti si osvoji pozd¢ji, ale nebude to stakovou lehkosti, jako tomu je
v senzitivnim obdobi. Citlivé faze jsou charakteristické intenzivni koncentraci a neustalym
opakovanim ur¢ité aktivity. Pfichod a délka senzitivniho obdobi je u kazdého ditéte indivi-
dudlni a jen vSimavym pozorovanim ditéte rodi¢ ¢i pedagog rozpozna senzitivni obdobi

dané dovednosti, ktera by se méla podporovat (Zelinkova, 1997).

Maria Montessori obecné oznacila Sest citlivych obdobi, které se objevuji po sobé a zaci-

naji hned po narozeni (Rydl, 2007).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 29

1. Cit pro tad a potfadek — od narozeni do 3 let. Neni vSak mySleno potadek ve smyslu
uklid prostfedi, ale fad ve kterém dité vyrlsta. Vrozeny smysl pro fad dava ditcti ori-
entacni prvky a tyto prvky mu pomahaji utvaret predstavu svéta. Dité v podstaté¢ nema
rado zmény, citi se jist¢jsi pokud je nastolen urcity rezim a pravidelnost v organizaci
dne. Dité vsttebava vSechny informace, bez selekce na dobré a Spatné, a protoze hlav-
ni roli pro vytvofeni fadu maji ve vychové oba rodice, musime apelovat na rodice, aby

vzdy vytvéreli pro dité kvalitni a neskodlivé.

2. Citlivost vnimani — od 6 mésicti ma dité tendenci objevovat své okoli hmatem, ochut-
navat véci, tim, ze si vSe dava do pusy a postupnym zlepSovanim senzomotorickych

pohybtll pozndva zajimavé véci, jejich barvy a uci se manipulovat s predmeéty.

3. Citlivost pro fe€ a jazyk — prostfednictvim smyslového vniméni se déti snazi porozu-
mét a pouzivat fe¢ od samotné¢ho narozeni. Nase trpélivost povzbuzuje jejich jazyko-
vé objevovani. Je dulezité na dité stale mluvit Cisté.

4. Citlivost pro chiizi — vasen po dobrodruzstvi, objevy a rozsifovani obzoru je stale mo-

tivuje k zdokonalovani senzomotorickych dovednosti a hlavné chlize. Podpora tohoto

rozvoje ze strany rodicu je velmi dilezita.

5. Citlivost na malé véci — timto citem se rozviji détské oko, pro poznavani téch nejmen-
Sich detailii. I spisovatelé, pro upoutani détské pozornosti pro ¢teni kazdé stranky,
umist'uji na kazdou stranku, tfeba jen malé housatko, aby donutili déti s jejich zvéda-

vosti projit vSechny stranky knihy.

6. Citlivost pro v€lenéni do spolecnosti — zvySujici se uvédomovani si okolnich véci pie-
rustd ve zvySujici se zdjem a pozornost na dalsi lidi. Déti zacinaji rozumét dilezitosti

respektovani druhych.

3.1.2 Cile predskolni vychovy Montessori

Hlavnim cilem vzdélavani Montessori pedagogiky je piipravit déti pro zivot usnadnénim
jejich normaliza¢niho procesu k dosazeni celkového, maximalné mozného rozvoje osob-

nosti, a tim mit volnost byt samy sebou (Rydl, 2007).

Montessori pedagogika klade diraz na dva zakladni faktory (Rydl, 2007, s.35):
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-, vzdelavani od narozeni — déti zacinaji absorbovat informace a prizpiisobovat se pro-
stredi od chvile, kdy se narodily.

-, vzdelavani v raném véku — Marie Montessori povazuje prvnich Sest let za nejduleZitéj-

13

St obdobi ve vyvoji cloveka. V predskolnim veku si deti utvareji své osobnosti.

3.1.3 Obsah Montessori predskolni vychovy

Vstupem ditéte do Montessori pfedSkolni instituce, se zatne seznamovat s tzv. cvicenimi
pro prakticky zivot, s pravidly, které plati v matetské Skole. Nauci se respektovat druhé,
spravné pouZzivat pomicky a orientovat se v prostfedi. Ve smyslovém cviceni se déti se-
tkavaji s jazykovymi, matematickymi cvic¢enimi, zaklady dé&jepisu, zemépisu, botaniky,
zoologie a experimentalnich véd. Obsah vzdy respektuje dobu, po kterou jsou déti schopné
se sousttedit a vstiebat informace. Obsah tvofi, jakousi kostru, kterd vede kazdé dité indi-
vidudlnim smérem k tomu, aby si vytvoftilo vlastni osobnost a uvédoméni svych moznosti.
Ukolem viech sloZek je odhalit, k jaké Ginnosti mé dité nejlepsi predpoklady a ¢emu by se

mohlo v budoucnosti vénovat (Rydl, 2007).

3.1.4 Piedskolni prostiedi a uloha pedagoga

Prostfedi matetské Skoly je specidlné upraveno pro potteby déti. Pomiicky a vSechny
predméty jsou na mistech dostupnych pro déti a setazeny, dle odpovidajiciho senzitivniho
obdobi. Jen dobfte ptipravené prostiedi plné rozmanitych podnéti mize idedln¢ rozvinout
vSechny smysly ditéte.

Nabytek je velikostné upraven pro déti, stolky se stolickami jsou umistény v blizkosti rega-
It a skiinék s pomtickami. Kazda pomtcka ma své misto, a po skonceni prace, musi kazdé
dité vSe vratit zpét.

Déti jsou ve tifidach smiSenych, mohou se voln¢€ pohybovat a vidét, co se déla v jinych
skupinkach.

Didaktickym materialem jsou pomiicky, specialné vyrobeny a patentovany pro ucely
Montessori pedagogiky. Tyto pomtcky jsou jednoduché, barevné, z riznych materidlti a
hlavné voln¢ dostupné kazdému ditéti. Jsou to hlavné pfedméty pro cviceni praktického
zivota, vyuzivajici vSech smysla ditéte (Montessori, 2001).

Ucitel ma poslani v podpoie ditéte, usmériiovani spravnym smérem, v piipadé nezajmu

nebo nerozhodnosti o zaddnou aktivitu, musi uc¢itel umét nabidnout vhodnou pomicku,
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avSak bez natlaku nebo zasahovani jiz do probihajici aktivity ditéte. Ucitel také seznamuje
déti s prostfedim a fadem, ktery v ném panuje a zajiStuje dohled nad détmi. Hlavni diraz
je kladen na aktivitu ditéte. Ucitel je trpélivy, vysvétli ditéti pouziti pomticek a pak ho ne-
ché samostatn¢ pracovat, bez zasahovani. Pozoruje peclivé dité, pokud se dité samo nepfi-
hlasi, Ze pottebuje pomoc, musi ucitel rozpoznat, kdy dité jeho pomoc potiebuje (Montes-

sori, 2001).
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4 RODINA

Rodina je nejvyznamnéjsi primarni socialni skupinou, ktera ovlivituje velkou mérou psy-
chicky vyvoj ditéte 1 dalSich Clent rodiny. Nuklearni rodinu tvoii jedinci ve spojeni po-
krevnim, manzelském a adoptivnim.VSichni ¢lenové rodiny jsou ve vzajemné interakci,
vzajemné se védome 1 nevédomé ovliviiuji. Rodina je zpravidla prvni referencni skupinou,

ke které ma jednic kladny vztah.

Rodina ditéti poskytuje pocit bezpeci, jistoty, lasky a svym zptisobem zprosttedkovava
ditéti prvni sociokulturni zkuSenosti, které pak ovliviiuji zplisob, jakym bude dité chapat
rizné informace, a jak na n¢ bude reagovat. Rodina je pro dit¢ hlavnim zdrojem informaci.
V rodiné se rozviji kompetence, které rodina povazuje za dulezité a cilené nerozviji ty,

které pro ni vyznamné nejsou (Vagnerova, 2005).

Rodina plni ptevazné funkci biologickou-reprodukéni, materidlni, vychovnou a emocio-
nalni. VSechny funkce spolu velmi tizce souvisi a zaroven se také ve vyvoji rodiny postup-
né¢ méni. Rodiny mtizeme rozdélit podle plnéni rodinnych kol na funkéni, problémova a

dysfunk¢ni (Kohoutek, 1998).

V podkapitolach se seznamujeme s vyvojem rodinného zivota, rodinnym prosttedim, rodi-
covstvim a vztahem rodici k prfedskolnimu vzdélavani. Priblizeni rodinného Zivota, styli
vychovy a rodinného prostfedi, ndm pomutze 1épe pochopit postoj rodict k predskolnimu

vzdélavani.

4.1 Vyvoj rodinného Zivota

V obdobi od 16. do 19. stoleti rozd¢lil Stone (In Giddens, 2001) na tii faze.

cey

- nuklearni rodina Zijici v malé domacnosti, udrzujici blizké vztahy s blizkymi ptibuznymi

a komunitou, velmi autoritaiska. Svobodna volba partnera se podfizovala zajmiim rodicu.

- nukledrni rodina je zieteln¢ vymezend. Tato forma se prevazné vyskytovala jen ve vys-
Sich vrstvach, ale ovlivnila zdsady pozdéjsi celé spole¢nosti. Rodinné vztahy se lisily od
vazeb k ostatnim piibuznym ¢i sousediim. Kladen diiraz na matetskou a rodicovskou lasku.

Také se zvySovala autoritativni pravomoc otce.
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- rodinny typ Zivota jaky zndme dnes, kde rodina ma tzké citové vazby, udrzuje si sou-
kromi a soustfed’uje se na vychovu déti. Vzestup citového individualismu, manzelské

svazky na zakladé vlastniho rozhodnuti.

,, Ve sveté se setkavame s riiznymi kulturami a tak i s ruznymi formami rodinnych vztahii a
zpusobii vychovy déti. K nejvyznamnéjsim trendum vyskytujicich se ve svété je: , pokles
vyznamu rozsirenych rodin a jinych pribuzenskych skupin, vSeobecna tendence ke svobod-
né volbé manzelského partnera, vice se uznava pravo zen na rozhodovani jak ve véci sa-
motného snatku, tak v rodinnych zalezitostech. Ubyva pribuzenskych snatkii, prosazuje se

vetsi mira sexualni svobody a rozsituji se také prava ditéte “ (Giddens, 2001, s.159).

V dnesnich modernich a funkénich rodinach, rodi¢e tvoii pevnou a jednotnou alianci ve
vychove déti. V rodiné je jasné, kdo za co zodpovida, panuje pozitivni atmosféra, vzajem-
ny respekt, porozuméni, divéra a blizkost. Podporuje se vyjadfovani vSech emoci, jak po-
zitivnich, tak negativnich, které se vSak netrestaji. Kazda rodina je jind. Jsou rodiny, kde
déti vyristaji v harmonii, avsak s jasné stanovenymi pravidly a s pocitem bezpeci. Z téchto
déti pak vyrostou vyrovnané osobnosti. Na druhé strané existuji rodiny dysfunkéni, kde

tyto podminky chybi ¢asteéné nebo zcela (Lacinova, Skrdlikova, 2008).

Hlavni charakteristické¢ znaky soucasné rodiny je izolovanost, demokratizace uvnitf rodi-
ny, znatelné zmensovani rodiny, rodiny maji casto jen jedno dité, dezintegrace a Casové

zaneprazdnéni rodict (Kollarikova, Pupala (eds.), 2001).

Stale pribyva vice part oddalujici manzelstvi, nebo s brzkym rozpadem rodiny a nasled-
nym rozvodem. Setkdvame se s celou fadou problémové zatiZzenych rodin jako je rodina
nezrald, pretizend, ambiciozni, perfekcionistickd, autoritaiska, rozmazlujici, nadmérné li-
berélni, ale také jsou rodiny odkladajici a disociované s narusenymi vnéj$imi 1 vnitinimi
vztahy v rodin€é. VSechny tyto rodiny maji zna¢ny vliv na vychovu a vzdélavani svych déti

(Mozny, 1990).

4.2 Rodinné prostiedi

Rodinné prosttedi je pro ¢lovéka prvni a zakladni prostfedi. Pro rozvoj ditéte je vyznamné
tzv. rodinné klima, kde kazda rodina ma urcity stupenn soudrznosti, pospolitosti, pohody,
ale také chladu, napéti a nesouladu, které pak negativné ovlivituje osobnost ditéte. Rodinné

prostiedi odrazi danou dobu, jeji problémy a zvlastnosti.
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V soucasné dobé je pozornost odbornikli véd zaméfena nejen na vychovou déti v roding,
ale také na rodinné prostiedi. Je dllezité rodinu nejen poznat, ale také ovlivitovat rodicov-
ské vychovné styly. Na vyvoj a modifikaci osobnosti vzdy plsobi vSechny stranky rodin-
ného prostiedi. Spole¢enska a ekonomicka pozice rodiny ptsobi piimo i zprostiedkované,
a to hlavn¢ tlakem na kongruenci snormami skupiny, srovnavanim vlastni rodiny

s rodinami vrstevniki, sousedstvi, postoje rodict k Zivotu, zafizeni bytu (Kohoutek, 1998).

Déti v predskolnim véku otiskuje své prostfedi. To znamend, ze se na ditéti pozna,
z jakého kulturniho prostfedi pochézi. Jaky panuje rezim v roding, jaké maji zvyky, zasa-
dy, pravidla, zpisoby komunikace, traveni volného Casu a hlavn¢ systém rodinnych hodnot

(Matgjéek, 2005).

Z empirickych vyzkumi v Ceské republice je prokazano, Ze vzdélavaci vysledky déti jsou

vyznamn¢ ovlivilovany charakteristikami jejich rodinného prostredi (Pricha, 2004).

4.3 Rodicovstvi

Prozitky z détstvi se prolinaji celym naSim zivotem. Mnohdy vSak ne zcela uvédomovanou
cestou. Mnoho starych vzorcii chovani a reakci, které vznikaly za dlouhd 1éta détstvi jsou
utajené nékde v nds a hlavné v zat€zovych a emocné vypjatych situacich, ,, nakonec mnoh-
dy reagujeme zpiisobem, jakym bychom vlastné nechtéli* (Lacinova, Skrdlikova, 2008,

s.31).

Jednim ze zasadnich problémii dneSniho rodiCovstvi je:,,vytvoreni rovnovahy mezi naro-
kem na osobni Stésti a spokojenost a na druhé strané schopnosti prizpusobit se a castecné

obétovat nékteré ryze osobni cile ve prospéch spolecnych cilii a vikolii* (Lacinova, Skrdli-

kova, 2008, s.88).

Rodicovstvi nebylo nikdy tak slozité¢ a narocné jako je v souc¢asné moderni dobé. V dobé
vypocetni techniky, internetu a vSech materidlnich vyhod o pe¢ovani o dit¢ a domacnost,
jako napftiklad papirové pleny, ubrousky, mikrovlnna trouba, automatické pracka, se miize
zdat nazor o narocnosti rodicovstvi jako scestny. Ale pravé v této moderni dobé¢ je kladen
¢im dal vétsi diraz na vzdélani a prosazeni jedince. Mnoho matek nevyuziva plné matet-
ské dovolené a vraci se diive zpét do zaméstnani. Divod pro zkraceni matetské dovolené
muze byt kariéra v zaméstnani, ale také mnohdy obavy ze ztraty pracovniho mista a eko-

nomické duvody. Je velmi mélo zaméstnavatelt, ktefi umozni zkraceny pracovni tivazek,
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jak tomu je v jinych zemich. Také déti se stavaji vice zaneprazdnény velkym mnozstvim
mimoskolnich aktivit v z4jmovych a sportovnich krouzcich, at’ z diivodu vlastniho z&jmu,
¢1 zajmu rodicu k prevenci vyskytu patologickych jevii u déti nebo z divoda rodicovskych

ambici (Pricha, 2006).

Mnoho soucasnych rodin nezvlada pozadavky na spravnou vychovu ditéte. Jejich hodno-
tova orientace a pristup k rodiCovstvi se méni a limitujici je i maly pocet déti v rodiné a

celkové nizka porodnost (Kollarikova, Pupala (eds.), 2001).

,Spravny a vhodny zpusob vychovy byva casto charakterizovan jako vychova s laskou,
trpéliva, vytvarejici vztahy vzajemné sympatie, porozumeéni, posilujici sebediivéru ditéte a

akceptujici dite takové, jaké je“ (Kohoutek, 1998, s.15).

Osobnost ditéte se vyviji v procesu identifikace s druhymi. Rodina je ditéti nejblizsi, proto
se dit¢ identifikuje v prvni fad¢ v rdmci rodiny. Mnoho rodi¢t si uvédomuje znamé tvrzeni
»vychovavam, kdyz nevychovavam, a piredavaji svym détem nejen praktické dovednosti
0 péci o domdacnost, ale také je to pro déti urCity trénink socialnich dovednosti, mezi které
hlavné patii komunikace, vzajemné pochopeni, schopnost fesit konflikty, respekt, zvladat
hnév a jiné. Pokud dité je vychovavano nevhodnou formou, komplikuje se tak celkovy
rozvoj osobnosti ditdte a jeho dalsich mezigeneradnich vztaht (Lacinovéa, Skrdlikova,

2008).

4.4 Vybér predskolni instituce

V okamziku, kdy se rodice rozhodnou, Ze umisti dit¢ do ptedskolni instituce, je velmi za-
douci pro zdravy vyvoj ditéte, aby rodina a matefska Skola mély ptedstavu, co jedna od

druhé pozaduje a mély mezi sebou partnerskou spolupraci (Havlinova a kol., 1995).

V mésici dubnu je zapis novych déti do MS, a tak mnoho rodi¢t kazdorodné fesi otazku,
kde zapsat své dité. V dnesni dobé¢ sladit rodinny zivot, kariéru a ekonomickou situaci je
pro mnoho rodi¢ii déti predskolniho véku narocné. V soucasné demografické situaci je
mnohdy velmi nesnadné najit volné misto v matetské skole, nebo z ¢asovych ¢i jinych di-
vodil détem zajistit vybranou predskolni vychovu v MS vice vzdaleném od mista bydlisté.
MS je prvni vzdélavaci instituci a je velmi dileZitd v celém vzdélavacim systému. Kazdym
rokem roste nabidka ptedskolnich instituci a je viditelny 1 vzristajici zdjem rodict o pred-

Skolni vychovu a peclivéjsi vybér predskolni instituce, tak aby nejlépe vyhovovala ditéti.
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Stale vSak nemohou byt opomijeno organizacni a financni zdzemi rodiny, na které mnoho
rodiét pii vybéru MS musi brat ohled.

Vedle tradicni matefské Skoly vzrostla nabidka alternativnich ptedskolnich instituci, které
se lisi svymi programy, jinymi parametry edukac¢niho prostiedi, rozdilnym zplisobem hod-
noceni, jinym zptisobem organizace vyuky, individudlnéjSim ptistupem k ditéti a osobn¢;j-

Simi vztahy Skoly a rodiny.

Pti vybéru predskolni instituce, si rodice maji nejprve polozit sami sobé zakladni otazky:
Co oc¢ekavame od piedskolni instituce pro své dit¢? Mame zdjem o vzdélani, zdravy pobyt
svého ditéte nebo nam staci kolektivni hlidani a jednoducha dostupnost? Mame viibec v
nasi situaci na vybér jiny typ pfedSkolniho vzdélani a co miizeme udélat pro zménu? Nej-
idedltim rodi¢t. Kazdy rodi¢, by m¢l zvazit moznosti svych déti. Naptiklad vybrana cizo-
jazy¢na predskolni instituce, kterd pro rodi¢e znamena ten nejlepsi zaklad pro budoucnost
ditéte, nema Spatny vliv na psychicky vyvoj ditéte, které se v tomto prostiedi neciti dosta-
teéné dobie a vyuku jazyka nezvlada. Dilezité je, pokud rodi¢e maji davéru k vybrané MS
a jsou presvédceni, ze vybrali ten spravny typ pro své dité, které mu bude co nejvice vyho-
vovat, dle jeho schopnosti a moznosti, pak je to vZzdy po vSech strankach ptinosné pro dité

i rodinu (Havlinova a kol., 1995).

4.5 Vztah rodici k predskolni instituci

Vztahy rodict k predSkolni instituci jejich dite, jsou velmi odlisné a svym zptisobem nam
ukazuji, co rodi¢e od svych déti ocekavaji, v mnohych ptipadech, vSak se zde spise reflek-
tuje to, zda si jiz rodice stanovili svlij rodicovsky cil vychovy, jaky maji vztah k ditéti a
jejich osobni zkuSenosti. Také se vSak stava, Ze z pasivniho vztahu k ptedskolni instituci,
se v pribéhu dochazky ditéte vztah rodiéti a MS méni, a to podle ¢asovych moznosti rodi-

¢, ziskanych zkusenosti i novych moznosti (Opravilova, 2003).

Cast soucasnych rodi¢t prosla jestd autoritativnim modelem vychovy v mateiské $kole, a
proto piijima MS jako nutné zlo, nikoliv vychovného pomocnika. Maji jen potiebu déti
umistit nékam b&hem své pracovni doby. N&kteti rodi¢e chapou vychovny vyznam MS jen
v tom, ze ptipravi dité na vstup do Skoly, kde se teprve za¢ne vzdélavat (Havlinova a kol.,
1995)

Hlavnim ukazatelem dobrého fungovani predskolni instituce je kvalitni, otevieny vztah

rodicu s pedagogy. Jen v ptipad¢ dobré spoluprace rodici a pedagogl, mize vyrist zdrava
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generace, ktera ve vSech slozkéach télesnych, dusevnich i1 socidlnich bude tvofit harmonic-
kou souhru (Bec¢varova, 2003).

Je velmi dulezité, jaky je postoj vSech ¢lent rodiny ke vzdélavani, protoze na dalsi genera-
ce se vzdy pienasi ucta nebo netcta k nému. Proto je dilezité védét, jakou roli a prestiz ma
v rodiné vzdelani vSeobecné. V rodiné se naptiklad pfedavaji navyky ke cCteni, protoze
pokud déti vidi rodice ¢ist knihy a rodice ¢asto svym détem predcitaji, potom 1 déti ziska-

vaji kladny vztah k takovym aktivitdm, jako je ¢teni, divadlo, hudba (Pokorna, 2010).

Ptedevsim rodice jsou ti, ktefi maji zodpoveédnost chranit zajmy ditéte, peCovat o jeho psy-
chicky, télesny i socialni rozvoj a utvatet vhodné vzorce chovani a postoja.

., Podle ustanoveni § 32 odst. 1 zakona ¢. 94/1963 Sb., o rodiné, ve znéni pozdéjsich pred-
pisii, maji ve vychové deti rozhodujici ulohu rodice. Ve skolach a skolskych zarizenich se
sice uskutecnuje vychova a vzdélavani, avsak Skola (Skolské zarizeni) uilohu rodicu nena-
hrazuje. Ucasti ditéte na vzdéldvdni neni a nemiize byt zddnym zpiisobem omezena rodi-
covska zodpovédnost (ustanoveni § 31 zakona o rodiné). I ve chvili, kdy se dité ucastni
vyucovani, jsou rodice zodpovedni za péci o néj, naddle zastupuji nezletilé dite. To vse

vyplhva z institutu rodicovské zodpovédnosti“ (Vyhlaska €. 14/2005, s.14).

4.6 Spoluprace rodici a pedagogu predskolni instituce

Dle RVP PV (2004) spoluucast rodict na ptedskolni vychové a vzdélavani je plné vyhovu-
jici, pokud mezi pedagogy a rodi¢i panuje oboustrannd diivéra, respekt a ochota spolupra-
covat. Rodiée v p¥ipad& zajmu maji moznost podilet se na déni v MS, i¢astnit se akci. Jsou
pravideln& informovani o celkovém déni v MS a pedagogové pravidelné informuji rodi¢e o
prospivani jejich ditéte, i o jeho individualnich pokrocich v rozvoji i u€eni. Pedagogové
chrani soukromi rodiny, jednaji s rodici ohleduplné a nezasahuji do soukromi rodiny. Ma-
tefska Skola podporuje rodinnou vychovu a poméhé rodi¢lim v péci o dité; nabizi rodicim
poradensky servis i nejriiznéjsi osvétové aktivity v otdzkach vychovy a vzdélavani pred-

Skolnich déti.

Matetska Skola uznavd dominantni roli rodiny v rozvoji ditéte, a proto dnes se vétSinou
vSechny maximalné oteviraji spolupraci srodinou. A nejde jen o bézné organizacné-
provozni kontakty, ale hlavné partnerstvi a spoluticast rodict ve vzdélavacim programu. V
minulosti toto bylo potla¢ovano a vedlo to k deformaci vztahti mezi MS a rodinou. V ng-

kterych instituci je stidle zpochybnovan vstup rodict do tiid a rodie jsou zvani jen jako
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hosté. Predskolni instituce ¢asto rodicim nedivétuje, boji se jejich kontroly, kritiky, srov-
navani, pfedpojatosti a nekompetentnosti. Jsou také rodice, ktefi ztraci davéru pedagogh
pro svou lhostejnost, a také protoze spoléhaji na dokonaly pedagogicky servis, ktery MS
poskytuje. Zvyseny zajem rodicli o spolupraci je jen v zacatku dochazky ditéte a po pieko-
nani adaptacni faze zajem klesne a omezi se jen na informace o zdravotnim stavu a chova-

ni ditéte (Opravilova, Gebhartova, 2003).

Partnerstvi s rodi¢em, pedagogovi MS piinasi vétSi moznost 1épe a hlavné jinak poznat
dité, jeho potieby a z4jmy. Na druhou stranu, i pro rodi¢e miize byt partnerstvi velmi pii-
nosné v poznani jinych vzdélavacich metod, moznosti komunikace s ditétem a zpétnou

vazbu v moznostech rozvinuti jeho dalSich ptedpokladi (Svobodova a kol., 2010).

Ugasti rodi¢t na vzdélavacim procesu MS ziskavaji obé strany. Prostiednictvim rodict do
MS pronikaji riizné profese, Zivotni zkusenosti a osobnostni charakteristiky 3ir$iho spole-
Cenského prostfedi. Tim se zmenSuji negativni dusledky, které pfinasi uzaviené socialni
prostiedi. Pro rodiGe je piinosné se seznamit s metodami a formami vzdélavani MS. Po-
kud rodiée je pfijmou, pak MS neptimo ovliviiuje a sméfuje vychovu i vzdélavani ditéte.
Rodie, ktefi pristoupi na aktivn&jsi spolupraci s MS maji moznost ziskat nové inspirativni

podnéty, dovednosti a védomosti (Havlinova a kol., 1995).

Rodi¢e mohou vyjadiit svoji podporu MS aktivnéjsim kontaktem a legitimizaci §koly. Ta-
kovy projev se muze zdat byt formalni, ale funguje i v rodin€ jako diilezita transmisivni
hodnota, kterd v ocich ditéte vyjadiuje vztah rodict ke spolecnosti a jejim institucim (Kol-

larikova, Pupala, 2001).

4.6.1 Formy spoluprace

Jsou rodice, ktefi z vlastni pohodInosti, pracovni zaneprazdnénosti, nebo nezdjmu si nevy-
tvoii ¢as na aktivity pro rodie a déti pofadané MS. Na druhou stranu je velka ¢ast rodicu,
ktefi nejenze poméhaji MS finanéné a materilng, ale také se piimo podileji na vychovng-
vzdélavacim programu a tvorbé netradi¢niho vychovného prostiedi (Opravilova, Gebhar-

tova, 2003).
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4.6.1.1 Formy spoluprdce rodi¢i a predskolni instituce:
Spolec¢né tvoreni

Mnohé predskolni instituce nabizeji rodicim tvofivé aktivity, jako je malovani na sklo,
kreativni tvofeni z vosku, gelu, dratkli nebo peceni a tvorba ozdob. Velmi zajimavé je i pro
pedagogy, pokud lektorem takové dilni¢ky se stane néktery z rodict ¢i prarodicu, a tim se
role vyméni, a pedagog se stavd zakem. Vymeéna roli je velmi pfinosnou sblizovaci formou

( Svobodova a kol., 2010).
Skolni slavnosti

Mohou byt formou besidky, zahradniho festivalu, pohddkového lesa, zpivani u vano¢niho
stromu nebo pravodu s lucernami, které si déti sami vyrobi. Takové slavnosti jsou pravi-
deln¢ po ukonceni urc¢itého tématického celku. Informuji o tom, co déti v daném obdobi
vytvofi a nauci se. Takové neformalni setkani déti, rodict a pedagogti Skoly je vhodné pro
lepsi seznameni, predani informaci a pro pfijemné straveny spolecny ¢as ( Svobodova a

kol., 2010).
Odborné kurzy a seminaie

Ruzné predskolni instituce potadaji odborné kurzy pro rodice, jako je napt. Efektivni rodi-
covstvi, Respektovat a byt respektovan, alternativni zplisoby vychovy a dalsi vzdélavaci a

vychovné kurzy.

Spole¢nost Montessori, pofdda mnoho kurzl a semindit pro rodice i své pedagogy se za-
méfenim na specifikum své pedagogiky a vyvojové faze ditéte. Mezi hlavni kurzy patii:
Respektovat a byt respektovan a Kurz Montessori pedagogiky pro déti od 2 — 6 let. Tyto
kurzy navstévuji rodice, ktefi maji zdjem se o Montessori metodé dozvédét vice informaci

nebo doplnit, jiZ stavajici informace o nové poznatky (Spolecnost Montessori, 2011).
Odborné poradenstvi

Matetska Skola pomaha rodiné i v ptipadech, na které rodina sama nestaci. Dle individuadl-
ni potieby a zajmu rodi¢t, MS naptiklad doporuéuje vhodnou odbornou literaturu pro
spravny rozvoj ditéte, vychovné a vzdélavaci metody a odborné kurzy ( Svobodova a kol.,

2010).
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SdruZeni rodici, Unie rodi¢i, Rada Skoly

Predskolni instituce nemaji za povinnost zalozit radu Skoly nebo sdruzeni rodict, ale po-
kud je zdjem hlavné ze strany rodicu, je to velmi prospésné. Cilem takového sdruzZeni je
zejména podpora vzdélavaciho programu déti, zajisténi bezpecného a zdravého prostiedi,
podpora mimoskolnich aktivit déti a rodi¢i. Spoluprace a vzdjemnd komunikace mezi ro-
di¢i, uditeli a zfizovatelem MS, ma velky vliv na Groven vzdélani, materidlniho zazemi a
prezentaci MS. Rodi¢e maji moznost vyjadfit svoji spokojenost, nespokojenost, pfipomin-
ky a naméty pro lepsi fungovani MS. Rodi¢e maji také Casto kontakty, které ulehéi fesit
rizné problémy s technickym a materialnim zabezpecenim, ale také pfi komunikaci se zfi-

zovatelem ¢i jinymi partnery (Svobodova a kol., 2010).

Pti mnoha MS s Montessori pedagogikou je zaloZeno ,,Sdruzeni rodict Montessori®, jehoz
cilem je podpora vzdélavani déti, s dlirazem na alternativni vzdélavani, predevsim aplikace
metody Montessori. SdruZeni potada vzdélavaci seminafe pro rodice i $irsi rodinu (Spo-

le¢nost Montessori, 2011).

Kluby pro batolata

Novou moznosti integrace rodic¢li do predskolni vychovy a vzdélavani, je zakladani klubd,
kde se schazeji maminky s batolaty. Neformalné si povidaji, pozoruji své déti pti kontaktu
s druhymi détmi, cvici a pfedavaji si navzajem zkuSenosti. Pedagog miiZze nabizet vzor
aktivit, které jsou vhodné pro rozvoj télesné i psychické stranky ditéte, odpovida mamin-
kam na jejich dotazy a planuje dalii aktivity. Pozitivni a diivéryhodny vztah rodi¢i a MS je
navazan timto zptisobem. Rodiée pak pii umisténi ditdte jiz maji viechny informace o MS i
persondlu, a také déti jsou jiz ve znamém prostiedi a adaptace je rychlejsi (Svobodova a

kol., 2010).
Doprovod na spole¢né akce

Pii organizovani spoleénych vyletil, v n&kterych p¥ipadech MS pozada rodi¢e o doprovod.
Z davodu zajisténi bezpecnosti déti, ale také nabidne tuto moznost tém rodi¢tm, kteti maji

zdjem stravit spolecné chvile s ditétem v jiném prostredi a kolektivu vrstevnikd.
Ptitomnost matky détem s problémy adaptace dava ditéti vétsi pocit jistoty. Dité se pak citi

jistéj8i a miize navazovat prvni kontakty s ostatnimi détmi a pedagogem (Haefele,Wolf-

Filsinger, 1993).
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Skolni ¢asopis

Casopis miize byt tvofen na trovni $kolni, ale také jen tiidni. PIni funkci komunikaéniho
prostfednika v pravidelném vydéni, obCasniku nebo jen informacnich listi. Dnes jiz skoro
kazda predskolni instituce disponuje pocitacem s tiskarnou, kopirkou ¢i skenerem, proto
by nemél byt problém namnozit rodicim plan akci doplnény o obrazky déti. Obcasnik si
pak rodi¢e mohou doma piipevni na lednicku a mit na paméti, kdy a kde budou potadané
akce. Déti se realizuji a kresli do Casopisu ptibéhy, vymysleji text, hadanky a povidky (
Svobodova a kol., 2010).

Tridni schiizky rodic¢a a pedagogi

Hlavnim cilem, je informovat rodice o ditéti, poradit s problémy, dotazy a také organizac-
nimi zménami. Rodice ziskaji informace o rozvoji ditéte, jeho zajmech, chovani, reakce na
rizné podnéty, a v pfipadé zdjmu, jsou rodi¢iim nabizeny vzdé€lavaci kurzy pro rodice,

ptipadné vhodné kurzy pro déti (Opravilova, 2002).

4.6.2 Zpusob komunikace

Dle RVP PV (2004) je spoluprace rodiny a MS pevné stanovend, aviak praxe a ¢lanky
rodiéu, tak i pedagogti v médiich ukazuji, ze v tradiéni MS jsou aktivity rodi¢t stfidmé;jsi a
komunikace s rodi¢i neni vzdy na takové urovni, jakou by si rodi¢e ptedstavovali.

Pro rodice je velmi dalezit¢é mit zpétnou vazbu o svém ditéti, jeho chovani a zajmech
v MS. Je nedostadujici jen fesit pfevazné nemoc a kazefiské prestupky, ale detailngji se
zaméfit na informace o chovani ditéte ve skuping, jeho z4jmy a jiné individualni postichy,
kterych si mohou pedagogové béhem skolni dochdzky ditéte vSimnout. Nékteti rodice jsou
pasivni, a pokud nevyjde impuls od pedagogti, na nic se neptaji. Proto pfedskolni instituce
zavadeji pravidelné tfidni schizky rodicl, podporuji ucast rodict pti hodinach a vsech
aktivitach déti. V n&kterych MS tradiénich, ale hlavné alternativnich je pfitomnost rodi¢t

az vyzadovana (Opravilova, 2002).

Pro dobrou adaptaci je velmi u€¢inné, aby déti danou instituci jiz znaly a védély co je ceka.
Proto je dobré, kdyz rodice a pedagogové spolu spolupracuji ped za¢atkem skolniho roku.
Dle zkuSenosti ma na dobrou spolupraci s rodici velky vliv rodicovska schiizka, kde rodice
novacki se seznami s piipravou déti na vstup do MS, rodiée se seznami navzajem i perso-

nalem MS (Haefele, Wolf-Filsinger, 1993).
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Zpisob komunikace piedskolni instituce a rodi¢i (Opravilova, Gebhartova, 2003):

uvodni schizky pfi ptijeti ditéte

pravidelné tiidni schlizky

individudlni osobni tfidni schiizky béhem Skolniho roku

rozhovor pfi vyzvedavani ditéte z predskolni instituce

tidténé informace prezentovany ve vefejn& piistupnych prostorech MS
tisténé letaky, Skolni casopis, newsletter

informace v osobnim denicku ditéte

informace zvetejnéné na webovych strankach nebo na socialni siti, napt. Facebook, kde
jsou zvetejnény jak zdkladni informace o instituci, vzdélavacim programu, aktivitach,
tak fotografie z poradanych akci a v aktualitach se rodi¢e dozvi potfebné informace a

planované akce ( Montessori spolecnost, 2011).
informace a aktuality zasilané e-mailem
v prubehu dne otevienych dvefi v instituci

b&hem spole¢nych akci (besidka, karneval, sportovni den, zahradni slavnost)

Rodina je nejvyznamnéjsi skupinou, kterd ovliviiuje velkou mérou celkovy vyvoj ditéte i

dalSich ¢lenti rodiny. Dobry vztah rodict a predskolni instituce, vzajemna divéra a podpo-

ra je velmi dualezita a prispiva k celkové pohod¢ ditéte. Proto prakticka ¢ast je zamétena na

zmapovani postoju rodicl k predSkolnimu vzdelavani, jejich spolupraci, komunikaci a spo-

kojenost s vybranou MS.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

43

II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

S rozvojem spolecnosti a demokracie je stale vétsi a pestiejsi nabidka predskolnich institu-
ci a také postoj rodicti k predSkolnimu vzde€lavani se v mnohém meéni. Bakalarska prace se
zabyva postojem rodicli k predSkolnimu vzdélavani, vzajemnou komunikaci a spokojenosti

rodic¢u s vybranou MS tradi¢ni a Montessori.

Hlavnim cilem vyzkumu je lépe zmapovat a analyzovat postoj rodict k piedskolnimu

vzdélavani déti v matetské Skole tradicni a Montessori.

Hlavni cil vyzkumu je rozdélen na dil¢i cile.

Dil¢i cile:

1. analyzovat preference rodict pro vybér dané predskolni instituce

2. zmapovat postoj rodict k predskolnimu vzdélavani

3. zjistit, jaké jsou formy vzajemné spoluprace rodict a predskolni instituce
4. zmapovat vzajemnou komunikace rodict a ptedSkolni instituce

5. analyzovat, jaka je celkova spokojenost rodi¢t s vybranou piedskolni instituci

5.1 Vyzkumné otazky

Na zéklad¢ dil¢ich cili je vypracovan dotaznik, ktery méa soubory otdzek sestavené tak,
aby bylo mozno zodpovédét nasledujici vyzkumné otdzky.

VO 1: Jaké jsou preference rodica déti v tradiéni a Montessori matei'ské Skole pri
rozhodovani pro umisténi ditéte do predskolni instituce?

VO 2: Jaky je postoj rodicu déti v tradi¢ni a Montessori mateiské $kole k predskol-
nimu vzdélavani?

VO 3: Jaka je vzajemna spoluprace a komunikace pedagogii a rodic¢u déti v tradi¢ni
a Montessori mateiské Skole?

VO 4: Jsou rodice déti v tradicni a Montessori materské Skole spokojeni s vybérem

predskolni instituce?
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5.2 Vyzkumny vzorek

Cilovou skupinu tvoti vybérovy soubor subjektil a to zamérné vybranych rodict déti pred-
$kolniho véku, které nav§tévuji MS tradiéni a MS Montessori. Za Gi¢elem vyzkumu jsou
zamérné vybrany a osloveny 3 tradiéni MS v Mikroregionu Slugovicko, a protoze ve Zlin-
ském kraji je jen jedna MS Montessori, je zvolen nahodny stratifikovany vybér dle kraj,
ve kterych jsou ziizeny MS Montessori. Tyto instituce jsou osloveny e-mailem s Zadosti o
umoznéni vyzkumu a predani dotazniku rodi¢tm. Touto formou je osloveno 17 MS Mon-
tessori. Kladna odpovéd’ pro spolupraci a vyplnéné dotazniky piisly z MS Montessori ze
Zlina, Olomouce, Brna, Opavy a Prahy.

Distribuovano je celkem 180 dotaznikii, z toho 90 dotaznikii rodi¢tim déti v MS tradiéni a
90 dotaznikt rodi¢tim déti v MS Montessori. Navraceno je z MS tradi¢ni 58 dotazniki a

z MS Montessori 48 dotaznikii. Navratnost &ini 64 % z MS tradi¢ni a 53 % z MS Montes-
sori.

Nisleduje kontrola dotaznik? a roztiidéni, dle respondentd na rodi¢e déti v MS tradi¢ni a
Montessori. Po kontrole spravnosti a aplnosti vyplnénych dat, je vytazeno celkem 8 dotaz-

nik® pro netiplnost vyplnéni pozadovanych udaji.

5.3 Etapy vyzkumu a ¢asovy harmonogram

Vyzkum probiha od tinora 2010 do dubna 2011. Lze ho rozd¢lit do n¢kolika zakladnich

fazi:

stanoveni tématu, zaplij¢eni, zakoupeni a prostudovani odborné literatury vztahujici se

k tématu a cilim vyzkumu — tinor 2010 — kvéten 2010

- tvorba osnovy dle vybranych ¢asti a studium odborné literatury, ¢asopisti a odbornych

¢lankd na internetovych strankach — 1. pol. ¢ervna 2010
- volba vyzkumné metody, sestaveni vyzkumného dotazniku — 2. pol. ¢ervna 2010
- ptedvyzkum — ¢ervenec 2010 — srpen 2010
- ptehodnoceni vyzkumnych otazek a jejich uprava — srpen 2010 — listopad 2010

- realizace hlavniho vyzkumu, distribuce dotaznikli respondentiim, sbér dotazniki, kont-
rola dotaznikd, nasledné zpracovani a vyhodnoceni dat z dotazniki — listopad 2010 —

brezen 2011
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- vyhodnoceni vyzkumu, odpovéd’ na vyzkumné otazky a zavér vyzkumu — biezen 2011

— duben 2011

5.4 Vyzkumné metody

Pro zpracovani praktické Casti je zvolen popisny kvantitativni vyzkum a dotaznikové Set-

feni. Vyzkumnym nastrojem je dotaznik.

Vyhodou dotaznikového Setfeni je rychlé a pfehledné analyzovani otazek v dotazniku, kte-
1y je dobrovolny a anonymni. Respondenti dotaznik vyplituji v pohodli domova, bez stresu
a odpovédi si mohou promyslet. Nevyhodou dotaznikového Setfeni je jeho subjektivita,
protoze respondenti mohou umysiné ¢i netimysiné zkreslovat informace. Vyzkum ma po-

pisny charakter a ned4 se zobecnit na celou populaci.

Dotaznik obsahuje celkem 18 otazek, z toho 11 otazek uzavienych, kde maji respondenti
moznost volit odpovéd’ z pfedem pfipravenych moznosti odpovédi, 3 otazky polouzaviené,
4 otazky oteviené. Vyplnéni dotazniku by mélo trvat patnact minut, coz je dostatecny Cas
pro vyplnéni a také pfiméfeny tomu, aby respondenty neodradil od ucasti ve vyzkumu. V
uvodu dotazniku jsou respondenti seznameni o zptisobu vyuziti ziskanych dat, anonymit¢ a
stylu oznaceni odpovédi. Otazky jsou sestaveny do tii ¢asti. V prvni ¢asti se jedna o otazky
zjistujici demograficka data. Ve druhé Casti dotazniku jsou otazky zaméteny na preferen-
ce rodici pro vybér pfedskolni instituce, jejich informovanost o jinych ptredskolnich insti-
tucich a postoj k predskolnimu vzdelavani . Ve tieti casti jsou otazky zaméteny na vzajem-

nou spolupraci rodi¢h a predskolni instituce, komunikaci a celkovou spokojenost rodict.
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6 REALIZACE VYZKUMU

Vyzkumna ¢innost a koncepce otazek v dotazniku je ovéfena v predvyzkumu. Nasleduje
vlastni realizace vyzkumu. V tradi¢nich MS v Mikroregionu Slusovicko jsou dotazniky pro
rodice déti predany feditelce nebo pedagogickému pracovnikovi. Dotaznik pro rodice déti
v MS Montessori je zaslan e-mailem fediteli instituce. Vyplnéné dotazniky z MS Montes-
sori jsou zaslany e-mailem nebo v tisténé formée postou. Sbér vyplnénych tisténych dotaz-
nik? v tradi¢ni MS v Mikroregionu Slu$ovicko je proveden osobné. Cast rodict déti v MS

tradi¢ni také vyplnila dotaznik elektronicky a zaslala zp¢t e-mailem.

Spravné vyplnéné dotazniky jsou analyzovany a interpretovany v grafech, tabulkach cet-
nosti a naslednym slovnim popisem ziskanych dat. Zavér vyzkumu obsahuje shrnuti vy-

zkumu, zodpovézeni vyzkumnych otazek a celkovy zaver.

6.1 Predvyzkum

Hlavnim zamérem predvyzkumu je ovéfit koncepci otazek, jejich srozumitelnost a vhod-
nost formulaci. Dotaznik pfedvyzkumu vyplnilo deset vybranych respondenti, z toho 5
rodi¢t déti v MS tradiéni a 5 rodi¢t déti v MS Montessori.

Z vysledku ptedvyzkumu je ziejmé, Ze vyzkumny dotaznik je vhodny pro vyzkumny za-
meér, nicméné ve dvou otadzkach je nutno udélat upravy. Vzhledem k cili vyzkumné prace
je ptidana do dotazniku dalsi polooteviena otdzka, pro zajisténi vetsi zpétné vazby od rodi-

v o

Cu.

Otazka €. 15: Jake vyuzivate formy spoluprace s Vami vybranou predskolni instituci béhem
Skolniho roku? Pivodné je otazka bez dalSich dopliujicich informaci. Ukazalo se, Ze mno-
ho rodic¢ti nepochopilo spravné tuto otdzku a nevédi, co maji doplnit. Proto na upfesnéni
jsou v zavorce uvedeny piiklady spoluprace (napt.: v rdmci vyletd, besidek, vyzdoby a

dalsi, prosim uved’te konkrétné), aby rodice rychleji a pfesnéji pochopili otazku.

Otazka €.16: Jak vzajemné komunikujete s predskolni instituci v prubéhu dochazky Vaseho
ditéte? Také tato otdzka je plivodné bez dopliyjicich informaci. N¢ktefi rodic¢e vahali co
napsat a omezili se jen na odpovéd’ osobné. Po doplnujicich otazkéach si uvédomili, ze ko-
munikuji 1 jinym zptsobem. Je zvolena forma dopliujici informace za otazkou (napf.: e-
mail, individuédlni konzultace, pfi vyzvedavani ditéte, nasténka a jiné, prosim uved’te).

Timto zpiisobem rodice maji moznost jiz sami bez omezeni vypsat zpiisoby komunikace.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 48

Otazka €. 18: Chteli byste néco zlepsit na predskolni instituci Vaseho ditéte? (pokud ano,
prosim uvedte). Moznost odpovédi ,,ano®, ,,ne“. Zamérem je ziskat od rodict dalsi dopliu-
jici informace o jejich spokojenosti s predskolni instituci, které slouzi k vyhodnoceni vy-
zkumu. V piipadé nespokojenosti rodiét, je piinosné zjistit, co by rodi¢e radi na MS zlep-
§ili a v ¢em vidi nedostatky. Tyto informace mohou poskytnout pedagogiim hlavné v MS
tradi¢nich v Mikroregionu SluSovicko piehled, o ndzorech a pténich rodici. Jejich navrhy
na zlepseni MS mohou byt piinosné k postupnému zlepseni sluzeb MS a celkovému pii-

stupu k détem i rodicim.

6.2 Analyza a interpretace dat

Data zdotazniku jsou zpracovana metodou cCarkovaci, kterd zjisti Cetnost kazdé
z odpovédi. Vysledky vyzkumu jsou uvedeny v grafech procentualnim vyjadienim, v ta-
bulkach s vyjadreni absolutni i relativni ¢etnosti. Kazda zpracované otdzka ma slovni ko-
mentaf vysledkii. Oteviené otazky ¢. 13, 14, 15 a 16 jsou vyjadieny v tabulce s absolutni 1

relativni ¢etnosti a slovnim komentafem.
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Otazka ¢. 1: VasSe dité navStévuje piredskolni instituci:
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Graf 1. Rozdéleni respondentti dle

umisténi déti v MS.

absolutni relativni
Cetnost cetnost [%]
MS tradiéni 51 52
MS Montessori 47 48

Tab. 1. Rozdéleni respondentii dle umisténi dsti v MS.

Celkovy podet navracenych dotaznikil zobou typi MS je 98. Z toho 51 dotaznik®
(52,00%) od rodi¢t déti v MS tradiéni a 47 dotaznikii (48,00%) od rodi¢d déti v MS Mon-

tessori.
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Otazka ¢. 2: Kolik VaSich déti navS§tévuje nebo nav$tévovalo tuto piredskolni institu-

ci?
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Graf 2. Poéet déti respondentti v MS.

1 dite 2 déti 3 déti celkem
pocet [%] pocet [%] pocet [%] pocet [%]
MS tradiéni 23 45 22 43 6 12 51 100
MS Montessori 30 64 17 36 0 0 47 100

Tab. 2. Podet déti respondenti v MS.

Z celkového podtu 51 rodict déti v MS tradi¢éni navitdvuje nebo navitdvovalo tuto MS

1 dité v 23 ptipadech (45%), 2 déti v 22 pripadech (43%) a 3 déti v 6 pripadech (12%).

Oproti tomu z celkového poétu 47 rodi¢t déti v MS Montessori navitévuje nebo navitévo-

valo tuto MS 1 dit& v 30 p¥ipadech (64%), 2 déti v 17 piipadech (36%) a zadny rodi¢ ne-

mél doposud v MS Montessori 3 déti.
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Otazka ¢. 3: Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?
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Graf 3. Nejvyssi dosazené vzdélani respondentt.
: , sttedoSkolské | sttedoSkolské | vysokoskol-
zakladni . . .
bez maturity | s maturitou ské
pocet | [%] | pocet | [%] | poCet | [%] | pocet | [%] | pocet | [%]
MS 0 | o | 10| 20 | 27| 53| 14| 27 | 51| 100
tradi¢ni
MS ) 0 0 3 6 20 43 24 51 47 100
Montessori

Tab. 3. Nejvyssiho dosazené vzdélani respondentd.

Celkovy pocet 51 dotazovanych rodi¢t déti v MS tradi¢ni se déli, dle vzdélani na tii sku-

piny. Se stiednim vzdélanim bez maturity je zastoupeno 10 rodict (20%), se stfednim

vzdélanim s maturitou je zastoupeno 27 rodict (53%) a vysokoskolského vzdélani dosah-

lo14 rodiét (27%). V MS Montessori celkovy podet 47 dotazovanych rodiét se déli dle

vzdélani také na tii skupiny. Se Stiednim vzdélanim bez maturity je zastoupeno 3 rodice

(6%), se stfednim vzdélanim s maturitou je zastoupeno 20 rodict (43%) a vysokoskolské-

ho vzdélani dosahlo 24 rodict (51%). Pouze zakladni vzdélani neni u rodic¢a déti v zadné

%

MS

zastoupeno.
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Otazka ¢. 4: Jaka je vzdalenost Vami vybrané piedskolni instituce od Vaseho bydlis-

té?
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80% -
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65%
60%
55% -
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45% A
40% -
35% -
30% +
25% -
20% -
15%
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| @EMS tradiéni B MS Montessori

Graf 4. Vzdalenost bydlisté od MS.

do 2 km do 5 km do 8 km nad 8 km )y

pocet | [%] | pocet | [%] | pocCet | [%] | pocet | [%] | pocCet | [%]

MS

e, 43 &4 4 8 2 4 2 4 51 100
tradiéni

MS

) 10 21 16 34 8 17 13 28 47 100
Montessori

Tab. 4. Vzdalenost bydlisté od MS.

Z odpovédi je patrné, Ze prevazné rodi¢e déti v MS tradiéni nejéastéji uvadi vzdalenost
vybrané MS od bydlisté v 43 ptipadech (84%) do 2 km, v 4 piipadech (8%) do 5 km a jen
2 ptipady (4%) do 8 km a 2 piipady (4%) nad 8 km. Oproti tomu vzdalenost MS od bydlis-
t& déti v MS Montessori je v 10 ptipadech (21%) do 2 km, v 16 p¥ipadech (34%) do 5 km,
v 8 ptipadech (17% do 8 km a v 13 ptipadech (28%) nad 8 km. Z téchto udaju je zfetelné,
7e rodiGe déti v MS tradiéni stale upfednostiiuji blizkost bydlisté od MS, kdezto rodi¢e déti
v MS Montessori jiz na vzdalenost instituce od bydli§té neberou takové ohledy. Tato otéz-

ka je demograficka a Castecné se vztahuje k vyzkumné otazce €. 1 a dil¢imu cili €.1.
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Otazka ¢. 5: Mélo vliv na Vas vybér dané piedskolni instituce nasledujici?
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Graf 5. Dtvody rodiét pro vybér MS tradiéni.
5 ano castecne ne
MS tradi¢ni
pocet | [%] | poCet | [%] | pocet | [%] | pocet | [%]
v misté bydlisté 38 75 8 16 5 10 51 100
v misté zaméestnani 12 24 2 4 37 72 51 100
volné misto 28 55 11 22 12 23 51 100
finan¢ni divody 11 22 11 22 29 56 51 100
povést MS 24 47 18 35 9 18 51 100
vzdélavaci program 17 33 22 43 12 24 51 100
déti z okoli bydlisté 21 41 14 27 16 32 51 100
vyzvednuti jinou |5, |y 8 16 9 17 | 51 | 100
osobou

Tab. 5. Divody rodiét pro vybér MS tradiéni.
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Graf 6. Dtvody rodi¢ pro vybér MS Montessori.
5 ano castecné ne D)
MS Montessori
pocet | [%] | pocet | [%] | pocet | [%] | pocet [%]
v misté bydliste 6 12 13 28 28 60 47 100
v misté zaméstnani 4 8 7 15 36 77 47 100
volné misto 4 8 9 19 34 72 47 100
finan¢ni davody 2 4 4 9 41 87 47 100
povést MS 34 72 10 21 3 7 47 100
vzdélavaci program | 46 98 1 2 0 0 47 100
déti z okoli bydliste 2 4 7 15 38 81 47 100
vyzvednuti jinou 8 17 6 13 ] 33 | 70 | 47 | 100
osobou

Tab. 6. Diivody rodiéti pro vybér MS Montessori.

Z vyhodnoceni této otazky vyplyva, Ze na rodi¢e déti v MS tradiéni ma pii vybéru pred-

Skolni instituce nejvetsi vliv v 38 pripadech (75%) predskolni instituce v misté bydliste,
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dalsi dtlezitou prioritou v 34 ptipadech (67%) je moznost vyzvednuti ditéte 1 jinym rodin-
v MS. Podstatnou &ast také zastupuje v 24 ptipadech (47%) povést MS, a v 21 piipadech
(41%) je pro rodice dilezité, Ze tuto MS navstévuji déti z okoli bydlists. Potvrzuje se tedy,
ze pro rodice bydlici na vesnicich ¢i mensich méstech je komunita stale dilezitd a nechtéji
sveé deti vytrhavat z lokalni komunity vrstevnikii. Vzdélavaci program je v zebticku priorit
pii rozhodovani o umisténi ditéte do MS z 33% ,,ano, mélo vliv* a z 43% ,,&4stedné” az na
Sestém miste.

Vysledky odpovédi rodi¢t déti v MS Montessori jednoznaéné ukazuji, Ze v 46 piipadech
(98%) je pro rodi¢e prioritou vzdélavaci program a aktivity v MS, v 34 piipadech (72 %)
také dbaji na povést dané MS. Velky rozdil, oproti rodi¢tim déti v MS tradi¢ni, je upted-
nostnéni vzdélavaciho programu a aktivit. Znac¢ny rozdil je také v tom, Ze na rodice déti
v MS Montessori v 41 piipadech (87%) nema vliv na jejich rozhodovéni finance a v 38
pripadech (81%) fakt, ze predskolni instituci navstévuji déti z okoli bydlisté, coz je také
potvrzeno tim, ze rodiCe vozi déti do predskolni instituce z vétSich vzdalenosti, nez je je-
jich misto bydlisté. Dalsi vyrazny rozdil je v tom, ze v 34 piipadech (72%) nema vliv na
vybér volné misto v dané instituci, coZz mnohé rodi¢e déti v MS tradi¢ni ovliviiuje pii vy-
béru a pokud v jejich misté bydliité neni MS, voli MS v nejbliz§im okoli, kde jsou volné
mista. Dalsi znaény rozdil je, Ze na rodi¢e déti v MS Montessori v 33 piipadech (70%)
nema pii vybéru MS vliv moznost vyzvedavani ditéte i jinym rodinnym piisluinikem. Tato

otazka se vztahuje k vyzkumné otézce €. 1 a dil¢imu cili ¢.1.
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Otazka €. 6: Na zakladé ¢eho jste ¢erpali informace o Vami vybrané predskolni insti-

tuci? (muzete oznacit i vice moznosti)
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osobni doporu€eni  predchozi ucast v kurzu internet
navstéva zkuSenosti
EMS tradiéni B MS Montessori

Graf 7. Zdroj informaci pro vybér MS.

nepotiebovali
info

MS tradi¢ni MS Montessori

pocet [%] pocet [%]
osobni navstéva 29 57 37 79
doporuceni 27 53 24 51
predchozi zkuSenosti 16 31 10 21
ucast na klrllizlloz évczhdelavacwh 0 0 33 31
internet 3 6 12 26
nepotiebovali informace 6 12 1 2

Tab. 7. Zdroj informaci pro vybér MS.

Z vysledki této otizky se jednozna¢né ukazuje, Ze rodie déti v MS Montessori se vice

zajimali o vybranou MS, a to v 38 ptipadech (81%) Gerpaji informace o vybrané MS tidas-

ti v kurzu pro rodice o vzdélavacich metodach, které instituce s Montessori pedagogikou

pofadaji, aby seznamili rodi¢e s Montessori pedagogikou, jejimi principy a metodami
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vzdélavani. Dalsi dtleZitou slozkou informaci rodi¢t déti v MS Montessori v 37 piipadech

(79%) je osobni navstéva a v 24 piipadech (51%) doporuceni.

Rodi¢e déti zMS tradiéni v 29 piipadech ( 57%) &erpaji informace z osobni navstévy,
v 27 ptipadech (53%) z doporuceni , v 16 ptipadech (31%) maji informace z ptedeslych
zkuSenosti s pobytem starSiho ditéte. S vyhodnoceni je také ziejmé, ze zadny z rodica déti
v MS tradi¢ni se netidastni vzdélavacich kurzii o vzdélavacich metodach. Vlastni prizkum
nabidky sluzeb MS tradi¢nich v Mikroregionu Slugovicko ukazuje, Ze ani jedna MS tra-
di¢ni zadny informacéné-vzdélavaci kurz pro rodi¢e o metodach a formach predSkolniho
vzdélavani neposkytuje, coz se jasné potvrdilo v odpovedich rodi¢ii. Soucet absolutni Cet-
nosti neni celkovy pocet respondentt a relativni ¢etnost 100%, nebot’ rodi¢e maji moznost
zvolit vice moznosti z vybéru. Tato otdzka se vztahuje k vyzkumné otazce €. 1 a dil¢imu

cili ¢.1.
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Otazka €. 7: P¥i vybéru dané predsSkolni instituce, méli jste k dispozici informace o

vice zaFizeni a pokud ano, o kterych?
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ano ne
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Graf 8. Informovanost rodi¢u o dalSich

predskolnich institucich.

ano ne )

pocet | [%] | pocet | [%] | pocet | [%]

MS tradi¢ni 13 25 38 75 51 100

MS Montessori 24 51 23 49 47 100

Tab. 8. Informovanost rodict o dalSich pfedSkolnich institucich.

Z vysledk na tuto otizku je patrné, Ze rodice déti v MS Montessori maji k dispozici pii
vybéru MS vice informaci o dalsich MS, a to v 24 ptipadech (51%). Jedna se hlavné o MS
v misté a okoli, jiné Montessori pfedskolni instituce v daném mésté, Waldorfska MS a
Zdrava skola. V 23 ptipadech (49%) nemaji rodi¢e informace o jinych institucich. Oproti
tomu rodi¢e déti v MS tradi¢ni maji jen v 13 pipadech (25%) informace o vice institucich,
a to prevazné MS v misté a okoli, MS lesni a Waldorfska. V 38 piipadech (75%) rodice
74dné informace o vice MS k dispozici nemaji. Tato otazka se vztahuje k vyzkumné otazce

¢.lac.2adilé¢imu cili ¢.1 a ¢.2.
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Otazka €. 8: Zajimali jste se diive nebo nyni zajimate se vice o pfedSkolni vzdé&lavani?
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Graf 9. Zajem rodict o piedskolni

vzdélavani.
ano ne
pocet | [%] | pocet | [%] | pocet | [%]
MS tradiéni 16 31 35 69 51 100
MS Montessori 42 89 5 11 47 100

Tab. 9. Zajem rodict o predskolni vzdélavani.

Rodiée déti v MS tradi¢ni ve svych odpovédich v 16 piipadech (31 % ) uvadi, Ze se zaji-

mali nebo nyni zajimaji o ptedSkolni vzdélavani a v 35 piipadech (69%) se nezajimaji.

Nejcastéjsi zdroje informaci jsou internet, odborné knihy a Casopisy. Oproti tomu je velky

rozdil v zajmu o predskolni vzdélavani rodi¢t déti v MS Montessori, kteti v 42 ptipadech

(89%) se zajimaji o predSkolni vzdélavani. Nejcastéjsi zdroje informaci je kurz pro rodice

o vychovnych a vzdélavacich metodach Montessori , seminare, dalsi kurzy, ¢etba odbor-

nych knih, Casopisi, ¢lankd na internetu a také konzultace s odborniky. Tato otdzka se

vztahuje k vyzkumné otazce €. 2 a dil¢imu cili ¢.2.
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Otazka ¢. 9: Pokud navS$tévujete mateiskou Skolu s Montessori pedagogikou, co Vas

nejvice oslovilo na Montessori metodé€, oproti vzdélavani déti v tradi¢ni predskolni

instituci?
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Graf 10. Nazory rodi¢t déti v MS Montessori na Montessori pedagogiku.

Ul

individualni spec. rozvoj
pFistup pomucky  samostatnosti

respekt ditéte
Montessori

BWMS Montessori

systém
vzdélavani

MS Montessori pocet [%]
individualni pfistup 17 36
specialni pomucky 15 32
rozvoj samostatnosti 13 28
metoda Montessori 13 28
respekt ditéte a jeho potieb 11 25
systém vzdélavani 8 17
rodinné prostiedi 8 17

Tab.10. Nézory rodiét déti v MS Montessori na Montessori peda-

gogiku.
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V této otazce rodie déti v MS Montessori vyjadiuji své nazory na Montessori pedagogiku

a divody, pro¢ upfednostnili Montessori pedagogiku pied vzdélavanim v tradi¢ni MS.

Odpovédi rodict jsou pomérné shodné: 17 odpovédi (36%) individudlni ptistup k détem,
15 odpovédi (32%) pouziti specidlnich pomtcek, 13 odpovédi (28%) rozvoj samostatnosti
ditéte, 13 odpovédi (28%) metoda Montessori, 11 odpovédi (25%) respekt ditéte a jeho
potieb vhodnych pro spravny vyvoj, 8 odpovédi (17%) specificky systém vzdélavani, 8

odpovédi (17%) rodinné prostiedi a klidna atmosféra.

Dalsi odpovédi rodi¢h zastoupené v mensi absolutni i relativni ¢etnosti, jsou podpora in-
dividuality ditéte, svoboda rozhodovéani, vysledky v sobésta¢nosti, nesoutézivost, piiroze-
ny rozvoj, malo déti ve tfid¢, vychova pozitivnim pfistupem, aktivity v MS, piesné dana

pravidla, ptistup k rodi¢tim, rovnocenny pfistup k détem.

Soucet absolutni ¢etnosti neni celkovy pocet respondentl a relativni ¢etnosti 100%, nebot’
rodic¢e uvadi vice odpovédi na tuto otevienou otazku. V tabulce a grafu jsou uvedeny nej-
vice zastoupené odpovédi. Tato otdzka se castecné vztahuje k vyzkumné otdzce €. 1 a dil-
¢imu cili €. 1 a ¢.2. Tato otdzka slouzi také k zmapovani, jaké maji rodi¢e informace o me-

tod€ Montessori, a pro€ si tuto instituci vybrali.
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Otazka ¢. 10: Pokud by byla moZnost, vybrali byste dnes jiny typ piredskolni institu-

ce?

ano nevim ne, jsme
spokojeni s
vybé&rem
@EMS tradiéni  @MS Montessori

Graf 11.V piipadé moznosti zména MS.

ne, jsme

ano nevim ..
spokojeni

pocet | [%] | pocet | [%] | pocet | [%] | pocet | [%]

MS tradiéni 2 3 12 24 37 73 51 100
100

MS Montessori | 0 0 2 4 45 96 47

Tab. 11. V ptipadé moznosti zména MS.

V této otazce se nejvice shoduji ve spokojenosti v 45 piipadech (96%) rodice déti v MS
Montessori a 1 v pfipadé moZznosti zmény by nezvolili jinak, 2 rodice (4%) odpovédéli ne-

vim a ,,ano* nezvolil zadny rodic.

Rodiée déti v MS tradi¢ni jsou spokojeni s vybérem v 37 ptipadech (73%), v 12 piipadech
(24%) jsou nerozhodni a nevédi, zda by v pripadé moznosti volili jinak a jen v 2 ptipadech
(3%) by v ptipadé moznosti volili jinak a v ndvazné otdzce ¢. 11: ,,Pokud jste odpovedéli
,»ano* v otazce €. 10, uved’te prosim: pro¢ byste vybrali jiny typ piedskolni instituce a jaké

divody Vam nyni pfipadné brani ke zméné?* uvadi, Ze by volili MS s vice z4jmovymi
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krouzky, rodi¢im se nelibi, ze déti musi povinné spat po obéd¢, kdyz nechté;i a pedagogo-
vé jim brani v aktivitach. V jednom ptipadé rodi¢e preferuji MS kiestanskou. Pro zménu
predskolni instituce nyni rodi¢im brani divody organizac¢ni v roding, ¢asové divody a to,
7e pozadovana MS kiestanska se nenachazi v misté bydli§té a v dostupném okoli. Tato

otazka se vztahuje k vyzkumné otazce €. 4 a dil¢imu cili ¢.4.
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Otazka ¢. 12. PovaZujete mateiskou §kolu za vzdélavaci instituci?
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Graf 12. Nazor rodiét, zda povazuji MS za

vzdélavaci instituci.

ano spise ano spiSe ne ne x

pocet | [%] | pocet | [%] | poCet | [%] | pocet| [%] | pocet | [%]

M.b: , 27 53 21 41 3 6 0 0 51 100
tradiéni
MS . 33 70 13 28 1 2 0 0 47 100
Montessor1

Tab. 12. Nazor rodict, zda povazuji MS za vzdélavaci instituci.

Z vysledkl této otazky, je mozno vidét, Zze rodice déti v MS tradi¢ni jen 27 ptipadech
(53%) povazuji MS za vzdélavaci instituci, v 21 piipadech (41%) ,,spise ano* a ,,spise ne®
odpovédéli 3 rodi¢e (6%). Oproti tomu rodi¢e déti v MS Montessori povazuji MS za vzdg-
lavaci instituci v 33 piipadech (70%), v 13 ptipadech (28%) ,,spiSe ano* a v 1 piipadé¢ (2%)

,»Spise ne*. Tato otazka se vztahuje k vyzkumné otazce €. 2 a dil¢imu cili ¢.2.
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Otazka ¢. 13. Jak jsou nasledujici funkce piredSkolni instituce pro Vas diilezité?

5 dulezita méné dulezita nedulezita celkem
MS tradi¢ni
pocet [%] pocet [%] pocet [%] pocet [%]
vzdélavaci 37 73 14 27 0 0 51 100
vychovna 46 90 5 10 0 0 51 100
pecovatelska 40 78 11 22 0 0 51 100
socializaéni 47 92 4 8 0 0 51 100

Tab. 13. Dulezitost funkci pfedikolni instituce pro rodic¢e déti v MS tradiéni.

5 dulezita méné dalezita nedulezita celkem
MS Montessori
pocet [%] pocet [%] pocet [%] pocet [%]
vzdélavaci 39 83 8 17 0 0 47 100
vychovna 39 83 8 17 0 0 47 100
pecovatelska 19 40 24 51 4 9 47 100
socializaéni 38 81 9 19 0 0 47 100

Tab. 14. Diilezitost funkci predskolni instituce pro rodi¢e déti v MS Montessori.

Rodige déti v MS tradiéni se nejvice shoduji na dileZitosti socializa¢ni funkce, a to v 47

ptipadech (92%), vychovna funkce v 46 piipadech (90%), pecovatelska v 40 piipadech

(78%) a vzdelavaci funkce je pro né dilezitd v 37 ptipadech (73%). Oproti tomu rodice

déti v MS Montessori povazuji za diilezitou funkci piedskolni instituce vzdélavaci v 39

pripadech (83%), vychovnou v 39 piipadech (83%), socializa¢ni v 83 (81%) a jen v 19

ptipadech (40%) je pro tyto rodiCe dulezitd funkce pecovatelska a dokonce v 4 piipadech

(9%) povazuji funkci peovatelskou za nedtleZitou oproti rodi¢tm déti v MS tradi¢ni. Ta-

to otazka se vztahuje k vyzkumné otdzce €. 2 a dil¢imu cili ¢.2.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 66

Otazka ¢. 14. Myslite si, Ze ucast v organizacich jako je napr.: SdruZeni rodic¢a a pra-

tel Skoly, Unie rodi¢ii nebo Klub maminek a déti pri predskolni instituci, je pfinosna?

50%
45%
40%
35% T
30% 1
25% 1
20% 1+
15%
10% 1

5% 1 E

0%

ano spiSe spiSene ne
ano

EMS tradiéni  EMS Montessori

Graf 13. Nézor rodi¢i na pfinos Gcasti

v organizacich pii MS.

ano spiSe ano spise ne ne 2

pocet | [%] |pocet| [%] |pocet| [%] |pocet| [%] |pocet| [%]

M.Sv , 24 47 14 27 10 20 3 6 51 100
tradiéni
M3l o b a7 2043 ] s | 10] o o 47100
Montessori

Tab. 15. Néazor rodicl na pfinos ucasti v organizacich pii MS.

Nazory rodi¢ti z obou typtt MS na tuto otazku jsou shodné v kladné odpovédi, kdy rodice
v (47%) odpovédéli ,,ano“. Nazory se pak lisi u rodi¢t déti v MS tradi¢ni, kdy 14 rodi¢a
(27%) uvadi ,,spiSe ano®, 10 rodict (20%) ,,spiSe ne“ a 3 rodice (6%) uvadi ,,ne*. I tato

otazka se Caste¢n¢ vztahuje k vyzkumné otazce €. 2 a dil¢imu cili ¢.2.
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Otazka €.15: Jaké vyuzivate formy spoluprace s Vami vybranou piedskolni instituci

béhem $kolniho roku?

Ao observace-
b651dlfy, sl'fw- spolvecn’e do divadla, dlteilvllocazuje vizdoba MS
nosti tradic tvoreni 700.v9let rodi¢im co
VY dela v MS
pocet | [%] | poCet | [%] | pocet | [%] | pocCet | [%] | poCet | [%]
M.SV , 42 82 18 35 7 14 0 0 7 14
tradiéni
MS .| 33 70 22 47 18 38 11 23 7 15
Montessori

Tab. 16. Nejéastéjsi formy spoluprace rodi¢t a MS.

Nejéastéjsi forma spoluprace rodi¢a déti v MS tradiéni s MS:

ucast na besidce, zahradnich slavnostech, sportovnim dnu, karnevalu, pousténi draka, ta-
boraku na zahradé MS, spolecné tvoreni déti a rodicu, ucast na Skole v prirode, doprovod
na vylet, koncert nebo divadla. Pomoc pri vyzdobé MS, sponzorsky dar a vécné dary do

tomboly, priprava kostymii na karneval, v ramci Unie rodicu.
Nejcastéjsi forma spoluprace rodicu déti v MS Montessori s MS:

ucast na besidce, slavnostech tradic, oslavy narozenin, sportovnim dnu, karnevalu, sdru-
Zeni rodicii Montessori, spolecné tvoreni rodicii s détmi. Observace ditéte v MS, kdy dité
rodicim ukazuje ve tride s jakymi pracuje a umi pracovat pomiickami. Pracovni dilny,
schiizky s rodici, pomoc p¥i vyzdobé MS, brigada na Skolni zahradé, sponzorsky dar a po-

skytnuti vytvarného materialu détem.

Rodige déti v MS tradiéni i MS Montessori ve svych odpovédich shodné nejéastéji uvadi
jako formu spoluprace s MS uéast na besidce, slavnostech, spole¢né tvofeni rodiét a déti,
vyzdoba MS a doprovod do divadla, na koncert, vylet nebo $kolu v p¥irodé. Podstatnym
rozdilem v odpovédich, je odpovéd rodi¢t déti v MS Montessori, kdy v 11 piipadech
(23%) jako formu spoluprace uvadi také observaci — pozorovani ditéte v MS, kdy dité ro-
dicim ukazuje ve tfid¢ s jakymi pracuje a umi pracovat pomickami. Takovéa odpoveéd se

nevyskytuje u zadného z rodiét déti v MS tradiéni. Soudet absolutni etnosti neni celkovy
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pocet respondentil a relativni Cetnosti 100%, nebot’ rodi¢e uvadi vice moznosti odpovédi
na tuto otevienou otazku. V tabulce jsou uvedeny nejvice zastoupené odpovédi z obou MS.

Tato otazka se vztahuje k vyzkumné otazce €. 3 a dil¢imu cili €.3.

Otazka ¢. 16: Jak vzijemné komunikujete s Vami vybranou predsSkolni instituci

v priibéhu dochazky Vaseho ditéte?

individualni 4 vvzvednu- Internet, tisk. letak
schiizky, I VyzVe nasténka Facebook, s e
" , ti ditéte . denicek
skoleni e-mail
pocet | [%] | pocet | [%] | poCet | [%] | poCet | [%] | pocet | [%]
trei\(/iliséni 25 49 40 78 34 67 12 24 8 16
MS
Montesso- | 41 87 22 47 24 51 35 74 4 8
ri

Tab. 17. Formy komunikace rodi¢t s MS.

Nejcastéjsi vzajemna komunikace rodi¢a déti v MS tradic¢ni s MS:

komunikuji s pedagogy pri kazdodennim vyzvedavani ditéte v MS, pro informace vyuzivaji
nastenku u vchodu nebo satné MS, individualni, ale nepravidelné osobni setkani s pedago-
gy MS, informace uvadeéné na internetovych strankdch ci socialni siti Facebook, e-mailova
korespondenc, telefonicky, denicek ditéte, tistené letacky viozené do denicku, informacni

schuzka Ix rocne.
Nejcastéjsi vzajemna komunikace rodic¢i déti v MS Montessori s MS:

Individualni osobni setkdani, mnohdy pravidelné 3x-4x rocné, e-mailem a prostiednictvim
internetovych stranek, pro informace vyuzivaji nasténku u vchodu nebo satné MS, pri vy-

zvedavani ditéte, v ramci Skoleni a kurzu poradanych MS, telefonicky.

Rodic¢e déti v MS tradiéni a MS Montessori ve svych odpovédich na otazku ,, Jak vzdjemné

komunikujete s Vami vybranou MS* ve svych nejéast&jsich odpovédich podstatné lisi. Ro-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 69

di¢e déti v MS tradi¢ni jako prvni nejéast&jsi formu komunikace uvadi v 40 ptipadech
(78%) pii vyzvedavani ditéte v MS, jako druha nejéast&jsi komunikace se vyskytuje v 34
piipadech (67%) komunikace pres nasténku ve vchodu nebo $atné MS a az na tfetim misté

v 25 ptipadech (49%) rodice uvadi individudlni konzultace a tfidni schlizky.

Oproti tomu rodiée déti v MS Montessori jako prvni na tuto otazku v 41 ptipadech (87%)
uvadi individudlni konzultace a tfidni schiizky, vétSinou 3x-4x rocné. Jako druhou nejcas-
t&j§1 formu komunikace v 35 piipadech (74%) uvadi e-mail, internetové stranky MS, v 24
ptipadech (51%) informace z nasténky ve vchodu nebo $atng MS a az na 4 mist& 22 rodi¢i

(47%) uvadi ziskani informaci pii vyzvedavani ditéte v MS.

Soucet absolutni ¢etnosti neni celkovy pocet respondentil a relativni ¢etnosti 100%, nebot’
rodi¢e uvadi vice moznosti odpovedi na tuto otevienou otazku. V tabulce jsou uvedeny
nejvice zastoupené odpovédi rodi¢i z obou MS. Tato otazka se vztahuje k vyzkumné otaz-

ce ¢. 3 adil¢imu cili ¢.4.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

70

Otazka ¢.17: Jste spokojeni se spolupraci a komunikaci s Vami vybranou predskolni

instituci?
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Graf 14. Spokojenost rodict se spolu-

praci s MS
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ne
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14
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Tab. 18. Spokojenost rodi¢ii se spolupraci s MS.

Rodige déti v MS tradiéni jsou v 27 piipadech (54%) spokojeni se spolupraci a komunikaci

s MS, v 23 ptipadech (45%) spise spokojeni a v 1 piipadé (2%) nejsou spokojeni. Rodice

déti v MS Montessori jsou vice jak v 33 piipadech (70%) spokojeni se spolupraci a komu-

nikaci s MS, ve 14 piipadech (30%) spise spokojeni a zadny z rodi¢ti neni nespokojen.

Tato otazka se vztahuje k vyzkumné otazce ¢. 4 a dil¢imu cili ¢€.5.
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Otazka ¢. 18. Chtéli byste néco zlepSit na Vami vybrané predskolni instituci?
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Graf 15. Nazor rodic¢i, zda by chtéli

zménu ve vybrané MS.

ano ne X

pocet [%] pocet [%] pocet [%]

MS tradiéni 23 45 28 55 51 100

MS Montessori 17 36 30 64 47 100

Tab. 19. Nazor rodi¢i, zda by chtéli zménu ve vybrané MS.

Z odpovédi posledni vyzkumné otdzky je mozno vidét, Ze nazory rodicii obou instituci jsou
ve stejném poméru. Rodiée déti v MS tradi¢ni by chtéli zménu ve stavajici MS v 23 piipa-
dech (45%) a nepovazuji za dilezité néco ménit v 28 piipadech (55%). Rodige déti v MS
Montessori by cht&li zménu v 17 p¥ipadech (36%) a v 30 piipadech (64%) na vybrané MS
neni nic potfeba zlepSovat. Tato otdzka se vztahuje k vyzkumné otdzce €. 4 a dil¢imu cili

¢.5.
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Rodice déti v MS tradic¢ni by chtéli pFevazné zménit:

prodlouzit oteviraci dobu zarizeni, nabidnout vice krouzkii pro deéti s instruktorem, indivi-
dualnéjsi pristup k détem, lepsi vybaveni venkovniho hristé, vice prochazek po okoli a vyle-
tu, lepsi informovanost rodicu o pobytu ditéte v MSS, méné déti ve trideé a stejnou odbornou

kvalitu pedagogii ve vSech tiiddach MS.
Rodice déti v MS Montessori by chtéli pfevazné zménit:

lepsi venkovni hriste, vice vyletii do prirody a vice pobytu venku, vice kapacity i pro dalsi

vevrs

6.3 Shrnuti vyzkumu

V analyze vysledkl jsou odpovédi respondentli na otazky vyjadieny, graficky, v tabulce
Cetnosti a slovnim komentafem. Z dotaznikového Setfeni vyplyva nékolik zavéri, které

v souladu s vyzkumnymi cili jsou vyhodnoceny ve stanovenych vyzkumnych otdzkéch.

Vyzkumna otazka ¢. 1 Jaké jsou preference rodici déti v tradiéni a Montessori ma-

tei'ské Skole pri rozhodovani pro umisténi ditéte do predskolni instituce?
Dil¢i cil je analyzovat preference rodicii pro vybér piedskolni instituce

Z dat ziskanych dotaznikovym Setfenim je patrné, Ze se preference rodicti znac¢né lisi dle
vybéru typu MS. Rodite déti v MS tradi¢éni nejvice preferuji MS v misté bydlisté, volné
misto v MS, moZnosti vyzvednuti ditéte jinym rodinnym piislusnikem a podstatny vliv ma
také piitomnost v MS ostatnich déti z okoli bydlisté. Tyto preference jsou zastoupeny
v nadpoloviéni Cetnosti, coz stvrzuje jejich vyznamnost pro rodiCe.  Preference
v odpovédich jsou procentualné vyjadieny nasledovné 75% misto bydlisté, 67% moznost
vyzvednuti jinym rodinnym piisluSnikem, 55% volné misto, nebot’ v n¢kterych vesnicich
v okoli zkoumanych MS tradi¢nich neni z4dna predskolni instituce, proto volné misto u
mnoha rodi¢il je mezi prvnimi preferovanymi faktory. Vice jak 40 % rodici takeé uvadi, ze
na vybér MS mélo vliv piitomnost ostatnich déti z okoli bydli§té. Tedy diivodem této pre-
ference rodicu je, aby dit¢ zlstalo v lokdlnim prostfedi a komunité mistnich vrstevniki.

Vzdélavaci program a aktivity v predskolni instituci preferovali jen 33% a ¢astecné 43%.

Oproti tomu rodi¢e déti v MS Montessori nejéastéji v 98% preferuji pii vybéru predskolni

instituce vzdélavaci program a aktivity. Tato preference prameni také z faktu, ze 81% ro-
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di¢a Eerpa informace o MS béhem uéasti na kurzu pro rodi¢e o vychovnych a vzdélavacich
metodach Montessori, kde se podrobné sezndmi s metodou Montessori. V mnoha piipa-
dech rodice béhem kurzu v této metod€ naleznou ten spravny smeér, kterym se chtéji pri
vzdélavani svych déti vydat a po osobni navitévé a po dal§im porovnani s jingmi MS si
vyberou pravé MS Montessori. Ostatni preference, jako MS v misté bydli§té, v misté za-
méstndni, volné mista, finan¢ni diivody, ale i moZnost vyzvedavani jinym piisluSnikem a
déti z mista bydlisté pro rodi¢e déti v MS Montessori jsou v malé a vyrovnané etnosti do

10%.

Vyzkumna otazka ¢. 2 Jaky je postoj rodicu déti v tradi¢ni a Montessori materské

Skole k predSkolnimu vzdélavani?
Dil¢i cil je zmapovat postoj rodict k pfedskolnimu vzdélavani.

Z vyzkumu vyplyva, ze rodi¢e déti v MS Montessori se aktivnéji zabyvaji predskolnim
vzdélavanim svych déti, nez rodice déti v MS tradi¢ni. V 51% maji rodi¢e déti v MS Mon-
tessori piehled o jinych predskolnich instituci pfi jejich vybéru, neZ rodi¢e déti v MS tra-
di¢ni, kteti uvadi jen v 25%, Ze maji informace o vice predskolnich institucich. Tyto vy-
sledky se také potvrzuji v tom, Ze az 89% rodi¢t déti v MS Montessori ma zijem o pred-
Skolni vzdélavani, a to pfevazné casti v kurzu o metodach Montessori a dalSich odbor-
nych kurzech, ¢etbou odborné literatury, Casopisu a konzultacemi s odborniky. I proto také

v 70% povazuji MS za vzdélavaci instituci.

Ponékud piekvapuijici je zjisténi , Ze rodi¢e déti v MS Montessori v 51% povazuji peova-
telskou funkci MS za méné dileZitou a dokonce v 9% za nediileZitou. Socializaéni funkci
také v 19% povazuji za méné dileZitou, ikdyZz mnoho odborniki socializaéni funkci MS
pro dité povazuje za velmi dileZzitou.

Oproti tomu postoj rodiét déti v MS tradi¢ni je veelku shodny a vyrovnany. Posloupnost
vzdélavaci. Vzdélavaci funkce je dulezita v 73%. Z tohoto Setfeni se také potvrzuje vysle-
dek, Ze na rodi¢e déti v MS tradi¢ni nemé zatim zasadni vliv vzdélavaci program MS a jen
53% rodi¢t povazuje MS za vzdélavaci instituci. I zdjem rodiét o predskolni vzdélavani je
jen v 31%, a to ptevazné formou cetby odborné literatury, ¢asopisti, ¢lankll na internetu a

konzultacemi s odborniky. Stale se tedy potvrzuje tvrzeni nékterych odbornikii, Ze nékteti
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rodi¢e chapou vychovny vyznam matetské Skoly jen v tom, Ze pfipravi dit¢ na vstup do

Skoly, kde se teprve zacne vzdélavat.

Vyzkumna otazka ¢. 3 Jaka je vzajemna spoluprace a komunikace pedagogi a rodi-

¢u déti v tradi¢ni a Montessori materské Skole?

Diléi cil je zjistit, jaké jsou formy vzajemné spoluprace rodicii a piedskolni instituce a

zmapovat jejich vzajemnou komunikaci.

Z vysledkd vyzkumu vyplyva, ze vzajemna spoluprace rodi¢i a pedagogii obou typi MS je
vcelku shodna. Podstatnych rozdili je vSak mozno si vSimnou ve vzajemné komunikaci
rodi¢t a MS.

Vzajemna spoluprace rodi¢t déti v obou typech MS je prevazné formou besidek, zahrad-
nich slavnosti, slavnosti tradic, u€asti na karnevalu, pousténi draka nebo taboradku. Rodice

jsou také aktivni v ucasti na spoleCném tvoieni s détmi, které¢ kazda MS organizuje.

Dva patrné rozdily miizeme pozorovat pfi aktivni Gi€asti rodi¢li na vyletech, doprovodech
na koncert nebo divadla, kde tuto spolupraci uvadi 38% rodi¢a déti v MS Montessori a jen
14% rodiét déti v MS tradi¢ni. Druhym velkym rozdilem je to, Ze jako jedini, rodice déti
v MS Montessori v 23% uvadi, Ze navitivi MS za ucelem observace-pozorovani svého
ditéte ve tfid¢, kde jim dit€ ukazuje s jakymi pfedméty pracuje a co jiz umi. Tato nova for-
ma spoluprace jist¢ obohacuje rodi¢e o nové poznatky o ditéti a na druhou stranu ditéti
poskytuje pocit zajmu rodi¢t a moZnost sdileni spoleénych zazitkd, nebot’ dité travi v MS

velkou ¢ast dne.

V komunikaci mezi rodi¢i a MS je podstatny rozdil ve formé ptedavani informaci o ditéti a
jeho pobytu v MS rodi¢tim. Rodige déti v MS tradi¢ni uvadi v 78% vzajemnou komunikaci
jen pii vyzveddvani ditéte a v 67% ziskavaji informace z nésténky v Satn€ nebo vchodu
MS. Individualni komunikace je v 49% a v 24% e-mailem a pfes internet a socialni sit
Facebook, kde jsou pravideln¢ prezentovany aktudlni informace, fotky z akci a dalsi uzi-
te¢né informace, které maji rodice moznost individualné sledovat, a ¢im dal vice ocenuji

aktivni ptistup MS v rozvoji a podpory novych forem komunikaénich technologii.

Neékterym rodiciim vSak nestaci informace o zdravotnim stavu nebo kdzeniskych prestup-

cich. Chybi zpétnd vazba, detailnéj$i popis chovani, zajml a celkové socializace ditéte



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 75

v MS. Takova zpétna vazba v§ak neni mozna ve velmi kratkych rozhovorech na chodbé
MS pii vyzvedavani ditéte.

Z4sadnim rozdilem v komunikaci s rodi¢i déti v MS Montessori, jak je mozno vidét je fakt,
7e, az v 87% je komunikace mezi MS a rodi¢i individualni a tiidni schiizky jsou pofadané
vicekrat v roce. Velké zastoupeni odpovédi ma komunikace e-mailem a c¢teni aktualit na
nasténce v $atné nebo vchodu MS. Komunikaci s pedagogy pfi kazdodennim vyzvedavani

ditéte uvadi neceld polovina dotazovanych rodici.

Vyzkumna otazka ¢. 4 Jsou rodice déti v tradi¢ni a Montessori materské Skole spo-

kojeni s vybérem predskolni instituce?

Dil¢i cil je analyzovat celkovou spokojenost rodict s vybranou piedSkolni instituci a nazo-

ry na mozné zlepSeni pfedSkolni instituce.

Z vyzkumu mizeme pozorovat vét§i spokojenost s vybérem MS u rodi¢t déti v MS Mon-
tessori, kteti jsou v 96% spokojeni se svym vybérem a také v 70% zcela spokojeni

s komunikaci a spolupraci s vybranou MS.

Spokojenost rodict 1 déti je hlavnim zakladem zdravého zivota a dobrého rozvoje spolec-
nosti. Spokojenost téchto rodi¢t déti v MS Montessori jisté prameni, jak uZ bylo diive
zminéno 1 z toho, zZe tito rodice absolvovali kurz o metodé Montessori a piesné védi, co
déti v MS délaji, s &im pracuji a jaky je k nim piistup ze strany pedagogtl. Také vétsina
rodi¢l tyto metody a zésady upiednostiiuje i vrodinné vychoveé, a tak nedochdzi
k rozporaim, Ze déti maji jina pravidla chovani v MS a jind v roding. Takovy rozpor miize
nastat v roding, kde rodi¢e pouzivaji rtizné styly vychovy, a ty pak nekoresponduji

s pravidly v MS.

I pies velkou spokojenost s vybérem instituce, rodi¢e déti v MS Montessori by v 36% radi
uvitali zlepSeni vybrané MS, a to hlavné v materialnim vybaveni venkovniho h¥i§té a vice
pobytu déti v piirodé. Toto zjisténi plyne také z toho, Ze zkoumané MS Montessori jsou
umistény v husté osidlenych méstech a nemaji k dispozici velkou zahradu nebo blizkost
ptirody. Piestoze finance v 87% pro tyto rodi¢e nema vliv pfi rozhodovani o umisténi dité-

24

vSechny zkoumané MS Montessori jsou soukromé s vysokym mésicnim skolnym. Nicmé-
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n¢ 1 ptes finan¢ni naro¢nost, rodi¢e metodé Montessori diivétuji a vybrali si ji jako nejlepsi

formu ptredSkolniho vzdélavani svych déti.

Oproti tomu, dle vysledkd vyzkumu vyplyva, Ze, ikdyz rodide déti v MS tradi¢ni jsou
v 73% spokojeni s vybérem MS, tak jen 54% je plné spokojeno se spolupraci a komunikaci

s MS. Polovina rodi¢i by také rada néco na stavajici MS zmenila.

Hlavni zmé&nou by méla byt delii oteviraci doba MS a individualni t¥idni schiizky, kde se
rodi¢e detailngji dozvi informace o svém ditéti, jeho pobytu v MS, jeho zajmech i nedo-
statcich. Rodie si uvédomuji, Ze neni dostadujici si jen piedavat informace v $atné MS,
coz je mnohdy neosobni a nevhodné pied ditétem. Rodi¢e zkoumanych MS vnimaji stéle
zlepsujici se kvalitu vybaveni MS a nabidky aktivit (navitévy divadla, koncertii, plavani).
Nicméné rodicim Casto chybi individualnéjsi ptistup ze strany pedagogt k détem i rodi-

¢lm samotnym.

Kurz o moznostech piedskolniho vzdélavani a vyvojovém obdobi zkoumané tradiéni MS
zatim nenabizi, ale jist¢ je dobré zvazit i takovou moZznost a snazit se prohlubovat zajem
rodi¢t o piedskolni vzdélavani. Timto zptisobem mohou MS uéinit prvni krok k vzajemné
spolupraci, nebot’ i z vysledktl vyzkumu je patrné, ze mnoho rodiét déti v MS tradiéni za-
jimé predSkolni vzdélavani a rodice sami vyhledavaji odbornou literaturu, ¢lanky na inter-

netu, a tim se i vice za¢inaji zajimat o pobyt a kvalitu pobytu ditéte v MS.
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ZAVER

vitévuji MS je druhym nejbliz§im mistem tiida v piedskolni instituci. Pfed$kolni vék dit-
te je velmi senzitivni a ovlivnitelny, proto nejen psychologové, pedagogové, ale i rodice si
zacali uvédomovat dulezitost predskolniho vzd€lavani, které ovlivituje zdsadn€ osobnost
ditéte, jeho vzorce chovani, tvoii se kli¢ové kompetence a dité tak ziskava predpoklady pro
celozivotni vzdé€lavani, které mu umozni uplatnéni ve spolec¢nosti. Kazda rodina je jind, ma
jiné hodnoty, potieby a predstavy. Vstup do MS je pro mnoho déti zlomovou zéleZitosti
v jejich zivote, ktery se doposud odehraval prevazné v rodinném kruhu. Je jen na rodicich,
jakou cestu svym détem vyberou a vSechno se jiz odrazi na jejich vychove, zkuSenostech a
nyné&j§im zptisobu Zivota. Jsou rodi¢e, kteii povazuji MS jen za institut na hlidani déti, kde
je o déti postarano, chodi na prochdzky a pievazné si hraji. Jini rodi¢e maji neutralni ndzor
na MS a jeji vzdélavaci program, nebot jsou radi, ze své dité do n&jaké MS vibec umistili
a nepovazuji svlij nezdjem o hlubsi spolupraci s predSkolni instituci, za dulezity a upted-
nostiuji aktivity v kruhu rodiny. Na druhou stranu jsou rodice, kteti se ztotoznili s urcitou
alternativni metodou vzdélavani, jako je naptiklad Montessori pedagogika a nerozmysleji
se nad vysokym Skolnym, dojizdénim nebo, Ze castecné vyclenuji své dité z lokalni komu-
nity vrstevniki v misté bydli§t&, nebot’ v mnoha piipadech dit& do MS dojizdi z vétsi vzda-

lenosti.

Z vyzkumu se potvrdilo, Ze v§ichni vybrani rodi¢e déti v MS Montessori se shodli, Ze je-
jich vybér predskolni instituce byl zdmérny a cileny, dle vzdélavaciho programu, o kterém
jiz méli prehled z kurzu pro rodie. Oproti tomu rodi¢e déti v MS tradiéni pfi vybéru pie-
vazné preferovali MS v misté bydliité, moznost vyzvednuti jinou osobou a dle aktualné
volného mista v MS. 1 v piipadech, kdy rodi¢e maji informace i o jinych MS, jak alterna-
tivnich, tak 1 tradi¢nich, se jejich preference také zamétuje, aby jejich déti se zaclenily do
lokalni komunity a navitévovaly MS se svymi vrstevniky z okoli bydli§té. Tento aspekt ma
hlavné na vesnici, malych méstech a ptfiméstskych ¢astich vyznamnou roli pii rozhodovani
o umisténi ditéte do MS. Déti ze stejné komunity navitévujici stejnou MS, travi spoleény
Cas také v zayjmovych krouZcich nebo akcich potadanych obci a komunitou. Pokud by déti
dojizdély do jiné MS, mohly by se citit osamocené a separované. Se zvysujicim poétem
novych obyvatel mensich mést, pfiméstskych ¢asti a vesnic, je 1 pro rodice ucast na akcich

potadanych MS vhodna pfilezitost se sezndmit navzajem, poznat mistni komunitu a zacle-
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nit se. Mnoho rodict je dnes spokojenych s MS tradi¢ni, ktera se vice otevira rodi¢tum,
vetejnosti, je vstiicnéjsi v komunikaci, nabizi velkou Skalu aktivit pro déti i rodice, kultur-

ni vystoupeni nebo logopedickou poradnu.

V rozmanité globalni spolecnosti s velkym pfilivem informaci a inspiraci o predskolnim
vzdélavani, se vZzdy najde prostor pro alternativni predskolni vzdélavani a nabidnuti rodi-
¢im co nevhodnéjsi smér, ktery je jim blizky a ztotoznuji se s nim. Kazdy erudovany pe-
dagog v MS by se mél stéle vzdélavat, Eerpat zkusenosti ze zahrani¢i i domacich vyzkumi

a snazit se dobré a osvédcené prvky zaclenit do vzdélavani déti.

Zamérem bakalafské prace neni stanovit, ktery typ MS je lepsi nebo horsi. Vyzkumnym
zamérem je zmapovani postojii rodic¢u a pfiblizit rodicim rizné formy ptredskolniho vzdé-
lavani, detailnéji predstavit Montessori pedagogiku a jeji principy. Snahou je také pro-
hloubit u vSech rodi¢li zdjem o zamysleni nad vyvojovymi stupni ditéte, moznostmi pied-
skolniho vzdélavani a dileZitosti aktivniho piistupu ke komunikaci a spolupraci s MS,
kterou jejich déti navstévuji.

Vysledky vyzkumu mohou byt také uZiteéné pro pedagogy tradiénich MS z Mikroregionu
Slusovicko, pro ziskani ptehledu o alternativnich smérech a spokojenosti rodict s t€émito
smery. Muze to byt i1 inspirace pro pedagogy a zvazeni integrovani urCitych alternativnich
prvki i v tradiéni MS. Jisté je i piinosny aktualngjsi pohled na to, jaky vztah maji rodice
k ptedskolni instituci, jejich ndzory na ptedskolni vzdélavani a celkovou spokojenost
s vybranou MS. Z t&chto zavér pak miize MS se vice piizpiisobit pozadavkiim a navrhiim
rodi¢, zvolit individualngjsi piistup jak k détem, tak i k rodi¢im, zafadit do nabidky MS

také moznost vzdélavani rodicli a snazit se o jejich vétsi zapojeni do aktivit MS.
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PRILOHA P I: DOTAZNIK

DOTAZNIK PRO RODICE

Vézeni rodice, dostava se Vam do rukou dotaznik, ktery je dobrovolny, anonymni a in-
formace budou pouzity pouze pro vyzkumnou ¢ast mé bakalairské prace na téma ,,Postoj

rodict k pfedskolnimu vzdélavani déti v matetské Skole tradi€ni a Montessori.“ Své odpo-

v

védi prosim oznacte kiizkem nebo dopliite tiskacim pismem.

D¢kuji Vam za Vas cas. Vlasta Zbofilova

1. Vase dité navStévuje piedskolni instituci:

[] Matetska §kola s Montessori pedagogikou [] Matefska skola tradi¢ni
2. Kolik Vasich déti navs§tévuje nebo navstévovalo tuto predskolni instituci?................
3. Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?

"1 zakladni '] sttedni bez maturity

] sttedoSkolské s maturitou 1 vysokoskolské
4. Jaka je vzdalenost Vami vybrané predskolni instituce od Vaseho bydlisté?
1 do2km "1do 5 km [1do 8 km "Inad 8 km

5. Meélo vliv na Vas vybér dané predskolni instituce nasledujici?

e predskolni instituce v misté bydlisté ] ano '] GasteCné ‘I ne
e piedSkolni instituce v misté¢ zamé&stnani [lano [] Castedné [ne
e volna mista v piedskolni instituci ] ano (] Gaste¢né I ne
e vzdé¢lavaci program a aktivity v pfedSkolni instituci ~ [1ano (] Castecné [Ine
e povést predskolni instituce ] ano '] GasteCné ‘I ne
e finan¢ni diivody lano (] Gaste¢né [Ine
e predskolni instituci navstévuji déti z okoli bydlisté ] ano (] Castecné [Ine

e moznost vyzvedavat dit€ i jinym rodinnym pfislusnikem [ ano (] Gaste¢né (I ne



6. Na zakladé ¢eho jste ¢erpali informace o Vami vybrané piedskolni instituci? (mii-

Zete oznacit i vice moznosti)

] osobni navstévy v predskolni instituci

" doporuceni od zndmych, rodiny

1 predeslé zkusenosti s pobytem starSiho ditéte

] Gcast v kurzu pro rodic¢e o vychovnych a vzdélavacich metodach

] internet

] nepotiebovali jsme Zadné informace

1 jiné (pokud ano, proSim uUVedte).............c.uuuiui i,

7. PFi vybéru dané predskolni instituce, méli jste k dispozici informace o vice zarizeni

a pokud ano, o kterych?

[ne

8. Zajimali jste se dfive nebo nyni zajimate se vice o predsSkolni vzdélavani? (pokud
ano, prosim uvedte, napr. odborné knizky, casopisy, noviny, kurzy, konzultace s odborniky

jiné)

[Ine

9. Pokud navStévujete materskou Skolu s Montessori pedagogikou, co Vas nejvice

oslovilo na montessori metodé oproti vzdélavani déti v tradi¢ni predskolni instituci?...
10. Pokud by byla moznost, vybrali byste dnes jiny typ predskolni instituce?

1 ano [ nevim I ne, jsme s pokojeni s vybérem

11. Pokud jste odpovédéli ,,ano* v otazce €. 10, uved’te prosim:



12. PovaZujete materskou Skolu za vzdélavaci instituci?
[lano 1 spiSe ano (1 spiSe ne [Ine

13. Jak jsou nasledujici funkce predskolni instituce pro Vas duleZzité?

vzdélavaci [J dtlezita [0 mén¢ dulezita [J nedulezita
vychovna O dtlezita O mén¢ dulezita [ nedtlezita
pecovatelska O dulezita O méné dulezita O nedtlezita
socializa¢ni [ dilezita () mén¢ dulezita [J nedtilezita

14. Myslite si, Ze uéast v organizacich jako je napr.: SdruZeni rodici a pratel Skoly,

Unie rodic¢i nebo Klub maminek a déti pri predskolni instituci, je pfinosna?
[lano ] spiSe ano 1 spiSe ne [ne

15. Jaké vyuzivate formy spoluprace s Vami vybranou predskolni instituci béhem

$kolniho roku? (napr.: v ramci vyleti, besidek, vyzdoby a dalsi, prosim uved'te konkrét-

16. Jak vzajemné komunikujete s Vami vybranou pi‘edSkolni instituci v pribéhu do-
chazky Vaseho ditéte? (napr.: e-mail, individualni konzultace, pri vyzvedavani ditete,

nastenka a jiné, prosim uved-

17. Jste spokojeni se spolupraci a komunikaci s Vami vybranou predskolni instituci?
Tlano 1 spiSe ano [l spiSe ne [Ine

18. Chtéli byste néco zlepSit na Vami vybrané predskolni instituci? (pokud ano, prosim

uvedte)



PRILOHA P II: DOTAZNIK - PREDVYZKUM

DOTAZNIK PRO RODICE

Vézeni rodice, dostava se Vam do rukou dotaznik, ktery je dobrovolny, anonymni a in-

formace budou pouzity pouze pro vyzkumnou ¢ast mé bakalairské prace na téma ,,Postoj

rodict k pfedSkolnimu vzdélavani déti v matetské Skole tradi¢ni Montessori.* Své odpové-

Mrwv

di prosim oznacte kiizkem nebo dopliite tiskacim pismem.

D¢kuji Vam za Vas ¢as. Vlasta Zbofilova

1. VasSe dité navstévuje predsSkolni instituci:

[ ] Mateiska Skola s Montessori pedagogikou

[ ] Mateiska skola tradi¢ni

2. Kolik VaSich déti navstévuje nebo navstévovalo tuto predskolni instituci?................

1. Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?

'] zékladni (1 stfedni bez maturity

"1 sttedoskolské s maturitou 1 vysokoskolské

2. Jaka je vzdalenost Vami vybrané predskolni instituce od Vaseho bydlisté?

[J do 2 km [1do 5 km [Jdo 8 km

3. Meélo vliv na Vas vybér dané predskolni instituce nasledujici?

e ptedskolni instituce v misté bydlisté

e piedskolni instituce v misté zaméstnani

e volna mista v pfedskolni instituci

e vzdélavaci program a aktivity v predskolni instituci
e povést predskolni instituce

e financni diivody

e predskolni instituci navstévuji déti z okoli bydlisté

e moznost vyzvedavat dité i jinym rodinnym piislusnikem [ ano

[Jano

[Jano

[Jano

[Jano

[Jano

[Jano

[Jano

[Inad 8 km

[] ¢asteéné

[] castecné

] castecné

[] ¢aste¢né

[] ¢astecné

[] castecné

[] ¢aste¢né

[] ¢astecné

[Ine

[Ine

[Jne

[Ine

[Ine

[Ine

[Ine

[Ine



4. Na zakladé ¢eho jste ¢erpali informace o Vami vybrané piedskolni instituci? (mii-

Zete oznacit i vice moznosti)

] osobni navstévy v predskolni instituci

"1 doporuceni od zndmych, rodiny

[ predeslé zkuSenosti s pobytem starsiho ditéte

(] ucast v kurzu pro rodic¢e o vychovnych a vzdélavacich metodach

'] internet

] nepottebovali jsme zadné informace

1 jiné (pokud ano, proSim uvedte). ...............oiiiii

7. PFi vybéru dané predskolni instituce, méli jste k dispozici informace o vice zarizeni

a pokud ano, o kterych?

[ne

8. Zajimali jste se dFive nebo nyni zajimate se vice o predsSkolni vzdélavani?(pokud
ano, prosim uvedte, napr. odborné knizky, casopisy, noviny, kurzy, konzultace s odborniky

jiné)

[Ine

9. Pokud navStévujete materskou Skolu s Montessori pedagogikou, co Vas nejvice

oslovilo na montessori metodé oproti vzdélavani déti v tradi¢ni predskolni instituci?...
10. Pokud by byla moznost, vybrali byste dnes jiny typ predskolni instituce?

1 ano [ nevim I ne, jsme s pokojeni s vybérem

11. Pokud jste odpovédéli ,,ano* v otazce €. 10, uved’te prosim:



12. PovaZujete materskou Skolu za vzdélavaci instituci?
[lano 1 spiSe ano (1 spiSe ne [Ine

13. Jak jsou nasledujici funkce predskolni instituce pro Vas duleZzité?

vzdélavaci [J dtlezita [0 mén¢ dulezita [J nedulezita
vychovna O dtlezita O mén¢ dulezita [ nedtlezita
pecovatelska O dulezita O méné dulezita O nedtlezita
socializa¢ni [ dilezita () mén¢ dulezita [J nedtilezita

14. Myslite si, Ze uéast v organizacich jako je napr.: SdruZeni rodici a pratel Skoly,

Unie rodic¢i nebo Klub maminek a déti pri predskolni instituci, je pfinosna?
[lano ] spiSe ano 1 spiSe ne [ne

15. Jaké vyuzivate formy spoluprace s Vami vybranou predskolni instituci béhem

SKOINTNO FOKU? ...ooooiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt e e e et e e e e e e e e e e ee et eeeeeeereeeeeeeeeeaees

16. Jak vzajemné komunikujete s Vami vybranou pi'edSkolni instituci v pribéhu do-

ChAZKY VaSeho ditete?............ccooiuiiiiiiiieieee ettt
17. Jste spokojeni se spolupraci a komunikaci s Vami vybranou predskolni instituci?

] ano ] spiSe ano '] spiSe ne ‘Ine



