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ABSTRAKT

Diplomové prace pojednavd o problematice néalepkovani nadanych zakit na zakladnich
Skolach. Teoretickou zakladnou pro dané téma je teorie etiketizace a nadané déti, coz také
predstavuje dvé hlavni kapitoly teoretické ¢asti prace. V ramci kapitoly o nadanych détech
jsou objasnény nékteré zakladni pojmy z oblasti nadani, druhy a modely nadani. Je zde
také popsana 0sobnost nadanych déti a jejich vzdélavani se zaméfenim na organizacéni
formy vzdélavani téchto déti. Teorie etiketizace je soucasti kapitoly o socialni percepci,
protoze vnimani a posuzovani druhych osob uzce souvisi se zminiovanou teorii. Prakticka
Cast prace je zaméfena na zkoumani projevu, dusledki nalepkovani nadanych zaki na za-

kladnich skolach a také zavedenych opatieni, ktera tento jev mirni.

Kli¢ova slova: teorie etiketizace, nalepkovani, talent a nadani, nadané déti, vzdélavani na-

danych zaki, organizac¢ni formy vzdélavani nadanych zaka

ABSTRACT

The thesis deals with the issue of the labeling of gifted pupils at elementary schools. The
theoretical basis of the theme is the labeling theory and gifted children and this poses two
main chapters in the theoretical part. In the chapter about gifted children there some fun-
damental concepts of gift and models and types of gift are clarified. There is also described
the personality of gifted children and their education with a focus on the organizational
forms of education of these children. Labeling theory is a part of the chapter of social per-
ception because perception and assessment of others is closely related to the mentioned
theories. The practical part is focused on exploring symptoms, consequences of labeling of
gifted children at elementary schools and well-established measures that alleviates this

phenomenon.

Keywords: labeling theory, labeling, talent and gift, gifted children, education of gifted

children, organizational forms of education for gifted students
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UvVOD

S rostoucim z4jmem o nadané a talentované déti, jak ze strany odbornikd, tak i vefejnosti,
se zvysuje pocet Skol obracejici pozornost ke vzdélavani téchto zaka, zlepsSuji se 1 edukacni
podminky pro nadané, roste kvalifikovanost ucitelii. Stejnou umérou bohuzel stoupa i ten-
dence k nalepkovani nadanych a talentovanych déti, ackoliv nemusi byt pfimé ani zamér-
né. Podoby tohoto nalepkovani ¢i etiketizovani mohou byt rizné a mohou se liSit v zavis-

losti na uplatiovani organizacnich forem vzdélavani nadanych déti.

Studium publikaci vénujici se oblasti nadéni a nadanych déti a pfemitani nad urcitymi pro-
blémy spojenych s jejich edukaci mé pfivedlo k myslence zaméfit svou diplomovou praci
pravé na nalepkovani nadanych zaki na zakladnich skolach. Je to téma pomérné ozehave,

nebot’ vymezit, co do nalepkovani spada a co uz ne, mize byt sporné.

Teoreticka ¢ast prace je ¢lenéna na dva stézejni useky, které tematicky odpovidaji zkou-
mané problematice. Jedna se o kapitoly popisujici nadané déti a socialni percepci. V ramci
kapitoly o nadanych détech je objasnéna problematika nadani, osobnost nadanych déti i
moznosti jejich vzd€lavani. V kapitole o socialni percepci se pies chyby v socialni percep-
ci, myty o nadanych détech docteme az k samotné teorii etiketizace, z niz se pii budovani
teorie o nalepkovani nadanych déti vychazi. V souladu s touto teorii uvadim i zajimavé
vyzkumy, ptevazné zahranicni, které pojednavaji o sile a disledcich nalepkovani nadanych
deti.

V empirické a praktické Casti prace se vénuji nalepkovani nadanych zakl na zakladnich
Skolach. Zkoumam zjevné 1 latentni projevy, u€inky tohoto etiketizovéni, které mohou byt
pozitivni a stejn¢ tak i negativni. Zaméiuji se také na zavedené ¢i zcela chybé&jici opatieni
proti nalepkovani nadanych a talentovanych zaki, jejichZz pomoci se mize projeviim na-

lepkovani nadanych déti predchazet nebo zpétné usmérnovat.

Vysledky uvedeného vyzkumu by mohly piispét k objasnéni stavajici situace a problema-
tiky nalepkovani nadanych déti na zakladnich Skolach zapojenych do vyzkumu a zejména
K usmérnéni dusledkd a odstranéni ¢i alesponi zmirnéni pfi¢in tohoto nalepkovani, které

doprovazi nadané zaky v priabéhu vzdélavani.
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. TEORETICKA CAST
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1 NADANE DETI

Pozornost vénovana nadanym détem v poslednich desetiletich pfinesla rozvoj a zkvalitnéni
vzdélavani téchto déti. Dalo by se fici, Ze systematicka péce o nadané je v naSich podmin-

kach pomérnée dobie rozvinuta. Pravdou je, Ze je stale co zdokonalovat.

Nadané a talentované déti patii k zakum se specialnimi eduka¢nimi potiebami, a proto je
nezbytné uzpusobit edukaci této skupiny déti za ti¢elem cileného rozvijeni jejich potencia-
lu. Tomuto pozadavku pochopitelné piredchazi kvalifikovanost pedagogi obeznamenych
s osobnosti nadanych déti i s jejich specifickymi projevy ve vyucovani. Zcela individudlni
pfistup k nadanym détem miize byt zarukou optimalniho rozvoje osobnosti i nadani, tak i

podpory mladé talentované populace.

1.1 Nadani

Na nadani jako soubor urcitych vloh, dispozic Ize pohlizet z riznych hledisek. Nasledujici

kapitoly umoziiuji hloubéji proniknout do problematiky nadani a pochopit jeji souvislosti.

1.1.1 Vymezeni zakladnich pojmi

Terminologie v ramci problematiky nadanych je ponékud nestejnoroda. Existuji dva za-
kladni pojmy ,,talent“ a ,,nadani*, které odbornici nejéastéji pouzivaji. Nékteti autofi tyto
pojmy ztotoznuji, jini je vice ¢i méné striktné rozliSuji. Slovo talent se Casto uziva jako
ekvivalent k vynikajicim schopnostem, vykonu na poli sportu, uméni apod. Pojem nadani

je fazen spiSe do kognitivni oblasti jedince.

Htibkova (2007) uvadi, ze autofi, ktefi chapou oba pojmy jako synonyma, davaji prednost
uzivani pojmu talent pfed pojmem nadani, nebot’ termin talent vyjadiuje soucasné jak fe-

nomén, tak jeho nositele.

Preference pojmu talent je jist¢ vhodnéjsi v nékterych piipadech. Zejména v béZzné mluve
je mnohem pfirozenéjsi oznacit dité za talenta nez pojmem, které predstavuje zpodstatnélé

ptidavné jméno - nadany.

Mezi autory, ktefi jsou zastanci diferenciované terminologie u pojmu talent a nadani, ma-
zeme zatadit i Musila (In Hiibkova, 2009), ktery v roce 1982 vypracoval analyzu, v niz se
zabyval spole¢nymi a rozdilnymi znaky v definicich obou pojmi. Za spole¢né se podle

této analyzy povazuje zejména to, zZe oba pojmy jsou definovany jako predpoklady na stra-
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n¢ osobnosti, které podminuji mimotfadné tspésnou Cinnost, vykon a produktivitu v urcité
oblasti.

Autor dale zjistil, ze jsou mezi t€émito pojmy stanovovany kvantitativni a kvalitativni roz-
dily. Kvantitativni rozdil spo¢iva v tom, ze talent je ve vétSiné piipadu definovan jako vy-

soky stupen nadani. Kvalitativni rozdily rozliSuje podle:

e geneticky — vyvojového hlediska (nadani je povazovano za vrozené, kdezto talent

za vysledek vyvojové interakce s prostiedim),

e obsahového hlediska (nadéani je relevantni pouzivat ve vztahu k pfirodnim védam,

kdezto talent k humanitnim obortim),

e stupn€ vSeobecnosti (nadani jako vSeobecnéjsi predpoklady, casto pojimané jako

vSeobecnd inteligence, talent jako izce vymezené schopnosti (Musil in Hiibkova,

2009).

Podle Machii (2010) se v posledni dobé&, zvlasté v zahranici, zabé&hl trend vyhnout se uzi-

vani pojmu ,,nadany* a ,,talentovany*‘ ve snaze predejit nalepkovani déti na Skolach.

Renzulli (In Gates, 2010) jiz v roce 1977 navrhl zménit zpusob, jakym jsou nadani Zaci a
studenti oznaCovani, ale tento ndvrh mél byt uskute¢nén efektivné pouze v oblasti vzdéla-
vani nadanych. V sou€asnosti jsou navrzeny praktické strategie na pomoc détem, aby se
vyporadaly s pridélenim nalepky nadan¢ho ditéte, a ke zmirnéni moznych neptiznivych
ucinki, které oznaceni mize mit. Nalepkovani se totiz velmi ¢asto objevuje v oblasti vzde-
lavani nadanych a mé tendence k ovliviilovani zplisobu, jakym dospéli pohlizi na studenta a

r~r

jakym student pohlizi sam na sebe.

Pti hledani a vymezovani zédkladnich terminid v oblasti nadani miiZzeme narazit i na tfistup-
nové déleni, k némuz se nékteti odbornici ptiklanéji. Jedna se o: nadani, talent, genialitu.
Toto stanovisko zastdva i Erika Landau (2007), ktera vymezuje talent jako néco, co se
zpravidla vyjadiuje v urcité oblasti. Nadani je pak podle ni zakladnim rysem osobnosti
talentovaného clovéka, jenz mu umoziuje pienést talent do vys$si roviny. Vyrazové moz-
nosti jsou zde z kulturniho a spolecenského hlediska rozsifené. Genialitu autorka definuje
jako vzacny fenomén, ktery ma jest¢ mnohem vétsi vyrazové moznosti a ktery je povzna-

Sen na ojedinély jev.
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Podle Simonika a Vitkové (2008) je tfeba rozlisovat i mezi pojmy nadani a mimoradné

nadani, nebot’ to jsou terminy, které se vyskytuji v Ceské legislativé. Autofi zdlraziuji

toto rozliSovani, protoze kazdé Skolni podplirné opatieni vyzaduje pfedevsim konkrétni

uréeni okruhu zaku, ktefi maji specifickym zpusobem profitovat z planované podpory.

Jak uvadéji Simonik a Vitkova (tamtéz), existuji ¢etné definice mimotadného nadéani zalo-

zené na modifikaci vybranych teoretickych konceptii. Autofi je fadi takto:

Ex-post-facto definice: Jako mimoiadné nadani jsou oznacovani ti, jez byli svymi

mimofadnymi vykony vyborni ve spoleCensky relevantnich oblastech, a to napf.

matematickymi, hudebnimi nebo sportovnimi vykony.

IQ-definice: Mimoifadné nadanymi jsou osoby, které vysoko ptekonaly v inteli-

genénim testu stanovenou IQ hrani¢ni hodnotu, IQ se rovna 130 nebo 140 a vyse.

Definice procentudlniho podilu: Podle vykonovych kritérii — napt. podle vykonu ve

skole, uméleckého nebo motorického vykonu — je stanoven procentudlni podil mi-
motadné nadanych v ramci urcitého okruhu osob: napt. podle kritéria vykonnosti
ve Skole pét procent nebo dvacet procent nejlepSich zakl ptislusného populacniho

ro¢niku.

V souvislosti s terminologii nadanych jedinct se mizeme setkat jesté se dvéma fenomény.

Jedna se o pojmy zazra¢né déti a savanti. Juraskova (2006) vymezuje tyto pojmy z hle-

diska stupné nadani:

Zazracné déti jsou jedinci, ktefi pfed desatym rokem véku podéavaji vykony v né-
které kognitivni oblasti na Grovni dospélého profesiondla. Témito oblastmi jsou
obvykle také okruhy lidské ¢innosti, které jsou détem piistupné a nevyzaduji ptilis
Sirokou znalost problematiky. Nejcastéji to byvaji Sachy a hudba. K typickym cha-
rakteristikdm zazranych déti patii pragmatismus, vysoké ambice a vas$nivé zanice-

ni pro danou oblast.

Savanti jsou jedinci s vyjimeénou schopnosti v ur€ité oblasti, kterou intuitivné
ovladaji, ale neuvédomuyji si Sirsi souvislosti svych vykonu a strategie mysleni. Ve
svych vykonech byvaji malo kreativni. Oblastmi, ve kterych savanti vynikaji, jsou
vétsinou kalkulativni (nasobeni vysokych ¢isel, uréeni zpaméti dne v tydnu, na kte-

ré pripadd dané datum), pamétové (mechanické zapamatovani si velkého objemu
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informaci) nebo ve vytvarné a hudebni reproduk¢ni oblasti (vytvarny a kreslifsky

projev zaméteny na detaily a fotografické zobrazeni skutecnosti).

Treffer (In Juraskova, 2006) poskytuje zajimavé vysvétleni téchto vyjimecnych fenomén.
Autor predpoklada, ze u savantli doslo k poskozeni hemisféry (jako sidla feci a analytické-
ho mysleni) v obdobi pfed nebo po narozeni a nasledné dochazi ke kompenza¢nimu, nad-
primérnému vyvoji pravé hemisféry, kterd je zodpovédna za prostorové a hudebni schop-
nosti. Takovd kompenzace muize u nékterych jedinct vést az k vyvoji velmi vysokych
schopnosti pro nékterou tizce zaméetenou oblast. U zazranych déti je pak vice rozvinutd
prava hemisféra, ale pfi intaktni levé poloviné mozku. Tato zajimava teorie vSak vyzaduje

jesté prozkoumani na fyziologické a neurologické Grovni.

1.1.2 Modely nadani
Modely nadani ptredstavuji pfevdzné grafické zndzornéni nejriznéjSich faktorti a Ciniteld,
jez se podili na formovani nadani. Nejéastéji uvadénym modelem nadani byva Renzulliho

»model tfi kruhi“, jenz je prakticky povazovan za jakési primarni vychodisko pfi zkou-

vvvvv

inteligenc

NADANI

Obr. 1. Renzulliho ,, model i kruhii “

Podle Macht (2010) vnimé Renzulli nadani jako soucinnost tii zakladnich slozek. Jedna se

tedy o triadu: nadprimérnou schopnost (inteligenci), tvofivost a zaujeti pro ukol (Obr. 1).

Renzulliho koncepci nadani, ve které se zamétuje pouze na vnitini, osobnostni determinan-
ty nadani, Mdnks pozdéji doplnil o slozku socidlniho, tedy vnéjsiho prostiedi, které hraje

velmi dulezitou roli pfi rozvijeni potencialu nadanych déti.
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Ttiprstencovy model, pivodni Renzulliho triddu, vsunul Mdnks do kontextu Skolského

prostfedi, rodiny a vrstevnikd. V tomto pojeti zdiraznil autor nejen vyznam rodinné vy-

chovy, ale 1 dualezitost edukacnich vlivi a vhodnych podnéti pro komunikaci ze strany

vrstevniki (Monks in Juraskova, 2006).

Monksiiv vicefaktorovy model (Obr. 2) by mél byt podle Moénksa a Ypenburg (2002)
Znazornén vlastné trojrozmérné, protoze vSechny prvky modelu na sebe plsobi. Vrchol
této trojrozmérné pyramidy by pak predstavovalo nadédni, a to nejen uskutecnéné, ale 1 to
,»skryté®, potencialni. Podle autor vSak o vysokém nadani mizeme hovofit teprve tehdy,

kdyZ vSech Sest faktor( do sebe zapada.

vrstevnicl

Obr. 2. Vicefaktorovy model vysokého nadani se tiremi osobnostni-

mi znaky a tremi socialnimi okruhy.

Czeisel v navaznosti na Renzulli — Monkstiv model nadani posunul jejich koncepci zase o
néco dal. Laznibatova (2001) Czeiselovo rozsifené pojeti oznacuje jako tzv. model 4+4+1
(Obr. 3). Autorka uvadi, ze Czeisel obohatil interni i externi podminky a faktory nadani o

specifické intelektové schopnosti u ptivodni Renzulliho triady a o faktor $tésti u vnéjsiho

prostiedi. Laznibatova konstatuje, ze se ptiklani k tomuto modelu, paklize mizeme exis-
tenci Skol pro mimotfadné nadané déti povaZzovat za faktor Stésti potiebny, rozhodujici a

ovlivitujici rozvoj a podporu nadani v naSich podminkach.
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RODINA SKOLA

I

Spectické
inteleltové
schopnostt

Stésti

Iotivace

Vieobecné
mtelektowe

/ schopnosti \
VRSTEVNICI SOCIALNI
FAKTORY

Obr. 3. Model 4+4+1

Psychosocialni model Tannenbauma popisuje Macht (2010) jako model, ktery vzesel
Z Tannenbaumovy definice nadanych, ve které zduraziuje tzv. realiza¢ni slozku talentu.
Autor rozliSuje mezi nadanymi jedinci, ktefi jsou tvirci novych myslenek a témi, jeZ jsou

konzumenty teorii. Do svého modelu navrhl pét faktort, jejichz spoluptisobeni ma vliv na

vykonovou (realizacni) slozku nadani. Jde o: vSeobecnou schopnost, specifickou schop-

nost, neintelektové faktory, faktor prostiedi a faktor Sance. Kazdy z uvedenych faktorl je

navic délen na slozku statickou a dynamickou. Staticka slozka obsahuje vrozené charakte-
ristiky jedince nebo neménné faktory prostfedi. Dynamicka slozka souvisi se vzdélavanim

a rozvijenim urcité¢ho druhu nadani.

Odlisny pohled na podstatu nadani ma Sternberg (In Juraskova, 2006), podle kterého testy
inteligence nemé&ii skutecné schopnosti, ale vykon, ktery odrazi ziskané odbornosti v dané
oblasti. Takovou odbornost nazyva rozvijejici odbornosti (developing expertise), na jejimz
zaklad¢ autor navrhl model rozvijejici odbornosti — cesty od zacatecnika k expertovi,

Vv jehoZ centru stoji:
e motivace, ktera fidi;

e metakognitivni schopnosti, které aktivuji;

e uceni (zdmeérné i nezameérng),
e mySleni (analytické, tvotivé a praktické), na zakladé¢ kterych vznikaji;
e védomosti (deklarativné — ,,védét, ze* a proceduralné — ,,védét jak®).

Nadani jedinci jsou podle Sternberga (tamtéz) ti, ktefi jsou s to tyto elementy kombinovat

obzvlast’ efektivnim zptisobem tak, aby rychle dospéli k odbornosti nebo dosahli kvantita-
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tivné vyssi trovné odbornosti nebo kvalitativné nejvyssi urovné odbornosti. Autor déle
uvadi, Ze tato odbornost se projevuje bud’ v analytické — intelektualni, tvofivé nebo prak-
tické oblasti. Nadani autor tedy pojima jako vykonovou slozku osobnosti, kterou miizeme

méfit a zjisStovat na zaklad€ vykont.

1.1.3 Druhy nadéni

Nadani se miize projevit v jakékoli oblasti lidské ¢innosti. Proto nadani mizeme rozclenit
do jednotlivych kategorii. Mezi témito druhy nadani existuji konvergentni vztahy, dopliuji
se, prolinaji a Casto je mezi nimi velmi tenkd hranice. Nejcastéji zminované okruhy nadani

vymezila Macht (2010):

» Intelektové schopnosti: Zahrnuji obecné verbalni, pocetni, prostorové, pamétové
schopnosti a faktory uvazovani v ramci zakladnich mentalnich funkci. Podle nékte-

rych autortd je kombinace téchto schopnosti zdkladem pro dalsi druhy talentq.

» Specifické akademické vlohy: Jsou realizaci intelektovych schopnosti ve specific-

kych oblastech. Napi. matematické, jazykové nadéani apod.

» Kreativni nadani: Tento druh nadani pomaha jedinci tvofit stale nové napady a
produkty, vymyslet dal$i pouziti pro objekty a materialy. Casto je v modernich pu-
blikacich pokladana za soucast kazdého typu nadani a jako slozka talentu byva nej-

vice ocenovana.

» Védecké schopnosti: Jsou realizaci zejména intelektovych a kreativnich schopnos-
ti. Dale se také ¢leni na technické, matematické, jazykova aj. Jedinec Casto vyuziva

védeckych metod a postupi.

» Vidcovstvi ve spole¢nosti: Jde o schopnost pro kvalitni mezilidskou komunikaci a

vedeni lidi.

» Mechanické (zrucné) schopnosti: Jsou Uzce spjaty s talentem v uméni, véde i
strojirenstvi. Uspéch spo&iva ve schopnosti manipulace, prostorové piedstavivosti a

ve vnimani vizualnich vzord, detaildi, podobnosti a rozdila.

» Talent v krasném uméni: Nachazi sviij vyznam zejména ve vytvarném, hudeb-

nim, hereckém a tane¢nim umeéni.
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» Psychomotoricka schopnost: Je realizaci pohybovych vloh. Zahrnuje nadani na

bo umélecké pohybové aktivity.

u anc

o

druhy sport
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Dockal (2005) rozli

notlivych podskupin. Viz obrazek (Obr. 4).
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Na schématu je naznaceno, Ze ackoliv je vymezena ur€itd hierarchie, dil¢i talenty spolu i
pfesto mohou souviset a byt ve velmi blizkém vztahu nezéavisle na predem vymezeném

vztahu nadtfazenosti ¢i podfazenosti.

1.2 Osobnost nadaného ditéte

Nadané déti se bezpochyby odliSuji od svych vrstevnikl. Pfedstavuji individuality, které se

sdruzuji nikoli podle veku, ale spiSe podle Girovné védomosti a jinych kvalit.

Podle Juraskové (2006) se nadani jedinci oproti zbytku populace jevi jako pomérné jedno-
litd skupina (vysoky intelektovy potencial, akcelerovany kognitivni vyvoj, ¢asna schopnost
Cist, asynchronni vyvoj atd.). Autorka své minéni dale upiesiiuje tvrzenim, Ze populace
nadanych se sice jevi smérem ven jako relativn€¢ homogenni, ale smérem dovnitf hetero-

genni skupina s pestrymi interindividualnimi rozdily.

Z laického pohledu, respektive po zaskatulkovani nadanych, nam tito jedinci skute¢né¢ mo-
hou piipadat jako stejnoroda skupina, ktera vykazuje nadani, predstavuje uspésné a bez-
problémové osobnosti majici origindlni a neotfelé napady. Pravé kvili tomuto tzkému
uhlu pohledu zac¢aly vznikat nejriiznéj$i myty o nadanych détech. Druha strana véci pied-
stavuje mozné problémy, které souvisi nebo dokonce vychazi ze samotného nadéani. Jedna
se zejména o fakt, Ze emociondlni a socidlni stranka nadanych déti se nevyviji stejn€ rychle
jako ta kognitivni, a pravé proto se U nadanych objevuji urcité problémy pramenici z této

diskrepance.

1.2.1 Charakteristika nadanych déti

Mnoho autorii uptfednostituje pii vymezovani charakteristik nadanych déleni do tfi oblasti.
Jedna se o sféru kognitivni, afektivni a (psycho)motorickou. Toto stanovisko zastava i

Juraskova (2006), ktera do jednotlivych oblasti fadi tyto projevy a charakteristiky:
Kognitivni sféra:
» brzka schopnost Cist (tato charakteristika se vyskytuje asi u poloviny nadanych d¢-
ti);
» schopnost rychlého uceni, vysoka kvantita védomosti;

» Siroka slovni zasoba;
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mimotadna pamét’;

dobré argumentace a schopnost feseni problémt;

riznorodé zajmy;

vyborné pozorovaci schopnosti;

schopnost dlouhodobé¢ koncentrace pozornosti a vytrvalost pro oblasti zajmu;
vysoky stupeni energie;

velka predstavivost;

tendence klast otazky autoritam;

perfekcionismus;

YV Vv VYV V¥V VYV V V VY V V

neobycejna zvidavost;

A\

obliba komplikovanosti.
Afektivni oblast:
» citlivost v personalni sféte;
uptednostiiovani starSich spole¢niki pred vrstevnikys;
zajem o otazky moralky a spravedlnosti,
smysl pro humor;
vysokd vnitini motivace;

nekonformnost;

vV Vv VYV V V V

kriticky ptistup.

Motoricka oblast:
» neobycejna smyslova vnimavost;
» diskrepance mezi télesnym a intelektualnim vyvojem;
» obcasny nezajem o télesné aktivity.

Rozpoznani téchto osobnostnich a ucebnich projevli nadani je klicové pro identifikaci na-
danych a talentovanych déti. Jak ale uvadi Macht (2010), nadani Zaci nemusi disponovat

vSemi projevy, ale ani jejich vyskyt neni zarukou urceni talentu. Charakteristiky se mohou
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objevovat v riznych vékovych obdobich a zejména jejich pozitivni rysy jsou patrné pfi

zapojeni ditéte do podporujiciho vychovné-vzdélavaciho procesu.

1.2.2 Typologie nadanych déti

Kazdé dité je individualita a podle Portesové (2001) to plati i o détech, které vykazuji nad-
primérné rozumové schopnosti. Autorka mini, Ze je nezbytné vychazet z tohoto ptistupu
pii diagnostikovani a hodnoceni vSech déti. Typologie nadanych déti nema slouzit k ,,za-
Skatulkovani jednotlivych déti ve Skolni tfid¢ k piisluSnym typtim a kategoriim. M¢la by

ukazat, s jakymi moznymi obecnymi typy nadanych déti maze ucitel nejcastéji pocitat.
Betts a Neihartova (In Preckova, 2007) popsali Sest zakladnich typt nadanych déti:

Tab. 1. Zakladni typy nadanych deti.

Socialni vazby ve
Typ Charakteristika Skole (jak je vniman
uditeli, spoluzaky)

Mozna $kolni pod-
pora

= akcelerace

= prilezitost setka-
vat se s ,,intelektual-
nimi vrstevniky*

= perfekcionista

c e, = uciteli obliben
* neriskujici

Usp&ny =  poslusny 'Vovsgl)r?luzaky obdi- 1, rozvoj nezavis-
= vyborné vysledky lych dovednosti
k uceni
* mentoring
= tolerance
*  vhodny ucitel
. irituic (schopen vést a spo-
» nizka sebekontrola { lupracovat)
= experimentator " rebel * rozvoj socialnich
v P . = uzndvan pro krea- J 3
Tvorivy = klade otazky tivity dovednosti
. je ucitel C paoa = piima a jasna
nadany » rozvoj sebekon-
troly
* mentoring

= vidéet jako vadce
nebo nerozpoznan

= povazovan za
tichého, plachého

= neochotny risko-
vat

= povazovan za
komplikovaného

» popiré sviyj talent

=  podcenovani sebe sama

Underground | = nizké sebevédomi
(skryty, * snaha patfit ke skuping,

maskovany) | nevyclenovat se

= vyhleddvani ptatel (Casta

zména)

* rozpoznat nadani
= poskytnout vzor
= povzbuzeni
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= neplni tkoly
* nizké zapojeni
" nezajem

= ucitel popuzuje
= odsuzovéan spolu-

» netradi¢ni studij-
ni dovednosti
= alternativni uceb-

Odpadlik |= ,,vécnad“ nespokojenost | zaky , .
C e e, o ni metody mimo
* hodnoceni primémé az |* vniman jako sa- . (- ,
o . 4 . . ucebnu (zazitkove)
podprimérné motaf, odpadlik .
v o = mentoring
=  vyruSuje
* vniman jako ,,pO-
divin®, ,,prostodu- * rozpoznan jako
. , | chy* nadany
= neschopen konzistentni Yo . -
(oo . * neni mupomoci |® vice ¢asu se spo-
Dvakrat vy- | prace

jimeény (Na-
dany s SPU)

* hodnoceni primérné az
podpramérné
* muiZe vyruSovat

= povazovan za
priumérného az pod-
pramérného

= vidéna pouze
jako neschopnost
(porucha)

luzéky

= potieba individu-
alni pomoci

* pomoc specialni-

ho pedagoga

Autonomni

* pracuje nezavisle, samo-
statné

= pracuje na vlastnich ci-
lech

» piiméfené socidlni do-
vednosti

= akceptovan spo-
luzéky

= akceptovan ucite-
lem

®  uznavan pro své
schopnosti

= pozitivni vliv

= vnimam jako
zodpovédny

= akcelerace uciva
= moznost dlouho-
dobého integrované-
ho studijniho planu

= mentoring

= samostatné vyzvy
(pfiméiené ukoly)

Vyse uvedena tabulka miize byt pro pedagogy dobrou pomiickou pro vytvofeni optimalni

edukacni strategie v zavislosti na uré¢eném typu nadaného zaka. Ackoli i bez tohoto kon-

krétniho urceni jsou ucitelé vétSinou schopni intuitivné vycitit, rozpoznat potencialni sla-

binu zaka a pomoci mu ji kompenzovat dostupnymi prostiedky.

1.2.3 Potencialni problémy nadanych

Existuje mnoho variaci popisujici problémy nadanych déti v jednotlivych oblastech. Uva-

dime zde vycet potizi nadanych déti v podani Hiibkové (2009), kterd kromé socialnich,

r~r

citovych problémti a obtizi souvisejicich se Skolou a vzdéladvanim zminuje také zvlastni

problém - ndlepkovani nadanych. Seznam nejcastéjSich problémt je nasledujici:

o Ucebni problémy. Intelektoveé nadané déti se totiz na zakladni Skole nemuseji ucit.

Problém se poté miiZze objevit na stfedni Skole, protoze jim chybi studijni navyky.

Diive si vystacili s vynikajici paméti a verbalnimi schopnostmi.
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o Volba $koly. V pfipad¢ tzv. multipotencionality nadanych (schopnost podavat nad-
prumérné vykony ve vice oblastech) vyslo najevo, Ze je pro nadané problémem i
volba stfedni nebo vysoké Skoly. Volba je ztizena praveé tim, Ze maji relativné vy-
sokou $anci na pfijeti na jakoukoli S§kolu a ¢asto dlouho odkladaji nutné zizeni z4-

jma na jeden obor.

o Precitlivélost. Velmi Casto se poukazuje na zvySenou senzitivitu az piecitlivélost
nadanych déti. Nej€astéji byva zmiflovana precitlivélost na kritiku, na komunikac-
ni signaly a na fyzikalni i chemické podnéty. V poradenstvi pro nadané je také je-
jich precitlivélost spojovana s komplikovanou rodinnou situaci. Rodice totiz Casto
od nadaného ditéte ocekavaji stoprocentni vykonnost a dokonalost ve vSem. Pokud
vSak podany vykon neni dokonaly, davaji ditéti jasn¢ najevo své zklamani a situaci
pied ditétem Siroce komentuji. Sklon téchto déti k perfekcionismu je vétSinou pro-

duktem ctizadosti rodi¢u a obav ditéte ze selhani.

o Problémy s neadekvatnim sebeobrazem, podcenovani se, nedostatek sebedtvéry
jsou také zmiflovany psychology jako typické problémy skupiny intelektové nada-
nych. Jednou z pfi€in vzniku neadekvatniho sebeobrazu miize byt nedostatecné se-

bepoznani, neschopnost rozlisit své silné a slabé stranky.

o Pocity odli$nosti. Pocity odlisnost a jinakosti mohou vzniknout kvili pokroc¢ilym
z4jmum, znalostem, dovednostem nadanych, coz mtize zptsobit postupné odcizeni
nadaného ditéte od vrstevnikli a nékdy i od rodict. Negativni zpétna vazba, kterou
poté dlouhodobé dostavaji od ostatnich, ma dopad na jejich sebehodnoceni a vznik
neadekvatniho sebeobrazu. Jsou rovnéz ve svych socidlnich vztazich vystaveni
dvoji reakci zvané ,,double messages®, coz znamena, ze na jedné strané registruji

znamky obdivu a soucasn€ znamky zarlivosti a zavisti.

o Problémy v socialnich vztazich jsou rovnéZ frekventovanym okruhem problémi.
Nadané déti ve skupiné Casto zaujimaji extrémni pozici leadera nebo outsidera.
Vzhledem Kk tomu, Ze byl sklon k introverzi intelektové nadanych potvrzen vice-
krat, okrajova pozice miZze né€kterym détem i1 vyhovovat. Mimo to, intelektové na-
dani Casto vyhledavaji kontakty se star§Simi zdky a dospélymi, coz je jejich dalsi
zvlastnosti. Problém nastava, pokud dit¢ nemé mozZnost takové vékove asymetrické

vztahy navazat, muze se pak ocitnout ve skute¢né velké socialni izolaci.
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o MozZnost negativniho dopadu pozitivniho oznacovani ,nadané dité, nadany
Zak“ je zvlastnim problémem, ktery je podle autorky u této populace malo pro-
zkouman a v poradenské praxi mélo diskutovan. Tento specificky problém se mize
projevovat zejména v sourozeneckych a vrstevnickych vztazich. Vyzkumy pouka-
zaly na skutecnost, ze potize s adaptaci, nepfizptisobivosti a rebelantstvim souro-
zencu ditéte, které je Skolou a v rodiné oznacovano za nadané, jsou typické pro ty
rodiny, ve kterych rodiCe své déti vnimaji odlisn€. Podle autorky je zajimavé, ze u
rodicl, kteti oznaceni ,nadané dité* bézné¢ pouzivali, toto uzivani nesouviselo
s vys$im IQ jejich ditéte ani délkou navstévovani specialnich Skolnich programu
pro nadané nebo vykonovou urovni ditéte. Vyslo najevo, Ze tito rodice si nadané
dit¢ idealizuji a jsou na tomto oznaceni emoc¢né zavisli. Nikoliv skola, ale pravé
idealizované predstavy o svém ditéti a tim i nerealisticka ocekavani vysokych vy-
konti ditéte ze strany rodicii za kazd¢é situace se mohou stat hlavnim zdrojem pro-
bléml samotného ditéte a problému v socidlnich vztazich. Pfecefiovani schopnosti
nadan¢ho ditéte na jedné strané a jeho eventudlni selhdavani v nékterych oblastech
V pribéhu vyvoje na stran¢ druhé brani tomu, aby si rodice vytvoftili zdravé vztahy
se svym ditétem jako nezavislou osobou. Tato zjiSténi podporuji nazor, Ze nekteii
rodice, kteti pfili§ kladou diiraz na oznaceni ,,nadany*, tak mohou cCinit na tkor
zdravého socialniho pfizpiisobeni ditéte. Zde se potom psychologické intervence,
ktera byla ptivodné zaméfena na zmirnéni potizi nadaného ditéte, stdva rodinnou

intervenci.

1.3 Vzdélavani nadanych zZaki

Nadani Z4ci a studenti vyZzaduji zvlastni pozornost. K plnému rozvoji svého potencialu
potiebuji podporu ze strany rodicti, skoly i nabidky mimoskolnich aktivit. Nékdy je naopak
tieba tyto déti usmérnovat, aby se nadmérné nepietéZovaly, nevyvySovaly nad ostatni, pro-
toze jsou si Casto az priliS védomi svych kvalit a schopnosti. K tomu je tieba specialné
proskoleny pedagog, jehoz ukolem je adekvatnim zplsobem rozvijet osobnost nadaného

ditéte.

Ale nejen zkuSeny pedagog dokdze pomoci rozvijet talent a nadani u déti. Je zapotiebi i

urc¢itych podminek, které jsou nezbytné pro pozdéjsi dosazeni mimotadné urovné Cinnosti
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v urcité oblasti. Tyto podminky uvadi Harald Wagner (In Vondrakova, 2002), ktery tvrdi,

ze v zajmu plného rozvoje potencialu a jeho pozdéjsiho uplatnéni je dulezité:
e aby dité melo ptilezitost objevit a vyzkouset si, pro co ma predpoklady;
e aby bylo trvale vysoce motivovano ke kvalitnimu vykonu;

e aby mu jeho prostiedi (rodi¢e, uéitelé, trenéfi, konzultanti) poskytlo optimalni pod-

poru a vzdélani;
e aby bylo chvaleno za to, co dokazalo.

Nejsou-li naplnény tyto podminky, schopnosti nadaného ditéte se nemusi vyvijet optimal-

nim zpiisobem, anebo mohou postupné upadat, az talent ¢i nadani zakrni tplné.

Joan Freemanova (In Vondrakova, 2002), psycholozka, zabyvajici se vyzkumem nadani a
zakladatelka spolecnosti ECHA, uvadi dva stézZejni divody, proc je tfeba pomahat nada-

nym détem realizovat jejich potencial. Divody jsou podle autorky etické i ekonomické:

» Individualni: Kazda lidska bytost by méla mit moznost dosdhnout plného rozvoje

své osobnosti.

» Celospolecensky: Ackoli se nadani tyka jednotlivctl, je také ,,narodnim bohat-
stvim* a budoucnost kazdé spole€nosti zavisi na rozvoji potencidlu jeji mladé gene-

race. Zadna spole¢nost si nemtize dovolit jej promarnit.

1.3.1 Legislativni ramec vzdélavani nadanych zaki

Vzdélavani nadanych zaku je v Ceské republice ukotveno ve dvou stéZejnich dokumen-
tech. Jedna se zejména o Bilou knihu — narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské re-
publice (2001), podle niz je jejim prioritnim cilem realizace ucelené¢ho systému péce o
nadané jedince v CR a také vytvoteni programil péée o mimoiadné nadané ziky a studenty
a zajiStovani jejich dostupnosti. Druhym diilezitym dokumentem Skolské politiky, ktery se
zamé&fuje na oblast vzdélavani nadanych je Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vy-
chovné vzdélavaci soustavy Ceské republiky. V tomto dokumentu je podle Hiibkové
(2009) vyznamné, Ze problematika vzdélavaci podpory a péce o nadané je postavena na

stejnou uroven jako problematika zaki se specialnimi edukac¢nimi potfebami.
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Edukace nadanych jedincti v Ceské republice je rovnéZ oetiena zakonem ¢. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zikladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky za-

kon), kde vzd¢lavani nadanych déti, Zaka a studentt je ukotveno v § 17.

Dalsim legislativnim materidlem, ktery se vénuje zminiované problematice je Vyhlaska ¢.
73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a

deti, zaka a studentd mimotadné nadanych.

Postupné budovani komplexnéj$iho systému péce o nadanou populaci vidi Hiibkova
(2009) i ve snahach IPPP CR, v ramci kterého byla vypracovana Koncepce péée o nadané

déti a zaky ve skolskych poradenskych zatfizenich pro obdobi 2004 —2008.

Aktualni Koncepce péfe o mimofadné nadané déti a zaky pro obdobi let 2009-2013 pied-
stavuje neméné dulezity dokument zaméfeny na sjednoceni a zkoordinovani ¢innosti jed-

notlivych organizaci, které pasobi na poli péce o nadanou populaci.

1.3.2 Edukacni potfeby nadanych déti

Védomi a znalost specifickych vychovné-vzdélavacich potieb nadanych déti je vychodis-
kem pro porozumeéni t€émto détem a stanoveni spravnych pedagogickych postup, které by

mely smétfovat k rozvoji osobnosti nadanych déti.

Juraskova (2006) shrnuje vzdelavaci potfeby rozumoveé nadanych zakti do nékolika SirSich
okruhti, které se v podstaté prekryvaji se zdsadami, jez je tieba v eduka¢nim procesu s na-

danymi uplatiiovat:
e Poti'eba vyrazné stimulace

Jak uvadi Clarkova (In Juraskova, 2006), intelektové nadani nasnaseji dril, mechanické
aktivity a jednoduché, podprahové tlohy. Potiebuji podnéty a ¢innosti, které jsou na hrani-
ci, nebo az nad hranici jejich zkuSenosti, aby v u¢ebnim procesu vyuzili sviij potencial,
svoji kognitivni aktivitu — zejména vyS$i urovné mysleni (analyza, syntéza, hodnoceni).
S touto potiebou souvisi i pozadavek poskytovani dostate¢ného mnozstvi novych informa-
ci, aby se zasytil jejich hlad po podnétech a intelektudlni zvédavost. Podnéty pfitom musi

byt nejen uspokojujici, co do vysky a slozitosti, ale i co se tyka jejich pestrosti.

e Potieba modifikovaného kurikula
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Pro zajisténi efektivnosti piisobeni stimulii na rozvoj nadanych déti (ve smyslu predeslé
potieby) je tfeba modifikovat jak obsah (rozsifeni, prohloubeni, obohaceni), metody (s
dirazem na pouzivani heuristickych, problémovych metod, divergentnich tloh), stejné tak
I formu (dostatek prostoru pro vlastni tempo pii individualni praci a adekvatni zastoupeni

skupinovych forem).
e Poti‘eba argumentacné zaloZené komunikace

Nadané déti netoleruji autoritu a direktivni pfistup. Rady vyjadiuji svlij ndzor nebo nesou-
hlas s dospélymi. Tento projev nadanych je tieba podporovat, nebot’ oteviena komunikace
akceptujici rizné argumenty, je jednim z piedpokladd rozvijeni tvofivého mysleni. S vyse
uvedenou potitebou souvisi 1 diskrétnost v hodnoceni zakovskych vykont. Nadané déti jsou
vzhledem ke svému perfekcionismu a ctizadosti citlivé na negativni hodnoceni a porovna-

vani s vykonem ostatnich.
e Potieba kontaktu s vrstevniky podobného zaméreni

Nadani se v kolektivu vrstevnikii mohou citit osamé&li a nepochopeni. Potiebuji partnery ke
komunikaci, ktefi sdileji podobné zajmy, a jsou jim vlastni podobné myslenkové pochody.
Proto nadané déti rady vyhledavaji spolec¢nost starSich déti a dospélych, které povazuji za

rovnocenné spole¢niky v komunikaci.

e Potieba individualniho pfistupu

v

Cim extrémnéjsi je nadani déti, tim vice se projevuji specifické, vétsinou osobnostni a
emocionalni zvlastnosti. Ptistup k nim tedy musi byt osobity a individualni, akceptujici

tyto netypické projevy.

Jednim z doporuceni, které nesmime opomenout ve vychovné-vzdélavacim procesu, je
zasada, Ze nadané nijak nenalepkujeme. Nalepkovani jednotlived piivlastky ,,nadany*,
»talentovany* zna¢né ovlivituje nékteré stereotypni ndzory okoli, coz miize mit zdvazny
dopad na vyvoj ditéte. Spoluzéky byva takové dité piijiméano neptatelsky, 1 postoje ucitelti

mohou byt negativni, nebo naopak obdivné, az nekritické (Freemanova in Macht, 2010).

1.3.3 Organizac¢ni formy vyuky

Podobné jako v mnoha dal$ich oblastech problematiky nadanych a talentovanych jedinct
nejsou autofi a odbornici jednotni ani v soupisu nejrizngjsich organizacnich forem vyuky

nadanych déti. Mezi zakladni varianty vzdélavani nadanych déti patii integrace a segrega-
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ce (ptip. separace). Ve snaze o eliminaci zapornych stranek téchto dvou polt se v prubéhu
vyvoje vytvofily i tzv. pfechodné ¢i kombinované formy. Dockal (2005) vymezuje formy

vychovy a vzdélavani v deviti bodech:
1. Segregovanou edukaci realizuje
= specialni Skola internatni,
» specidlni Skola s denni péci,
= specialni tfida bézné skoly.
2. Kombinovanou edukaci piedstavuje
= specialni tfida, pficemz ¢ast vyuCovani probihd v bézné tride,
» bézna trida, pfiCemz ¢ast vyuCovani se realizuje ve specidlni tfidé nebo ve
tfid€ vyssiho roc¢niku,
» bézna tiida, pricemz ¢ast vyucovani zabezpeCuje oddélené specidlni peda-
gog.
3. Integrovanou edukaci realizuje
=  bézna tiida s podptirnym ucitelem pro nadané déti,
» bézna tiida se zabezpecenymi odbornymi konzultacemi,
* béZna tiida, ve které péci o nadané déti zajist'uje pouze kmenovy ucitel.

Integrovana forma umoziuje nadanym détem vzdélavani v bézné tfide, ovsem pii splnéni
nékolika podminek. Podle Machiui (2010) je nezbytné navrhnout po dohodé s psychologem
zpusob diagnostikovani a rozvijeni nadani, zabezpecit motivujici Skolni prostfedi pro dalsi
vzdélavani pedagogl, vypracovat alternativni ucebni plany, zaopattit dopliikové ucebni

pomitcky, navrhnout novy systém hodnoceni nadanych zaki atd.

Zastanci této formy nejCastéji apeluji na fakt, Ze integrované nadané déti ztistavaji a pohy-
buji se v inteligenéné riznorodé skupiné vrstevnikil, ktera zaroven odrazi heterogenni stav
spolecnosti. Skryty diivod prosazovani této varianty miize byt i ekonomicky, nebot’ inte-
gracni forma vzdélavani nadanych je z hlediska fungovani instituce levnéj$i nez ta sepa-

racni.
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Segregovana forma se uz pfimo zamétuje na vzdélavani nadanych déti, na jejich specific-
ké potfeby, Cemuz odpovida snizeny pocet zdkli ve tiidadch, ucitelé proskoleni

Vv problematice nadani, specialni pomicky, Siroka nabidka mimoskolnich programu atd.

Jak uvadi Hiibkova (2009), separacni varianta vychéazi z myslenky, Ze pro kazd¢ dité, které
se ur¢itym zpusobem vyrazné odliSuje od svych vrstevniki, jsou nejvhodnéjsi specidlni
Skoly, pfipadné tfidy, ve kterych je pak soustfedén homogenni typ populace. V piipadé

nadané populace je u nés této myslence nejblizsi odchod takovych déti do viceletého gym-

nazia, do tfid s rozsifenou vyukou urc¢itého predmeétu.

Stfedni cestu mezi integraci a segregaci piedstavuji urCité mezistupné v podobé piechod-
nych forem. Ale ani tyto formy nedokazi zcela kompenzovat nedostatky dvou ptfedcho-
zich. Jejich vyhodou je, Ze na rozdil od specializovanych $kol, jsou déti vice integrovany
do bé&zné populace, na druhou stranu jsou ve zvySené mife nalepkovany adjektivem ,,nada-
ni“. Dal$im kladem pfechodnych forem je moZnost zafazeni ditéte, které jiz dlouhodobé
neprojevuje znaky nadaného chovani, zpét do klasického vzdélavaciho programu, aniz by

muselo Skolu ¢i tfidu opustit (Macha, 2010).

Volba co mozZno nejvhodnégjsi organizacni formy nemusi byt pro rodi¢e nadaného ditéte
ani odborniky jednoduchou zalezitosti. Rodice mohou v prvé fadé brat v potaz dostupnost,
prestiz Skoly, ndklady spojené se vzdélavanim aj. Mnohem dulezité;si jsou hlediska, které
popisuje Dockal (2005). Autor nabada k zohlediiovani nékolika kli¢ovych kritérii. Prvnim
z nich je vék ditéte. Dockal (tamtéz, s. 163) je nazoru: ,, Cim je dité mladsi, tim méné
vhodné je ho segregovat“. DalSim hlediskem je droven nadani. Segregovana edukace je
vhodnéjsi pro extrémné nadané jedince. Cim je urove talentu nizsi, tim vhodn&;jsi pro jeho
rozvoj bude integrovana forma vychovy a vzdélavani. Druh talentu je tfeti kritérium, na
jsou pozadavky na ¢innost, kterou maji déti vykonavat, tim vhodnéjsi pro né¢ mize byt se-

gregovana edukace.

Rozsiteni a zastoupeni organiza¢nich variant v jednotlivych zemich zavisi podle Hiibkové
(2009) na mnoha raznych okolnostech. MliZe jimi byt tradice Skolského systému, moZnosti
uciteld upravovat ucivo, zptsob pripravy budoucich ucitelti, dostupnost a existence uceb-
nich materidlli pro nadané, existence specidlniho pedagogicko-psychologického pracovisté

atd.
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Zapletalova, Durmekova (2009, s. 1) popisuji vyuzivani organiza¢nich forem vyuky nada-
nych ve svété takto: ,, V riiznych zemich svéta jsou reseny otazky koncepce péce o nadané
deti a zaky rizné. Vsechny zemé resi problematiku véasné identifikace nadani, v nékterych
zemich se pristupuje k vytvareni integracnich modelit péce o Zaky s nadanim (napr. Fin-
sko, Japonsko, Velka Britanie, Némecko, Svycarsko atd.), v jinych jsou vytvireny specidlni
Skoly pro nadané (napi. USA, Slovensko, Izrael). Ceskd republika se priklani k integrac-
nimu modelu a soucasné umoznuje akceleraci ve vzdélavani (predcasny ndstup do Skoly,
preskakovani rocnikii) i vznik specialnich skupin v ramci skoly, které umoznuji postupovat

I3

ve vyuce rychleji s prvky obohacovani uciva a spoluprdace s dalsimi stupni vzdeélavani.*

Obecné¢ se uvadi, ze evropské zemé inklinuji spiSe k integra¢ni form¢ vzdélavani nadanych
déti. Ceska republika se rovnéz fadi k zemim, které pro vychovu a vzdélavani nadanych a
talentovanych jedinct vyuzivaji spiSe integraci. Preference této varianty v ¢eskych pod-
minkéch se odviji zejména od tradice Skolstvi, ale také od odmitavého postoje statu proti
vyclenovani nadanych zaki z béznych skol.

Za kolébku segregace je povazovano USA, kde jiz od 30. let minulého stoleti zacaly vzni-
kat jedny z prvnich tiid pro nadané. Tento trend se postupné rozsitil do riiznych zemi své-
ta, a tim zapocal neutuchajici spor o vhodnosti jednotlivych organiza¢nich forem vzdéla-

vani nadanych.

Babiakova, Kasacova, Kosova (2008) na zaklad¢ provedeného vyzkumného Setieni zfor-
mulovaly vyhody a nevyhody souc¢asného zptisobu vyucovani v segregované a integrované

varianté vzdélavani nadanych zakt v podminkach slovenskych skol.

Ugitelky vyudujici v integrované varianté vzdélavani nadanych 4kt na 1. stupni ZS se

podle Babiakové, Kasacové, Kosové (2008) vyjadrily takto:

e Za vyznamné vyhody integrované formy vzdélavani nadanych povazovaly re-
spondentky zejména za¢lenéni nadanych do kolektivu zakl, v némz jsou i slabsi a
pramérni zaci, kterym nadani pomahaji s u¢enim. Slabsi zaci se nadanym snazi vy-
rovnat, coz je vyborna motivace pro ostatni déti. Tato skute¢nost souvisi i s tim, Ze
nadani Zaci se vyvijeji v redlné situaci. V piipade integrace do b&zné tiidy usiluji
pedagogové, aby se predchazelo povysovani nadanych nad ostatni zdky a o vza-
jemné respektovani se, protoze v Zivoté se budou setkavat s lidmi rtizného 1Q. Dal-

§im kladem popisované formy je také rozvijeni osobnosti ucitele, nejen zéka.
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Nezanedbatelné nevyhody integrované formy vzdélavani nadanych spatiovaly
ucitelky v naro¢néjsi a delsi ptipravé ucitele na vyucovani nez v klasické tride, ve
slabém materidlnim vybaveni tfid i celé Skoly, ve vysokém poctu zaka ve tfidée, coz
znamend malo Casu pro individudlni pfistup k nadanym zaktim. Integrace klade
velké naroky na ucitele, ktery musi byt kreativni a flexibilni, avSak finan¢ni ohod-
noceni ucitele, ktery ma ve tfidé nadané zaky Casto neodpovida jeho vynalozenému

usili.

Utitelky vyucujici v segregované varianté vzdélavani nadanych zakt na 1. stupni ZS se

podle autorek (tamtéz) vyjadiily nasledovné:

Za stézejni vyhody segregované formy vyuky uvadély respondentky nejéastéji in-
dividudlni rozvoj zakd, moznost ziskani vétstho mnozstvi védomosti, didaktické
hry a aktivity obohacujici vzdélavani déti, mensi pocet zakl ve tiidé — individualni
pfistup k nadanym zakim, vSestranny rozvoj nadanych zaka v kolektivu na stejné
inteligencni Grovni. Déle vypovédély, ze Zaci se ve Skole nenudi, je zde moznost
vyuzivani inova¢nich metod ve vyucovani, vétsi diiraz na kreativitu a samostatnost
zakl pfed memorovanim a mechanickym ucenim aj.

Mezi nevyhody segregované formy vyuky zatadily respondentky napi. nékdy téz-
kou spolupraci ucitelt se zaky (zejména z diivodu hyperaktivity, impulzivnosti, po-
ruch chovani, syndromu ADHD,ADD), konflikty mezi z4ky. Jako problematické se
ucitelkam jevilo to, Ze n€kteti nadani Zaci jsou pfili§ silné osobnosti, maji vysoké
sebevédomi, které az hranici s drzosti. 10 ucitelek dokonce uvedlo, ze nezna zadné

nevyhody sou¢asného zpiisobu vyucovani intelektové nadanych zaki.

Neuvédomovani si zaporu této organizacni varianty nebo zavirdni o¢i pred jejimi problémy

a nedostatky je velmi znepokojivé. Upozormuje to na fakt, ze néktefi ucitelé jsou az pfilis

zaméteni na samotné vzdelavani intelektové nadanych zaka, ze nevidi nebo nechtéji vidét

minusy této formy, které se ovSem vyskytuji i u vSech ostatnich variant vzdélavani nada-

nych.

Segregovana vychova nadanych a talentovanych jedinci ma mezi odborniky mnoho kriti-

kt. Dockal (2005) je nazoru, ze segregaci nadanych se vycita totéz, co segregaci postize-

nych. Dockal (2005, s. 158) konstatuje: ,, Maji-li se nadané déti naucit fungovat v normalni

Spolecnosti a prindset ji jako nadani dospéli uzitek, musi se s tou spolecnosti naucit Zit,

komunikovat a spolupracovat uz jako deéti.
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V souvislosti s nazvem této prace nesmime opomenout nalepkovani jako uréité riziko, kte-
ré se mize objevit v jakékoliv organizacni formé& vzdélavani nadanych zakt. Jurdskova
(2006) se domniva, ze oznaCovani zakl jako intelektové nadanych vytvari prostor pro je-
jich formalni vyclenéni od ostatnich zakl Skoly (v ptipad€ integrace ve specidlni tfid¢)
nebo tfidy (v piipad¢ individudlni integrace). Mohou nastat situace, ve kterych budou inte-
lektové nadani zaci teréem vysméchu, nadavek, pokiikovani az Sikanovani, nebo naopak
nekteti intelektové nadani zaci mohou nasledkem nalepkovani ziskat neopravnény pocit

Vyjimec€nosti.

Pocit mimotadnosti Casto upeviiuji i1 rodice nadanych déti, kteti upfednostnuji umisténi
ditéte spiSe do specialni skoly ¢i tfidy a vStépuji své ratolesti, ze je nadané a vyjimecné.
Nerealisticky si jej idealizuji, pfecenuji jeho schopnosti a vkladaji do né&j své o¢ekavani.
Tyto vysoké naroky mohou mit na dité negativni vliv — €asto v podobé& naruSenych vztaht

s vrstevniky, snizenym nebo naopak neadekvatné vysokym sebevédomim.

1.3.4 Modifikace edukacniho procesu nadanych

Pii vzdélavani nadanych a talentovanych zaku je nezbytné vychazet z jejich edukacnich
potieb a souasné piihlizet na zvlastnosti téchto déti. V RVP ZV (In Kupcova, Seda, To-
mek, 2010) se doporucuje uprava zpisobi vyuky mimotadné nadanych zaki, jez by m¢la
vychazet z principi individualizace a wvnitini diferenciace. Priklady pedagogicko-

organiza¢nich Giprav mohou byt dle RVP ZV (tamtéz) nasledujici:
o individudlni vzdélavaci plany;
o doplnéni, rozsifeni a prohloubeni vzdélavaciho obsahu;
o zadavani specifickych ukola;
o zapojeni do samostatnych a rozsahlejSich praci a projekti;
o vnitini diferenciace Zakl v nékterych predmétech;

o obcasné (docasné) vytvaieni skupin pro vybrané predméty s otevienou moznosti

volby na strané zaka;
o Ucast ve vyuce n&kterych predmétii se starSimi zaky.

Existuji nejriznéj$i moznosti prace s nadanymi zaky ve Skole. Pochopitelné nelze jedno-

znaén¢ urcit jeden nebo vice pfistupl, jez by odpovidaly potfebam a pozadavkiim vsech
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nadanych zakt. Je vzdy nezbytné vychazet z celkového profilu ditéte a doporuceni psycho-

logti a pedagoghi.

V publikacich zamétenych na problematiku vzdélavani nadanych zakt se nejcastéji setka-
vame s pojmy urychlovéani (akcelerace) a obohaceni (enrichment). Mdnks, Ypenburg
(2002) je nazyvaji podpirnymi opatfenimi ve Skole a maji za to, Ze ob¢é moznosti predpo-
kladaji flexibilni utvafeni vyuky, hojnost ucebnich prostredkil, a zejména motivované ko-
legium uciteld. Nejde tedy jen o organiza¢ni opatieni ve Skole, nybrz — a obzvlast — i 0

ochotu a zajem ucitelti samotnych.

Cilem akcelerace je podle Hiibkové (2009) vytvofeni takovych zmén ve vzdélavacim ob-
sahu pro nadané, které ovlivni zejména délku vzdélavani a ve vétsiné piipadi povedou ke

zkraceni bézné délky Skolni dochazky. Proto mluvime o tzv. urychlujici varianté.

Fortik, Foitikova (2007) uvadeji konkrétni piiklady akcelerace. Hovofi o predcasném na-
stupu do $koly, difivéjsim vstupu na vyssi aroven vzdélavani, preskakovani ro¢niku (v jed-
nom nebo vice pfedmétech), seskupovani studentii s lepSimi vysledky v urcitych predme-
tech, dale vertikalni seskupovani (napfi¢ vékovymi skupinami), paralelni studium, kdy Zzak
zakladni Skoly miZe zaroven studovat nékteré predméty na sttedni Skole. Patii zde i zhus-
téni studia, kdy se dité uci podle béznych osnov, které ovSem zvladne napft. za tetinu Casu.
Dalsi moZznosti je studium organizované samotnym studentem (zatimco ostatni déti ve tfide
dohani ptednesenou latku) a vedeni prace odbornikem v dané oblasti, kdy mize jit o t¥id-

niho ucitele nebo osobu mimo $kolu (tzv. memorovani).

Propagator akcelerace, J. C. Stanley (In Hiibkova, 2009) zjistil, Ze akcelerace je nejefek-
tivngj$i u zakl a studentl, ktefi jsou matematicky nadani. Sam potom vypracoval akcele-
racni program pro matematicky nadané Zaky starSiho Skolniho véku a pro adolescenty.
Hiibkova (tamtéz) dale uvadi, Ze v piipadé jinych druhli nadédni je aplikace akcelerace
velmi omezena. Nevhodna je napt. pii vzdélavani nadanych zaka a studentti spoleCensko-
védnich obort, protoze v tomto piipadé rozvoj kognitivnich schopnosti v urychlujici vari-

anté muze byt na tkor emoc¢ni, socialni a také fyzické nezralosti nadanych.

Obohacovani uciva je vyuzitelné od nejnizsi Grovné diferenciace v rdmci jednotlivych
vyucovacich hodin az k velmi systematické zméné celého Skolniho programu. V obohaco-
vani se jednd zejména o rozSifovani a prohlubovéani védomosti, podchyceni zajmt a do-

vednosti za hranici obvyklé normy uciva. Patii k nému také exkurze, zapojeni do soutézi,
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odpoledni vzdé€lavaci kluby, vyuzivani informacnich technologii nebo zapojeni externich

odbornikti do vyuky (Fofttik, Foitikova, 2007).
Monks, Ypenburg (2002) jmenuji aktivity, které jsou naopak zcela nepravem pokladany za
¢innosti podporujici nadéni. Jsou jimi:

= tfideéni starych novin;

= zafizovani véci pro ucitele;

= piebirani Glohy vratného;

= pomahani spoluzdklim, pro které je tempo vyuky pfilis rychlé;

= prohlizeni a posuzovani tfidnich praci a domacich ukola spoluzakii;

= opakovani t¢hoz ukolu (misto desetkrat opakovat nasobilku hned padesatkrat).

Obohacujici varianta umoznuje ztstat nadanym zaktim a studentim ve své kmenové tiid¢.
Nadani nemusi pfechazet do jinych ro¢niki, a tak se vyclenovat z kolektivu spoluzaka.
V ramci vyuky se pak nejvice uplatituje samostudium a skupinové projekty. Pro adekvatni
aplikaci obohacujiciho vyucovani je nezbytné dostatecné zajisténi materialnich prostiedkdl,

zejména knih a jinych potiebnych pomticek.

Machu (2010, s. 86) si v souvislosti s obohacujicim vyuc¢ovanim klade otazku: Jak apliko-
vat diferencovany pristup k nadanym détem, aniz bychom tyto zaky vyjimali ze tridy, se-

skupovali a jinym zpiisobem ,,ndalepkovali*?
Machi (2010) nabizi n€kolik prakticky osvédcenych obohacujicich strategii:
1) Pouzivani standardnich a nadstandardnich ukoli.

Podstata této edukacni strategie tkvi v tom, Ze déti si ve vyuce mohou samostatné¢ dle
urovné svych znalosti, dovednosti a momentélnich dispozic zvolit pfiméfeny ukol a praco-
vat na ném. ZkuSeni ucitelé by mohli namitat, Ze pokud maji déti moZnost vybirat si mezi
standardnim a nestandardnim tkolem, zvoli vZdy tu nejsnazsi cestu. V tomto ptipadé pak
velmi zavisi na pedagogovi, jak déti k ndro¢néjSim ukolim motivuje. Autorka proto dopo-
ruCuje pfed zaky viibec nehovofit o naro¢nosti tikolu, nybrz o jeho naplni a zajimavosti.

Zarovein uvadi, ze na zaklad¢ vlastniho vyzkumného Setfeni bylo zjisténo, Ze ,,nadani* zaci

v
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Dale vyslo najevo, ze vlastni moznost déti zvolit si ukol ¢i variantu tkolu, na némz chtéji
pracovat, uspokojovala demokraticky ladéné nadané jedince. Nadani ve vétSin€ piipada
neuznavaji autoritativni a direktivni ptikazy, a proto velmi ocenuji moznost vybéru, i kdyz
se nakonec rozhodnou pro nadstandardni aktivity. Vzhledem k diferencovanému piistupu,
Vv némz si kazdé¢ dit€ mize zvolit nejvhodnéjsi variantu nebo pojeti vlastniho ukolu, nemusi
nadané déti tak Casto davat najevo svoji jinakost. Tento druh diferenciace nepodporuje tzv.
nalepkovani nadanych déti. Podle vypovédi déti je tato strategie efektivnéjsi, nez kdyz se
po détech pozaduje, aby se hlasily po dokonéeni tkolu a zadaly o novy, pfip. o jinou slozi-
t&j$i variantu.
2) Pouzivani dopliiujicich ukoli.

Dalsi variantou, jak aplikovat obohacujici pfistup, je pouzivani tzv. doplitujicich uloh, na
kterych pracuji déti, které jsou diive hotové s praci. Dopliujici ukoly by mély navazovat
na pfedeSlou aktivitu a mély by byt zdky vnimany jako odména za jejich aktivni piistup
k vyuce. Mezi takové tikoly lze zatadit nejrizné;jsi didaktické hry, rébusy, pfesmycky, vy-
hledavani informaci ze slovnikl a encyklopedii, tvorba kreativnich textli a kreseb, pouZzi-

vani pracovnich lista aj.

Pti zavadéni dopliyjicich tloh do praxe autorka zjistila, Ze tyto ,,ukoly pro rychliky®, jak
si déti tuto praci sami pojmenovaly, nejsou primarné¢ uréeny pouze pro déti nadanéjsi a
bystiejsi. Je nutné si uvédomit, Ze piiprava doplitujiciho ukolu zavisi zejména na typu pre-
deslé metody. Pti aktivitdch, které pozaduji hlubsi ptistup, tvofivé a kritické mysleni, do-
koncuji nadané déti praci az mezi poslednimi. Naopak pii ukolech reprodukénich a apli-
kac¢nich budou pravdépodobné diive dokoncovat nadanéjsi déti a na dopliujicich tkolech

pak budou teoreticky pracovat ve vétsi mife talentovani.

3) Zarazovani aktivizujicich metod.
V ramci obohacujicich strategii 1ze vyuzivat rovnéz aktivizujici a problémové metody,
které nabizi zakiim moznost individualniho pojeti tkolu.
Vyse uvedené edukacni strategie jsou zaloZzeny na vyvazeném rozdéleni aktivit mezi ,,na-
danymi* a ,,nenadanymi Zaky a studenty, pfi¢emz neni zfejmé, Ze ty ¢i jiné ukoly jsou
uréeny pravé pro nadanéjsi jedince a naopak. Nejvétsi ptinos téchto pedagogickych postu-

pu je bezesporu Vv tom, Ze zadnym viditelnym zptisobem nepoukazuje na nadané jedince.
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2 SOCIALNI PERCEPCE

Ustiedni problematikou této prace je nalepkovani nadanych zaki. Je viak uéelné objasnit i
nékteré pojmy z oblasti socialni percepce, které souvisi a jistym zpisobem piedchazeji
ptidélovani etikety jedincim, ktefi né¢jakym zpliisobem vyc¢nivaji z normy. Jedna se zejmé-
na o chyby pii posuzovani a hodnoceni druhych (halo-efekt, predsudky, stereotypy atd.),
stigmatizaci, ale také napf. myty o nadanych détech, které udrzuji laickou vetejnost

V mylném minéni.

Podle Mikulastika (2003) je vnimani sebe sama i vnimani jinych subjektivni a je ovlivnéno
vice emocemi nez logikou. Vedle subjektivity a individualng specifikovanych vliva, jez se

projevuji ve vnimani, je nezbytné zminit i vlivy kultury a socidlniho prostiedi.

Socialni percepce nam nefika, ¢im vnimame, ale co vnimame. Jde o vnimani lidi a mezi-
lidskych vztahii. Pfi socialni percepci jsou informace vnimany takovym zptisobem, Ze jsou
dopliiovany vlastnimi zkuenostmi a odekavanim. Casto nam posta¢i viemy zlomkovité,
doplnime je vlastnimi zkusenostmi, predstavami a ramcem, ktery ndm vyhovuje a ktery si
pfejeme, na ktery jsme zvykli. Zptusob socidlniho vnimani je do jisté miry nauc¢eny a pod-

minény kulturou a socialnim prostiedim (Mikulastik, tamtéz).

2.1 Chyby v socialni percepci

Socialni vnimani ma subjektivni charakter a ne vzdy je racionalni. Pfi vnimani se dopous-
time celé fady chyby a mnohdy si je viibec neuvédomujeme. Pokud si je uvédomime, exis-

tuje veétsi pravdépodobnost, Ze je zvladneme pirekonat (Mikulastik, 2010).
Jako nejcastéji zminované chyby a nedostatky ve vnimani jsou uvadény:
e Halo-efekt

Podle Mikulastika (2010) se halo-efekt tyka jedinct, u kterych je jedna vlastnost napadnéj-
$1, dominujici anebo vnimame urcitou osobnost poprvé, jako novou, nezndmou a jeji pro-
jevy maji v tuto chvili situaéni charakter. Projev chovani ma extrémné;jsi formu, pro dané-
ho jedince spise vyjimecnou. My jej ale vnimame jako by to byl projev chovani pro tuto
osobu charakteristicky. Halo-efekt zpusobuje, ze potom jedince vnimame pod prvnim do-
jmem stejn¢ dlouhou dobu, nejsme schopni korigovat své postoje a divat se na n¢j objek-

tivngji.
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Nisbett, Wilson (In Gates, 2010) se domnivaji, ze halo-efekt je Casto pouzivan v pozitiv-
nim vnimani nékoho, jako je vnimani, Ze je-li dité nadané, vylucuje vS§echny mozné nega-
tivni konotace, které toto oznaceni mutize piinaset. Halo-efekt vSak muze mit také opacny
vyznam. Je-li dit¢ povazovano za rusivé, nebo klade ve t¥id€ ptili§ mnoho otazek, pak glo-
balni vnimani mize byt takové, ze problém je v ditéti. Mlze se také stat, ze urcity atribut

ditéte bude ignorovan, a to napt. nadani.

e Efekt novosti

v

Posledni, tim padem nejnov¢jsi informace a zpravy, jsou vnimany jako ty nejvyznamnéjsi.
Ovliviluje nas piedevsim, jsou-li posledni informace prezentovany v del$im ¢asovém od-
stupu. Je-li posledni zprava néjakym zplisobem ,,Sokujici, ,,zajimava™ nebo kontrastni
vuci predchozimu pohledu a dojmu, pasobi pak velmi siln€. Jeden vyraznéjsi negativni

projev tak miiZe zastinit pfedchozi dobry dojem o druhém ¢lovéku (Jifincova, 2010).
e Efekt mirnosti

Jak uvadi Mikulastik (2010), jedna se u tohoto chybného vniméni zejména o to, ze podce-

nujeme a prehlizime nedostatky a naopak preceitujeme drobné uspéchy.
e Projekce

Projekci charakterizuje Jifincova (2010) jako sklon vcitit se do nevyjadfenych pociti a
mySlenek druhého ¢lovéka a prisoudit mu své vlastni, ¢asto urcitym zptsobem nezddouci
ocekavani. V piipadé vytvareni negativniho obrazu o druhé osobé existuje velka pravde-
podobnost, ze do ni promitneme fadu svych vlastnosti, socialné nezadoucich motivi a cha-
rakteristik, které Jifincova (2010, s. 16) ptirovnava k potekadlu: ,, Podle sebe soudim te-

be*“.
e Analogizace

Tento efekt predstavuje podle Jifincové (2010) sklon vytvaret si urcitd schémata obrazi
osobnosti, kterd mechanicky aplikujeme. O ur¢itém clovéku se tak domnivame, Ze ma po-
dobné vlastnosti jako jiny clovek, ktery ma analogické projevy, aniz bychom piihlizeli

k viceznaénosti projevu.
e Stereotypizace

Za stereotyp povazuje Jifincova (2010) zobecnény a relativné ustaleny pohled na urcitou

skupinu lidi.
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Vyrost, Slaménik (2008) hovoii o stereotypech jako o souborech charakteristik, o nichz se
predpoklada, ze vystihuji ur¢itou vymezenou skupiny ¢i kategorii lidi. Vzhledem k roz-
vrstveni spolecnosti miizeme mluvit o rtiznych stereotypech — napf. stereotypy o etnickych
skupinach, o Zenach a muzich, ptislusnicich riznych profesi atd. Stereotypy jsou sdilené,
tj. vice lidi v daném spolecenstvi se shodne na tom, jaké vlastnosti ma urcita skupina lidi.
Obsahuji nejmén¢ jeden identifikacni znak (kategorialni informaci), ktery je spolecny pro
skupinu lidi a na jehoz zéklad¢€ jsou vSem prisluSnikiim spolecenstvi pfipsany i dalsi vlast-

nosti.
e Piedsudky

Mikulastik (2010) charakterizuje predsudky jako vnimani na zaklad€ predpojatosti viici

druhym lidem, jedinciim, minoritam, rasam apod.

Podle Stétovské (2001) se jedna o zobecnéni zkusenosti se skupinou i na jedince. Tim pa-
dem vidime ¢loveka spiSe jako ptislusnika skupiny nez jako konkrétni osobu. Jde o pied-
sudky typu: ,,vSichni mladi ptece...”, ,,vSechny Zzeny preferuji...“. Pfedsudky nam umoznuji
rychleji vyhodnotit situaci, zorientovat se, ale posuzovanim néjakého clovéka miZzeme

podcenit odlisnost od skupinovych charakteristik, a tim odhad zkreslit.
o Efekt tradice

Tento efekt popisuje Musil (2005) jako tendenci uplatiiovat pti hodnoceni druhych nazory

prevzaté z tradice lidové moudrosti, nejcastéji v podobé réeni a ptislovi.
e Efekt figury a pozadi

Efekt figury a pozadi neboli chyba prostiedi je podle Stépanika (2003) je ¢astou chybou
hodnoceni, ktera dokaze obraz na prvni pohled velmi zkreslit. Vyznam jedince posiluje,
nebo naopak oslabuje prostiedi, které jej obklopuje, z néhoz ptichazi. Osobni hodnota a
kvalita tohoto ¢lovéka miize byt posuzovana podle vybaveni kancelafe ¢i domacnosti, pod-

le vozu, kterym doty¢né osoba pfijizdi a podle dalSich materialnich veli¢in.
e Centrismus

Podle Mikuléstika (2010) se jedna o tendenci, kterd vede k nivelizaci, protoze vnimajici
osoba se obava diferencovat, nedokaze dostatecné dobie rozliSovat, protoZze nema objek-

tivni informace a zaroven si nechce problematizovat vztahy.
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e Sebenapliiujici proroctvi

Pojem sebenapliiuyjici proroctvi zavedl americky sociolog R. K. Merton ve snaze vymytit
z védy falesné a predsudecné definice. Oc¢ekavani tykajici se urcitého jevu, osoby nebo
skupiny se miize naplnit jen proto, ze bylo vyi¢eno. Synonymum tohoto terminu je také

Pygmalion efekt nebo efekt Golema (Hartl, Hartlova, 2010).

2.2 Myty o nadanych détech

Myty, vzité polopravdy a nepravdy o nadanych détech panujici a kolujici mezi laiky pod-
nécuji ke vzniku nepiejicného smysleni a jednani. Vondrakova (In Bartesova, 2007) shrnu-

je myty do tii oblasti:
a) Nadani nemohou mit Zadné problémy:
- Nadanym neni tfeba pomahat, pomohou si sami.
- Vénovat zvySenou pozornost vzdélavani nadanych je neetické, uz tak maji
nespravedliveé vic, nez ostatni — neni tfeba ten rozdil jesté prohlubovat.
- Jsou zaroven schopni a tspesni i v ,,praktickém® zivot¢.
- Jsou uspéedni ve vSem (pokud jde o Skolni pfedméty). Pokud ne, nejsou nadani.
- Maji vyborny prospéch nebo se umist'uji na prvnich mistech v soutézich.
- Jsou u uciteld oblibeni.
- Ucitelé dokazi identifikovat nadané a radi s nimi pracuji.
- Nadané déti jsou poslusné a spotfaddané, ,,uméji se chovat®.
- Réady se uci, rady chodi do skoly.
- Rady soutézi.
b) Jsou jim automaticky prisuzovany negativni osobnostni charakteristiky:
- Mimotéadné& nadani jsou bezcharakterni, zneuZivaji své nadani ke svému obohaceni
na ukor druhych a manipulaci s nimi.
- Jsou socidlné neptizplsobivé.

- Potiebuji davat najevo, Ze jsou ,,lepsi‘.
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- Budeme-li jim vénovat pozornost, budou nafoukani.

- Podporujeme-li jejich rozvoj k mimotadnosti, budou osobnostné patologicti.

- Jejich soustfed’ovani (do $kol, tfid, programt pro nadané) vede k elitafstvi.
c) Pivod a vyskyt nadani

- VSichni jsou nadani.

- Nadani mtize mit patologicky zaklad.

- Neumi zit mezi ostatnimi détmi.

- Nadané déti jsou vytvorem ambicidznich rodict.

- Nadani pochézeji pouze ze stfednich a vysSich spolecenskych vrstev.

- Potiebuji davat najevo, ze jsou lepsi. Podporovanim nadanych se jejich elitafstvi

jesté prohlubuje.
- Potiebuji se nejdiive naucit poslouchat.

Uvedené myty, zejména vyroky typu — vzd€lavani nadanych je neetické, nadani se mize
zakladat na patologii, vzbuzuji az jakousi nesnasenlivost bézné populace vii¢i nadanym.
Nadané déti jsou citlivé bytosti a svou odliSnost si velmi dobfe uvédomuji. V piipadé ne-
pfiznivych reakci na jejich nadani se nadané déti mohou zacit uzavirat do sebe, skryvat
svij talent. Problémy se snizenym sebepojetim, nepochopenim se nevyskytuji jen spora-

dicky.

Mnoho provedenych vyzkumil dokazuje, Ze nadani Zaci a studenti nehodnoti své nadani
pouze pozitivné. Kerr, Colangelo a Gaeth (In Berlin, 2009) zjistovali nazory nadanych
adolescenttl na své vlastni nadani a také jejich minéni na to, jak bylo jejich nadani vnimano
ostatnimi. PfestoZe zGc€astnéni vnimali své nadani jako siln€ pozitivni z hlediska osobniho
rastu, pokud jde o socialni vztahy, bylo na nadani pohlizeno ze silné¢ negativniho hlediska.
Jako nejvice negativni atributy byly uvedeny stereotypy a tlak / o¢ekavani ze strany rodict
a ucitelt. Pozitivni atributy zahrnovaly jak osobni zalezitosti, zejména vnitini uspokojenti,
tak i skolni zalezitosti, jako jsou rozvinuté védomosti a specialni zkusenosti ve tfidé nada-

nych.
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Kromé toho studie naznacuje, Ze negativni stereotypy, ¢asto spojené s oznacovanim nada-
nych, mohou byt minimalizovany v peclivé integrovanych programech pro nadané (Berlin,

2009).

2.3 Teorie etiketizace

V literatute panuje nejednotnost pro oznaceni uvedené teorie. Kromé etiketizacni teorie se
pouzivaji také nazvy jako teorie stigmatizace, teorie socialni reakce, zna¢kovaci teorie
nebo labeling. Posledni nazev je odvozen od anglického slova label neboli nalepka, Stitek,
etiketa. Proto 1ze piehled synonymickych oznaceni doplnit jesté o teorii nalepkovani (Ur-

ban, Prosek, 2008).

Labeling je tstfedni pojem etiketiza¢ni teorie (labeling theory), jejiz koncepce je rozpra-
covand v ramci psychologie a sociologie deviantniho chovani. Jejimi zakladateli jsou H. P.
Becker, K. T. Erikson a J. I. Kitsuse, ktefi kriticky reaguji na nékteré jednostrannosti struk-
turaln¢ funkcionalistického pojeti socialni deviace a anomie. Termin etiketizace jako ekvi-

valent anglického labelingu navrhli slovensti manzelé Kovacikovi (Matikova, 1996).

Fisher, Skoda (2009) v souvislosti se sociokulturnim pojeti normality vysvétluji, jak do-
chazi k tomu, ze je jedinci pfid€lena nalepka. Podle autorti se sociokulturni norma odrazi
ve stereotypech postoju k lidem, ktefi jsou ur¢itym zptisobem odlisni. Jejich chovéani byva
mnohem castéji posuzovano jako nepfijatelné a abnormalni. Je hodnoceno timto zpiisobem
proto, ze se vymyka béznému ocekavani. Mén¢ pfiznive byvaji hodnoceny vsechny napad-
né projevy, prestoze se nemusi jednat o jevy deviantni nebo patologické. Obecna potieba
orientace vede k tendenci né¢jakym zptisobem odlisné jevy a jejich nositele nalepkovat a

v souvislosti s tim dochazi mnohdy i k jejich stigmatizaci.

Etiketiza¢ni teorie poukazuje pfimo i nepiimo na tfidni a skupinovou podminénost posu-
zovani a hodnoceni konkrétnich forem socialniho chovani. Nékteré skupiny jsou a priori
socialné predurceny k tomu, aby jejich chovani bylo etiketizovano pfisné, jiné naopak

k tomu, Ze jejich chovani je posuzovani velmi tolerantné (Mafikova, 1996).

V piipadé, Ze cloveku, ktery néjakym zplisobem vybocuje, vykazuje abnormdlni chovéni,
je jiz pfisouzena urcita nalepka, hrozi nebezpeéi, ze zacne jednat tak, jak se od néj ve spo-
jitosti s pridélenou etiketou ocekava. Tento druhotny efekt se ¢asto oznacuje také jako ,,Se-

benapliujici se proroctvi®.
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2.3.1 VyzKkumy: negativni i pozitivni disledky nalepkovani na nadané déti

Gates (2009) poukazuje na ucinky nalepkovani a domniva se, ze se na Skolach stalo jiz
témef samoziejmosti. Ruzné teorie, jako labelling teorie, teorie fizeni, Pygmalion efekt a
teorie stigmatizace, poskytuji diikazy o sile nalepkovani, které ma negativni i pozitivni vliv
na minéni déti o sobé samych, stejn€ jako na vnimani ostatnich, ktefi jsou v blizkém kon-

taktu s t€mito détmi.

Déti jsou Casto zatazovany do kategorii a oznaCovany podle jejich inteligencniho kvocien-
tu, standardizovaného vysledku testu nebo podle jiného indikatoru. Zda se, ze tento zpiisob
pfevlada v oblasti nadanych a specidlniho vzdélavani. Nalepkovani ma tendence k ovliv-
novani zptisobu, jakym dospéli pohliZi na studenta a jakym student pohlizi sam na sebe

(Gates, tamtéz).

Stejného nazoru je 1 Machu (2010), ktera uvadi, ze ve specializovanych Skolach je velmi
vysokd pravdépodobnost nechténého nalepkovani nadanych a tedy i rivality mezi Zaky
z jinych skol ¢i tfid a mezi jejich rodi¢i. Nékteré instituce dokonce tento stav prohlubuji
svym nazvem nebo pojmenovanim vzdélavaciho programu, v némz je jasn€ vymezeno, pro

koho je Skola urcena.

Vyzkumy v tomto sméru jsou nejcastéji zaméfeny na zkoumani a zjiStovani toho, jak na
sebe pohlizi samotni nadani zéci a studenti a zaroven, jak je vnimaji ti, s nimiz jsou v neu-

stalém kontaktu: rodice, sourozenci, spoluzaci, ucitelé.

Gates (2010) uvadi, ze studenti oznaceni jako nadani ne vzdy vnimaji své oznaceni presné.
I kdyZ studenti mohou mit pozitivni nebo rozporné piedstavy o jejich oznaCovani a pojme-
novani nadanymi, zda se, ze véfi, ze jejich rodice, sourozenci, ucitelé a vrstevnici je vidi v
negativnim svétle. Pocatecni familiarni vnimani mize byt negativni kvuli zavisti ze strany
sourozenct a potencialni obavé z ménécennosti ze strany rodict. Nicméné, dlouhodobé
ucinky jsou v rodinném prostiedi celkové pozitivni. Vnimani vrstevnik a uciteltl jsou
obecné neutrdlni nebo pozitivni. Nékteti ucitelé vSak vnimaji nadané studenty jako rusivy

element, protoZe mohou ve tfid¢ vyrusovat nebo klast obtizné otazky.

113

Cornell (In Berlin, 2009) ze svych Setfeni zjistil, Ze pouzivani terminu ,,nadany* ze strany
rodict, bylo negativné spojené s né¢kolika indexy pfizplsobeni. Déti, jejichZz matky pouZzi-
valy dané oznaceni, mély relativné nizSi sebepojeti, vySsi stupeil tzkosti a nizsi pozice

mezi svymi spoluzaky. Kromé toho bylo zjisténo, Ze nenadani sourozenci nadanych déti se
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podstatné méné ptizpusobuji nez nenadané déti z rodin bez nadanéjsich sourozenci. Pied-
pokladalo se, Ze nalepkovani nadanych mélo negativni u¢inky na nenadané sourozence,

protoze jednomu ditéti v rodin€ se dostalo vétsi pozitivni pozornosti kviili danému Stitku.

Jiz v roce 1953 Epstein (In Berlin, 2009) publikoval ¢lanek hodnotici postoje uciteld a
dezinformace o nadanych détech. Je pfizna¢né, ze mnoho postiehl z tohoto vyzkumu jsou
stale aktualni i dnes. Vnimani uciteld, pokud jde o studenty oznacované terminem ,,nadani
a talentovani®, ¢asto odpovidalo trovni, na jaké byli jednotlivi ucitelé v oblasti vzdélavani

nadanych proskoleni a také souboru presvédceni uciteli o rozmanitost, rozdilnosti déti.
Ptiklad vlivu nalepkovani na identitu ditéte uvadi Gates (2010) na konkrétni situaci:

,,Nedavno jsem mluvil s ditétem, které vedelo, Ze bylo testovano z hlediska nadani. Divka
nebyla vybrana do specialni tridy vzhledem k omezenému poctu mist a namérenych mate-
matickych vysledkii, na nichz nebyla dostatecné rychla. Nikdo si ale nenasel cas promluvit
si s ni a vysvetlit, Ze i kdyz stdle jesté pobyva v bézné tride, neznamena to, Ze neni nadana.
Ndahodou jsem se zminil v rozhovoru, ze nadani je jednou z mnoha jejich charakteristik.
Divka zirala na mé a zeptala se: ,,Ja jsem nadana?*“ ,, Ano, jsi!“ Odpovedeél jsem. Bylo az
bolestivé divat se na intenzivni ulevu v této détské tvari. Stravila nékolik mésicii s myslen-
kou, ze nejakych divodit nebyla tak chytra, jak si myslela a jak ji vsichni rikali. Toto dité
zacalo zpochybiovat svou identitu jako Zak, protoze nebyla identifikovana jako nadand.
Nas rozhovor pokracoval, kdyz jsme mluvili o tom, jak skutecnost, ze vykazuje nadani, ne-
méni nic na faktu, kym je. Mluvili jsme o tom, Ze jeji mozek a schopnosti se neméni jen
proto, ze ted méla nalepku ,,nadana*. Pak prislo obtizné vysvétleni, proc¢ nebyla umisténa
ve tFidé pro nadané — kvili nizké kapacité. Stitek byl prekdzkou k jejimu viastnimu sebepo-
jeti, ale prinesl ji zaroven néekteré pocity identity. Klicem k této problematice je zpiisob,

jakym se ndlepkovani pouziva a vysvetluje.

Patchett, Gauthier (In Berlin, 2009) se domnivaji, Ze pojem ,,nadany* pfichdzi se souborem
verejné uznanych konotaci, které vSté€puji respekt. Presto nékteré déti zakousi problémy ve

vztazich, zvlasté proto, ze byly oznacCeny jako nadané.

PrestoZze panuji riizné myty o nepfizplisobivosti nadanych déti, existuje mnoho studii o
vztahu mezi naddnim a socidlnim pfizptisobenim, které tyto myty vyvraceji a naznacuji, ze
nadani studenti jsou pfinejmensim stejn¢ dobte ptizplisobivy jako jejich stejné staii vrstev-

nici (Berlin, 2009).
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Oznaceni ,,nadany* miize byt uzitecné, v ptipadé€, ze ditcti zptistupni nové vzdélavaci pii-
lezitosti. Stejné oznaceni zaroveil miize byt vnimdno v negativnim svétle, pokud pedago-
gové stanovi, ze zvidavost ditéte je ve tfidé obtézujici a rusiva, a proto je to problém, ktery
potiebuje napravu. Pedagogové musi byt iniciatory zmény a zastavit vymezovani déti dle

jejich schopnosti, vysokych nebo nizkych, a musi je zacit brat jako celek (Gates, 2010).
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkumna ¢ast prace je zaméfena na zkoumani vyskytu nalepkovani nadanych zakt na
prvnim stupni zékladnich skol. Je to problém, ktery si zasluhuje vétsi pozornosti, a urcité

by nemél byt opomijen - zejména v prostiedi Skoly.

Skoly provadgji uréitou etiketizaci, tfebaze nezamyslenou, predevsim za Géelem zpiehled-
néni situace ve Skolnim prostiedi. Projevy nalepkovani nadanych déti se mohou objevovat
Vv riznych obménach. Uz jen snaha o odliSeni nadanych zaku ve $kole vede Casto k jejich
Skatulkovani a vyclenovani z kolektivu spoluzaki. Je tieba zaujat néjaky postoj vici této

problematice, uvédomit si mozné dusledky a zavést vhodna ,,protietiketizacni* opatieni.

3.1 Cile vyzkumu

Za stézejni cil prace si stanovujeme vyzkoumat, zda se na zakladnich Skoladch objevuje
nalepkovani rozumové nadanych zakt a zda se tento vyskyt etiketizace 1iSi v zavislosti na
jednotlivych organiza¢nich formach vzdélavani nadanych Zzaka.

Neméné dilezitym cilem je zjistit konkrétni projevy, disledky néalepkovani rozumové na-
danych zaka v zavislosti na uplatiiovanych organiza¢nim formam vzdélavani nadanych.

Také se zaméfime na zavedena nebo naopak zcela chybéjici opatieni proti nalepkovani

nadanych zaku na zakladnich skolach.

3.2 Vyzkumné problémy

Jaka je souvislost mezi vyskytem ndlepkovani rozumoveé nadanych zakt na zékladnich
Skoléach a organiza¢nimi formami vzdélavani nadanych déti, které skoly uplatiuji?
Hlavni vyzkumny problém definuje podstatu vyzkumu, vyzaduje zaroven urcitou konkreti-

zaci v podobé¢ nasledujicich dil¢ich otazek:

e Jaké jsou projevy ndlepkovani rozumové nadanych zakd vzhledem k organizacnim

formam vzdelavani nadanych déti?

e Jaké jsou dusledky nalepkovani rozumové nadanych zakt vzhledem

Kk organiza¢nim formam vzdélavani nadanych déti?

e Jaka opatteni proti nalepkovani rozumové nadanych zakt zakladni Skoly zavedly a

pouzivaji dle jednotlivych organizacnich forem vzdélavani nadanych déti?
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3.3 Pojeti vyzkumu

V zavislosti na stanovenych vyzkumnych problémech jsme zvolili kvalitativni druh vy-

zkumu, jehoz vystupem bude vytvoreni nové teorie.

Tematické zaméfeni vyzkumu vyzaduje citlivéjsi piistup, vyuziti empatie a intuice, i proto

se kvalitativni vyzkum jevi jako vhodnéjsi.

3.4 Vyzkumny vzorek

Vybérovy soubor tvoii 5 zdkladnich Skol:

= 3 8koly Zlinského a 2 skoly Jihomoravského kraje;

= 2 Skoly s integrovanou, 2 Skoly s pfechodnou a 1 skola se segregovanou formou

vyuky nadanych déti.

Je zjevné, ze zastoupeni zakladnich skol dle danych forem vzdélavani nadanych neni vy-
vazené. Vyskyt skol, které uzivaji segregovanou vyuku nadanych déti, je bohuzel spora-
dicky, proto se nam nepodaftilo zajistit rozhovory jesté v dalsi zakladni Skole zaméfené na

specidlni edukaci nadanych déti.

Jedna se o vybér zamérny. Byly vybirany pouze zakladni $koly, které uplatiiuji nékterou
z forem vzdélavani nadanych déti. U vytipovanych §kol jsme nejdiive prostudovali v§ech-
ny dostupné materialy (SVP, vyroéni zpravy, ¢lanky, projekty atd.), na jejichz zakladé
jsme posuzovali, jaky postoj skola zaujima k problematice nalepkovani nadanych déti.

Z kazdé této Skoly byly provedeny rozhovory se tfemi respondenty: ucitelkou, diagnosti-

kovanym nadanym zdkem a spoluzdkem tohoto zéka, ktery nevykazuje nadané chovani, a

tudiz nebyl diagnostikovan jako nadany. Nadanym Zakem je v tomto piipadé myslen zak,
ktery byl takto diagnostikovan a oznacen pedagogicko psychologickou poradnou. Ve
vSech piipadech se jednalo o intelektové nadané zaky se zaméfenim na matematiku anebo
jazyky. Tato trojice respondentii pochazela vzdy z téze tiidy prvniho stupné zakladni sko-
ly.

Pro zaruCeni rozmanitosti pohledd na zkoumanou problematiku a tim i validity dat bude

uzita triangulace zdrojt dat.
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3.4.1 Charakteristika vybérového souboru

Zakladni skoly, které byly zapojeny do vyzkumu, nyni stru¢né predstavime z hlediska sta-
vajici situace a pfistupu danych Skol k edukaci nadanych zaka. Pripadna negativni zjisténi
v souvislosti s nalepkovanim nadanych zaku na téchto Skolach by mohla uskodit povésti
uvadénych instituci, proto jsme se rozhodli zachovat anonymitu téchto skol, a uvadime tak

pouze jejich piislusnost ke kraji a organiza¢ni formu vyuky, kterou Skola uplatiuje.
1. ZS (Zlinsky kraj, integrace)

Prvni oslovena skola vzdélava celkem tfi nadané zaky paté tridy. Tito zaci navstévuji tiidu
s roz§ifenou vyukou cizich jazykd. V ramci IVP je témto détem napf. umoznéna akcelera-
ce, prace ve vyukovych programech na pocitacich, jsou jim zadavany naro¢né&jsi ulohy,

které odpovidaji jejich schopnostem.

Pouze u této $koly jsem v SVP (2010, s. 8) v kapitole o zabezpe&eni vyuky talentovanych a
mimofadné nadanych zakl narazila na formulaci ur€itého cile, ktery se vztahuje k optima-
lizaci vztahti mezi nadanymi détmi a jejich spoluzaky: ,, Talentované Zaky povedeme taktné
k rovnému pristupu k méné nadanym spoluzakim, k toleranci a ochoté pomdhat slabsim. *

Tento ptistup mohou pochopitelné uplatiiovat i1 ostatni Skoly, ackoli tuto myslenku nemaji

zakotvenou ve svych dokumentech.
2. ZS (Zlinsky kraj, integrace)

Dalsi zakladni Skola integruje pouze jednoho nadaného Zaka a to vibec prvnim rokem.
V dobé¢, kdy probihaly rozhovory s respondenty na této skole, doty¢ny nadany zak neme¢l
jesté vypracovany IVP a v SVP bylo zahrnuto pouze hodnoceni nadanych zaki. I piesto
byla tomuto zakovi umoznéna jiz od pocatku Skolniho roku akcelerace v ramci dvou sté-
zejnich predméti.

3. ZS (Zlinsky kraj, segregace)

Specialni vzdélavani nadanych déti vyzaduje od kol i urcitd edukacni opatieni. V piipade
této Skoly, kterd nenabizi vzdélani pouze nadanym détem, ale 1 vyuCovani v béznych tii-
dach, se jedna o sniZeny pocet nadanych déti ve tfid¢, predméty s prevahou intelektovych
¢innosti, asistenta pedagoga ve tfid¢ s nadanymi zaky. Nadané déti zde nejsou vzdélavany
pouze v homogenni skuping, ale jsou spolu s béZnou tfidou soucasti tzv. kmenové tidy,

v ramci které maji spolecné vychovné predmeéty.
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4. 78 (Jihomoravsky kraj, kombinace)

Popisovana skola vyucuje podle Daltonského planu, mezi jehoz zakladni principy patii
volnost, samostatnost a spoluprace. Skola spolupracuje s riiznymi institucemi, které piisobi

na poli péce o nadanou a talentovanou populaci.

Nadané déti jsou zde integrovany do béZznych tfid 1. 1 2. stupné a jsou vzdélavany podle
jim sestaveného IVP. Urcité specialni vyu€ovani probiha vzdy jednou tydné, kdy jsou na-
dani Zaci ,,vytahovani* ze svych tiid a nasledné seskupeni, a pracuji v blocich dle oblasti

svého zajmu.
5. Z8 (Jihomoravsky kraj, kombinace)

Na skole jiz tii roky funguje projekt skupinové vyuky nadanych zaki s obohacovanim i
urychleni vyuky. Nadani zaci kooperuji v klicovych predmétech, ale vychovy probihaji
uvnitf kmenové tfidy. Tim se Skola snazi predejit jednostranné segregaci a také izolaci
nadanych zaki od bézné populace.

Ttidy, kde probihéd skupinova vyuka nadanych, jsou vybaveny pocitaci s pfistupem na in-
ternet, ptislusenstvim k pocitaciim, také mensi knihovnou obsahujici zejména encyklope-
die. Skola rovnéz tizce spolupracuje s institucemi pecujici o nadanou a talentovanou mla-

dez jako je napt. Détskd mensa a Centrum nadani.

3.5 Vyzkumna technika

Jedinou uzitou vyzkumnou technikou byl polostrukturovany rozhovor, ktery obsahoval

predem zformulované otazky (viz piiloha P I) a zarovenn umoznoval flexibilné reagovat a

pokladat dopliiujici otazky, a tim uc¢elné smérovat rozhovor.

Respondentiim bylo piedem vzdy zdiraznéno, Ze rozhovor je anonymni a Zze budou nahra-
vani na diktafon. Rozhovory suciteli, které povazujeme za kliCové, se pohybovaly
V rozmezi 14 az 19 minut, s détmi po dobu asi péti minut. Aby vypovédi déti nebyly ovliv-
néné piitomnosti jejich tfidniho ucitele, rozhovor s détmi probihal o samoté, bez ucasti
dalsi t¥eti osoby.

V jedné z péti vybranych kol ndm bylo doporuceno, abychom nejprve oslovili a pozadali
rodice o svoleni zapojit jejich déti do vyzkumu, abychom tak piedesli ptipadnym problé-

muam.
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Sbér dat, a s nim spojené zkontaktovani Skol a osloveni konkrétnich pedagogi, pfip. i rodi-

¢, probihal od listopadu 2010 do ledna 2011.

3.6 Zpisob zpracovani dat

Veskeré rozhovory, které byly zaznamenané na diktafon, bylo potifeba nejdiive piepsat do

textové podoby. Pro zpracovani kvalitativnich dat jsme se rozhodli pouzit kédovaci postu-

py metody zakotvené teorie.

Strauss a Corbinova (1999) charakterizuji zakotvenou teorii jako teorii induktivné odvoze-
nou ze zkoumaného jevu, ktery reprezentuje. To znamena, ze je odhalena, vytvofena a ové-
fena systematickym shromazd’ovanim udaji o zkoumaném jevu a analyzou téchto udajt.
Zaciname pracovat se zkoumanou oblasti a nechavame, at’ se vynofi to, co je v této oblasti

vyznamne.

Konkrétni kroky otevien¢ho, axidlniho a selektivniho kdédovani popiseme podrobné

Vv nasledujicich kapitolach.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 52

4 ANALYZA KVALITATIVNICH DAT

4.1 Otevieného kodovani, jeho postupy a interpretace vysledki

Prvni fazi zakotvené teorie je oteviené kodovani. Proto jsme piepsané rozhovory zacali
analyzovat podle jeho zasad. Nashromazdéna data jsme nejdfive rozdé€lili na vyznamové
jednotky a pfifazovali jim odpovidajici kody. Se vzniklymi kody vypsanymi na malé lis-
tecky jsme mohli flexibiln¢ pracovat a hledat souvislosti mezi kody a seskupovat je podle

podobnosti. Tento proces oznacujeme jako kategorizace. Vytvoiené kategorie jsme poté co

.....

e Recepty na vzdélavani nadanych zaka;

e Mozaika tiidy;

e Postoj Skoly a pedagogl k nadanym;

e Pohled na nadani;

e P¢&stovani elitarstvi;

e Materialni zabezpeceni jako zdruka kvalitni vyuky;
e Socialni podtext vzdélavani.

Nize rozepiSeme jednotlivé kategorie vzeslé z otevieného kodovani, které jsme se snazili

rozvijet také pomoci vlastnosti a dimenzionalniho rozsahu. Popis kategorii doplnime o

vvvvvv

dané citace pronesl, oznac¢ime je podle zkratek souhlasnych u piepisu rozhovort: U (uci-
tel), N (nadany z4k), S (spoluzak nadaného zéka) plus oznaceni, o jakou organiza¢ni formu
vzdélavani nadanych se jedna (i-integrace, s-segregace, k-kombinace) a ¢islo tadku
Vv rozhovoru, na nichZ zminéna citace za¢ina. Kvili velkému rozsahu pfepsanych rozhovo-

i byla do ptilohy v¢lenéna pouze jedna transkripce rozhovoru (viz ptiloha PII).

Recepty na vzdélavani nadanych zaki
Vlastnosti — dimenzionalni rozsah
odlisnost edukace — velkd

vyclenovani Zakii — nepatrné az patrné
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seskupovani zaku — zadné az znacné
V uvedené kategorii je patrné nejvice viditelna odlisnost vzdélavacich piistupti v zavislosti

na uplatiované formé vyuky nadanych zaki.

V integrované formé se s nadanymi zaky pracuje tak, Ze jsou ¢asto vyClefiovani. Stejné je
tomu i v piipadé obou zkoumanych zékladnich skol. Nadanym détem jsou zadavany veskr-
ze dopliujici a roz$ifujici tlohy, umoznéna vyuka ve vysSich ro¢nicich v pfedmétech,

Vv nichZ akceleruji.

Jakym zptisobem pracuje uCitelka (U;79) s jedinym nadanym zakem ve tiid¢ popisuje tak-
to: ,, Na matematiku a cestinu je tento zdk akcelerovan. A to, co travi s nami ve tride, tak to
bud’ dostane praci navic, nebo chvilku s nami pracuje spolecné, a déla takového asistenta
— jakoze kontroluje na tabuli, ukazuje a vicemeéné je mi k ruce, nebo zastava tu moji praci
chvilku anebo ma svoji praci, Ze dostane text, ktery musi precist a na ktery potom odpovi-
da.*”

V specialnich tfidach zkoumané $koly jsou nadani Zaci na stejné nebo velmi podobné inte-
lektové urovni, tudiz neni tfeba zZadné zaky v ramci tfidy vyclenovat. I akcelerace zaki je
velmi sporadicka. Dochazi zde vSak k jakémusi zvyraznéni nadanych zaka v ramci skoly,
konkrétné mezi ro¢niky. Roc¢nik totiz tvoii vzdy jednu specialni tfidu (skupinovou vyuku
nadanych zakt) a jednu az dvé bézné tiidy, ptiemz styl i zpusob vyuky, vybaveni special-

ni tfidy je podstatné odlisné.

Na dotaz, jak se Skola snazi vyhovét vzdélavacim potfebam nadanym zaktm, ucitelka
(Us40) uvedla: ,, Tak uz vyhovuje tim, ze se delaji individualni plany, Ze je tady snizeny
pocet zakii ve tride, hodné se déla na projektech, je tady casta komunikace s rodici. Treba-
Ze tady chodi opravdu castéji nez rodice zZakii bezné tridy. Je tady hodné potieba té komu-

nikace. “

Dale respondentka uvedla, ze ve vSech tfidach, mimo prvni, je k dispozici asistent pedago-
ga, ktery je k ruce zejména zakiim tzv. dvojvyjimeénym. Nad ramec béznych predmétii

maji tito Zaci predmét obohaceni, kterym rozviji oblast svého zajmu.

Zakladni skoly uplatiujici pfechodnou formu vzdélavani nadanych se od sebe 1isi uz prin-
cipialné: jedna inklinuje spiSe k integraci, druha se piiklani k segregaci. Vzhledem k vniti-
nim rozdilim v pojeti kombinace (integrace a segregace) popiSeme tyto Skoly radéji

zvl1ast'.
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Prvni z téchto Skol vzdélava nadané zaky v béznych tfidach, ale zaroven nabizi tzv. praci
Vv blocich. Tyto bloky se d¢laji napfi¢ celého prvniho stupné a funguje to tak, Ze nadani
zaci jsou vytahovani ze vSech tfid a nasledné seskupeni. To spliiuje podminku specialniho
vyucovani. V téchto blocich pracuji Zaci s asistentkou pedagoga (specidlnim pedagogem)
na ruznych projektech, rébusech, problémovych ulohach, a tak se rozviji v oblasti svého
zajmu.

Popisovana Skola vyucuje mj. podle Daltonského planu, v ramci n¢hoz je velmi dobie vy-
feSeno zadavani ukold. Nabidka kol navic, rozsifujicich tkolu je uzplsobena i skupiné
nadanych, aby se mohli realizovat. Ucitelka (Uyx112) tento princip blize specifikuje:
,, V' Daltonu je to tak, zZe jsou povinné ukoly, které musi vsichni splnit. Trvam na tom, pro-
toze pro mé znamenaji opakovani, procvicovani néjakého uciva nebo dokonce navozeni
nejakého uciva nového. A pak jsou ukoly extra nebo ukoly navic a tam je pak to spektrum
velké, aby se tam ti nadani nasli. A nerozlisuju, tohle je pro nadané, tohle neni. To spek-
trum ukolii ja vzdycky udelam tak, aby jeden ukol, dva, byly primo pro ty nadané a provo-

kovaly je k necemu. *

Mimo uvedeného pracuji nadané déti hodné€ na projektech a prezentacich, které v prubéhu
Skolniho roku na nejriznéjSich akcich samostatné prezentuji. Akcelerace nadanych déti je
na této Skole rovnéz moznd, ackoli podle vypovédi vSech respondentt jeji uskutecnéni je

nékdy problematické z divodu kombinace, skloubeni rozvrhti nékterych tiid.

Na druh¢ zékladni Skole, kterd uplatiiuje kombinovanou formu, probiha skupinova vyuka
nadanych Z4kd prvniho stupné, ackoli &ast vyudovani probihd i v bézné tiidé. Skola nabizi
nadanym akceleraci i obohaceni vyuky. K nejuzivanéj$im metodam prace s nadanymi zaky
patii problémové tlohy, kratkodobé projekty a obecné, jak uvedla respondentka (Uy63),
tzv. vyuka na zakladé vyzvy: ,, Cim zapeklitéjsi, ¢im tajemnéjsi, ¢im narocénéjsi z hlediska
vyvodit si néco, a nejen predlozit hotovou véc, tak tim lip pro né. Oni maji velice radi vy-

zvu typu: Na tohle jsem neprisla, prijdete na to vy. Tak to je néco pro né.

Stejn€ jako v pfedchozim piipadé€, ani zde nevyvstavd potieba vycleilovat nadané zaky
kvuli tkolim. Diky uc¢elnému slozeni tfidy stihaji ve vyu€ovani i mén¢ nadani zaci. Tomu
se vice vénujeme v nasledujici kapitole.

Mozaika tridy

Vlastnosti — dimenzionalni rozsah
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vybeér — nezamysleny az zamerny
intelektualni vuroven — riizna az podobna
prinos - vyznamny

O ne zcela tradicnim sloZeni tfid mizeme hovotit téméf ve vSech piipadech zkoumanych

skol.

U jedné Skoly s integrovanou formou vyuky nadanych jsou nadani Zaci soucasti tiidy
s roz§ifenou vyukou cizich jazyka. Ttidni u€itelka tuto tfidu oznacuje jako vybérovou a ma
za to, ze jeji tfida je na velmi dobré urovni, protoze déti jsou do ni vybrané jiz s predsti-
hem. Ucitelka (U;j116) uvedla piesné: ,, Vite, ono v té tridé je to takové specifické tim, ze ta
trida je uz navybirana. Je to trida s rozsirenou vyukou cizich jazykii. A v této tride jsou tyto

vvvvv

je to o tom, Ze se na neco nepripravil nebo néco neudelal. Tam jsou ty deti opravdu moc
Sikovne.

Takové uzplsobeni sloZeni z&kd ve tfidé naznacuje, Ze vyclenovani nadanych Zzaka
V integrované forme& nemusi byt tak vyrazné, pokud jsou spoluzaci na podobné urovni jako

integrovani nadani zaci.

Jak jsem jiz uvedla u Skoly se segregovanou vyukou nadanych zaki, tak studijni skupinky
nadanych spolu s béznou tfidou téhoz ro¢niku tvoii vzdy tzv. kmenovou tfidu, do které déeti

dochazeji v ramci vychovnych predméta.

,,S Béckem my jsme dohromady trida, ale my jsme jako jenom skupinka nadani, takze ma-
me spolecné télesnou vychovu, potom plavani, pracovni ¢innosti, vytvarka a potom jesté

hudebka “ (Ns15).

Zavedenim kmenovych tiid se Skoly snazi predejit izolovanosti nadanych zaki a pobyvani

pouze v homogenni skupiné.

Obe¢ skoly s ptechodnou formou vyuky nadanych maji podobnou strukturu ttid, ve kterych
se vyskytuji nadani Zaci. Ttidy jsou slozené z diagnostikovanych nadanych zakt, dale
z zaku, ktefi jsou sice v hrani¢ni trovni nadani, ale nemohli jesté byt takto diagnostikova-

ni, a z déti nadprimérné inteligentnich.

,, Oni tam jsou nadani, je jich tam 5 az 10 a k nim jsou pridané deti, které maji nadpriimer-

né 10 tak, aby stihaly akceleraci a to tempo vyuky, protoze prece jenom je ta vyuka naroc-
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néjsi nez v bezné tride. Takze vSechny déti byly vySetreny, aby pani psycholozka zhodnoti-

la, Ze sice neni nadany, ale zviddne to, mize tam chodit* (Uy28).

Pfinos je v tomto pfipadé oboustranny. Nadani Zaci popohanéji, motivuji, at’ védomé ¢i
nikoliv, ty (nad)primérné inteligentni zadky ve vykonu a Skolni UispéSnosti a tyto bystré a
chytré déti nadanym naopak pomahaji zlstat v redlnych podminkach a pochopit, Ze
Vv Zivoté se budou setkavat s lidmi riizné inteligence a kvalit. Vyhodou je také to, ze ucitel
mize s takovym kolektivem pracovat jako s celkem, a nema zapotiebi vy€leniovat zadného

zaka, nebot’ v§ichni jsou na velmi podobné Grovni a zvladaji tempo a naro¢nost vyuky.

Postoj Skoly a pedagogii kK nadanym

Vlastnosti — dimenziondlni rozsah

zduraznovani nadanych — zZadné az vyrazné
oznacovani nadanych — chybéjici az pritomné
povedomi o ndlepkovani — nedostacujici az dostacujici

Pokud jde o postoj Skoly k nadanym zakim a jejich vzdélavani, nejvyraznéjsi postoj ze
vSech zékladnich Skol zapojenych do vyzkumu zaujala Skola uplatiiujici segregaci nada-
nych. Skola tyto zaky az piespfili§ vyzdvihuje a propaguje, nejspise za uéelem zvyseni
prestize $koly. Skola zavedla specifické oznadeni tiid pro nadané zaky, tak je napf. ziejmé,
ze tfida 1. A je bézna tfida oproti 1. XY, kterd je urcena pro studijni skupinu nadanych

7o~

déti. Toto dé€leni uz naznacuje urcité Skatulkovani Zak 1 znak nalepkovani.

Situaci ohledné¢ nadmérné propagace nadanych na Skole popsala respondentka (Us28):
., Tato skola to jakoby hodnée vyzdvihuje, Ze tady ti nadani miizou byt. Takze je to hodné
publikovano, vice se ti nadani i zapojuji do soutézi, do projektii, takze to oni slysi i ty oby-

Cejné deti, byt' po tom nepatraji. Slysi z rozhlasi, vidi plakatky riizné...oni to prosté vidi. *

Zakladni skola uplatiiujici pfechodnou formu vsadila na rozdil od pfedchoziho ptipadu na
rovnomeérné zastoupeni nadanych zakii ve vSech tfidach prvniho stupné. Tim padem nemu-
si Skola zavadét Zadna zvlastni oznaceni tfid, vSechny tfidy maji stejné podminky pro pra-
ci, ani rivalita zaku ruznych tfid se nevyskytuje.

Je patrné, Ze tato skola a jeji zaméstnanci maji jakési povédomi o riziku nélepkovani nada-
nych zaktl, nebot’ ziizeny Klub nadanych déti po Case piejmenovali na Klub déti a jejich

rodict. Ucitelka (Ux73) toto opatieni argumentuje nasledovné: ,, Zacalo to jako Klub nada-
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nych déti pod Menzou a byli jsme jedna z prvnich skol, ktera si takovy klub zridila. Je-
nomze pak jsme nechtéli davat prostor tomu elitarstvi a tomu prilisnému shlukovani nada-

3

nych a vytvareni néjaké nalepky, tak jsme to otevieli viem detem.

Postoje ucitelit k nadanym Zaktm jsou zpravidla dvoji. Bud’ ucitel za nadané¢ho povazuje
pouze zéka, u n¢hoz byla odborniky diagnostikovana néktera slozka nadani, nebo byl ji-
nym zpisobem identifikovany jako nadany Zdk. Anebo ucitelé ztotoZiluji nadané s Sikov-
nymi, bystrymi a chytrymi zaky, protoZze nemaji potiebu je vyucovat vyrazné jinym zptiso-

bem a chtéji vS§em nabidnout stejné vzdélavaci Sance.

,,Ja bych mohla rict o nékolika dalsich, Ze jsou nadani, nebo prosté zZe jsou Sikovni, peclivi
jenom tim, jak je ta trida navybirand. V dnesni dobé, kdy ta urover znalosti deéti jde hrozné

76

dolii, tak tady v té tridé je to...jako oznaceni nadany Zak je tam pro spoustu dalsich deti

(Ui142).

Vyslo najevo, ze postoje ucitelit k nadanym détem v podstaté nesouvisi s organizacni for-
mou, ve které doty¢ny ucitel vyucuje. Neni tedy nijak zvlast’ ovlivnén uplatiiovanou for-
mou vyuky nadanych, zaujaté postoje k nadanym zakiim tak nejspise vychazi z osobnosti

uciteli a z jejich zpiisobu vnimani nadanych déti.

Do této kategorie jsme zatadili také oznacovani nadanych 74kl terminem ,,nadany®, pou-
kazovani na jejich talent a nadani v pribehu vyucovani. Tato zkoumana zéleZitost dopadla
velmi dobte. Ucitelé¢ nezavisle na organizacni formé zaky ve vyucovani neoznacuji jako
nadané, zbytecné nezdiraziiuji jejich odlinosti. Oslovuji déti jménem. Termin ,,nadani®,
»hadany“ uzivaji pouze pii komunikaci s kolegy nebo rodi¢i déti, kteti se o problematiku
nadéni zajimaji.

Konkrétni oznaceni nadanych zaki v jejich pfitomnosti bézn€ uziva pouze jedna uditelka
/kombinovana forma/. Toto oznaceni — Iqvacci, tykvacci - se zaklada na humoru a podle

vypovedi déti jim toto pojmenovani nepfipada nijak urazlivé, ale vylozené humorné.

Pohled na nadani

Vlastnosti — dimenziondalni rozsah
vedomi nadani — silné

vedomi odlisnosti — silné

popirani nadani - obcasné
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Tato kategorie pojednava o tom, jak na nadéni jako fenomén pohlizi samotné déti, které

vykazuji nadané chovéni, ale i ostatni déti a vefejnost.

Bylo zjisténo, Ze dotazované nadané déti zpravidla vnimaji své nadani kladn¢, predevsim
Z hlediska osobniho riistu, ackoli si zaroven uvédomuji svoji jinakost a jiné ,,socidlni nevy-

hody nadani®. Snad i proto n€ktefi své nadani popiraji.

., Tak pro mé je to vyhoda, i kdyz v té spolecnosti je to obcas nevyhoda. Pripada mi, Ze ti

prumérni lidé se spolu jakoby vic bavi, ale jenom malicko “ (N;37).

., No nékdy je nevyhoda, ze jsem vlastné jind, ze se nekdy omylem vychloubam a potom
toho lituju. A nékdy je to pro mé i vyhoda, zZe muzu chodit na tuhle Skolu, muzu mit tuhle

pani ucitelku, hezkou tridu a tenhle styl uceni* (Ns31).

Ucitelka /kombinovana forma/ je nazoru, ze v poslednich letech doslo k jakési zméné po-
hledu spole¢nosti na nadani a prezentace védomosti viibec. Podle ni se diive Zaci ve tfide¢
daleko vice stydéli za to, Ze néco vi a umi. Protoze kdyz ¢lovék nezapadal do pruméru, byl
vyloucen, nebo pfinejmensim oznaen jako ,,Sprt™. Spole¢nost se v tomto sméru jakoby

posunula k lepsimu. Uz neni ostuda, kdyz ¢lovék néco vi.

Ucitelka (Ux149) v souladu se svym nazorem popsala situaci i ve své tiide: ,, Nemuizu to
Fict uplné na sto procent, ale myslim si, Ze uz neskryvaji 10, Ze néco vi a umi. Naopak tim,
Ze jsou za to vyzdvihovani a tim, Ze je jich ve tridé velka spousta téch Sikovnych a nada-
nych. A nestava se, ze by se stydeéli za neco, co umi. Néekteri jsou prirozenée skromnéjsi a

13

nemluvi o tom treba. Ale myslim si, Ze se za to nestydi.

Péstovani elitarstvi

Vlastnosti — dimenziondlni rozsah
vyskyt nesoudnych rodicu — obcasny
vliv na sebehodnoceni - podstatny

Ve tfech z péti zkoumanych Skol /mimo integrované formy/ uclitelky vypovédély, ze se
setkavaji s rodi¢i nadanych déti, ktefi do svych déti vkladaji své predstavy, maji na né
vy$8i naroky 1 ocekavani, pfehnané jim zdlraznuji, Ze jsou nadani.

Lze predpokladat, ze rodiCe, ktefi zaujimaji takovy postoj, umisti své dité spiSe na Skolu,

ktera se specializuje na edukaci nadanych, tedy na Skolu se segregaci nebo pfechodnou
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formou. To se ¢astecné potvrdilo tim, ze ucitelky Skoly s integrovanymi nadanymi na po-

dobny postoj ze strany rodict jesté nenarazily.

Respondentka (Uy142) popsala, jaky vliv mohou mit rodi¢e nadanych déti na jejich sebe-
hodnoceni: ,, Na zacatku nékteri rodice, prestoze jsme je prosili, at' to tem détem nerikaji,
at’ jim to doma nezduraziuji, ze treba jsou v matematice chytrejsi, tak v nékterych rodi-
nach se to objevilo, ale bylo to spis u tech mladsich rocniku. Ted, jak jsou ty décka starsi,

3

tak uz to u nich nepozoruju, ze by davaly najevo: Ja jsem teda na matiku génius. To ne.*

., Nejvetsi bolest tady v tom je ze strany rodicu, protoze to elitarstvi si nékteri rodice radi
peéstuji, a kdyz prijdou do poradny, tak vylozené tlaci do pani pedagozky a psycholozky,
protoze treba vi, Ze u nas ty bloky jsou, a prijde jim to jako znak néceho extra pro jejich
dite. Mysli si, Ze tim to dité neuveritelnym zpusobem ani ne posunou, jako spis vytvori jmé-

no... “ (Ux64).

Podle uc¢itelky studijni skupiny nadanych (Us92) pfipady tzv. elitaiskych rodict nejsou tak
Casté: ,, Ani bych nerekla, Ze by jim zdiiraziovali, Ze jsou nadani, ale nékteri jsou opravdu
nesoudni, a maji na né vyssi naroky. Ale vétsinou se setkavame s tim, ze ty rodice tu normu
udrzuji, zZe se snazi ty deti vést, aby si rozsirily obzor v mimoskolnich aktivitach. Ale vylo-
zené tady ve Skole, ze by $li nékde dopredu s tim ucivem, to se nam nestava. Ale jsou pri-

I3

pady, ale neni to casté.’

Materialni zabezpeceni jako zaruka kvalitni vyuky

Vlastnosti — dimenziondlni rozsah

vybaveni trid — nestejné

v§imavost materidlniho zazemi - velka

Bylo by nevhodné vy¢itat Skolam, Ze zabezpecuji nadanym zakidm potiebné pomicky a
vybaveni tfid nad bézny ramec. Ostatnim zakim se specifickymi vzdélavacimi potiebami
jsou zajistény také adekvatni prostiedky do vyuky. Podpora talentd je dulezita, ale zakim
mén¢ nadanym se toto materialni a technické zazemi tiid pro nadané muze jevit jako nad-
standard a zvyhodnovani téchto zaku, a to se muze nasledné projevit i v klimatu Skoly.
Mezi jiz klasické materidlni a technické zabezpeceni vyuky nadanych zakl patii jeden ne-
bo i vice pocitact s piistupem na internet, zajjmova a nauéna literatura (védecké Casopisy,

encyklopedie, knihy o pfirodé a vesmiru, atlasy). Na pocitace si déti chodi vyhledat infor-
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mace, ,,vygooglovat®, ¢emu nerozumi a na co ucitel mnohdy nedokdze odpovédét, protoze
dotazy nadanych zaki smétuji do velmi specifickych oblasti. Alespon jeden pocitac je sou-
¢asti 1 béznych tiid s integrovanymi nadanymi zaky, ktefi na nich ve vyucovani Casto pra-
cuji ve vyukovych programech, zatimco ostatni pracuji na ulohach, které jsou pro nadané

az prili§ jednoduchou zélezitosti.

Deset pocitact ve tfidé nadanych déti oznacuje sama ucitelka (Us129) za nadstandard a
zaroven to oduvodnuje takto: ,,Oni tady ty pocitace maji hlavne kviili tomu, Ze zacinaji
psat viemi deseti. To je takovy trosku nadstandard. ProtoZe oni maji celorocni projekt,
ktery si zpracovavaji sami, a na konci roku maji prezentace, které maji v Power Pointu.
Takze se 10 zavedlo, zkousi se to, je to poradd takové ovérovani, Ze pisou vsemi deseti. Takze

I3

nemusi chodit do pocitacové ucebny, a chodi tam. "

Ucitelka (Ux15) uvedla, ze déti z béznych tfid jsou v§imavé k rozdilnosti materidlniho z4-
zemi tfid pro nadané: ,,Jediné, ceho si ty deti vsimaji, je, ze ty tridy, kde je skupinova vyu-
ka, tak jsou lépe vybavené, takze obcas je tam citit, kdyz jdou kolem té ucebny, ale to se
tyka materialnich zaleZitosti. VylozZené, Ze by nekdo ohanél s tim, Ze je nekdo chytiejsi, tak
to ne. Ze zavidi, Ze v téch tiiddch jsou pocitace, tak to jim vysvétlujeme tak, Ze se na to
slozili rodice, a ze kdyz se domluvi ve tride rodice, tak si mizou do tridy taky nakoupit
vSechno. “

Zajimavé je, Ze samotni nadani Zaci si pfili§ neuvédomuji, ze maji k dispozici odlisné po-
mucky nebo néco navic.

Odlisnosti materidlniho a technického zabezpeceni tfid jsou pochopitelné vyraznéjsi ve
ttidach se specialni edukaci nadanych. Zde totiz musi byt tfida uzpisobena pro vétsi sku-

pinu nadanych déti nez v bézné tfidé s integrovanymi nadanymi zaky.

Socialni podtext vzdélavani
Vlastnosti — dimenziondlni rozsah
kvalita vztahui — dobra

konflikty - prilezitostné

Skola je bezpochyby také mistem utvateni a udrzovani socialnich kontaktii. Uvedena kate-

gorie tak popisuje socialni vztahy mezi nadanymi détmi a jejich spoluzaky, ptipadné zaky
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z t¢hoz rocniku. Dale popisuje vlastnosti a projevy zminovanych déti, pozice nadanych

déti v kolektivu.

Mezi nadanymi zaky a jejich spoluzaky se obecné objevuje takova zdrava soutézivost, ne-
prejicnost i socialni neporozuméni. Posledni uvedené komentuje spoluzacka (S;20) nadané
divky: ,, Tak treba Zuzka, kdyZz jsme byli jednou na obéde, tak tam rikala véci, které jsme
tam nikdo nechapali. Ona uz se hodné zajima o chemii a hodné décek se s ni nebavi, proto-

4

Ze je az tak chytra. A jinak jakoze mame kolektiv dobry. “

Divka (S;i25) dale vyjadiuje ur¢itou snahu pomoct, zaclenit tuto nadanou zakyni do kolek-
tivu a uvadi: ,, Ona se zajima, jakoby uz byla dospéla. A my jsme se ji uz s holkami snazily

Fict, aby se vic zapojila, aby si jakozZe uzivala détstvi. “

Ucitelka (Us34) ma za to, Ze na kvalité socialnich vztahti mezi nadanymi a ostatnimi zaky
se odrazi socialni zralost déti: ,, Nezdlezi na tom, jestli ty déti jsou nadané nebo nejsou, ale

«

Jjak jsou socialné vyspélé. Pokud je to dité socidlné vyspélé, nema problém ve své tiide.

Uvédomeélost a jakési prosocialni citéni je vlastni i nadané divce (Ns4), ktera tvrdi: ,,Je to
tu hezké, hodne se mi tu libi ten styl vyuky a myslim, Ze by se tak mély ucit vsechny deéti,

nejenom ty nadané.

Idealni stav neni na zadné skole, a tak se objevuji i nadavky, posmésky na nadané ze strany
zaklt kmenové tfidy. Jedna se o obousmérny proces, kdy divka uvadi, ze nadané déti se
vychloubaji, a tim v podstaté¢ podnécuji méné nadané spoluzaky k reagovani. Tuto situaci
popisuje divka (Ns24): ,, Nekdy to casto reSime, pravé Ze nékteré decka se nam kviili tomu
uz posmivaji: He, he, he, *** (oznaceni tridy), nejchytrejsi na sveté... Ale uz se to zacina

lepsit.

Dale zminovana nepfejicnost, zakeinost a rivalita neni ni¢im ojedinélym a Vv riizné mite se

vyskytuje snad ve vsech skolach a tridach.

., Tady v této tride nékdy se stane, prosté kdyz se jim (nadanym Zdkum) néco nepodari, tak

to ty déti berou pozitivné, jakoze konecné“ (Ui56).

Respondentka (Ux127) se rozpovidala na otazku rivality a soutéZzeni mezi nadanymi détmi
a jejich spoluzaky ve ttide: ,, Takze asi nejaka rivalita bych rekla, Ze na zacatku asi ano,
touha ukdzat ostatnim, v cem jsem dobry, ale to uz je vilastné hlavni naplini ucitele, aby

viastné je v tomto trosku usmérnoval, korigoval, aby z nich nebyli diktdatori. V bézné tride
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oni s tim problém nemaji, protoze oni tam vykukuji, a velice snadno si podridi skupinku

¢

slabsich deti a mohou si viceméné s tou tridou i ucitelem délat, co chtéji.*

Dale ucitelka (Ux134) popisuje nekteré rozdily mezi nadanymi chlapci a divkami: ,, Kluci
Jjsou hodné vudci a ambiciozni a dévcata jsou spise ticha, ale zase jsou tou skupinkou a tim
kolektivem vic respektovand. Protoze ti kluci si to samozirejmé vyFizuji riiznymi zpuisoby, a
v§eObecne oni nemaji ti nadani moc nasili radi, a kdyz se nékdo takto projevi, no proste ty
holky, ti introverti, kteri tak rozvdzné poucuji, ne poucuji, ale vedou tu skupinu klidné, maji

daleko vétsi podporu nez tady ty... typy.

Socialni vztahy mezi nadanymi a jejich méné nadanymi spoluzaky hodnotime jako vcelku
dobré, ackoli by pro potvrzeni této situace bylo idealni dlouhodobéjsi pozorovani. Vztahy
mezi détmi nejsou vyrazné narusené ani vyhrocené. Nepiejicné projevy a posmivani mezi
détmi nejsou podle mé az tak neobvyklé a je na ucitelich, aby toto nezddouci chovani

dokazali usmériiovat a vést déti k toleranci a spolupraci.

4.1.1 Shrnuti vysledki otevireného kédovani

Znamky nalepkovani nadanych zakl 1ze pozorovat téméf na vSech zkoumanych zakladnich
Skolach. Je evidentni, Ze nejlépe jsou na tom Skoly s integrovanou formou. Piispiva k tomu
1 fakt, ze tyto Skoly pfili§ nezdlraziuji, ze vzdélavaji i nadané déti, a proto mnoho Zzakl
jinych tfid ani nevi, ze Se na jejich skole nadani zaci nachazeji.

Podle uvedenych vysledku je vyskyt nalepkovani nadanych zaka castéjsi u kol se segre-
govanou a prechodnou formou vzdélavani nadanych zakl. Seskupovani nadanych zakd,
oznacovani jejich tiid specialnimi zkratkami, lep$i a mnohdy nové&jsi vybaveni tfid nada-
nych déti, vyrazné odlisny pfistup pedagogli k nadanym zaktim a pftilisSné vyzdvihovani
nadanych zaki na Skole miiZe pfispivat k jejich nalepkovani na §kolach a prohlubovat ten-

to jev.

O néco lepsi situace je piece jenom na Skolach s kombinovanou formou vyuky nadanych
zakl, protoze ty se na rozdil od skoly s vyluénou segregaci nadanych zakd snazi bojovat
proti etiketizaci nadanych déti jiz apriorné a zavadéji ptislusna opatieni v podobé rovno-
meérného zastoupeni nadanych déti ve vSech tfidach prvniho stupné, ¢imz zaroven predcha-
zeji odlisSnému oznacovani tfid s nadanymi zaky. S takovym rozdélenim se nemiize nikdo
ohradit, ze ta ¢i ona tfida je elitni, anebo Ze vSichni nemaji stejné podminky pro vyuku.

Zajimavé je, ze urcité modifikace jako slozeni zaku tiidy ucelné uspoiadané podle podob-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 63

nosti intelektualni urovné, byly prvotné¢ zavedené k usnadnéni a sjednoceni vyuky a zaro-
veil toto uzpiisobeni pomahé pfedchdzet atakdm vici nadanym zakim. Vycleiiovani nada-
néjSich zaku béhem vyuky lze piedejit zavedenim tzv. standardnich a nadstandardnich
ukold, u nichZz neni zapotiebi rozliSovat, komu jsou jaké ukoly uréeny, ale vybér tkola
zaleZi na samotnych détech. Nadanym zaktim se tak nemuseji zadavat odli$né tkoly nebo
lu, které vzbudi jejich zvédavost a zapaleni pro praci, a slabsi zaci si pravdépodobné zvoli
jednodussi variantu tkolu, u néhoz maji vétsi Sanci na zvladnuti a posléze i pocit dobie
odvedené prace. Rozsah téchto kol by mél byt dostateéné Siroky, aby uspokojil vSechny
zaky.

Uvedena tii opatieni jsou dostateéné efektivni a postacuji k tomu, aby na $kolach doslo ke
zméné v pojeti nadanych zakd, aby se nadané déti z vidiny ,.elitnich zaku“ staly zaky rov-
nocennymi se stejnymi eduka¢nimi podminkami anebo rozdilnymi podminkami, ale pii-

stupnymi v§em zakiim skoly.

Pokud jde o dusledky etiketizovani nadanych, ty se nejvice odrazi v socialnich vztazich a
ve zpusobu vnimani nadanych déti ostatnimi zéky Skoly. Vhodnymi a efektivné zvolenymi
kroky lze nasledky nalepkovani zmirfiovat, pfedchazet jim, a tak i regulovat a optimalizo-
vat vztahy mezi détmi. Piistup pedagogli ma v tomto stézejni vyznam, protoze prosttednic-
tvim postoju, které ucitelé zaujmou a které déti velmi brzy vyciti a rozpoznaji, se v podob-

ném duchu formuji postoje a nazory zaki.

Vysledky otevieného kodovani poskytuji zajimavé informace a zavéry, ale nedovedou
uspokojivé odpoveédét na stanovené vyzkumné otazky. Je tak evidentni, ze dals$i postupy
kodovani by nam piinesly zajimavéjsi vysledky, a proto se pokusime rozpracovat kategorie

cestou axialniho a selektivniho kodovani.

4.2 Axialni a selektivni kodovani

Béhem axialniho kodovani jsme pracovali s paradigmatickym modelem, s jehoZ pomoci se

uvadéji do vztahu kategorie a subkategorie.
Zjednodusenou verzi paradigmatického modelu uvadgji Svaticek, Sed’ova (2007) takto:

(A) PRICINNE PODMINKY = (B) JEV = (C) KONTEXT = (D) INTERVENUJICI
PODMINKY - (E) STRATEGIE JEDNANI A INTERAKCE > (F) NASLEDKY.
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Ulohu a piinos paradigmatického modelu dale popisuji Svaii¢ek, Sed’ovéa (2007, s. 232):

., Pouziti tohoto modelu umozZiiuje o datech systematicky premyslet, vzajemné je k sobé
vztahovat sloZitymi zpiisoby a zaroven zohlednit procesuadlni dynamiku v datech. *
Postupovali jsme tak, ze jsme kategorie vzeslé z otevieného kddovani nejprve prepracovali
(pfejmenovali, seskupili, vyjmuli ¢ast z kategorie a vytvofili novou) a s pouzitim hypote-
tickych otazek a definic subkategorii kddovaciho paradigmatu jsme tyto kategorie vsadili

do paradigmatického modelu nasledovné:

Tab. 2. Uziti paradigmatického modelu.

Pfi¢inné Jev Kontext Intervenujici | Strategie Nasledky
podminky podminky jednani a
interakce

Postoje Nalepkovani | Organizac¢ni | Okolnosti Zpusob Pohled na
uciteld, nadanych formy edu- | edukace (tj. | edukace, své nadani,
Elitaiti zakl kace nada- | vyclenovani, Opatteni PohliZzeni na
rodice, nych seskupovani proti nélep- nadané zaky

nadanych, -
Potieba . kovani

vybaveni
nalepkovat »

trid)

Nezbytnosti bylo neustale se vracet k polozkdm paradigmatického modelu a premyslet o
nich a ovéfovat jejich vztahy z riznych hli pohledd. Soubézné se zapliiovanim paradig-
matu jsme narativné identifikovali piib&h.

Predél axialniho a selektivniho procesu kddovani neni Upln€ jednoznacny, jednotlivé kroky
se prolinaji a plynule pfechazeji v selektivni fazi kodovani.

Uziti paradigmatického modelu ndm pomohlo nalézt linie pravidelnosti, a t0 ndm také
umoznilo popsat ustiedni jev - nalepkovani nadanych zakt zakladnich $kol na tfech Grov-

nich: Skoly, ro¢niku, tfidy. Analyticky piib&h tak vylozime z této perspektivy.

Nyni centralni kategorii uvedeme do vztahu k ostatnim kategoriim pomoci schématu, pro

jehoz snadnéjsi zhotoveni bylo tieba vylozit kostru ptib&hu.
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Nalepkovani nadanych Zaki na urovni: %

Opatfeni proti — | Minéni nadanych déti
nalepkovani \ 0 sobé& samych a
7Y

_>
v N

Uzptisobeni
Postoje uciteld / edukace <
k nadanym détem 4 \

Okolnosti
Potteba nalepkovat &‘
edukace

A

Skoly

Elitarsti rodice vnimani svého nadani

¥ ¥

iku

rocni

Vniméani nadanych

déti ostatnimi

tridy

Organizacni formy vzdélavani nadanych

Obr. 5. Nalepkovani nadanych Zakui v prostredi skoly — kauzadlni model

Centralni kategorii je nalepkovani nadanych zakt na trovni skoly, ro¢niku a tfidy. To celé
stoji na jedné ze tfi organizacnich forem vzdélavani nadanych zaka, coZ predstavuje dile-
zity a v tomto pfipad¢ vSudyptitomny kontext tohoto ndlepkovani. Elitarské postoje rodict
a postoje ucitelt k nadanym zaktim lze povazovat za pii¢inné podminky, které tvoii jakysi
prvotni podnét, ktery ovlivituje pojeti svého nadani détmi. Pfic¢inu rozvoje etiketizovani
pfedstavuje rovnéz kategorie potfeby nalepkovat, coz Skola jako instituce a jeji zaméstnan-
ci védomé ¢i nevédomé uplatiiuji za Gcelem zjednodusSeni orientace, piehlednosti Situace.
Postoje uciteld k nadanym i v§em ostatnim Zakiim se odrazi ve zptsobu edukace. Tyto dvé
kategorie se pochopitelné neustale ovliviiuji. Uzpisobeni edukace spolu s opatienimi proti
nalepkovani reprezentuje v ramci paradigmatického modelu strategie jednani a interakce.
Intervenujici podminkou jsou zde okolnosti edukace, které v zavislosti na uzivané organi-
zacni formé& vzdélavani nadanych usnadiiuji nebo naopak ztézuji vychovné — vzdélavani
proces. Tyto okolnosti edukace muize ptedstavovat vyclenovani, seskupovani nadanych
zaki, materialni a technické zdzemi tfid s nadanymi Z4ky a do jisté miry také struktura
ttidy.

Nélepkovani nadanych zakia zastfeSuje vSechny dosud zminéné kategorie, protoze ackoli

se jedna o centralni jev, prostupuje nalepkovani vS§emi témito kategoriemi. Prvky nalepko-
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vani se tak prakticky objevuji ve vSech oblastech v levé ¢asti schématu, predél v podobé
urovni nalepkovani je tak oddéluje od dusledkl vychazejicich z nalepkovani nadanych
zakl. Dusledky jsou v tomto ptipad¢ zifejmé. Vlivem ndlepkovani a jiného odliSovani na-
danych déti se méni jejich minéni o sobé samych i1 zpisob, jakym pohlizi na své nadani.
Stejné tak dochazi ke zmén¢ vnimani nadanych zakt ostatnimi, kteti jsou s nimi v blizkém
a Castém kontaktu. Jedna se zejména o jejich spoluzaky nebo Zaky ze stejného ro¢niku,
kantory, ale i rodice nadanych déti 1 rodice jejich spoluzaka.

Jde 0 v podstaté o cirkularni proces, protoze uvedené disledky vnasi do procesu nalepko-
vani zpétnou vazbu, a tak dochazi ke zméné na poli pficin, strategii jednani a tim i v sa-
motném jevu.

Pro nazorné a piehledné vysvétleni jsme vytvofili tabulku, ktera naznacuje vztahy mezi
kategoriemi v riznych kontextech, v naSem piipadé dle tii klicovych trovni vyskytu na-

lepkovani nadanych zaka:

Tab. 3. Vyskyt nalepkovani nadanych zaku zakladnich skol dle urovni.

Nalepkovani Skoly ro¢niku tridy
nadanych Zaki na

arovni:

Elitarsti rodice ambivalentni ambivalentni ambivalentni
Postoje uciteli ambivalentni ambivalentni ambivalentni

Potieba nalepkovat

potieba odliSeni a
rozeznani nadanych
zaku od ostatnich,
vymezeni jejich

edukace

potieba skatulkova-
ni nadanych zaki za
ucelem lepsi orien-

tace

potieba vzdélavat
nadané Zaky ve tfi-
d¢ jinym zpiisobem,
potieba je oznacit,

vycClenit

Organizaéni formy

segregovana/ pie-

chodna forma

segregovana/ pre-

chodna forma

integrovana forma/

piechodna forma
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Uzptisobeni

edukace

zakotveni vzdélava-
ni nadanych zaki
do SVP, odlisny
postoj Skoly

k nadanym zakim

specialni tfidy pro
nadané zaky (stu-
dijni skupiny nada-
nych zaku), pod-
purna opatieni (ak-
celerace, obohaceni,

asistenti pedagoga)

zadavani jinych
ukolt nebo ukoli
navic, akcelerace,
vyrazngj$i postaveni
nadanych zakl ve

tride

Okolnosti edukace

roz$iteni povédomi
o vzdélavani nada-
nych zak (propa-

gace)

sloZeni tfidy, mate-

ridlni vybaveni tiid

odlisné pomicky,
prostiedky vyuky,

sloZeni tiidy

Opatteni proti

nalepkovani

opatieni proti zjev-
nému elitarstvi,

vytvofeni stejnych

kmenové tiidy, stej-
nomeérné zastoupeni

nadanych zakl ve

nevyclenovani na-
danych zakt kvili

ukolim, upusténi od

podminek pro vSech tfidach zdiraziiovani odlis-
vSechny zéky Skoly nosti nadanych zakt
ve tfidé, slozeni
tiidy
Minéni nadanych Minéni nadanych Postoje zakt Rozhodujici podil

déti o sobé samych
a vnimani sveého

nadani

déti v tomto piipade
se utvari dle toho,
jaky postoj

k nadanym détem a
jejich nélepkovani
zaujima Skola a také

jejich rodice.

Z ro¢niku, rodica
nadanych déti jsou
zde klicové pro
utvareni sebepojeti
a sebevédomi nada-

nych déti.

na utvareni minéni
o sobé samych ma
na nadané déti pfi-
stup tfidniho ucite-
le, ale i postoj spo-
luzak a rodict na-

danych.

Vnimani nadanych

déti ostatnimi

Zaci skoly, ktefi

nevykazuji nadéni,
mohou vnimat od-
liSnou edukaci na-

danych jako urcité

Zaci stejného roéni-
ku mohou pocitovat
zavist vuci tiide
nadanych 7kl

z diivodu rozdilnych

Mén¢ nadani zaci
mohou projevovat
pocity nepiejicnosti
nebo naopak obdivu

vaci svym nadangj-
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zvyhodinovani téch- | podminek a zptiso- | §im spoluzaktim.

to zaka. bu edukace.

Pro jesté detailnéjsi vysvétleni nyni tabulku rozepiseme dle stanovenych Grovni do tii pii-
béhtl v obecné roving:

1. Nalepkovani nadanych Zaki na arovni $koly

V piipadé, ze postoj rodict ke svym nadanym détem je piimefeny, bez nadmérnych narokt
a oc¢ekavani na své dité, pak minéni téchto déti o sobé samych a pohled na své nadani jsou
tomu umérné a naopak. Pokud postoje uciteltl k nadanym détem a tim i1 uzpisobeni eduka-
ce bude nastaveno tak, ze nadani jsou stéZejnimi zéky, kterym je tfeba upravit vyuku na
miru prostiednictvim vSech moznych edukacnich opatieni, které budou vzbuzovat pocit
nadstandardu oproti vyuce béznych zaku, tak projevy nalepkovani nadanych zaka budou
nejvice patrné na trovni skoly. Vzniklé dusledky v podobé¢ urcitého vnimani nadanych déti
0 sob¢€ samych a vnimani téchto déti jejich spoluzaky a zaky celé Skoly mize byt naruseno,
a to Ize zpétné usmeériovat zavedenim jistych opatienimi proti nalepkovani. Této situaci

viceméné odpovida segregovana nebo pirechodna forma vzdélavani nadanych déti.
2. Nalepkovani nadanych Zaka na urovni ro¢niku

Postoje rodi¢ii k nadanym détem a jejich dasledky jsou stejné jako v pfedchozim ptipade.
Pokud v prostiedi skoly vznika potieba kategorizovat nadané zaky do urcenych tfid, musi
tomu byt pfizplisobeno 1 vzdélavani, jehoz jinakost je spolu s okolnostmi edukace nepie-
hlédnutelna, a prohlubuje rozdily mezi tfidami téhoz ro¢niku. Takovéto uzpisobeni se nej-
Castéji vyskytuje u segregovane, ale rovnéz u prechodné formy vzdélavani nadanych déti.
Opatieni proti projevim nalepkovanim, napt. v podob€ zavedeni kmenovych tiid, mize
mirnit nasledky nalepkovani nadanych zaki. Tyto disledky maji dopady pfevazné na se-
bepojeti a sebevédomi nadanych zakd, ale stejné tak se mohou objevovat i neptatelské po-
stoje ze strany zakd kmenové tridy, ptip. zaka ze stejnych ro¢nikd, ktetfi vnimaji a hodnoti

edukaci nadanych na lepsi urovni.
3. Nalepkovani nadanych Zaka na drovni tridy

Predpokladame, ze na irovni tfidy se nalepkovani nadanych zakli projevi nejcastéji v inte-
grované a také v prechodné formé vzdélavani nadanych zaka. Zde totiz vyvstadva potieba

vyucovat nadané zaky ve tfidé jinym zplsobem, Casto viditelné odlisSnym od vétSiny pri-
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mérnych spoluzakli. Snahou zajistit nadanym zakim adekvatni vzdélavani a tim i rozvoj
nadani, je Casto tfeba vycClenovat tyto déti z kolektivu a zadavat jim samostatnou praci,
naro¢né&jsi tlohy nebo umoznit akceleraci. VSemi takovymi opatienimi se jesté vice zvy-
raznuje odliSnost nadanych déti a objevuji se tendence k jejich nadlepkovéni. Stejn¢ jako
v predeslych ptipadech mohou ,,protietiketizacni* kroky omezit nalepkovani nadanych déti
a tak i potencialni dusledky, které ovliviiuji pohliZzeni nadanych déti na svou osobu a vni-
mani téchto déti jejich spoluzaky.
4. Nalepkovani nadanych Zaku se na Skole nevyskytuje

Ctvrtou variantou miZe byt i pfipad, kdy situace na Skole a vSe, co nalepkovani predchazi,
bude natolik optimélni, ze se nalepkovani nadanych zaka v takovém Skolnim prostiedi

neobjevi.

4.3 Komparace a interpretace vysledki selektivniho kédovani

Nyni mizeme pfistoupit ke konfrontaci vySe popsanych vztahli se ziskanymi udaji a ovéfit
je. Kazdy ptipad porovname s vytvorenym modelem/piibéhem, ovéfime a na zaklad¢é po-
dobnosti pritadime Kk odpovidajici varianté nalepkovani nadanych zakt. Tim se dovrsi pro-

ces zakotvené teorie.

Pfipad 1.: ZS (Zlinsky kraj, integrovand forma)

Na této Skole se ucitelka s nesoudnymi ani nijak elitafsky zaloZenymi rodi¢i nadanych déti
dosud nesetkala. Rodi¢e nadanych zaka v soucasné tfidé povazuje za nekonfliktni a uve-

domélé.

Ttidni ucitelka mezi nadanymi a méné nadanymi zaky své tiidy téméf nerozliSuje. Nadané
zaky ucitelka nijak nenadfazuje, mnohé z ,,primérnych® Zakl tfidy povazuje za stejné

chytré a vykonné zaky.

Potfeba nalepkovat se odrazi ve vyuce nadanych zakt ve tiid¢, které v integrované formée
probiha vice ¢i mén¢ odlisSnym zplisobem. Ve tfid¢ jsou integrovani tfi nadani zaci. Na
pfedméty, v nichZ vynikaji, jsou akcelerovani a obcasn¢ dochéazeji do vyssich roc¢nik. Po-
kud pobyvaji béhem téchto predmétii ve své tfid¢, pracuji na doplitujicich, rozvijejicich
ukolech nebo ve vyukovych programech na pocitacich. Tzv. ukoly navic zadava ucitelka

na cely nasledujici mésic, zaci se tak nemusi vzdy po skonceni tlohy dozadovat dalsi pra-

ce, ale uz sami védi, na ¢em dalSim mayji pracovat. To zdkim umoziuje pracovat nezavisle
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a podle vlastniho tempa a zarovei je vyclenovani nadanych zaki kvili ukoliim omezeno

na minimum.

To, co Vv tomto piipadé vyznamné usnadnuje vyuku, je selekce zaku tfidy. Jedna se totiz o
tiidu s rozsifenou vyukou cizich jazykl, do niz jsou zéci pfedem navybirani. Podle ucitel-
Ky jsou tak v této tfid¢ jen velmi Sikovni Zaci, mezi nimiz jsou navic i tfi nadané déti. To
umoznuje upustit od diferenciace a sjednotit iroven vyuky.

V integrovanych formach vzdélavani nadanych Zaka nebyvaji opatieni k minimalizaci na-
lepkovani téchto zakl nijak vyraznd. Zda se, ze chybi a ze tomu neni ptikladan zvlastni

zietel, ale mnoho krokt je provadéno intuitivné a pirevazné ze strany ucitela.

Zaci v podatcich piijali nadané déti do kolektivu velmi dobie. Nadani Z4ci jsou v Kolektivu
spoluzaki oblibeni, ackoli se n€kdy projevuje nepiejicnost vici nadanym zakam, coz uci-
telka nehodnoti jako néco neobvyklého. Jakasi rivalita se vyskytuje pouze mezi dvéma

nadanymi divkami, které mezi sebou soutézi, ale jde spiSe o zdravou soutézivost.

Nadané déti jsou si védomi svého nadani i slabin, které s nim uzce souviseji. Zejména u

nadané divky, kterd je starostkou tfidy, se objevuje socialni neporozumeéni ze strany jejich

spoluzakii. Divka jen ztézka dokaze s vrstevniky normaln¢ komunikovat a hovofit na béz-

na témata. Uzce se profiluje v oblasti svého nadéani a s vidinou, Ze se za par let zméni pfi-
stup okoli k ni, si pieje byt dospéla.

=>» Ucitelka nadané zaky ve tfidé neetiketizuje, zbyte¢né nevyzdvihuje jejich nadani.

V tomto ptipad¢ jsem neshledala zadné vyrazné projevy nalepkovani nadanych za-

kt. Tito zaci pracuji pouze ve vétsi mife na pocitacich ve vyukovych programech

zaméfenych na rozvoj svého nadani.

Ptipad 2.: ZS (Zlinsky kraj, integrovanda forma)

Rodi¢e nadaného chlapce nijak zvlast’ nevyvysuji, nepoukazuji na jeho nadani, naopak se
snazi jeho zvySené sebevédomi usmérnovat. Matka chlapce je ucitelka na stejné Skole, do
niz nadany chlapec dochazi, takze ma prehled o situaci ve vyucovani, a snazi se spolecné
s vyucujicimi optimalizovat vyuku svého ditéte.

Ttidni ucitelka nadaného chlapce povazuje za zcela normalniho zéka, a stejné tak k nému i
pfistupuje. Obcas sice ucitelka vyuzije chlapce k tomu, aby ptedvedl dobry vykon, a tim

motivovala ostatni zaky, jinak zdka zddnym zplisobem nepreferuje ani nijak neoznacuje.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 71

Ttidni ucitelka se snazi zaka rozvijet, aby nezakrnél, ackoli jak sama vypovédéla, je

V tomto sméru zacatecnik a nema dostatek zkusenosti s vyukou nadanych zak.

Potieba nalepkovat vV tomto pfipad¢ neni nijak znacna. Mnoho 74kt jinych tfid ani nevi, ze
do Skoly dochazi 1 nadany zak. Nadany chlapec dochazi do bézné zakladni skoly a je inte-

grovan vibec jako prvni nadany zak $koly do prvni tiidy.

Nutno poznamenat, ze popisovany chlapec je pred¢asné zaskoleny prviacek, a v dob¢, kdy
byly provadény rozhovory v jeho $kole, do ni dochazel teprve tieti mésic. Vyuka tohoto

chlapce prozatim nebyla upln¢ ustalena a situace se mohla zménit.

Na matematiku a ¢esky jazyk, v nichZ Zak vynika, je akcelerovan. Na matematiku dochazi
zak az do treti tfidy. V kolektivu tiet’akli tento zak udajné nema problém, ackoli vy¢niva uz
jen tim, Ze je to prvnak, ktery se u¢i matematiku ur¢enou pro tieti tfidu a ve které navic

exceluje. Ttidni ucitelka jej oznacuje za ,,borce mezi tiet’aky*.

Na Cesky jazyk byla chlapci umoznéna akcelerace, a zak tak ob¢asné dochazi mezi druha-

ky. Zde se jeho jazykové schopnosti neprojevuji zdaleka tak vyrazné jako ty matematické.

V ramci ostatnich predméta zlstava nadany zak ve své prvni tiidé, kde jej ucitelka obcas
vyuziva jako svého asistenta, ¢imz do ur€ité miry zvyraziuje jeho pozici. Zastavani role
ucitele se pfilis nedoporucuje, a pokud by tento pfistup trval delsi dobu a ostatnim Zakim
by nebyla umoznéna pozice asistenta, mohlo by to pfispét k pozdé¢jSimu nélepkovani.
V ramci kol ve vyucovani zak pracuje obCasné na jinych zadani tloh nez ostatni, tim

dochazi k urcitému vylucovani zaka z pracovniho kolektivu.

Nadany 74k zatim nepouzivd jiné pomicky nez jeho spoluzici. To se nejspiSe zméni
v pribehu dalsich let, kdy bude tfeba vice ptizptsobit vyuku specifickym vzd€lavacim
potiebam zéaka.

Prozatim zde nevznikla potfeba zavadét néjaka zvlastni opatieni, ktera by zamezila nalep-
kovani nadaného zdka. ProtoZe se jedna o prviiacka a dochézka do Skoly trvé jen par mési-
cl, neobjevily se zadné problémy. Rozvoj neptiznivych reakei na nadaného zéka je prav-
dépodobnéjsi ve vysSich rocnicich, kde jiz bude vice vy¢nivat z kolektivu spoluzaki.

Jak jiz bylo uvedeno, chlapec si je védom svého nadani, n¢kdy je az nezdraveé sebevédomy.

Své nadani povazuje za vyhodu, protoze vynikéa nad ostatnimi. Zaporné stranky nadani

zatim nevidi ani nepocituje.
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Chlapec je kamaradsky, oblibeny v kolektivu. Spoluzaci k nému spiSe vzhlizi a obdivuji
jeho inteligenci. V kolektivu spoluzakti chlapec nevy¢niva a socialni vztahy ve tfidé jsou

dosud také optimalni.

=>» Uvedené zavéry napovidaji o vyskytu nalepkovani nadaného zéka na Grovni tiidy.
Ackoli jde o velmi nepatrné projevy, v prub¢hu dalsich let se mohou projevit ve vy-
razn¢jsi podobé.

Ptipad 3.: ZS (Zlinsky kraj, segregovand forma)

Podle tfidni ulitelky jsou néktefi rodice nadanych zakl opravdu nesoudni a maji na déti
vys$i naroky, ackoli se jedna jen o vyjimky. Ve vétSin€ piipada rodi¢e udrzuji normu,
V jejimz ramci podporuji své déti v rozvoji jejich talentu.

Ucitelka, kterda vede jednu ze c¢tyf studijnich skupin nadanych na Skole, pfistupuje
k nadanym zakdm jako k rovnocennym partnerdm. Direktivni styl vyuky je nadanym dé-

tem obecné ,,proti srsti‘.

Potieba nalepkovat vznika z nutnosti odliSit vyuku studijnich skupin pro nadané zaky a
oznacit jejich tiidy zvlastnimi zkratkami. Nadmérna propagace nadanych zaka na skole
také pfispiva k tomu, ze se na tyto zaky pohlizi jako na elitu. Sama ucitelka uvadi, ze ve-

deni $koly opravdu hodné uvefejiiuje a vyzdvihuje, ze skola vzdélava i nadané zaky.

Jiz bylo uvedeno, ze se jedna o segregovanou vyuku nadanych déti ve Skole, ktera vzdela-
va 1 bézné zaky. Studijni skupiny nadanych zaki zde byly zavedeny pied Ctyimi lety a

predpoklada se, Ze po ukonceni prvniho stupné déti pestoupi na osmiletd gymnazia.

Ve specidlnich tfidach je sniZzeny pocet zaki. Déti pracuji ve velké mife na projektech,
prevladaji predméty na rozvoj intelektu. Zejména v predmétu obohaceni, které maji tyto
déti navic, mohou rozvijet své védomosti v oblasti, kterd je aktudlné zajima. Mezi dalsi
edukacni opatieni mizeme zatadit piitomnost asistenta pedagoga ve vyucovani a ¢etnost

schuizek s rodi¢i nadanych déti, ktera je vyssi nez dvakrat ro¢né.

Za opatieni proti ndlepkovani nadanych zdki miizeme povazovat zavedeni kmenovych
tfid, které vznikly spojenim studijnich skupin nadanych zakt a béznych tiid t€hoz ro¢niku.
V téchto kmenovych tfidach se nadani uci spolu s ostatnimi détmi ve vychovnych predme-
tech. To omezuje pobyt nadanych déti v homogenni skupiné a napomaha k rozvijeni jejich

socialnich kompetenci.
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Lepsi a modernéjsi vybaveni specialnich tfid sice usnadnuje vzdélavani nadanych déti, ale
o to vice prohlubuju rozdily mezi nadanymi a ostatnimi zéky Skoly, a vytvaii nestejné

podminky pro vzdélavani zaki.

Zaci Skoly si v§imaji odlisSného materidlniho a technického vybaveni tfid nadanych zaka i
toho, Ze nadanym zakim je vénovana obrovska pozornost, jak ve $kole, tak i ze strany ve-
fejnosti. Tim dochazi k projevim zavistivého chovani, posmivani, které se pedagogové

snazi korigovat.

Déti si uvédomuji své nadani a ptiznavaji, ze se nékdy chlubi pted zaky kmenové ttidy.

Zpétnou reakci je potom posmivani a nadavky smérované na nadané zaky. Nadané déti Si

uvédomuji vyhody, které¢ jim diagnostikovani nadani pfineslo. D4 se fici, Ze vyhody prevy-
Suji nad zapornymi strankami nadani, které déti spatiuji pievazné v socialni oblasti.

=>» Nalepkovani nadanych zakt se na této Skole objevuje na trovni Skoly a roéniku.

Nalepkovani na trovni Skoly odpovida nepfimétené zdlirazinovani a posilovani po-

zice téchto zaki jako elitnich. Na urovni ro¢niku dochazi k nalepkovani tim, ze tfi-

dy, kde probiha vyuka studijnich skupin nadanych Zaka, jsou oznaceny specialnimi

zkratkami, které evokuji znak néceho extra. Umociiuje to i fakt, ze tyto téidy jsou

Iépe materialné a techniky zafizeny.

Piipad 4.: ZS (Jihomoravsky kraj, kombinovana forma)

Ttidni ucitelka uvedla, Ze elitafstvi si neékteti rodi¢e velmi radi péstuji a Casto se snazi na-
tlakem na pracovniky pedagogicko psychologické poradny protlacit své dité do této skoly,
protoze védi, ze se zde pracuje i se skupinkami nadanych déti, a to povazuji za nejlepsi

moznou volbu pro své dité.

Ucitelka ma ve své tfid€ nejen rozumove nadané, ale 1 Zdky v hrani¢nim pasmu tésn¢ pod
urovni nadani a praimérné inteligentni zaky. Na tento kolektiv pohlizi ucitelka jako na jed-

notnou skupinu a nerozliSuje mezi nimi.

Skola zaujima velmi aktivni a preventivni postoj viiéi piipadnému vyskytu nalepkovani

nebo jakéhokoliv povySovani, vyzdvihovani nadanych zakl nad ostatni zaky Skoly.

Organiza¢ni formu vzdélavani nadanych zakt v tomto ptipadé mizeme oznacit za kombi-
naci integrovaného a segregovaného piistupu. Nadané déti dochazi do béznych tiid, pii-
¢emz jednou az dvakrat tydné se nadani zéaci ze vSech tfid seskupi a pracuji takzvané

Vv blocich, ve kterych pracuji s asistentkou pedagoga a vénuji se oblasti, v niz vynikaji.
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Vsechny tiidy Skoly pracuji podle Daltonského planu. Nadanym z4ktim je umozZnéna akce-
lerace, prace v blocich, projektovad vyuka a mohou dochazet do Klubu déti a jejich rodict,

ktery byl ptivodné zfizen jen pro nadané.

Nadanym zakim na této Skole nejsou vyclenény samostatné tiidy, ale nadani jsou zastou-
peni ve vSech tiidach prvniho stupné, a proto nevznika dojem vybérovosti, ale vSichni tito
zaci maji stejné vzdélavaci moznosti.

Ttida ucitelky, s niz jsem provadéla rozhovor, je slozena z péti integrovanych nadanych
zakl a péti zaka, ktefi jeSté nemaji narok na integraci, protoze se nachéazi t€sn¢ pod hranici
moznosti diagnostikovat nadani. Zbyli Zaci jsou natolik chytii a Sikovni, Ze staci tempu
vyuky a narokdim, které jsou na n¢ kladeny. Takova struktura tfidy umoziuje sjednotit
uroven vyuky a zaroven dochézi k pozitivnimu ovliviiovani zakt, protoze nadani Zaci po-
pohangji a motivuji zbytek tfidy a pobyt v heterogenni skupiné nadanym zakiim umoziuje

vzdé¢lani v realnych podminkach.

Odlisné zadavani ukoli zde neprobiha. Soucasti vyuky podle Daltonském planu jsou po-
vinné ukoly, které musi splnit vSichni, a ukoly navic, jejichz rozsah je dostatecné Siroky,
aby se v nich mohli realizovat vSichni zaci. Proto neni zapotiebi rozliSovat mezi tkoly,

které jsou urcené nadanym a témi, které nejsou.

Vsechna tato opatieni stavi nadané déti do pozice rovnocennych zaki a k zddnému ,,do oc¢i
bijicimu® upfednostiiovani a zdlirazinovani nadanych zaki nedochézi. Pedagogicti pracov-
nici Skoly uvédoméle potlacuji nalepkovani nadanych zakd, coz dokazuje i situace, kdy
ziizeny Klub nadanych déti piejmenovali na Klub déti a jejich rodict, protoze chtéli zame-
zit seskupovani nadanych zakti a pfipadnému nalepkovani. Proto byl klub otevien pro

vSechny zéky skoly.

Zaci popisované tfidy si uvédomuji své nadani a neskryvaji jej. Zavedena opatieni vytvare-
ji prostiedi, které nepodnécuje ke vzniku rivality, vytvareji pifijemné a vyvazené klima

Skoly a prispivaji k optimalizaci vztahii mezi zaky.

= Vyse uvedené vysledky svédéi o velmi dobré situaci na Skole. Vzhledem ke vSem
cilenym i preventivné zavedenym opatfenim dochazi k minimalizaci projevl na-
lepkovani nadanych zaka Skoly. Za nalepkovani na urovni skoly Ize oznacit pouze
vyjimani a nasledné seskupovani nadanych zaka béhem prace v blocich, cemuz by

Slo predejit, kdyby tato prace v blocich byla umoznéna v§em z4jemctm.
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Ptipad 5.: ZS (Jihomoravsky kraj, kombinované forma)

Ucitelka vypovédéla, Ze nektefi rodice svym détem pfili§ ¢asto zdiraziiuji, ze jsou nadani,
a apeluji na jejich védomosti, coz se nasledné projevuje v chovani téchto déti. To se udajné

objevuje jen u mladsich ro¢niki.

Ucitelka nerozliSuje mezi zaky, nadané nevymezuje jinym oznacenim, ale celou tfidu oslo-

vuje jako ,,IQ4acci, tykvacci®, na coz déti humorné reaguji.

Potfeba nalepkovat nadané zaky je zde viditelna. Aby byla vyuka nadanych zaki ve skupi-
nach odlisena od vyuky v béznych tfidach téhoz ro¢niku, tfidy s nadanymi zaky jsou ozna-
¢eny specifickou znackou. Tak je patrné, ze ve tfidé 1. A probiha klasicka vyuka a ve tiid¢

1. Bn skupinova vyuka nadanych zaki.

Na skole probiha skupinova vyuka nadanych zaki, ale jsou zde 1 nadani Zaci integrovani
do béznych tfid. Proto je Skola organizacné fazena ke kombinovanym formam vzdélavani

nadanych zakd.

Nadani zaci se uci ve své skupiné predméty s prevahou intelektovych ¢innosti, ale vychov-
né predméty maji ve své kmenové tfide, spolecné s béznou tfidou v ro¢niku. Rozdilné mezi
témito tfidami je to, Ze tfida se skupinovou vyukou nadanych zakt je podstatné 1épe vyba-

vena, a toho si ostatni déti velmi vSimaji.

V pribéhu edukace nadanych zaku se osvédCilo obohaceni, akcelerace, kratkodobé projek-
ty, problémové tlohy a vSe, co pro Zaky znamend vyzvu. ProtoZe soucasti studijni skupiny
nadanych jsou i nadprimérné inteligentni zaci, neni tieba zaky kvili ukolim nikterak vy-
Cleniovat vzhledem k podobnosti intelektualni rovné. Takové slozeni zaki tiidy spolu se
zavedenim kmenovych tfid mizeme povazovat za opatieni, které napomahaji rozvijet soci-

alni dovednosti zaki a predchazet negativnimu pohliZeni na nadané Zaky.

Nadani zéaci povazuji své nadani za vyhodu z hlediska osobniho a védomostniho ristu,
ackoli obcas se najde dite, které své nadani spiSe popird. Nadani Zaci si intuitivné vyhledaji
kamarady, ktefi jsou rovnéz nadani i z jinych tiid. Rivalita se zde objevuje spise u mlad-
Sich déti, Zaci maji touhu ukdzat ostatnim, v ¢em jsou dobfi, a rad€ji upfednostiiuji samo-
statnou praci pied skupinovou. Ukolem uéitele je takové socialni vztahy usmériiovat a vést
déti ke spolupraci. Mezi skupinami nadanych a ostatnich zaku béznych tiid se rivalita ne-

vyskytuje. Zaci, kteii nejsou soudasti skupinové vyuky nadanych déti, jim pouze zavidi



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 76

lepsi materidlni vybaveni, zejména pocitace, na nichz mohou déti pracovat béhem vyuco-
vani.
=» Patrné nalepkovani se vyskytuje na urovni ro¢niku. Jedna se 0 oznacovani tfid, kde
2
probihé vyuka nadanych zaku, specifickymi zkratkami. Oznacovani zaki ucitelkou
pojmy ,,IQacci, tykvacei® je viceméné také projev udélovani ndlepky nadanym za-

kim, ackoli na to déti reaguji tak, jak je zamysleno — s humorem.

Jelikoz se projevy nalepkovani nadanych zakt ve Skolnim prostfedi v§emozné prolinaji,

vyskyt nalepkovani na vice Grovnich se nijak teoreticky nevylucuje a objevuje se.

4.4 Shrnuti vyzkumného Setieni

Vynofujici se teorie ndm az na konci nasi vyzkumné cesty rozkryla skute¢né zaveéry bada-
ni. Vysledky ukazuji na to, ze integrovana vyuka nadanych zaka inklinuje spise
k nalepkovani téchto zakt na trovni tidy. V segregované a piechodné formé vzdélavani
nadanych 74kl uz dochazi ke kombinaci vyskytu nalepkovani na vSech tfech urovnich,

ackoli nejvyraznéji na urovni Skoly a ro¢niku.

Nyni blize objasnime zjisténé faktické projevy nalepkovani nadanych zakt na zkoumanych
$kolach. Situace neni nikterak katastroficka. Uroveii pé¢e o nadanou mlade je velmi dobra
I poméry na Skolach jsou vice nez uspokojujici. Nejhtte z hlediska nalepkovani nadanych
74kt hodnotime situaci na $kole se segregovanou vyukou nadanych. Skola zaujima propa-
gacni postoj, pokud jde o vzdélavani nadanych zaka. Az ptili§ vyzdvihuje nadané zZaky,
zduraznuje jejich pozici na Skole, az to pusobi jako zvyhodnovani téchto zaki. Naopak
snahy o minimalizaci nalepkovani nadanych zaka a o vytvofeni rovnovazného stavu na

skole jsou mizivé.

Oznaceni tfid specifickymi zkratkami se objevilo u dvou $kol, kde probiha skupinové vyu-
ka nadanych zaka. Je to zplsob, jak odlisit ¢i zaSkatulkovat nadané zaky na skole za tice-
lem snazsi orientace v prostfedi $koly. Odlisnost vyuky nadanych zaki na téchto skolach
umocnuje i to, ze jejich tiidy jsou podstatné 1épe materialné a technicky zafizené. Tuto
situaci ostatni Zaci Skoly pfijimaji pomérné negativné i ptesto, Ze jim bylo vysvétleno, ze
finan¢ni prostfedky na nestandardni vybaveni tfid nadanych zak nepochazi ze Skolniho

rozpoctu, ale z projektl k rozvoji talentd a z dart rodict nadanych déti.
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Bylo prokazano, ze oznaCovani zaki terminem ,nadany®, ,nadani* ze strany ucitelii se
odehrava pouze mezi pedagogickymi pracovniky, ptipadné mezi ucitelem a rodici, nikoli
pied zéky. Totéz bohuzel nelze fici o nékterych rodi¢ich nadanych déti, kteti nesoudné
zdiraziuji svym détem, ze jsou nadané, vyjimecné, ¢imz na n¢ tyto své ambice pfenaseji, a
to mize pozdéji zptisobovat problémy v socidlnich vztazich a mit dopady na sebevédomi
deéti.

Vyskyt projevil nalepkovani nadanych zaku na $kolach podle jednotlivych tGrovni je vyva-
zeny. Nelze fici, ze by prvky nalepkovani ani faktory, které¢ k nému pfispivaji, prevazovaly

na nékteré z uvedenych trovni. To dokazuje i nasledujici tabulka (Tab. 4).

Tab. 4. Konkrétni projevy nalepkovani nadanych Zaki na jednotlivych urovnich dle orga-

nizacnich forem edukace nadanych. + Faktory, které ke vzniku ndlepkovani prispivaji.

Integrovana forma | Segregovana forma Piechodna forma

nadmérné propagovani
vyjimani a nasledné
, nadanych na skole,
Urovei $koly seskupovani nadanych
zd@raziovani pozice
V rdmci prace v blocich
zaku jako elitnich

oznaceni tiid specific- | oznaceni tfid specific-
kymi zkratkami, kymi zkratkami,
, L lepsi a novejsi materi- | lepsi a novéjsi material-
Uroveii ro¢niku
alni vybaveni tfid pro ni vybaveni tfid pro
nadané (pc, nabytek), nadané (pc, nabytek)

asistenti pedagoga

, Y, vyuzivani nadané¢ho humorné oznaceni déti -

Uroven tridy ‘
. r . rw . rv e

jako svého asistenta ,.IQacci, tykvadcei

Opatieni, ktera mohou zpétn¢ omezit, odstranit projevy nalepkovani nadanych zaka nebo

jim pfedchazet, zavadéji témét vSechny zkoumané Skoly /mimo jedné ze kol integrované
formy/. Viditeln€ nejvice takovych opatifeni miizeme piipsat Skoldm s pfechodnou formou
edukace nadanych zak, jejichz mnozstvi a zafazeni do irovni odpovida vyskytu nalepko-

vani na vSech tiech urovnich. Patrnou shodu miizeme pozorovat i u integrované a segrego-
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vané formy. Tabulka (Tab. 5) nabizi piehled a srovnani vS§ech moznych ,,protietiketizac-

nich* opatfeni.

Tab. 5. Zavedenda opatieni, kterd napomdhaji minimalizovat ndlepkovaini nadanych zdki

na jednotlivych urovnich dle organizacnich forem edukace nadanych.

Integrovana forma

Segregovana forma

Prechodna forma

Uroveii $koly

zastoupeni nadanych
zaka ve vSech tfidach 1.
stupné,
piejmenovani Klubu
nadanych déti na Klub

déti a jejich rodict

Uroven ro¢niku

kmenové tfidy

kmenové ttidy

Uroveii tiidy

sloZeni ttidy

sloZenti tiidy,

standardni a nadstan-

dardni ukoly

V obou tabulkéch jsou zietelné shody, z nichz vyplyva, Ze Skoly si uvédomuji oblast svych

slabin a snazi se na né patfi¢né reagovat zavadénim co mozno nejvhodnéjsich krokd.
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5 PRIKLAD DOBRE PRAXE

Vychodiskem, jednou z moznosti, jak predchazet a usmériiovat nalepkovani nadanych za-

ki na zakladnich Skolach by mohl byt projekt, ktery vypracoval Dockal (2005):

Dockal (2005) v roce 2000 navrhl a realizoval projekt péce o nadané déti prvniho stupné
zékladni Skoly, ktery by se mohl realizovat v béznych tfidach béznych skol. Nadané déti —
tolik, kolik se jich regionu v daném ro¢niku najde — jsou zafazeny jako mala skupina (nej-
1épe do Sesti déti) do bézné tiidy. Pracuji podle béznych osnov, ale maji upraveny ucebni
plan (cizi jazyk, pocitace) a k dispozici podpirného pedagoga. V kmenovych tridach by
nemélo byt vic nez dvacet zakl (ne vzdy se to daii dodrzet), se skupinou nadanych pracuje
specializovany podptirny pedagog. Jedna specializovana ucitelka ma ovSem na starosti
nékolik tiid (dve az ¢tyfi), nadanym tedy neni k dispozici na vSech hodinach. Kromé¢ toho,
ze se ucastni hodin s celou tfidou, vybird nadané déti i na oddelené hodiny s rozsifujicim
programem. Téchto oddélenych hodin se vSak nemusi G¢astnit vzdy stejni zaci. I nékteré z
»hadanych déti mize zistat na bézné hodin€, pokud tfidni ucitel probira latku, ktera je pro
n¢ nova. Stejné tak kterykoliv ,,primérny* zak, kterému se v nékterém predmétu daii, mi-
ze byt ptizvan na rozsifujici hodinu tohoto pfedmétu spolu s nadanymi. Systém je tak do-
statecn¢ pruzny, aby umoznil individualizovat vychovné a vzdé€lavaci ptisobeni na jednot-
livé déti ve tiidé s ohledem na jejich specifika. Nadané déti neoznacuje jednoznaéné (,,ne-
nalepkuje je*), takZe by se nemély vyvySovat nad ostatni. Ukazuje se, ze nadani Zaci utva-

vSak uzaviraji i s ostatnimi spoluzéky.

Kromé optimalizace socialniho vyvoje nadanych zakti ma integrovana edukace i dalsi vy-
hody. Lze ji realizovat kdekoli, kde se nadané dité vyskytne, zatimco specialni tfidu nelze
zalozit, nenajde-li se pro ni alespon dvanact nadanych déti. Tato varianta je také podstatné
levnéjs$i, nebot’ vyzaduje pro né€kolik tfid pouze jednoho ucitele navic. Umoziiuje pruzné
zatadit mezi nadané kteréhokoliv dalSiho spoluzéka kdykoliv v pritbé¢hu roku. Dité, jehoz
talent se nevyviji dle oéekavani a specialni program mu nevyhovuje, z néj Ize naopak kdy-
koli vytadit bez toho, anizby muselo odejit ze své tidy/Skoly, a zptetrhat tak dosavadni

socialni vazby, jak se to stava pfi segregované edukaci (Dockal, 2005).
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ZAVER
Diplomové prace se zabyva nepiili§ rozSifenou tematikou néalepkovani nadanych zaku.

Teorie etiketizace a nadané déti jsou zakladnimi kameny, na nichz je postavena cela prace,

a v tomto duchu jsme koncipovali i teoretickou ¢ast prace.

Se zaméfenim na nadané déti popisujeme podstatu nadani, osobnost nadanych déti a jejich
vzdelavani, které predstavuje dilezitou kapitolu zahrnujici a popisujici formy vzdélavani
nadanych zakd, a ty hraji v provedeném vyzkumu podstatnou roli. O teorii etiketizace po-
jednavame v ramci kapitoly socialni percepce, jelikoz vnimani a posuzovani druhych lidi

je jakymsi zakladem pro jejich potencialni nalepkovani.

Ud¢lovani nalepek jedincim muize byt pfedmétem zajmu mnoha rtiznorodych oborti. Tuto
problematiku jsme vsadili do oblasti nadanych déti a rozhodli se zaméfit na konkrétni pro-
jevy a disledky néalepkovani rozumové nadanych zakt v prostiedi zdkladnich kol a také

na ,,protietiketiza¢ni‘ opatieni, které Skoly zavadéji apriorné nebo dodate¢né.

Stanovené cile jsme vztahli K uplatiovanym organiza¢nim formam vzdélavani nadanych a
zaméfili se na zkoumani odliSnosti ve vyskytu nalepkovani nadanych déti podle téchto
forem. Prostiednictvim kddovacich postupti metody zakotvené teorie jsme ve fazi selektiv-
niho koédovani rozhodli zaméfit se na nalepkovani nadanych zakt v prostiedi Skoly
z hlediska tfi arovni: trovné $koly, ro¢niku a tfidy, coz nam umoznilo pohlédnout na tuto

problematiku z jiné hlubsi perspektivy.

Ze zjisténych skutenosti vyplyva, Ze nejlepsi situace ve spojitosti s nadlepkovanim nada-
nych zaki je na Skolach s kombinovanym piistupem. Na téchto Skolach je velmi vysoka
uroven vzdelavani nadanych déti i povédomi o ucincich etiketizovani. Prvky nalepkovani
se sice objevuji na vSech tfech urovnich, ale protiopatieni jsou natolik efektivni, ze situaci
na Skolach pfinejmens$im vyvazuji. Jedna z téchto $kol navic témét identicky odpovida

vy$e uvedenému piikladu dobré praxe, a to signalizuje velmi dobré poméry na skole.

O pomérné nepiiznivé situaci na Skole se segregovanou vyukou nadanych zakt vypovidaji
zjisténé skutecnosti, které znaci etiketizovani na urovni skoly a ro€niku. Slabé zabezpeceni
protiopatieni témeét nepiispiva ke zlepseni situace na Skole. Zavedeni kmenovych tfid je
jedinym zjiSténym opatfenim proti nalepkovani nadanych zaki na Skole, avSak v poméru

k rozsahlé pfitomnosti nalepkovani se toto opatieni jevi jako nepatrné.
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V integrovanych formach se opatfeni proti nalepkovani nadanych déti zdaji byt miziva.
Pravdou je, Ze nejsou tolik zapotiebi jako v jinych formach, protoZze na Skole se vétSinou
vyskytuje jen né€kolik ojedinéle integrovanych nadanych zakia. Nejrizikovéjsi oblasti je zde

vvvvv

vyucovani, které ¢asto zahrnuji i automaticky provadéné ,,protietiketizac¢ni* kroky.

Souhrnné 1ze fici, ze vyskyt nalepkovani nadanych zakl vyrazné nepievazuje ani na jedné
z uvedenych urovni, zastoupeni prvkii ndlepkovani podle urovni se zda byt vyvazené. Po-
meérné prekvapujici bylo zjisténi, ze oblastem vyskytu nalepkovani odpovidaji také oblasti
zavedenych opatieni, které usiluji o minimalizaci projevi nalepkovani nadanych déti a o

zabezpeceni stejnych podminek pro vSechny zaky Skoly (viz tab. 4 a 5).

Co se tyka doporuceni pro praxi, déti by mély byt rozhodné oznacovany jménem a nikoli
terminem zduraznujici jejich handicap nebo talent. Oznacovani zaka, kteti vykazuji cha-
rakteristiky nadanych, je sice ucelné, ale nevhodné. Pozitivem tohoto nalepkovani muze
byt naptiklad to, Ze détem jsou po odborném stanoveni nadani zptistupnény nové vzdéla-
vaci moznosti. Negativni dopady vtomto ohledu bohuzel pievazuji, a to nejvyraznéji

V socialni oblasti.

Jiz bylo uvedeno, ze zavedeni alespon jednoho G¢inného opatieni na kazdé urovni muiize
pomoci zamezit ndlepkovani nadanych a talentovanych zakd. Nebudeme zminovat kon-
krétni kroky, protoze situace, struktura, klima na zékladnich Skolach jsou rozmanité, a to
vyzaduje prizpusobeni ,,protietiketizacnich opatfeni kazdé Skole na miru. Vhodnym na-
vrhem na zménu a doporuc¢enim muize byt osvédceny projekt v kapitole Ptiklad dobré pra-
xe, vSechna uvedend, podrobné¢ rozepsana opatieni, kterd plni sviij ucel, a také ovérené
obohacujici strategie (viz s. 35), jimiz lze zamezit vyjimani a nalepkovani nadanych zaka
kvali ukolim.

V¢érime, Ze nabidnutad feSeni mohou pomoci zakladnim Skolam zvolit a uplatnit tu nejvice
pfijatelnou variantu ur¢enou nejen k minimalizaci ndlepkovani nadanych déti, ale k celko-

vému zlepseni podminek ve vzdélavani zaki zakladnich skol.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
ADHD  porucha pozornosti a hyperaktivita

ADD porucha pozornosti

VP individualni vychovné — vzdé€lavaci plan

RVP ZV ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

SVP Skolni vzd¢lavaci plan
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SEZNAM PRILOH
Pl Otazky k rozhovoriim

P Il  Piepis rozhovori s respondenty ZS (Zlinsky kraj, integrace)

P 1l Ukazka kdédovani



PRILOHA PI: OTAZKY K ROZHOVORUM

UCITEL:

Popis respondenta:

Jaky je Vas vék? Jaka je délka Vasi pedagogické praxe? Jak dlouho pracujete s nadanymi
détmi?

1. a) Zjistit, kde a v jakvch forméch se projevuje ndlepkovani nadanych déti na kon-

krétnich Grovnich:

Kolik nadanych zakti VaSe Skola integruje? Jak si ostatni déti zvykly, jak pfijaly tyto nada-
né? Ma Vase $kola vzdélavani nadanych ukotveno i ve SVP? Jak se kola snazi vyhovét
vzdélavacim potfebam nadanych zakt? =» $kola

Maji tiidy v rocniku spolec¢né vychovy? Myslite, ze jiné tiidy z rocniku vnimaji Vasi tfidu
jako lepsi, elitni tfidu, protoze zde mate nadané zaky? =» ro¢nik

Jak spoluzaci pfijali nadané do kolektivu? Vnimaji je né¢jakym zptisobem odlisné, protoze
jsou nadani? Jakou maji pozici ve tfidé? Maji tito zaci n¢jaké jiné pomiicky neZ ostatni?
Zadavate jim jiné ukoly?

Na zaklad¢ ¢eho, na zékladé¢ jakého zjiSténi pouzivate termin/oznaceni nadany zak? Chyta-
Ji se (obrazné feCeno) spoluzaci oznaCeni “nadany”? Pouzivate oznaceni ,,nadany zak* i

V bézné mluveé béhem vyucovani? Povazujete oznaceni ,,nadany zak* spise za vyhodu nebo

znevyhodnéni - napt. v ramci socialnich vztaht nadanych se spoluzaky? =» trida

1. b) Zjistit, jakymi edukaénimi strategiemi jsou nadani zaci vzdélavani:

Jakym zptsobem pracujete s nadanymi zaky? Jaké edukacni strategie uplatiujete pii vzde-

lavani nadanych? Jakym zpusobem zadavate ve tiidé¢ instrukce K aktivitam?

2. Zjistit dusledky nalepkovani na jednotlivych urovnich:

Jaké panuji ve tfidé socialni vztahy? Objevuje se tam rivalita, soutéZeni, Sikana, posmiva-
ni?

Jaké je socialni postaveni nadanych déti v kolektivu spoluzak?

Jak pohlizi déti na nadané (obdiv, zavist, zarlivost)?

Jsou si déti védomi svého nadani? Nesnazi se skryvat své nadani?

Myslite, ze se déti kvili svému nadani citi byt jinymi, vyéleiovanymi?



Myslite, ze vnima veiejnost, déti, rodice specialni tfidy (nebo vzdélavani nadanych viibec)
jako znak elitarstvi?

Abyste motivovala ostatni zaky, vyzdvihujete nékdy znalosti, schopnosti nadanych zakt?
Maji podle Vs rodi¢e nadanych déti vyssi naroky, ocekavani na své déti kvili jejich na-

dani?
NADANY ZAK:

Popis respondenta:

Kolik je ti let? Kolikatou tfidu navstévujes? Jaka je oblast, v niz vynikas (druh nadéani)?

Hlavni otazky:
Jak se citis§ ve své tfidé? Mas tady hodn¢ kamaradi?
Co se ti libi/nelibi na této konkrétni metode?
Zadava ti pani ucitelka néjaké specialni ukoly?
Pokud pracujete ve vyu€ovani na néjakém skupinovém ukolu, pracujes spiSe s ostatnimi
nebo samostatné? Pro¢?
Pouzivas béhem vyucovani néjaké specialni pomicky?
Je podle tebe vyhodou nebo nevyhodou fakt, Ze jsi nadany?
Pani ucitelka mi tekla, Ze jsi nadany, stava se, ze t¢ tak nékdy ve vyucovani oznaci, tfeba
aby motivovala ostatni zaky?

A jak se citi§, kdyZ té tak oznacuji spoluzéaci? Stava se to? Jak Casto?
SPOLUZAK NADANEHO:

Popis respondenta:

Kolik je ti let? Kolikatou tfidu navstévujes?

Hlavni otazky:
Rozd¢luje pani ucitelka ukoly a Skolni praci mezi vSechny spoluzaky rovhomérné?
Pouziva nékdo z tvych spoluzakii néjaké specialni pomicky, které ostatni nema;ji?
Jak vnimas fakt, ze ve tfidé¢ mate nadaného zadka? Védi o tom ostatni tiidy?
Jaky je XY spoluzak? Berou ho spoluzéci jako rovnopravného ¢lena kolektivu?
Stava se, Ze pani ucitelka nékdy ozna¢i XY jako nadaného nebo vyzdvihne jeho znalosti,

tteba aby vas motivovala, povzbudila k préci?



PRILOHA P 11: PREPIS ROZHOVORU S RESPONDENTY ZS
(ZLINSKY KRAJ, INTEGRACE)

Vysvétlivky: U = ucitelka
N = nadany zak
S = spoluzak nadaného ditéte, ktery nebyl diagnostikovany jako nadany

(+ oznaceni organiza¢ni formy edukace nadanych: i, s, k)

Z8, Zlinsky kraj (integrovana forma vzdélavani nadanych):
o Prozradite mi, jaky je Vas vék?

Ui: 42,

o A délka Vasi pedagogické praxe?

Ui: Od roku 90, takze 20 let.

o A kolik let vyucujete nadané zaky?

Ui:  Tak toto jsou prvni, které mam, takze jsem s nimi tieti rok.

o A ted’ uz k détem. Kolik nadanych zaku vase Skola integruje?

Ui T

o Takze ve Vasi tfid¢ jsoudva a ...

Ui:  Vsichni tfi, ta teti je nemocna. Jeden zak je integrovany, nadany na matematiku.

To je Ludvik a dvé dévcata jsou na anglictinu integrovand. Jinak ta tfida je celd jazykova,
¢ili jsou do ni taky ty déti navybirané, trosicku s takovym ptedstihem. Je to takova special-
n¢j$i tiida. Protoze rozSifujeme vyuku jazyka pro né€, oni od Sesté tfidy budou mit dalsi
jazyk.

o A jak si ostatni déti zvykly, jak piijaly nadané? Nebo védi to ostatni tfidy, ze u vas
jsou diagnostikovani nadani?

Ui: V ostatnich tfidach to nevédi, védi to jenom v moji tfid€, protoze oni vlasté navste-
vuji vyuku v jiném rocniku. Ludvik chodi na matematiku do Sestky a dévcata chodi na
anglictinu do Sestky. Maji vlastné upraveny rozvrh, tak aby ve stejnou hodinu méli mate-
matiku patdci, kdy maji Sest’dci, a on na tu matematiku chodi do Sestky a uz to tak ma
Ludvik od prvni tfidy a dévcata od lonska.

o Dobfte. A ma vaSe Skola ukotveno vzdélavani nadanych ve skolském vzdélavacim
programu?

Ui:  Ne.



o Vy jste pataci, mate tieba spole¢né vychovy, co se tyka rocniki? Tieba télocvik?
Ui:  Te¢locvik maji spolecné.

o Jak myslite, ze déti ptijaly tyto nadané do kolektivu? Vy je mate od tieti tfidy?

Ui:  Od tieti.

o A nevite tieba, jak to bylo v prvni tfid€ nebo v dobé&, kdy je diagnostikovali jako
nadané, jestli to déti néjak vnimaji nebo to Gplné piesly?

Ui: Tak ono u toho Ludvika, ktery je uz je od prvni tiidy, protoZze on je pfedcasné za-
Skoleny. On je zaskoleny uz jako pétilety. A chodil na tu matematiku, jakoby o rok vzdyc-
Ky vys. Takze tam to ty déti jenom takto védi. A vnimaji to ipIlné normalné. TroSku pro-
blém je u téch dévcat, protoze ony do tieti tfidy pfistoupily, pfisly z jiné Skoly. Tam byly
jako v obycejné tiid¢, pak presly do jazykovky a potom pani ucitelka angli¢tiny rozhodla,
ze by bylo dobré je integrovat. Takze jsou integrované od ¢tvrté tiidy a chodi o ten rok
vys. My vlastné to jejich nadani rozvijime tak, ze jim umoZnime navstévovat ro¢nik vys, a
tam trochu jsou jakoby problémy s tim, Ze holky jsou Sikovné na vSechno, takze kdyz se
projevi, Ze umi néco navic nebo udélaji néco navic, tak ty déti nékdy jsou takové zakein¢j-
§i. Jim nékdy pieji ten neuspech, kdyz se jim néco nepovede.

o Takze vic jim tfeba zavidi, nez aby je obdivovaly za to, Ze jsou chytré.

Ui:  Dase fict. Ale v tomto v€ku, si myslim, Ze je absolutné normalni. Nezazila jsem, ze
by nékdo nékomu pial veleuspéch, jenom proto, ze s nim chodi do jedné ttidy.

o Jakou pozici maji ve tfid¢ tyto déti?

Ui: Tak Zuzka je holka, kterd déla starostku tfidy, a myslim si, ze jsou oblibeni
Vv kolektivu tfidy. VSichni tfi tam maji kamarady, neni tam rivalita, spi§ ty dvé holky mezi
sebou trosku rivalky, protoze pfisly ze stejné Skoly.

o Soutézi mezi sebou.

Ui: Ob¢ dve, no... Kdyz tieba jedna dostane horsi znamku, nebo kdyz se té jedné néco
nepovede, nebo kdyz délame néjakou hru, jenom na rozcviceni na zac¢atku hodiny, tak prv-
ni co je, se divaji po sobé¢, jestli ta druha uz je hotova. Tak mé se to zda, Ze je to takova
zdrava soutézivost. Neni to jako o rivalité takové.

o A jak jste fikala, Ze jim ostatni nepieji tispéch, to bylo jako v téch vyssich roénicich
anebo ve Vasi tfide?

Ui: Tady v této tiidé. Nékdy se stane, prosté kdyZ se jim néco nepodafi, tak to ty déti
berou pozitivné, jakoze konecné.

o Ano, rozumim. A ted’ obecné, jak s nimi pracujete ve vyucovani?



Ui: Tak oni vlastn¢ na ty pfedméty svoje, na které jsou integrované, chodi do vyssiho
ro¢niku. Takze tam pracuji v ramci kolektivu uplné jiného. U m¢ ve tfidé Ludvik mé moz-
nost pracovat na pocitaci ve vyukovém programu, ktery tam ma k dispozici. Maji pracovni
seSity navic, ale u mé to ma celd tfida, oni stihaji vic toho, takze vétSinou maji doplnujici
ukoly, rozvijejici tikoly. Ludvik v matematice spis takové logické tikoly. Oni stihnou vic
prace nez ti ostatni, takze v podstaté zas, aby to nebylo jakoby za trest, tak maji povoleno
nosit do Skoly encyklopedie, knizky, takze ten volny ¢as uz vypliuji podle svého.

o A na tom pocitaci pracuje Ludvik jako jediny ve tfidé? To je jeho pocitac?

Ui:  Ne. To je pocita¢, ktery mam ja ve tfid¢, a on vlastné tieba v loniském roce jednu
hodinu matematiky ztstaval u nas, takze v dob¢, kdy my jsme méli matematiku svoji, pro-
toze tam to hodinové nesedélo, tak on mél pustény program, a d¢lal si tam. Ostatné, ty hol-
ky nemuizou byt u pocitace obé dvé, protoze ty anglitiny jsou vSechny s tou jinou pani
ucitelkou v jiné skuping€. Jo? Takze oni ten predmét, na ktery jsou nadani, maji v jiné sku-
piné déti a jsou v té chvili ve srovnatelné tirovni, jsou v té Sestce.

o Tak a ostatni déti maji k pocitaci piistup?

Ui:  Ostatni déti maji k pocitaci pfistup a hlavné¢ my k tomu pocitaci chodime, protoze
my tu mame dvé pocitacové ucebny, takze minimalné¢ jednou do meésice chodime
k pocitaci vSichni. V angli¢tin¢ tam chodi k pocitacim castéji, protoze tam maji jednu ho-
dinu tydné pfimo u pocitacl, protoze oni maji svoje Cdcko, které vyuzivaji, a pracuji si
svym tempem. A kdyz jdeme v Cestin€, matematice nebo i1 ve vlastivédé k pocitaci, tak
zase dostanou zadanou praci, a jedou si tim svym tempem. Jako kazdy podle toho, co je
schopny splnit v té hoding. ProtoZe tam mame vyukové programy pro vSechny ty predme-
ty.

o A kdyz zadavéte instrukce k aktivitam tém tfem nadanym, tak musite je né¢jak vy-
¢lenit, dat jim samostatnou praci, kdyZz jsou rychlejsi. ..

Ui:  Ne. Ja tu praci zadavam na zacatku mésice a ta prace je zadana, tak aby oni méli
moznost cely ten mésic plnit tkoly navic. Oni védi, ze kdyz to maji hotovo, tak si piinesou
to svoje — ty encyklopedie, knizky a takto. I domaci tkoly ja zadavam na cely tyden.
V utery zadavam ukoly, které se dalsi tyden v pondé€li kontroluji. TakZe oni si rozvrhnou tu
praci v tydnu tak, jak maji, protoze oni chodi do spousty krouzki, do sportovnich aktivit.
A jsou n¢jaké jiné pomiicky, které maji Ludvik a ty dvé holky?

Ui:  Tak Ludvik ma vyukové programy matematické a mam dojem, ze i n&jaky fyzikal-

ni program mél na doma v rdmci toho, jak se nakupuji pomicky pro nadané. A dévcata



v angli¢tiné odebiraji néjaky Casopis a ucebnici vysSiho ro¢niku plus néjaké ty vyukové

programy v pocitacich.

o A ja jsem se pfimo nezeptala na ten jejich druh nadani,...
Ui:  Takze Ludvik je matematika a dévCata maji jazykové nadani, anglictina.
o Tak a na zaklad¢ ¢eho,...nebo oni byli diagnostikovani nadani jakoby pedagogic-

ko-psychologickou poradnou?

Ui: Ano. U toho Ludvika to vyslo zfejmé ze strany maminky, protoze ona ho ptfivedla
do skoly o rok dfiv s tim, Ze on je opravdu zimni, on mé¢l ted’ v zim¢ deset let, takze od
nekterych je o vic nez rok mladsi.

o A nemad potom néjaké... Ty déti vétSinou mivaji néjaké socidlni problémy, jakoze
ten vyvoj nedob¢hne. ..

Ui:  No, on mozna tyto problémy mohl mit v prvni, druhé tfidé¢, to tak bylo, jakoze nez
si zvykl na tu skolni tfidu. Mozna byl trosku hravéjsi podle pani ucitelky, méné soustied¢-
ny v piedmétech, které nejsou tim jeho konickem nebo nadanim. V ¢estiné jsem ho dokon-
ce posilala na presetfeni, protoze mu dé¢la problémy piecist si ten obsah, tak aby to zvladl
uvédomeéle precist, zapamatovat si spoustu informaci z textu. M4 tieba z té poradny peda-
gogicko-psychologické doporuceno psat tiskacim pismem. Moc toho nevyuziva, ale jako
tieba v tomto bojuje. Holky ty mi pfijdou takové vSestranné a hlavné ctizadostivéjsi nez
ten kluk. Jsou to takové peclivé holky, které¢ opravdu jako to chtéji, tak to délaji. Kazda
jsou uplné jina. Zuzka je hodné vSestranna a hodné aktivni, Petra je spiS uzaviend, ticha,
klidné&j$i a ona se hodné vénuje hudb¢ jesté ke vSemu, takze jezdi po mezinarodnich souté-
zich. Kazda z nich ma jesté spoustu dalSich aktivit, ptesto vSechno jsou ty hvézdy ve vSem,

jak v matematice, v ptirodoveédg, ve vlastivéde, v ¢esting, navic jesté maji tu anglictinu.

o A co se tyka takového toho bézného oznaceni ,,nadany zak*, pouzivate to ve vyu-
covani?

Ui:  Ne.

o Tteba ani, kdyZ chcete vyzdvihnout znalosti téch nadanych zaka?

Ui:  Vite, ono v té tfid¢ je to takové troSku specifické tim, Ze ta tfida je uz navybirana.

Je to tfida s rozSifenou vyukou cizich jazykl. A v této tfid¢ s rozSifenou vyukou jazyki
ku, tak uz je to o tom, Ze se na néco nepfipravil nebo néco neudélal. Tam jsou ty déti
opravdu moc Sikovné. Jo, Ze tady ve tfid¢ nejsou déti, které ucivo nezvladaji nebo které

maji vyukové problémy nebo néco takového, ze by mél nékdo trojky, ¢tverky neni bézné.



o A tak vy jste fikala, dochazi k tomu, Ze si déti nepieji, ale vidite naopak i to, Ze by
ty dvé holky hlavné tahly tfidu, Ze by se jim déti chtély vyrovnat a Ze tim maji lepsi vyko-
ny. Je to tak?

Ui:  Jako urcité. Urcité je to hrozné moc poznat, co délame Casto ve skupinach. A jsou
ty décka takové, Ze se snazi dostat do skupiny téchto décek (nadanych), protoze védi, Ze je

tam ta zaruka kvalitn¢ odvedené prace.

o Takze je tam takové to pozitivni ovliviiovani.
Ui Urcite.
o No, kdyz se vratim jesté k tomu oznaceni ,,nadany zak*, tak jak to vnimate? Je to

podle Vas vyhoda nebo znevyhodnovani, mélo by se to tak délat?

Ui:  Nevim, to je takova otazka...Oni to samoziejmé védi, ja to nepouzivam, Ze bych
tfikala, na toto si nadany na toto ne. J4 bych mohla fict o n€¢kolika dal$ich, Ze jsou nadani
nebo prosté, ze jsou Sikovni, pe¢livi jenom tim, jak je ta tfida navybirana. V dnesni dobé,
kdy ta uroven znalosti déti jde hrozné dolu, tak tady v té t¥idé je to...jako oznaceni nadany
zak je tam pro spoustu dalSich déti.

o Ano, ale ja jsem to myslela spis tak, ze ta poradna da détem az jakoby nalepku na-
dany, a kdyz se to donese ostatnim détem, tak tam muze byt néjaké posmivani, 1 kdyz je to
pozitivum.

Ui: Tak v této tiid¢ urcité ne. Mn¢ spis tieba se zda, Ze ty poradny daji nékdy tu nalep-
ku détem, které jsou u nich, to dit€ je samo na vySetfeni. Na ného je jeden ¢lovek, ktery to
vySetieni provadi, a prosté pak se jim zd4 genialni nebo Sikovné to décko, a kdyZ ptijde do
normalniho kolektivu, tak neni schopno samostatné pracovat, piedcit dalsi déti a zjisti se,
ze takovych je v fad¢ dalSich pét. Vim, Ze jsme tu méli jednu hol¢icku, ktera byla v prvni
tfide takto oznacena jako nadané dité, a pfisla prosté s touto nalepkou do prvni tfidy a na
konci prvni tfidy byla mezi t€émi nejSikovnéjSimi, ale srovnatelné s ni stoji v fad¢ dalSich
pét, ktefi to zvladali upIné€ stejné. A ona genialni se zdala v poradné s tim, Ze umi nasobil-
ku. Nasobilku uméla, protoze umeéla dva, Ctyfi, Sest...jo, takZze to je podle poradny pros-
té...Zda se mi, Ze to vySetfeni by mélo byt mnohem komplexnéjsi a moznad mnohem castéji
nez jednou za dva roky.

o To urcite ano.

Ui: Ze by se na to décko mél nékdo piijit podivat i do té hodiny, asi ta poradna na to
nema ¢as, nejsou na to...Jo? Mné se zda, ze oni mu daji néjakou diagnozu, za dva roky to

potvrdi, protoZe on je pofad Sikovny. Tak samoziejmé, pokud ho dame o rok vys, tak on



bude potad témi znalostmi dopiedu oproti tém, ktefi jsou s nim srovnatelni vékove. Ja si

myslim, Ze ty poradny by méli troSku ptichdzet do té praxe, a ne ty déti posilat do toho

sterilniho prostiedi, kde sedi v poradné¢ s tim dospélackym déckem sam. Mn¢ teda osobné

naproti tomu vadi, kdyz feknu nenadané déti nebo déti s vyukovymi problémy, kdyz do té

poradny napi$u ,,pppp®, a oni napiSou — Ano, takto to je. Ze si jakoby napisu diagnézu a

oni mi to potvrdi, tak si nemyslim, ze ja bych byla tak genialni, Zze bych dokéazala kazdé

dité, které poslu do poradny...

O

Ui:

o

Ui:

Ale oni by Vam m¢éli dat né¢jaké navrhy, jak s tim ditétem pracovat, ne?
No, tak vétSinou to zacnete délat diiv nez...
Jo, to vytusite.

Jestlize tusite né¢jaky problém, tak to zacnete zkouset jinak, jak by to s tim déckem

Slo. Neni prvni véc, Ze poslu décko do poradny, prvni zkusim to jinak, jestli neni problém

nékde jinde. A teprve az kdyZ se mi zda, Ze to nejde vyfesit, tak potom fe§im poradnu.

o To by bylo vSechno, jak se divam. Mockrat Vam dékuju.

o TakzZe, jak se jmenujes? Zuzka?

Ni:  Zuzka.

o Kolik je ti prosim t& let?

Ni:  Deset.

o Deset? Tak ty jsi taky $la do Skoly diiv?

Ni:  Nesla. Mn¢ bude koncem biezna 11.

o) Aha. Ano, rozumim. Jak se citi§ ve tfidé? Mas tam hodné kamarada?

Ni: Jo, mam.

o Jakou pozici més ve tfidé? Ted’ nevim, jestli jsi to ty, jsi starostka nebo tra druha...

Ni:  Ja jsem starostka.

o Takze jsi takovy vud¢i typ, jo?

o Pani ucitelka tikala, Ze jsi jazykové nadana, Ze jsi moc chytra na ty jazyky. Pracu-
jes néjakym jinym zpusobem ve tfidé nez spoluzéci?

Ni:  Jenom v té angliéting.

o Ze dochézi§ do vyssiho ro¢niku.

Ni:  Dochazim, akorat, Ze v pondé&li a ttery to nejde tak, ze bych byla s téma Sest’dkama,

tak v patacké hodiné délam Sest’ackou praci.

@)

Ni:

A jinak mas né&jaké specialni ukoly?

Ne. Jinak je vSe stejné.



@)

o

Ni:

Dobre.
Pracujete ¢asto na n¢jakém skupinovém ukolu?

Tak jako ted’ka pfed Vanoci jsme méli ukonceni kapitoly do ptirodovédy vesmir a

jinak skoro kazdy tyden délame néco ve skupince.

o A pracujes takto ¢asto ve skupiné nebo rad¢ji sama?

Ni:  Ja pracuji radé€ji sama a nevadi mi skupiny.

o A mas n¢jaké pomucky oproti ostatnim?

Ni:  Ne.

o Jinak vSichni jste stejné na tom. Jen vlastné ten Ludvik nékdy pry pracuje na poci-

taci, ze?

Ni:  Jo, kdyz nemiiZze mit matematiku, tak jde na pocitac.

o Jak myslis, ze spoluzaci vidi, Ze jsi nadana?

Ni:  Janemam zas tolik dvojek, takze jsou vzdycky nadSeni, kdyz tu dvojku dostanu.

o To je docela bézné. A jinak je to v poradku?

Ni:  Jo.

o A je podle tebe vyhoda nebo nevyhoda, Ze jsi nadana?

Ni:  Tak pro m¢ je to vyhoda, i kdyz v té spole¢nosti je to ob¢as nevyhoda.

o Pro¢ myslis?

Ni:  Tak ptipada mi, Ze ti primé&rni lidé se spolu jakoby vic bavi, ale jenom malicko.

o A pani ucitelka vyzdvihuje nékdy ty vase znalosti, aby motivovala, povzbudila
ostatni zaky?

Ni: Moc ne, ale ob¢as ano.

o Vis jak to je, vyburcovat, aby méli lepsi vysledky.

Ni:  Zas tak ipIné mi to tak nepfipada.

o A co tieba rodice? Ocekavaji od tebe, Ze kdyz jsi tak chytra, musi$ mit samé jed-
nicky...

Ni:  Nee. Mamka je taky ucitelka a nevadi ji, kdyz tu dvojku dostanu. Akorat tatka po-

rad chce, abych se do anglictiny ucila, ucila, ucila.

o To je vSude skoro stejné. Moc ti dékuju.
o Tak jak se jmenujes?

Si: Kristyna.

o A kolik je ti let?

Si: 11.



o Dobte. Chtéla bych se nejdiiv zeptat, jestli myslis, ze pani ucitelka rozdé€luje ukoly,

zadava Skolni praci rovnoméerne?

Si: Ano.
o Myslim to tak, Ze uz jsem zjistila, ze tfeba Dominik pracuje na pocitaci. ..
Si: No, on totiz je o jeden stupeii nahoru v matematice a kdyz ma nahodou n¢kdy ma-

tematiku s nami, tak pani ucitelka mu na pocitaci zada jeho praci.
o Jo. A to je Casto?

Si: Byva to parkrat tydné.

o A vam to nevadi ostatnim, nezavidite mu, ze on sedi u pocitace a vy pracujete s
propiskou...

Si: Nee.

o A jinak dal$i pomtcky tam nemate ve tfid¢?

Si: Maéme interaktivni tabuli, na tom docela Casto pracujeme. A jinak to jsou vSechno

véci ve ttidach.

o Jak ty a ostatni Zaci vnimate, Ze mate ve tfid¢ tii tak chytré spoluzéky, nadané?

Si: Tak tieba Zuzka, kdyz jsme byli jednou na obéd¢, tak tam fikala véci, které jsme
tam nikdo nechépali. Ona uz se hodn¢ zajima o chemii a hodné décek se s ni nebavi, proto-
ze je az tak chytra. A jinak jakoze mame kolektiv dobry.

o A myslis, Ze se s ni nebavi, protoZe ji teda nerozumi?

Si: No, to taky, ale my uz jsme ji snazili fict, aby se zajimala...Ona se zajima, jakoby
uz byla dospéla. A my jsme se ji uz s holkami snaZily fict, aby si jakoZe uzivala détstvi.

o Jo? To jste ji dobte poradili.

o No a o tom, o ¢em jsi ted’ povidala, to tfeba u Ludvika a u Peti se neobjevuje.

Si: Nee. Ne. Jako ti jsou v pohodé.

o A u Zuzky je to tak vyrazné?

Si: No, jak kdy. Obcas hodné.

o A myslis, Ze ji to vadi, Ze tim trpi?

Si: Ne. Ona je v pohodg¢, ona si déla to svoje a myslim, Ze ji to viibec nevadi.

o Tak jo. To je vSechno. D&kuju ti.




PRILOHA P III: UKAZKA KODOVANI

Z8, Jihomoravsky kraj (kombinovana forma vzdélavani nadanych):

o Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

Uk: 28 let.

o A kolik let z toho vyucujete nadané?

Uk:  Ctvrtym rokem, pokud z toho po¢itam tu skupinovou vyuku a ne jednotlivce inte-
grované v bézné tfidé. To se vyskytne prakticky kazdy Skolni rok (Uy5: vyskyt nadanych).

V bézné tiid¢ byva jeden, dva nadani, i kdyz néktefi tvrdi, ze nejsou (Ux6: popirani nada-

ni).
o Jak si ostatni déti zvykly, jak ptijaly tyto nadané? Uz to mate asi del$i dobu takto
zavedené. ..

Uk:  Oni to nevnimaji, protoze my ty tfidy vlastné nijak nepreferujeme (U10: preferen-
ce tfid). Jediné ¢eho si ty déti v§imaji je, ze ty tfidy, kde je skupinova vyuka, tak jsou Iépe
vybavené, takze obcas je tam citit, kdyz jsou obc¢as kolem té ucebny, ale to se tyka materi-
alnich zalezitosti. Vylozené, Ze by se nékdo ohradil, Ze je nékdo chytiejsi, tak to ne. Ze
zavidi, ze v téch tfidach jsou pocitace, tak to jim vysvétlujeme tak, ze se na to slozili rodi-
¢e, a ze kdyZ se domluvi ve tfid¢é rodice, tak si miZou do tfidy taky nakoupit vSechno
(Uk16: vSimavost materialniho zazemi).

o TakZe oni maji k dispozici kazdou vyucovaci hodiny ty pocitace?

Uk:  Ano, oni maji v téch tfidach, kde jsou skupiny nadanych, tak tam mame 4 az 6 po-
¢itacd pripojenych na internet, takze oni béhem vyuky si chodi, kdyz néfemu nerozumi,
tak si to chodi vygooglovat, a ob¢as maji tikol: ,,ty najdi to, ty najdi to*, piSou tam slohové
prace, protoze vétSina z nich maji problémy s psanim a motorikou, tak aby to bylo aspon
trosku Citelné (Uy22: vyuziti pe).

o A to se tyka vSech zakt ve tfid¢ nebo pouze téch nadanych?

Uk:  Oni tam jsou nadani, je jich tam 5 az 10 a k nim jsou pfidané déti, které maji nad-
pramérné 1Q tak, aby stihaly akceleraci a to tempo vyuky, protoze ptece jenom je ta vyuka
pani psycholozka fekla: ,,Ano, on sice neni nadany, ale zvladne to, miZe tam chodit.*

o Dobie. .. Vase $kola ma vlastné ukotveno vzdélavani nadanych zaki v SVP?

Uk:  Mame. Ted jsem vlastné vytvarela v ramci toho grantového projektu jesté doplnék

SVP pro tu skupinovou vyuku. Piedtim jsme méli jen vyuku integrovanych jedinct



v béznych tiidach, takze tam to nebylo potieba. Ale ted’ka v téch skupinkach doslo
Kk upraveé hodinovych dotaci, takze tam uz vyvstal pozadavek na né&jaké vétsi doplnéni a
konkretizaci u¢ebni latky v téch jednotlivych ro¢nicich (Uy33: snaha o modifikaci obsahu
vyucovani).

o A tfidy v ro¢nicich maji tieba spole¢né vychovy?

Uk:  Ano. Ta skupinova vyuka se tyka vlastné jenom vyukovych predmétii a na vychovy
chodi déti do kmenové tfidy... (do kabinetu vstoupil feditel)... takze na vychovy chodi
S béznymi détmi, v druzin€ jsou s béznymi détmi, takze to je k tomu argumentu, ze ta tady
néjaka segregace tady téch, ze jsou izolovani (Uy39: kontakt s béznymi détmi). Neéktefi to
snaseji htife, jini 1épe, protoze oni maji takové specifika povahové ty nadané déti, ale ne-
chceme se toho zbavit, protoze v zivoté se budou vétSina setkavat s béznou populaci, a
nejen s t€émi svymi, v uvozovkach.

o) Ano, to je dobie.

o Ted bych se Vas zeptala na edukacni strategie. Mohla byste mi popsat konkrétni
metody, jak pracujete s nadanymi ve vyucovani?

Uk:  No, konkrétni metody. Osvéd¢ilo se nam, ze ti nadani vlastné nepotiebuji takové
hlubsi, soustavné opakovani, nemusi trvat tak dlouho, takze tady s tim uSetfenym Casem
mame vlastné n¢jaké prohlubovani, a kdyz ty déti projevi zajem o n¢jaké téma, tak jim
vykladdme, nevyhybdme se tomu a jsme schopni jim fict 1 latku druhého stupné, pokud se
na to zeptaji (Uy50: obohaceni). Nezkousime, no a z téch metod tady u téch déti se nejvic
osveédcily problémové, takze ucivo jim vlastné nepiedkladame jako hotovou véc, ale fek-
neme: ,,Je tady takova zalezitost. Co s tim?“ A oni mi viceméné na zakladé n¢kolika jed-
noduchych indicii, nebo vibec ne, jsou schopny tfeba algoritmy v matematice nebo mluv-
nické zalezitosti odvodit sami. Zobecnit a pouzivat uz dal (Uy54: problémové tlohy). Dal
se osveédcCily projekty, ale presvédcila jsem se, Ze ne piiliS dlouhodobé projekty, protoze
vzdycky jsme méli nachystané nékolikamésicni, palro¢ni projekty, ale tady ty déti
v mladS$im Skolnim véku, ony ten zdjem jeSte¢ nemaji soustfedény na tu konkrétni véc, ja
tomu fikam ochutnavani, takze je brzy ten elan opousti, takze spise ty kratkodobé projekty
na uréité téma (Uy59: kratkodobé projekty) a uréité plati: Cim zapeklit&jsi, ¢im tajemngjsi,
Oni velice radi maji vyzvu: ,,Na tohle jsem nepfisla, ptijdete na to vy.* Tak to je néco pro

né (Ux62: vyuka na zakladé vyzvy).



o Takze vy ve tfidé mate skupinku nadanych, kteti tak byly diagnostikovani,

s nadprimérnym intelektem, a kdyz jim tfeba zadavate instrukce k aktivitam, tak uz je to
jednotné, nemusite. ..

Uk:  Viceméng, v prvni tfidé tam je hodn¢ individualni pfistup, prakticky uplné na jed-
notlivce na ¢teni, protoze néktefi ptijdou jako hotovi ¢tenati (Ux67: nejednotna uroven
prvnackl), takze tam opravdu pani ulitelky pracuji individudln€¢ ve skupinkich nebo
Vv centrech, nevim, jak to chcete nazvat (Ux69: individualni vyuka prviiackt), a mame tu
zkusenost, zZe s pribyvajicim ro¢nikem tam uz jakoby se to sjednocuje, a oni i kdyz uz maji
lingvistické nebo jenom matematické nadani, diky tomu nadani oni jsou schopni pojmout
vice 1 v téch oblastech, kde nejsou akcelerovani, kde ta pani psycholozka to nadani nedia-
gnostikovala az v takové mife, ale ned¢€la jim problém prosté tu naro¢nost, kdyz roztahne-
me do vSech vyukovych predmétd, tak s tim problém nemaji (Uy74: nadani jako prostiedek
pojmout vice). Samoziejmé tieba v ¢eském jazyce, u klukt se hodné vyskytuje ta dvojje-

dinnost, dvoj...

o Dvojvyjimecnost?
Uk: ...dvojvyjimecnost, od té¢ druhé tfidy, Ze oni mi maji dysgrafické, dysortografické

problémy (Uy79: piidruzeny ,,handicap®), takze tam potom piichazi k tomu, Ze vlastné ten
Zpisob prace se méni, Ze tieba zatimco ostatni si to piectou a jedou, tak t€émto détem ja to
tieba prectu...( U81: zména piistupu k 2e).

o A mn¢ $lo hlavné o to, Ze nemusite to jakoby délit jak je to v integraci-mate tieba
jednoho integrovaného a tam ho musite jakoby vzdycky trosku vy¢lenit, protoze on je
rychlejsi od ostatnich, ale vy to tak nemate, ne?

Uk:  Nemame tu potiebu, ale vlastn¢ i uz v téch skupinkach jsou nékteii tak akcelerova-
ni, ze chodi do skupinky na matematiku o ro¢nik vys. Ale neni to tak zoufalé jako v bézné
tfide, ze ty déti jim to tempo a ndroCnost staci, takZe nepotiebuji jesté néco dale extra
(Uk87: nevyclenovani nadanych kvili ukolim). Az na vyjimky. Mame tady takové déti
dvé, ze chodi druhdk do tieti tfidy, neboli papirovy druhak dé€la ucivo matematiky ctvrté

tiidy. A tfetdk chodi ke mné na ucivo paté tfidy na matematiku. ..



