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ABSTRAKT

Diplomova préace se vénuje problematice nadani u déti v predSkolnim véku. Sestava
se z teoretické a empirické €asti. Teoreticka Cast je zamétfena na objasnéni pojmil nadani a
talentu 1 pojmd, které s touto problematikou souvisi. Déle je vénovéana vyvojovému obdobi
predskolniho véku a moZnym projevim nadani u déti tohoto v€ku. Zavérem se vénuje ro-
din¢, jako hlavnimu ciniteli vychovy ditéte a také instituci matefské skoly, které doplituje
rodinnou vychovu. Ob¢ tato prostiedi ovlivituji rozvoj nadani u ditéte, v diplomové praci
jsou popsany metody a formy tohoto ovliviiovani. Empiricka ¢ast diplomové prace je za-
méfena na konkrétni projevy nadané¢ho chovani u déti predSkolniho véku. Vysledkem vy-
zkumu jsou zpracované kazuistiky déti, porovnani s odbornou literaturou zabyvajici se pro-

jevy nadani a doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: nadéani a talent, prfedskolni vék, oblasti projevii nadani u predskolnich déti,
identifikace nadanych déti predSkolniho véku, rozvoj nadani v prosttedi rodiny, rozvoj na-
dani v prostfedi matei'ské Skoly, legislativa upravujici praci s nadanymi détmi predskolni-

ho véku

ABSTRACT

This thesis is devoted to gifts for children of preschool age. It consists of theoretical
and empirical parts. The theoretical part is focused on clarifying the concepts of giftedness
and talent and concepts that relate to this issue. It is devoted to early childhood develop-
mental period and the possible manifestations of talent at this age. Finally is dedicated to
family, as the main factor raising the child and the parent institution of the school to sup-
plement family upbringing. Both of these environments affect the development of talent in
a child, in this thesis describes the methods and forms of influence. The empirical part of
this thesis is focused on specific behavioral manifestations of gifted preschool children.
The result of the research are case reports of children treated, compared to the literature

dealing with the manifestations of talent and recommendations for practice.

Keywords: gift and talent, preschool age, the manifestations of gifts in preschool children,
identification of gifted preschool children, the development of talent in an environment of
the family, the development of talent in an environment of nursery schools, legislation on

working with gifted children of preschool age
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UvVOoD

V mé diplomové praci se vénuji problematice nadani u déti predskolniho véku.
Téma nadani a talentu je v dneSni dob& velmi aktualni a to nejen pro odborniky. Stale ¢as-
t&ji oslovuje takeé SirSi vetejnost a nadani jedinci se tak dostavaji do popiedi zdjmu nejriiz-
néjsich organizaci a instituci. V souvislosti S touto problematikou se zkouma i vznik sa-
motného nadani, cili faktory, které se musi rozvinout, aby mohl byt jedinec povazovéan za
nadaného. I kdyz se odbornici nemohou shodnout na jednotném vymezeni vzniku nadani,
shoduji se, Ze je nutné tyto jedince vyhledavat a to v co nejutlej$Sim véku, aby se mohlo je-
jich nadani dale pozitivné rozvijet. Proto se za¢ind identifikace a péce o nadané jedince jiz
u déti v predskolnim véku. Dnes je znamo, ze projevy nadani a talentu je mozné sledovat

jiz u déti tohoto véku a proto jim muze byt poskytnuta smysluplna péce.

Péce o nadané jedince je pro kazdou spolecnost pfinosnd. V soucasné dob¢ se stale
zvySuji naroky na vykon jednotlivych ¢innosti a diraz je tak ¢asto kladen na projevy talen-
tu, nadani ¢i tvotivosti u jednotlivych osob. Takovi jedinci piedstavuji pro spole¢nost piti-
nos i v profesni praxi. Proto se stale vice spole¢nosti vénuje nadanym ve svém vlastnim
zajmu. Vzrlsta snaha o jejich ranou identifikaci a néslednou individudlni péci podle jejich
jevuje nadané chovani. V piedskolnim véku se u nékterych jedinci mtize projevit vyhrané-
né nadani pro urcity druh ¢innosti, vétSinou se vSak jednd o obecnéjsi projevy nadané¢ho
chovani. Takové déti maji obecné zrychleny vyvoj, vy$s$i miru tvofivosti a samostatnosti a
také urovni své paméti pred¢i vrstevniky. Proto ma péce o tyto jedince smysl jiz

Vv pfedSkolnim veku, aby se jejich potencional nezanedbal, ale naopak rozvijel.

Teoretickou ¢ast mé diplomové prace jsem rozélenila do ¢tyt kapitol. V prvni kapi-
tole se zabyvam teoretickymi vychodisky naddni a talentu. Pro lepSi orientaci
Vv problematice zde nastifiuji nékolik definic a modeld nadani. Z nich je patrné, Ze proble-
matika nadani a talentu je velmi diskutovana a potiebna, i pfes rozdily v chapani téchto
pojmit u jednotlivych odbornikii. Druhd kapitola je vénovana piedskolnimu veku
z hlediska vyvojové psychologie i z hlediska projevii nadani u déti tohoto véku. Cast kapi-
toly se dale zabyva jiZ zminénou vcasnou identifikaci predSkolnich déti a jeji metodikou.
Projevy nadani v riznych oblastech vyvoje s sebou Casto nesou i rizné socialni ¢i emocni

problémy. Nadané déti jsou odlisné, ¢asto tedy odliSné ptemysli i citi. Proto zde upozoriiuji
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1 na tuto problematiku. Pro rozvoj nadani déti jsou v tomto véku stézejni dvé socialni pro-
stiedi, rodina a matefska Skola. Pravé v téchto prostiedich travi dit€¢ vétSinu svého Casu,
dochazi zde tedy k ovliviiovani a vychové ditéte. To, jak se jednotlivé osoby z prostiedi
rodiny a matef'ské skoly stavi k problematice nadani, do velké miry ovliviiuje rozvoj nada-
ni u konkrétniho ditéte. Proto témto dvéma institucim vénuji nasledujici dvé kapitoly teo-
retické ¢asti. Posledni kapitola je doplnéna o legislativni dokumenty upravujici préci

s nadanymi détmi.

V empirické casti diplomové prace se vénuji popisu konkrétnich projevii nadané¢ho
chovani u déti predSkolniho v€ku. Pomoci metod kvalitativniho vyzkumu jsem se snazila
vytvorit kazuistiky, které ukazuji na projevy nadani v jednotlivych oblastech vyvoje. Déle
je v nich nastinén i zajem ¢i nezajem osob z nejblizsiho okoli ditéte o tuto problematiku.
Kazuistiky jsou doplnény o srovnani projevi nadani u ditéte s odbornou literaturou popisu-
jici projevy nadani a o doporuceni pro praxi. V praxi miize tento vyzkum poslouzit jako

orienta¢ni vychodisko pro osoby, které se setkaji s nadanym ditétem piedskolniho véku.
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TEORETICKA CAST
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1 TEORETICKA VYCHODISKA NADANI A TALENTU

V odborné literatufe se mizeme setkat s riiznymi nazory na terminy nadani a talent.
Naptiklad Musil (1985) chape oba terminy odlisn€. Podle n¢j je talent nadfazeny nadéni.
Mezi dalsi autory, ktefi oba pojmy rozliSuji, patii i F. Gagné. Ten tvrdi, Ze nadani m4 bio-
logickou podstatu, jedna se o jakési piirozené schopnosti ¢i dary. Nadani se muze rozvi-
nout Vv talent, ovsem tento rozvoj je limitovan faktory zivotniho prostfedi jedince. Pfede-
v§im vzdélavaci a socialni faktory Zivotniho prostfedi mohou ptisobit jako bariéry pfi roz-
voji nadani a omezovat tak motivaci jedince (www.nswagtc.org). Nadani totiz oznacuje
néco, co je jedinci dané uz od zacatku, naproti tomu u talentu neni jisté, zda je dany nebo
ziskany. Néktefi autofi chapou zase nadani jako zpisobilost k ur€itym ¢innostem a talent
jako vysokou troveti takové zptisobilosti. Casto se miizeme v literatuie setkat i s naziranim
na pojem nadani jako na vSeobecné schopnosti a na talent jako na specifické schopnosti,
naptiklad matematicky ¢i hudebni talent. Né&kteti autofi chapou nadani v souvislosti
s védou a talent v souvislosti se sportem ¢i uménim. Jini zase tvrdi, Ze nadani je vysokou
urovni talentu (Dockal, 1986). Mnohdy byvaji oba terminy chépany jako synonyma a to
hlavné ztoho divodu, Ze jest¢ stale neexistuje jejich pfesné terminologické rozliSeni

(Htibkovéa, 2007). Tohoto modelu se v mé praci pridrzim také.

V souvislosti s problematikou nadani se mtizeme v odborné literatute setkat s nékolika
pojmy, které s terminem nadéni souvisi a navzajem se dopliiuji. Jsou to vlohy, schopnosti a

tvorivost.

Vlohy byvaji chdpany jako vrozené dispozice ¢i schopnosti, které jedinci umoziuji
dosahnout mimotadnych znalosti a dovednosti. Jako soubor vloh, které jedinci umoziuji
uspésné rozvijeni schopnosti a dovednosti, byva oznacovano nadani (Hartl, 1994). Paulik
(2002) chape vlohy jako konkrétni osobité uspotfaddani organismu, hlavné jeho nervoveé
soustavy, které predstavuje moznosti a meze rozvoje schopnosti ¢lovéka. O nadani ¢i talen-

tu autor hovoii jako o specifickych vyrazné rozvinutych a vyhranénych vlohach.

Pod pojmem schopnosti si miizeme ptedstavit soubor piedpokladu, které jsou potieb-
né k vykonu ur¢ité ¢innosti a dovednosti. Schopnosti se rozviji na zéklad¢ vloh. Talent je-
dince potom zahrnuje soubor schopnosti, které mu umoziuji dosahnout nadprimérnych
vykonti (Hartl, 1994). Musil (1985) tvrdi, Ze schopnosti jsou vliibec nejzjevnéjsi strankou

nadéni a talentu, protoze ptimo vyust'uji do produktu nebo tvofivé ¢innosti jedince. Schop-
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nosti se nejcasteji déli na vSeobecné a specifické. Nejprve se ve vyvoji jedince projevuji
schopnosti vseobecné. Poté specialni schopnosti, které jedinec potiebuje k dosazeni vyji-
mecného vykonu. Tyto typy schopnosti se navzajem dopliuji, podmiiiuji a do jisté miry 1

kompenzuji.

Nadani se tedy rozviji na zaklad¢ vloh a schopnosti daného ¢lovéka. Mimo to se na
rozvoji nadani podili i dal§i proménné, jako napiiklad prostfedi, ve kterém jedinec Zije,
jeho vile, motivace apod. Musil (1985) upozoriiuje na fakt, Ze i nadani a talent musi byt
doplnéné chuti a touhou dosahnout mimotfadného vykonu, hlubokym zdjmem o danou ¢in-

nost a tvofivym pfistupem k feSeni problémi.

Nadani také velmi tizce souvisi s tvotivosti. Fakt, do jaké miry je ¢lovék tvotivy,
ovliviiuje jeho rozvoj nadani. Musil (1985, s. 36) tvrdi, Ze: ,,clovéek je v détstvi prirozené a
spontanneé tvorivy. Odbornici se, bohuzel, shoduji i v tom, Ze jak postupné dospiva, jeho
spontanni napaditost a vynalézavost citelné trpi vinou nejriiznéjsich brzdicich vlivii pro-
stiedi — Skoly, rodiny a jinych instituci.* Pojem tvofivost se ¢asto pouziva jako synony-
mum slova kreativita. Obecné byva chapana jako néjaka vlastnost ¢i ur¢ity um, ktery ¢lo-
veéku usnadnuje prosazeni se, feSeni problému a celkové schopnost samostatné a kreativné
fesit Ulohy. Poméha jedinci nalézt nové a originalni zpiisoby feSeni tloh. Ullrich (in Nako-
necny, 2009, s. 107) vyjadiuje kreativitu takto: ,,schopnost poznavat predméty v novych
vztazich a originalnim zpiisobem (originalita, nova kombinace), smysluplné je pouzivat
neobvyklym zpusobem (flexibilita), videt nové problémy tam, kde zdanlivé nejsou (senziti-
vita), odchylovat se od navyklych schéemat mysleni a nepojimat nic jako pevné (promeén-
nost) a vyvijet z norem vyplyvajici ideje i proti odporu prostiedi (nonkonformismus), jestli-

Ze se to vyplati, nachdzet néco nového, co predstavuje obohaceni kultury a spolecnosti.*

1.1 Definice nadani

Vzhledem ke slozitosti podstaty pojmu nadani neexistuje jeho jednotna definice.
Jednotlivé definice uvadéné v odbornych literaturach se od sebe vice ¢i méné lisi. To sou-
visi s riiznym chapanim vyznamu naddni samotnych autort téchto definic. Nekteti nadani

jedince ztotoznuji s jeho inteligenci, jini chapou nadani jako soubor vice kategorii.

Jako jednu ze zasadnich mizeme uvést definici z pocatku sedmdesatych let dvacaté-

ho stoleti, ktera byla pfednesena na kongrese Spojenych statti americkych Sydney Marlan-
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dem (in Juraskova, 20006): ,,nadané a talentované déti jsou takové déti, které jsou identifi-
kované kvalifikovanymi profesiondly a které jsou vzhledem ke svému vyjimecnému poten-
cidalu schopné vysokych vykonii. Tyto deti potrebuji k realizaci svého prinosu pro spolec-

nost vzdélavaci program a servis, ktery neni bézné poskytovan skolami.

Deti, schopné vysokého vykonu jsou takové deti, které demonstruji uspéch nebo potencio-

nalni schopnosti v nékteré z nasledujicich oblasti:
1. Vseobecné intelektové schopnosti
2. Specifické akademické schopnosti
3. Tvorivé nebo produktivni mysleni
4. Vudcovské schopnosti
5. Umeéelecké schopnosti
6. Psychomotorické schopnosti. “

V roce 1981 vznikla na kongrese v USA dalsi definice nadani (Clarkova, in Mach,
2010, s. 22): ,,terminem nadani a talentovani jsou oznacovany déti, které podavaji diikaz o
vysoké vykonové schopnosti v oblasti intelektudlni, kreativni, umélecké, viidcovské, nebo
V jinéem specifickém akademickém oboru. Potrebuji nadstandardni péci Skol, aby mohli

plré rozvinout své schopnosti.*

Dalsi definice nadani byla ptfednesena na zasedani Columbus Group v roce 1991: ,,na-
dani je asynchronni (nerovnomeérny) vyvoj, ve kterém se kombinuji zrychlené rozumové
schopnosti a zvySend intenzita k vytvoreni vnitinich zkusSenosti a povédomi, které jsou svou
kvalitou odlisné od normy. Tato nerovnomérnost se zvysuje spolu s vyssi intelektovou ka-
pacitou. Tento fakt — tato jedinecnost — ¢ini nadané obzvlasté zranitelnymi a vyZaduji tak
zmeny v rodicovské vychové, skolnim vzdélavani i poradenské cinnosti, aby se mohli opti-

malné rozvijet. (Fortik, Fottikova, 2007, s. 14)

Nérodni asociace pro nadané déti predklada tuto definici nadani (www.nagc.org): ,,na-
dani jedinci jsou ti, kteri vykazuji vynikajici uroven schopnosti (definované jako vyjimecné
schopnosti ucit se a myslet logicky) nebo kompetenci v jedné ¢i vice oblastech. Oblasti ob-
sahuji strukturovany soubor cinnosti, s vlastnim symbolem systéemu (napr. matematika,

hudba, jazyk), anebo soubor senzomotorickych dovednosti (napr. malovani, tanec, sport).*
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Profesorka Joan Freemanova, zakladatelka mezinarodni spole¢nosti ECHA definuje
nadani takto: ,,vysoce nadani jsou zde definovani jako ti, kteri bud vykazuji mimordadné
VYySOkou uroveri své cinnosti, at' uz v celem spektru nebo v omezené oblasti, nebo ti, jejichz
potencial jesté nebyl pomoci testii ani experty rozpoznan. Je rozdil mezi zjevnym nadanim
deti, nebo adolescentit a dospélych. Nadani déti je obvykle vnimano jako rychlejsi vyvoj v
porovnani s jejich vrstevniky, nadani dospélych je spatFovano ve vysoké urovni cinnosti,
zalozené na mnohaleté usilovné prdci ve zvolené oblasti. Nadani se miize tykat soucasné
vice oblasti, napr. intelektu, umeni, tvorivosti, pohybovych a socialnich dovednosti, nebo
miuize byt omezeno na jednu ¢i dvé z nich. Ale potencial, at uz je jakykoli, se miize rozvi-
nout do mimoradné vysoké urovnée cinnosti pouze v podminkdach poskytujicich primeérené

vybaveni a psychologické prileZitosti k uceni.* (wWww.talent-nadani.cz)

Hartl (1994, s. 146) o nadani tvrdi, Ze ptedstavuje: ,, ... soubor vioh jako predpoklad k

uspesnému rozvijeni schopnosti, nejcastéji pouzivano ve spojeni s jedinci poddvajicimi

¢

nadprimeérné vykony pri ¢innosti télesné ¢i dusevni “.

1.2 Modely nadani

Jednotlivé definice nadani byvaji v odborné literatufe doplnény modely nadéni, které
jsou vétsinou obsahlejsi nez definice a proto poskytuji lepsi orientaci v problematice nada-
ni. Modeld nadani existuje hned n€kolik, lisi se od sebe podle toho, které kritéria nadani

stavi do popiedi.

Na pielomu 60. a 70. let 20. stoleti vznikal Model nadani US Office of Education. Vy-
chézi z kognitivniho pfistupu studia nadani, ¢ili do poptedi rozvoje nadani klade schopnos-
ti ¢loveka. Stanovuje, jaké mimotadné schopnosti musi dité ovladat, aby mohlo byt uznané

jeho nadéni. Konkrétné jsou to tyto schopnosti:
e VSeobecné intelektové schopnosti
e Specialni akademické schopnosti
e Kreativni schopnosti
e Organizacné-fidici schopnosti
e Umeélecké schopnosti

e Psychomotorické schopnosti (Htibkova, 2007).


http://www.talent-nadani.cz/
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Pro pozdéjsi 1éta je typické chdpani nadani jako souhry vice osobnostnich charakteris-

v

tik a nejen schopnosti ¢loveéka. Nejznaméjsi je zfejme Renzulliho tiikruhovy model nadani

a na n¢j navazujici model naddni Monkse.

1.2.1 Renzulliho tfikruhovy model nadani

Renzulli definoval tii zakladni mnozZiny charakteristik clovéka, které ovliviiuji vytvare-
ni a rozvoj nadani. Tyto charakteristiky se v sou€innosti vyznamné podili na kone¢ném

mimotradném vykonu u nadaného jedince:
e Nadprimérna schopnost neboli inteligence (zahrnuje obecné i specifické schopnos-
ti)
e Tvoftivost (kreativni a originalni myslent)
e Angazovanost v ikolu (zahrnuje motivaci, vytrvalost a pracovitost). (Machd, 2010)

Renzulli zdaraznuje, Zze Zadna z téchto slozek sama nadani netvori. Je dilezita jejich

souhra a spoluprace, teprve potom miizeme hovoftit o nadani.

Nadprimérna
schopnost
(inteligence)

Nadéni

pro ukol

Obr. €. 1: Renzulli: Ttikruhovy model nadani

(in Machii, Nadany zak)
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1.2.2 Monksiv vicefaktorovy model nadani

Monks prevzal Renzulliho tii zdkladni mnoziny charakteristik ¢lovéka a obohatil je o
hlavni socializa¢ni Cinitele pasobici na vyvoj ditéte. Jeho model zahrnuje celkem Sest sku-
pin proménnych a mimoradné nadani je podle néj vysledkem vzajemného plsobeni vsech

Sesti skupin proménnych:
e Nadprimérné schopnosti
o Kreativita
e Motivace (angazovanost v ukolu)
e Rodina
e Skola

e Vrstevnicka skupina. (Hiibkova, 2007)

pratelé

vysoka
schopnost

Nadani

Obr. €. 2: Monksuv vicefaktorovy model
(in Machii, Nadany zak)

1.2.3 Tannenbaumiv hvézdicovy model nadani

Dalsim modelem nadani je psychosocialni model nadani Tannenbauma. Ten urcil pét

druhti psychologickych a socidlnich vazeb jedince s prostiedim, které umozinuji rozvoj po-
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tencialu ditéte az do té miry, kterou dana kultura povazuje za realné projevy nadani (Hiib-

kova, 2007). Konkrétné jsou to tyto vazby:
e Nadprimérna obecna inteligence (méfitelnd pomoci testl inteligence)
e Nadprimérné specialni schopnosti (konkrétni projevy nadani v nékteré z oblasti
lidské ¢innosti)
e Neintelektové faktory (naptiklad: motivace, sebedtivéra, ...)
e Faktory prostfedi (naptiklad: rodina a rodinna vychova, vztahy s vrstevniky, ...)

e Nahodné faktory (naptiklad: dilezita setkani, zdravi jedince, ...).

Nadprimé&rna
obecna inteligence
Stesti Vyjime&né specialni
a nadhoda schopnosti

Vlivy Neintelektové
prostiedi facilitatory

Obr. €. 3: Psychosocialni model Tannenbauma

(in PorteSova, Multidimenzionalni modely nadani a talentu)

1.2.4 Sternbergiv triarchicky model nadani

Koncepce Sternbergova modelu nadéni je zalozena na tzv. triarchické teorii inteligence
(Machu, 2010). Podle ni urcil tii druhy nadani, pomoci kterych je mozné dosdhnout mimo-

fadného vykonu:

e Analytické nadani (rozbor problému a porozuméni jednotlivym ¢astem problému)
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e Syntetické nadani (vyskytuje se u jedincii s dobrou adaptaci na nové situace)

e Praktické nadani (uplatnéni analytickych i syntetickych schopnosti jedince v praxi)

NADANI ANALYTICKE

NADANT
SYNTETICKE

NADANT{
PRAKTICKE

Nadani

Obr. €. 4: Sternbergtv triarchicky model nadani

(in Machii, Nadany zak)

1.2.5 Gagného diferencovany model nadani a talentu

Gagné vytvoril diferencovany model nadani a talentu, ktery je zaloZen na rtizném cha-
pani samotnych pojmi nadani a talent (PorteSova, 2000). Zatimco nadani zahrnuje pfiro-
zené, nesystematicky rozvijené schopnosti jedince, talent predstavuje systematicky rozvi-
jené schopnosti, které vedou k vytvoreni odbornosti v urcité oblasti lidské ¢innosti. Schop-
nosti jsou dle autora geneticky dané a rozvijeji se vice mén¢ spontanné. Autor definuje pét

oblasti schopnosti:
e Intelektové (fluidni a verbalni inteligence, prostorova pamét’, usuzovani, ...)
e Tvotivé (originalita, predstavivost, ....)
e Socioafektivni (vnimavost, empatie, vidcovstvi, ...)
e Senzomotorické (visudlni a auditivni schopnosti, fyzicka sila, ...)

e Ostatni méné prozkoumané schopnosti (extrasenzorické vnimani, ...).
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Tyto schopnosti musi byt u ¢lovéka pfitomné v oblasti nadpriiméru, aby se mohl jeho

talent rozvijet. Gagné tvrdi, Ze vyskyt talentd je zavisly na uplatnéni schopnosti v urcité

oblasti. Rozvoj schopnosti mtize byt urychlovan tzv. interpersonalni katalyzou a katalyzou

prostiedi, prostfednictvim systematického uceni a ziskdvani dovednosti. Interpersondlni

katalyzatory jsou charakteristiky ¢lovéka, které se nachazi mimo oblast ¢innosti. Jako pii-

klad miZeme uvést temperament, sebediivéru ¢i fyzické vlastnosti a dalsi. Katalyza pro-

stfedi probih4 na dvou Grovnich: makrourovni, napt. geografické faktory aj. a mikrotrovni,

napt. vychovny styl rodici aj. (Portesova, 2000).

NADANY= HORNICH 10%

/ PRIROZENE \

SCHOPNOSTI

INTELEKTOVE

KREATIVNI

SOCALNI

SENSOMOTORICKE

KATALYZATORY

INTRAPERSONALNI

FYZICKE: charakteristiky, hendikep,
Zdlravi, atd.

MOTIVACHI: pottely, Zaimy, hodnaty,
atd.

TALENTOVANY = HORNICH 10%
VOLNi: sila vile wtrvalost, vifkon std.

5 P

NAHODA

Sebe - fizeni: koncentrace, pracovni SYSTEMATICKY
navyky, iniciativa, plénovénl' ROZVIJENE SCHOPNOSTI
OSOBNOST: temperament, pocit Zivotni
spokojenosti, adaptabiita sebevedomi & LKDEMICKE
hodnoceni atd.
Pozitivii /
regatird UMENI
i
. - OBCHODNI
VYVOJOVY PROCES
FORVALN/ NEFORVALNUCEN & PROCUICOVAN ZiLIBY
Pozitvii / SOCIALNIAKTIVITY
fegativid
il
il SPORTY
PROSTREDI
Fyzikalni, kulturni, sociéini, rodinné atd. TECHNOLOGIE
0SOBY: rodice ucrtele vrstevnlm atd.
PODPURNE PROGRAMY: programy, \ j

aktwrty,sluzby atd.
UDALOSTI: nehody, ocenéni setkani, atd.

Obr. €. 5: Gagného model nadani a talentu

(in PorteSova, Multidimenzionalni modely nadani a talentu)
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1.2.6 Mnichovsky multidimensionalni model nadani

Z vySe uvedenych modelt ¢erpd Mnichovsky multidimensiondlni model nadani.
Vlohy jedince jsou rozvijeny pomoci tzv. moderatori. Ty mohou vychazet z vlastni charak-
teristiky jedince ¢i z vnéjsiho prostiedi jedince. Talent se projevuje jako soucinnost vloh,

mode moderatort a oblasti vykont (Macht, 2010).

ucebni . RSt L
a pracovni mot’wace zvladani ofekavani t'cstové
strategie L il Stresy. Uzkost
~— — —
intelektové sport
schopnosti \ (
tvorivé pﬁrcédni
i védy
s, Nekognitivni
osobnostni
g b charakteristiky ;
dsoczialmt' (moderatory) technologie
ovednosti
praktickd Oblasti vykonu | ————p [ Faktory talentu e
inteligence (kritéria) (prediktory)
i
umélecké .
schopnosti \ Pauninky Jazyky
prostiedi !
(moderétory)
muzikalnost matematika
psychomot. ] k socialni |
dovednosti vztahy (2
P S
- G e |
ucebni rodinné kvalita klima kritické “
prostiedi klima vyucovani tridy 7iv. udalosti ‘l

Obr. €. 6: Mnichovsky multidimensionalni model nadani

(in Machii, Nadany zak)
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1.3 Druhy nadani

Nadani jedince se miize projevovat v mnoha oblastech jeho zivota. Nékteti jsou ta-
lentovani na rozumové schopnosti jini na umélecké dovednosti apod. Nekteré vyjimecné
jedince mizZzeme oznacit za renesancni typy, které maji talent na vice oblasti lidské ¢innos-
ti. Ameri¢ané DeHaan a Havighurst (in Foitik, Foitikova, 2007) rozdélili nadani do nékoli-
ka kategorii: intelektové schopnosti, kreativni mysleni, védecké schopnosti, viidcovstvi ve

spole¢nosti, mechanické (zruéné) schopnosti a talent v krasném uméni.

Intelektové schopnosti jsou patrné hlavné pii Skolni uspéSnosti zakii. Zahrnuji pocet-
ni, verbalni, pamét'ové a prostorové schopnosti. Miizeme je dale rozliSit na vSeobecné inte-
lektové schopnosti, které pozorujeme u zaka s inteligencnim koeficientem 130 a vyse. Ne-
bo na specifické¢ akademické zplisobilosti, které se projevuji vyraznym nadanim zaka
v urcitém predmétu, napiiklad v matematice, jazycich apod. (Foftikova, Jerabkova, Jese-

ticka, 2009).

Kreativni mysleni v sobé zahrnuje schopnost pruzného a originalniho feSeni problé-
mu. Kreativni lidé jsou tvofivi, otevieni novym myslenkam a novym zptisoblim uvazovani.

Kreativni mySleni znamend mysleni produktivni, tvofivé a jedine¢né.

Védecké schopnosti zna¢i schopnost vyuzit ¢isel a algebraickych symbolt. Zaroven
také lidé s t€émito schopnostmi umi vyuzivat védeckych metod a ovladaji aritmetické uva-
zovani.

Schopnost viidcovstvi ve spole¢nosti byva oznaovana jako manaZzerskd schopnost.
Jedné se o schopnost vést a organizovat kolektiv ¢i pracovni skupinu k vyty¢enému cili,
motivovat jedince Kk vykonu &i posilovat mezilidské vztahy ve skuping. Clovék

S rozvinutou schopnosti viidcovstvi také dobie ovlada socialni komunikaci.

Mechanické (zruéné) schopnosti jsou souhrnnym oznacenim pro vynikajici doved-
nosti v oblasti uméni, védy a strojirenstvi. Takovi lidé maji schopnost vnimani podobnosti

a rozdilt u predmétt, vnimaji detaily a ovladaji prostorovou piedstavivost.

Talent v krasném uméni se projevuje originalitou vyrobkl v oblastech sochafstvi,
malifstvi, architektufe ¢i navrharstvi. Dale jej mizeme pozorovat u nékterych hereckych a

tanec¢nich vykond, u spisovatelil ¢i hudebnik.
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Fortikova, Jetabkova, JeSeticka (2009) jesté dopliuji tento vycet o psychomotorické
schopnosti, které zahrnuji dramatické umeéni, sportovni discipliny apod.

Dockal (1986) rozliSuje pohybové, umélecké, intelektové a praktické nadani clove-

ka. Jejich vzajemnou provazanost a hierarchické uspotfadani znazoriiuje v tomto schématu:
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Obr. €. 7: Druhy nadani podle Dockala
(in Dockal, Talent nie je dar)

Dockal chape nadani jedince jako slozitou strukturu vzajemné se podmitiyjicich vlast-
nosti. RozliSuje pfedpokladovou a aktivacni slozku nadéani. Pfedpokladova slozka zahrnuje
to, ¢eho je jedinec schopen dosahnout. Tvofii ji télesné vlastnosti, schopnosti, zru¢nosti,

navyky a védomosti. Aktivacni slozka zahrnuje to, ¢eho cloveék skutecné dosahuje
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VvV porovnani s jeho ptedpoklady. Tvoii ji aktivita, motivace, volni vlastnosti a zaméteni

osobnosti.

Odborny pohled na strukturu nadani je rizny. Nékteti se ptiklani k nazoru, ze jednotli-
vé vlastnosti jsou na sob¢€ nezavislé a pii konkrétni ¢innosti je jejich spoluprace rovnocen-
nd. Jini zastavaji hierarchické usporadani vlastnosti. Pfi konkrétni Cinnosti jsou potom né-
které vlastnosti podfizeny jinym, vysSim, které jejich fungovani reguluji a fidi. Autor se
ptiklani k hierarchickému uspofadani vlastnosti, které podklada svymi vyzkumy. Hierar-

chii nadani popisuje takto:

e Nejvyssi uroven: vSeobecné regulativni slozky nadani (motivace, potieba sebe-

realizace, intelektové schopnosti)

e Spolecné charakteristiky skupin nadani (spolecné predpoklady pohybového,

umeéleckého, praktického a rozumového nadéni)
e Specialni charakteristiky jednotlivych talent

e Specifické vlastnosti fidici jednotlivé ¢innosti (naptiklad trenérské ¢i choreo-

grafické schopnosti v ramci pohybového nadéni).

Na vsSech ctyfech hierarchickych stupnich se projevuji ptredpokladové a aktivacni
slozky nadani. Na zavér Dockal (1986, s. 125) dodava: ,,kazdy zdravy cloveék ma ve struk-
ture svého nadani pritomné vSechny viastnosti znazornéné v nasem schématu. Podle toho,
které jsou rozvinuté vice a jak vzdajemné spolupracuji, hovorime o druhu (kvalité) jeho na-

dani.*
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2 NADANE DITE PREDSKOLNIHO VEKU

Jako obdobi ptedskolniho véku byva obecné oznacovana etapa lidského Zivota mezi
ttetim a Sestym rokem zivota. Celkové jde o obdobi velkych zmén v Zivoté ditéte a to
v mnoha oblastech jeho ¢innosti. Rozviji se hrubéd a jemna motorika, prohlubuje se prozi-
vani emoci u ditéte, rozviji se pozornost, pamét, mysSleni i dal§i pozndvaci procesy.
V neposledni fad¢ dochazi také k obohacovani socialniho prostiedi ditéte, které se na za-
¢atku predSkolniho véku poji s nastupem do mateiské Skoly a na konci této etapy

S nastupem do zékladni Skoly.

V tomto véku je jist¢ mozné sledovat odchylky v individudlnim vyvoji u jednotlivych
déti. Lze tedy pozorovat i vyvojovy pokrok, nadani, ktery ovSem nemusi probihat rovno-
mérné ve vSech oblastech vyvoje ditéte. Obecné ale mizeme konstatovat, Ze nadané déti se
projevuji vyzraleji a délaji rychlejsi pokroky hlavné proto, Ze samo uceni je pro né snazsi
nez pro jejich vrstevniky (Landau, 2007). V¢asna identifikace konkrétnich projevli nadani
jiz u déti predSkolniho véku miize pomoci tyto projevy odhalit a dale je rozvijet, je tedy
nutné pfinosnd jiz v této fazi vyvoje ¢loveka.

V souvislosti s projevy nadani v predskolnim véku se v odborné literatufe mizeme se-
tkat s pojmem tzv. latentniho nadani (Hiibkova, in Mertin, Gillernova, 2003), které se pro-
jevuje vyvojovym pokrokem v jedné a vice slozkach osobnosti ditéte, co do kvality i kvan-
tity ve srovnani S vyvojem ostatnich déti. Latentni nadani vSak neznaci jesté nutnost rozvo-
je nadani i v budoucim vyvoji ditéte. Ten bude jesté ovlivnén mnoha faktory, které mohou
projevy nadani u ditéte podpofit, ale 1 potlacit. Jako piiklad takového faktoru miZzeme
uvést socialni prostfedi, ve kterém se dité¢ nachazi. Latentni nadani mohou pomoci odhalit
osoby, které jsou v osobnim kontaktu s ditétem predskolniho véku a maji moznost jednot-
livé projevy nadani u ditéte vysledovat. Konkrétné se tedy jedna hlavné o rodice ditéte a o
pedagogy Vv mateiské Skole. Tyto osoby maji moznost na dité pasobit takovym zplisobem,
aby nadale dochazelo k rozvoji jeho projevil nadani a kladné tak ovlivnit jeho vyvoj i
V budoucnosti. Je tedy nutné, aby rodi¢e i pedagogové znali mozné projevy nadani

Vv jednotlivych oblastech vyvoje u déti predskolniho véku.
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2.1 Oblasti projevii nadani u ditéte predSkolniho véku

Oblasti projevii nadani u déti predskolniho véku je nékolik. V odborné literatute by-
vaji vétSinou roz¢lenény podle jednotlivych oblasti vyvoje ditéte (Hiibkova, 2003; Foitik,
Fottikova, 2007), proto jsem se tohoto schématu piidrzela. Kazdé dité je individualni
osobnost, z ¢ehoz vyplyva, Ze se tyto projevy nevyskytuji u vSech nadanych déti a ani ve
stejné mife. Stejn¢ tak nemusi mit vSechny projevy nadani na dité pozitivni dopad. Nao-
zralosti. Je dulezité si uvédomit, Ze nadané dité€ neni oznacenim pro Uspésné dite, které vy-

nika ve vSech oblastech svého vyvoje nad ostatnimi vrstevniky.

2.1.1 Oblast jemné a hrubé motoriky

U ditéte mizeme pozorovat rychlejsi vyvoj v oblasti hrubé motoriky ve srovnani
s jeho vrstevniky. Foftik, Fottikova (2007) ve své knize prezentuji vyvojové mezniky uceni
se riznym cinnostem u déti se zrychlenym a normalnim vyvojem. Co se tyka rozvoje
hrubé motoriky, mizeme jako priklad uvést schopnost ditéte diive se otaCet ze zad na stra-
nu i ze strany na bficho. Zatimco dité€ s normalnim vyvojem tuto ¢innost ovlada zhruba ve
ttech mésicich, dité s pred¢asnym vyvojem je toho schopné zhruba o jeden mésic drive.
Podobné je to i s dovednosti sezeni: dit¢ s normalnim vyvojem je schopné sedét bez cizi
opory zhruba v sedmi mésicich a dit¢ se zrychlenym vyvojem v péti mésicich. Tento

zrychleny vyvoj pokracuje v brzké schopnosti lozeni, schopnosti samostatné stat ¢i chodit.

Co se tyka vyvoje jemné motoriky, dité je schopné velmi brzy drzet tuzku a kreslit,
Casto jesté pred tretim rokem veéku. V péti letech byvéa schopno kopirovat obrazky a opiso-
vat slova (Htibkova, in Mertin, Gillernova, 2003). Portesova (2000) v této souvislosti pise:
,»V zahranicni literature se tyto déti oznacuji jako ,,déti tuzky a papiru“, protoze pismena
nejen brzy ctou, ale také napodobuji jejich tvar a posléze pisi celd slova. Rada odborniki
se shoduje na tom, ze prave schopnost cist pred 4. rokem je znakem vyjimecného intelekto-
vého nadani.“ Dale muze vykazovat zrychleny vyvoj v aktivitach jako je vybarvovani ob-
razki, psani, stavéni predméti. Casto se také projevuje brzka schopnost drzet predméty

mezi palcem a ukazovakem (Fofttik, Fottikova, 2007).
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2.1.2 Intelektova oblast

Co se tyka intelektovych schopnosti, miizeme jiz v tomto véku pozorovat naptiklad
nadSeni ditéte pro kombinace, pro rizné typy tfidéni, pro experimentovani ¢i pro matema-
tiku. Dité rado tfidi véci, které jej obklopuji podle mnoha rtiznych kritérii, které si samo

urcuje. Déti chapou vztahy pficin a nasledkt, které umi vysvétlit (Hiibkova, 2007).

Nadané¢ déti predskolniho v€ku Casto umi €ist a pocitat jesté pfed ndstupem na za-
kladni Skolu. Zajimavé je, Ze je vétSinou k témto ¢innostem nikdo nevede, ale nauci se je
sami. Jak je to viibec mozné? Touto otazkou se ve svém vyzkumu zabyval Z. Matéjcek
(1995), ktery dosel k n€kolika moznostem. Prvni moznosti je, ze déti zaujme néjaky ndpis
a ptaji se, co znamena. Rodi¢e jim napis preCtou, dit€¢ chce znat jednotlivd pismena
Z napisu, a kdyz mu je rodice sdéli, je schopno si je zapamatovat. Mnoho déti se nauci Cist
podle riznych abecednich knizek. Ke kazdému pismenu je v takovych publikacich vzdy i
obrazek n¢jaké véci, kterd na dané pismeno zacind. Déti jsou schopny si tyto skutecnosti
spojit dohromady. Dal$i moznosti je, ze se dité nauci pismena poznavat a pojmenovavat

podle véci, které jej obklopuji, naptiklad na psacim stroji nebo kalkulacce.

Nadané déti Casto vynikaji nad své vrstevniky svou vybornou paméti. Neni pro né
problém zapamatovat si fakta a udalosti, rtizné detaily a to vSe dlouhodobé. Diky tomu je
jejich mysleni hbitéjsi, flexibilnéjsi a origindlnéjsi ve srovndni s ostatnimi détmi stejného
véku. Nové poznatky si tedy osvojuji rychleji, jsou schopné vidét problém z vice uhli po-
hledu a fesit jej riznymi cestami. Jiz v tomto véku je u nich mozné sledovat schopnost

kombinace, asociace, planovani ¢i usuzovani (Landau, 2007). U nadanych déti obecné pla-

ti, ze preferuji logickou pamét’ (Machi, 2010).

Nadané déti mivaji znacny rozsah pozornosti, kterou jiz umi ucelné zaméfit. Jsou
velmi zvidavé, bavi je poznavat nové véci a poznavat vztahy mezi informacemi z rtiznych
oblasti. Radi zkousi nové véci, experimentuji a to jak s moznostmi fungovani riznych véci,
tak i s riznymi idejemi. Z jejich st Casto slychame otazku ,,Proc¢?* (Hiibkova, in Mertin,
Gillernova, 2003). Nadané déti jsou schopné dlouhodobé koncentrovat svou pozornost na
urcity problém, ktery se stal sttedem jejich zajmu. Porterova (in Machd, 2010) v této sou-
vislosti definuje tfi fdze koncentrace pozornosti u nadanych jedincii: prvni faze se nazyva
»Zapaleni pro téma* a souvisi se zajimavosti daného tématu pro jedince, Téma je pro néj

vyzvou 1 motivaci. Druhou fazi autorka oznacila jako fazi ,,prichodu pozornosti¢ a souvisi
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s motivaci jedince proniknout k podstaté zkoumaného problému. Posledni faze ma nazev

wplynuti pozornosti a je charakteristicka plnym ponofenim jedince do dané problematiky.

Mnoho odbornikl se shoduje v tom, Ze nadané dité se velmi brzy také pozastavuje
nad filosofickymi otdzkami, které se tykaji sv€tondzorovych a spoleenskych problému.
Tato orientace byva povazovana za jednu ze zdkladnich mozZnosti identifikace nadani u
déti. A dale se u déti projevuje v podob& moralné-etického hodnoceni toho, co je a neni
dobré. Proto jsou nadané déti citlivéj$i na vnimani nespravedlnosti, 1zi, pretvarky apod.
Mizeme tedy konstatovat, ze nadané dité byva vétsinou vice etické, uvédomélé vici hod-
notam spolecnosti (hodnota svobody, miru, dobra apod.) i vii¢i spoleCenskym tloham

(Musil, 1985).

Vyvoj mysleni velmi uzce souvisi také s vyvojem feci. Jedno pfimo ovlivituje dru-
hé, rozvoj fe¢i podnécuje rozvoj mysleni. Proto se u nadanych déti velmi Casto projevuje
bohata slovni zasoba, dobré vyjadfovaci schopnosti, obliba pro slovni hry apod. (Hiibkova,
2007). Nadané déti vétsinou zacinaji mluvit diive nez jejich vrstevnici. Tedy diive breptaji,
feknou své prvni slovo, spontanné kombinuji n€kolik slov a také byvaji schopny brzy pou-
Zivat jednoduché véty. Casto diive reaguji i na své jméno, zatimco u ditéte s normalnim
vyvojem se jedna o obdobi zhruba okolo devéatého mésice v€ku, u ditéte s predéasnym vy-
vojem mluvime o obdobi kolem Sest¢tho mésice veéku (Foftik, Fortikova, 2007). I
vV budoucnu byva patrny jejich Siroky slovnik, nemivaji problémy s vyjadiovanim a chapa-
nim gramatickych pravidel. VétSinou jim nedéla problém mluvit na vefejnosti,
V piitomnosti jinych lidi a nemivaji problém sdélit jim své nazory. Casto je bavi polemizo-
vat s jinymi lidmi a diky velkému rozsahu své slovni zasoby jsou schopné argumentace.
Radi naslouchaji vypravénim jinych lidi a tyto pfibéhy jsou schopné reprodukovat (Htib-
kova, in Mertin, Gillernova, 2003). Tyto déti rad¢€ji jednaji s dospelymi jedinci, ptic¢inou je
Jiz zminéna bohaté slovni zasoba, diky které prevysuji vyjadifovaci schopnosti svych vrs-

tevniku.

2.1.3 Kreativni oblast

V odborné literatute zabyvajici se vyvojovou psychologii se mizeme docist o vyso-
ce rozvinuté kreativité a tvotrivosti u vétsiny déti predskolniho véku. Néapln dne predskola-
ka tuto schopnost do zna¢né miry ovlivituje. Dité travi vétSinu ¢asu hrou, pii které se fan-

tazii meze nekladou, na rozvoj tvofivosti ptiznivé plisobi i ¢etba pohadek.
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Jak tedy rozlisit kreativitu u nadaného ditéte pfedskolniho v€ku? Nadmérna tvofi-
vost nadanych déti se mlize projevovat v bohaté fantazii a predstavivosti, kterou vyuzivaji
naptiklad pfi hie nebo kresbé. Nadané dité casto pouziva neptfiméfené barvy. Uziti barev
neznamena fakt, ze dité nezna spravné barvy jednotlivych véci, ale souvisi s rozvojem fan-
tazie, dit¢€ si pohrava s myslenkami, co by jak mohlo byt. Pti hite preferuji konstrukéni hry,
které obecn¢ stimuluji rozvoj tvofivosti u déti (Hiibkova 2007). Réady si pohravaji
s riznymi idejemi a napady, napfiiklad i ve slovnich hrach (Foitik, Foitikova, 2007). Pted-
stavivost jim umoziuje rozvijeni svého nabytého védéni novymi sméry, casto vymysli, jak
by co mohlo byt, aby to bylo lepsi. Jejich myslenky mohou ptisobit zdanlivé nelogicky,
ovSem tento zpusob mysleni je dilezitou soucasti tvoiivého procesu. Nadané dité se také
vétsinou nespokoji s prvnim fesenim ¢i nadpadem. Jelikoz je schopno se pro urCitou véc
hluboce zaujmout, ma tendenci tato feSeni neustdle obméenovat a rozpracovavat do stale
vétSich detailt (Hiibkova, in Mertin, Gillernova, 2003). Miizeme u nich tedy sledovat per-

fekcionismus.

2.1.4 Socialni oblast

Vyvojové obdobi predskolniho veéku je charakteristické zarazenim ditéte do nového
kolektivu cizich déti ve tfidé matetské Skoly. Dité si zde hled4 svou pozici, dostava se do
kontaktu snaprosto novou autoritou pani ucitelky. Pro nékteré deéti nejsou pirechody
z rodinného prostiedi do instituce matei'ské Skoly lehké. Tak tomu byva i u nadanych déti.
Casto totiz precitlivéle reaguji na jakékoli omezeni, nemaji rady autoritativni komunikaci a

celkové mivaji problém s uznadvanim autorit (Landau, 2007).

Ve vztahu k détem byvaji vstiicni, dovedou se vcitit do jejich problémd. Jelikoz
Jjsou v porovnani s jinymi détmi ve tfidé vyvojove v predstihu, maji tendenci organizovat a
vést ostatni. V kolektivu déti pisobi sebevédomé a dominantné. Pfitomnost vysoce rozvi-
nuté empatie 1 dominance soucasné¢ povazuje spousta autorll za projev nadani u ditcte
(Hribkova, 2007). V tomto obdobi také byvaji v kolektivu vrstevnik velmi oblibené, pra-
vé diky svym schopnostem a dovednostem (Foitik, Foitikova, 2007). Praxe ukazuje, ze
V pozd¢jsim veéku tato obliba klesa a nadané deti na zdkladnich Skolach stoji ¢asto mimo
kolektiv ostatnich spoluzdki. OvSem pokud je dit¢ vyvojové v predstihu oproti ostatnim

détem v kolektivu, neni schopné chépat je jako rovnocenné partnery a Casto si hleda kama-
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rady mezi starSimi détmi, které jsou intelektudlné na jeho vysi. Zde se opét u nadanych

déti projevuje preference dospélych nebo alesponi starSich jedinct pted vrstevniky.

2.1.5 Specifické oblasti

Lze konstatovat, Ze vétSina déti predskolniho veéku byva zvidava, rdda zkousi
vSechny nové ¢innosti a pozndva nové véci. U nékterych déti ovSem muzeme jiz v tomto
véku pozorovat zaujeti pro specifické druhy ¢innosti, které mohou byt voditkem k jejich
budoucimu talentu. Pti konkrétnich ¢innostech byvaji vytrvalé, zaujaté a odvazlivé (Hrib-
kova, in Mertin, Gillernova, 2003). Mnoho autorti poukazuje u nadanych déti také na
schopnost hluboké koncentrace pii poznavani ¢ehokoli nového. S tim souvisi i schopnost
soustiedéni se na danou véc v daleko delSim casovém rozsahu oproti vrstevnikam.
V souvislosti s vyse zminénymi charakteristikami vyplyva, Ze nadané déti byvaji snadno

vnitin€ motivovany pro rizné druhy ¢innosti, poznavani a prozivani (Landau, 2007).

Jelikoz rady zkousi nové véci, poznavaji vztahy mezi jevy a neustale nad né¢im ba-
daji, projevuje se u nich také mensi potieba spanku nez u jinych déti. Casto odmitaji odpo-
ledni odpocinek doma i v mateiské Skole a i veCer usinaji pozdéji. Jakoby je odpocinek a
spanek zdrzoval od moZnosti poznavani dalSich skutecnosti. Proto mohou na své okoli pt-

sobit jako hyperaktivni déti (Hfibkov4, in Mertin, Gillernova, 2003).

Specifické oblasti projevii nadani u déti predskolniho véku mohou byt v preferenci
hudebnich, sportovnich ¢i intelektovych aktivit (Foitik, Foitikova, 2007). V oblasti hudeb-
nich aktivit mizeme u téchto déti pozorovat vysoce rozvinuty smysl pro rytmus, ktery se
projevuje schopnosti reagovat na zménu tempa hudby i schopnosti pohybovat se v rytmu
hudby. Nadané déti se dokazi dlouhou dobu soustiedit na poslech hudby, a pokud jim to

socialni prostedi dovoli, zacinaji velmi brzy hrat na hudebni nastroje (Hfibkova, 2007).

Jak jiz bylo vySe naznaceno, nadané déti mivaji rychlejsi vyvoj v oblasti hrubé i
jemné motoriky, coz souvisi s celkové vyspélejSimi pohybovymi schopnostmi oproti vrs-
tevnikiim. Velké individudlni rozdily v téchto schopnostech miizeme pozorovat jiz u ko-
jenct. Zvidavé déti zacinaji daleko drive sed¢t, 1ézt 1 chodit, coz pifimo souvisi s motivaci
poznavat véci v jejich okoli. Dité, které je zaujaté urcitou hrackou a touZzi ji vyzkousSet, je
hnéno motivaci dostat se k ni. Tato motivace je tedy pric¢inou brzkého rozvoje pohybovych

schopnosti u nadanych déti. V pfedskolnim v€ku se nadani pro pohybové aktivity mtze
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projevovat i nebojacnosti déti zkouset nové sporty €1 prilezky. Tyto déti zacinaji diive bé-
hat, skéakat, jezdit na tfikolce ¢i kole nebo naptiklad hazet s micem (Foftik, Fottikova,
2007). Musil (1985) upozornuje na fakt, ze hudebni a sportovni nadani Ize identifikovat jiz

u déti predskolniho véku a tudiz jej 1ze od tohoto v€ku systematicky rozvijet.

Z vyse popsaného tedy vyplyva, ze nadané dite je vétSinou nezavislé, nekonformni,
radéji pracuje samostatné, jeho zajmy a konicky mu mohou nahradit pfipadny nedostatek

pratel.

2.2 Identifikace nadani u déti predsSkolniho véku

Brzké rozpoznéani nadani u jedince je jisté piinosné. Zde plati rovnice ¢im dfive, tim
1épe. Jak jiz bylo zminéno vySe, 1 v pfedskolnim véku existuji jisté projevy Vv chovani déti,
které mohou ukazovat na jeho nadani. Zaroven je tohle obdobi velmi citlivé pro rozpozna-
ni nadani. Je slozité fici, zda dané dit¢ bude moci sviij potencional plné rozvijet v dalSich
obdobich svého zivota, které budou ovlivnény spoustou faktor. Pfesto mizeme fici, ze
identifikace nadani u jedince znamena rozpoznani jeho kvalit. Tim se mu zvySuji $ance na
vhodnéjsi pfistupy k projeviim jeho nadéani a tedy i moznosti rozvoje nadani. Nékteré vy-
zkumy ukazuji, Ze uZivani pojmu ,,nadané dité* mize mit pro déti v tomto vékovém obdo-
bi negativni dopady. A to zejména v socidlni oblasti, proto se namisto toho doporucuje po-

uzivat terminologie ,,nadané chovani* (Htibkova, 2007).

Identifikace nadanych déti piredSkolniho véku se skladd ze dvou etap, nominacni a
screeningové (Hiibkova, in Mertin, Gillernova, 2003). Nominace konkrétniho ditéte na
diagnostikovani nadani se u déti tohoto véku tyka predevsim rodiny a pedagogli z matetské

Skoly.

Identifikace nadanych déti probiha v nasi republice v siti pedagogicko- psychologic-
kych poraden (dale jen PPP). V kazdém kraji dale pracuji koordinatoti PPP, ktefi organizu-
ji a sleduji péci o déti, které byly identifikovany jako nadané. Je také dulezité¢ zdaraznit, ze
tyto déti ziskavaji dokument s vysledkem diagnostiky, kterd potvrdila jejich nadani. Tento

dokument je zdvazny pro vSechny typy skol, tedy i1 pro skoly matetské (Homolkova, 2011).
Diagnostika provedend v PPP se sklada ze dvou ¢asti: psychologického a specialné
pedagogického vySetteni. Psychologické vySetieni vyuziva K identifikaci nadani nejéastéji

inteligencni testy, testy tvofivosti a osobnostni dotazniky. Specialné pedagogické vysetieni
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posuzuje specifické schopnosti ditéte, jako naptiklad percepéni schopnosti, troven pozor-
nosti a paméti a vysSetieni laterality, Skolni dovednosti v oblasti ¢teni, psani a matematic-
kych dovednosti. Soucasti diagnostiky je také rozhovor s rodic¢i ditéte, ktery poskytuje di-
lezitd data z rodinné i osobni anamnézy. Rozhovor se zamétuje i na socioemoc¢ni projevy
ditéte, tedy na jeho vztah k vrstevnikiim 1 dospélym, schopnost adaptace na nové situace 1
prostfedi apod. Dale se také zjist'uji z4jmy ditéte, zda ma néjaké vyhranéné z4jmy, jak travi
sviyj volny Cas, poptipadé jaké navstévuje krouzky. Dilezité informace mohou poskytnout

také pedagogicti pracovnici matei'ské Skoly (Fottikova, Jetabkova, Jeseticka a kol., 2009).

Pti identifikaci nadani u ditéte predskolniho véku se osvéd¢ily metody pozorovani
chovani ditéte a individualni testy inteligence (Hiibkova, 2007). Pozorovani chovani ditéte
mohou nejlépe provadét osoby, které jsou s nim v dennim kontaktu, ¢ili rodi¢e a pedago-
gové v matetské Skole. Ti také nejcastéji na nadani ditéte upozorni. Dnes jiz existuji nomi-
nacni skaly zaméfené i na déti predskolniho veéku, které mohou nadani ditéte potvrdit Ci

vyvratit (Macht, 2010).

Individudlni testy inteligence byvaji povazovany za jeden z nejlepSich nastrojt iden-
tifikace nadani (Fottik, Fottikova, 2007). Co se tyka déti predskolniho veéku, jako vhodny
se ukézal neverbalni inteligen¢ni test SON-R (Htibkova, 2007). Tento test méii irovné ro-
zumovych schopnosti déti ve vékovém rozmezi od 2,5 let az po 7 let. Test se sklada

z celkem Sesti podskupin:
e Mozaiky - dit¢ dle predlohy sklada mozaikovy vzor
e Kategorie - dit¢ tfidi 4 az 6 karti¢ek podle ur¢itych kategorii
e Skladanky - dité stavi smysluplny obrazek z 3 az 6 kusti

e Analogie - dit¢ tfidi 3 az 5 dild geometrickych tvari na zaklad¢ analogie

S ptedlohou

e Situace - dit¢ dopliiuje chybéjici ¢asti obrazku

e Vzory - dité prekresluje vzorce spojenim rizného poctu bod
(www.testcentrum.com).

Jak jiz bylo zminéno vyse, pedagogové matetskych skol byvaji casto osobami, které

upozorni na projevy nadani u déti a navrhnou jejich vySetieni v pedagogicko psychologic-


http://www.testcentrum.com/
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ké poradnég. Jak ale takové projevy nadani rozeznat? Musil (1985) shrnuje zédkladni formy

projevi nadaného ditéte, podle kterych se mtze pedagogicky pracovnik fidit. Jsou to tyto:

e Schopnost integrace: dit¢ je schopno chapat jednotlivé Casti celku a naopak i celek
rozlozit na ¢asti. Dité je také schopné vnimat vztahy mezi riznymi oblastmi, které

spolu zdanlivé nesouvisi.

e Kritické mysleni: dit¢ je konstruktivné kritické, stoji si za svym nazorem a dokaze
nazirat na problémy z vice hledisek a potom vybrat postup, ktery se mu zda byt nej-
lepsi.

e Zvédavost: nadané dit¢ je pfirozené¢ zvidavé, bystré. VétSinou se nespokoji
s prostym vykladem pedagoga, ale samo si dohledava dalsi informace k probirané

wrwe

vztahy je schopné pochopit.

e Lehkost vyjadfovani: nadané dité ma vétSinou velkou slovni zasobu a nema tudiz
problém s vyjadfovanim svych napadl, myslenek apod. VétSinou mu nedé€la pro-

blém mluvit na vefejnosti 1 v pfitomnosti dospélych osob.

e Vaseil pro ¢teni: nadané dit€¢ mé rddo vSechny mozné druhy knih, ¢asopist a jinych

tiskovin. Rado si v nich listuje a dozvida se nové informace.

e Motivace k vykonu a uspéchu: dité na sebe klade vysoké naroky, do prace se pousti
svelkym usilim, je soutézivé. Jeho touha po uspéchu je veétsi nez strach
Z neuspéchu.

e Originalita: jeho mysleni je celkové samostatnéjsi, nachazi nové ndpady, nova
mozna feseni problémt, je tedy vysoce tvorivé.

e Vytrvalost: dité je schopné se na feSeni problému soustiedit velmi dlouho, tedy do-
kud nenajde podle né&j optimalni feSeni problému. Neneché se odradit vnéj$imi po-

kuSenimi a nenecha se rozptylit.

e Rychlost pochopeni a osvojeni: dité se uci nové véci rychleji nez vétSina jeho vrs-

tevnik1, rychleji také reaguje na nové podnéty.
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e Specifické zajmy: pokud se u ditéte projevi sklon k urcitému konicku, je schopné se
tomuto zajmu vénovat do hloubky, zjistovat si nové informace apod. Mnohdy jsou

tyto konicky specifické, rozdilné od z4jmii jinych déti jeho véku.

Pedagog si miize z vySe vyjmenovanych charakteristik utvotit pozorovaci arch, pomoci
kterého hodnoti dit¢ a to podle miry vyskytu sledovanych projevii chovani a ¢innosti. Pro

dokresleni zde ptikladam tabulku s nadvrhem takového pozorovaciho archu.

Eﬂ
et o
: . E ¥ | .
> ] o ] :
.. & | g2 2 5 2 .
e ES IR ICAEE IR B R T i%‘ L
2% |E%| % | 8|52l i § 5 138|95| %5
3w | 28| A !E?f SE| BT 8 | 9 "ﬂ'n a8 | 83
Viado | 3 2 1l 1 2 2 1 2 16
Miro 1 1 2, 2 1 1 1 2] 2 1 14
Jolana 4 3 3| 4 3 1 4 4 3 3 2
atd. I - ‘

Stupnica hodnotenia: 1 = pravidelne, takmer vidy

2 == fasto

3 == obfas, priemerne
4 = zricdkakedy

3 = takmer nikdy

Pozor! Celkové skore je tfm priaznivejiie, &im je niZSie!(najlepiie = 10, najhorsie == 50)

Tab. ¢. 1: Musil: Zaznamovy list vychovného pracovnika na posouzeni nadani zak

(in Musil, Cesty k nadaniu)

2.3 Problémy nadanych predskolaki

Nadané déti mohou prozivat spoustu specifickych probléma. Ty pfimo souvisi
s jejich disharmonickym vyvojem: nadané dité se vyznacuje vysoce rozvinutymi kognitiv-
nimi schopnostmi, ovSem na druhé stran¢ se u nich ¢asto objevuje nizka troven socialnich

a emocionalnich schopnosti.

James T. Webb (in Sejvalova, 2004) vytvotil klasifikaci socidlnich a emocionélnich

potfeb. V ni uvadi dva zdroje probléml u nadanych déti: exogenni (vnéjsi) a endogenni
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(vnitini). Exogenni problémy zahrnuji veskeré konflikty nadaného jedince s okolnim pro-
sttedim. Zde autor fadi napiiklad problémy s navazovanim vrstevnickych vztaht, kdy mi-
ze nadané dité prozivat konflikt mezi snahou o ¢lenstvi ve vrstevnické skupiné a vlastni
individualitou. Dal§im zdrojem problému muize byt pro nadané dité jeho vlastni rodina,
hlavné tedy takové rodinné prostiedi, které jedinci neposkytuje moznost plné rozvijet sviij
potencidl. Pfi exogennich problémech hraje dilezitou roli také Skola a jeji klima. Jako pfi-
klad mizeme uvést zazity model seskupovani déti do tfid podle kritéria veéku ditéte.
V ptipad¢ nadaného ditéte, které svymi znalostmi a schopnostmi ptesahuje ostatni spolu-
zaky, jde o velky problém, nebot’ proziva konflikt, zda se podfidit primérnosti a ,,pomalos-
ti*“ ¢1 nikoliv. Tento konflikt miize Ustit az v prozivani depresivnich stavl u ditéte.
Endogenni problémy jsou potom takové, které maji sviij zaklad v samotném nadani
uvést nerovnomérny vyvoj nadaného ditéte, tedy zaostavani jemné motoriky pfed vyraz-
nym rozvojem kognitivnich schopnosti. Dité vi, co chce vytvofit, ale jeho motorické do-
vednosti mu nedovoli dosdhnout vysledku. Dal§im zdrojem endogennich probléma muze
byt perfekcionismus a vysoka sebekritika. Nadané dité je schopné si predstavit idedlni fe-
Seni problému a toto feSeni po sobé vyzaduje, coz miize vést k zidealizovani si svych
vlastnich schopnosti a nasledné az k emocionalni depresi.
Webb o problémech nadanych pojednava i v souvislosti s jejich silnymi strankami.

Nadané dit€ se v mnoha aspektech odliSuje od svych vrstevnikii a pravé z toho mohou

pramenit jeho rizné problémy, konkrétné:

Silna stranka nadaného Mozny problém

Netrpélivi, kdyZ jsou ostatni pomali, nemayji
radi rutinu a dril, odmitaji neustale drilovat
zakladni dovednosti.

Rychle ziskavaji a uchovavaji si nabyté in-
formace.

Pokladaji nekonecné otazky, silna vile,
odmitaji direktivnost, stejné ocekavaji od
ostatnich

Intelektova zvidavost, vnitini motivace,
hledani vyznamu.

Schopnost zobeciiovani, abstrakce, syntézy,
radi fesi problémy a maji v oblib¢ dalsi in-
telektove aktivity.

Odmitaji detaily, dril, vystupuji proti vyu-
c¢ovacim proceduram.

Maji problémy smifit se se v§im nelogic-
Dovedou vidét vztah pfi¢ina - dusledek. kym - jako jsou pocity, tradice nebo divo-
dy, které se maji brat jako osudové.

Maji radi pravdu, spravedlnost, "fair play". Maji problémy byt prakticti, zabyvaji se
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humanitarnimi otdzkami.

(1 e Konstruuji komplik A idl S-

Rédi organizuji lidi a véci do struktury a onstiutLkomp ikovana prawd & pvebo 5y
oy .., témy, tim se mohou jevit jako pfili§ domi-
fadu, systematizuji. o S

nujici a ovlivilyjici.

o 1, o , Moh zivat slova k tomu, aby se vy-

Siroky slovnik, jednoduché verbalni vyjad- ohou pouzlvat slova k tomu, aby s¢ Vy

Y s 1xs . hnuli ur¢itym situacim, casto se nudi ve
fovani, rozsahlé informace v riznych oblas- y . L
tech Skole a s vrstevniky, ostatni je vidi jako
' "vSeznalce".

Mysli kriticky, maji vysoké cile, jsou sebe-
kriticti a hodnoti ostatni.
Vynikajici pozorovatelé, chtéji poznat vSe wix . NI
A . - N PriliS intenzivni zaméfeni, ob¢asna lehko-
neobvyklé, jsou otevieni novym zkuSenos- .
tem vernost.

Kriti¢ti a netolerantni k ostatnim, mohou
byt depresivni, perfekcionisté.

Kreativni, tvofivi, maji radi nové zptisoby,
jak je mozné véci délat.
Intenzivni koncentrace, schopnost dlouho
se koncentrovat v oblastech svého zdjmu,
chovani orientované na cil, vytrvalost.

Mohou naruSovat plany a odmitat to, co je
uz zname, ostatni je vidi jako odlisné.
Nesnasi vyrusovani, odmitaji vykondvat
vsechny povinnosti a kontakt s lidmi v do-
be, kdy jsou ponoteni do svych zajmi.
Citlivost ke kritice ostatnich nebo k odmi-
tani kamarady, ocekava, Ze ostatni uznavaji

Senzitivita, empatie, touha byt druhymi ak-

ceptovan. podobné hodnoty, potfeba uspéchu a uzna-
ni, mohou se citit byt odcizeni a "jini".
, ) ) . ) Frustrace z ne¢innosti, dychtivost miize
Velka energie, dychtivost, obdobi intenziv- R y yentvo
niho dsili ostatni rusit, potieba neustalé stimulace,

mohou se jevit jako hyperaktivni.
Mohou odmitat podnéty rodic¢t nebo kama-
radt, nekonformni, nekonven¢ni.

Nezavislost, preferuji samostatnou praci,
divétuji sami sob¢.

o 4 . . Mohou se jevit jako neorganizovani,
Rlzné zajmy a schopnosti, tékavost. , y
frustrovani nedostatkem casu.
Vidi absurdity n¢kterych situaci, jejich hu-
Silny smvsl pro humor moru nemusi vrstevnici porozumét, mohou
y Smysip ' se stat "tfidnim klaunem", aby tak ziskali
pozornost ostatnich.

Tab. €. 2: Webb: Mozné problémy spojené s pozitivnimi vlastnostmi nadaného
(in Sabo, Cile edukace nadanych a edukacni potieby nadanych v kontextu modelii edukace
nadanych zak)
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3 RODINNE PROSTREDI JAKO DETERMINANTA ROZVOJE
NADANI

Rodina tvoti nejpfirozencjsi socidlni prostiedi pro vyvoj ditéte. Kvalita rodinného pro-
stiedi se odrazi v mnoha aspektech budouciho Zivota déti, jako ptiklad mizeme uvést cito-
vé vazby, komunikaéni styl, hodnoty, postoje apod. Psychologicky slovnik definuje rodinu
takto: ,,spolecenska skupina spojend manzelstvim nebo pokrevnimi vztahy, odpovédnosti a

vzdjemnou pomoci (Hartl, 1994, s. 230).*

Z pohledu rodice je vychova ditéte jednou ze zasadnich a nejzodpovédnéjsich tloh
Vv jeho zivoté viibec. Na prvni pohled by se mohlo zdat, Ze v ptipad¢ vychovy nadaného
dité¢te ma rodi¢ svij kol pon¢kud zlehceny. OvSem opak byva pravdou. Jak jiz bylo
v pfedeslych kapitolach naznacené, nadané dit€¢ neznamena bezproblémové dité. PorteSova
(www.nadanedeti.cz) shrnuje zkuSenosti rodi¢t s vychovou nadanych déti: ,,...tyto deti
casto potrebuji méné spanku, pokladaji vice otazek, nez je kterykoliv dospély schopen s
ohledem na cas a znalosti odpovédet, vyzZaduji dvacetictyr hodinovou pozornost, vtahuji
celou rodinu do svych zajmii, které ostatni cleny rodiny nemusi zajimat vitbec, nékdy pro-
ménuji Vas byt ve velkou laborator, ktera v podstaté nema hranice, a vy jako rodice casto
nedovedete (jak jind maminka trefné poznamenala) rozlisit, kde ,,néco skutecné c¢i pouze
experimentalné hnije”. Bezné osnovy je prilis nerozvijeji, reaguji velice intenzivné na
vSechno, néekdy bohuzel i na vsechny, kolem sebe. Byt perfektnim rodicem nadaného dité
znamena podle predni americké psycholozky - mit neomezené financni konto, neomezenou
trpélivost, encyklopedické znalosti a nékoho, kdo by za vas spal.* Na druhou stranu je ale

vychova takovéhoto ditéte jisté velmi zajimava, originalni a obohacujici.

Musil (1985) pise, ze jeho zkuSenosti z psychologické poradny potvrzuji, Ze nadané di-
t¢ mlze vyraznym zpusobem narusit rozdéleni roli v rodin€. Rodina se musi ptizptsobit
jeho zajmim, které mohou byt odlisné od zajmu ostatnich ¢lent rodiny, musi se pfipravit
na nespocet badatelskych otazek, které rodi¢im nemusi byt pfijemné. A to jak z divodu
studu, tak i nedostateénych znalosti ze strany rodi¢i. Casto totiz rodice piesné nevi, jak
s takovym jedincem zachézet, zda jako s dospélym nebo jako s ditétem. Také vztah se sou-
rozenci je Casto komplikovany, nebot’ nadané dit¢ ma tendenci manipulovat se sourozenci

a stava se tak casto jakymsi ,.tfetim rodicem®.


http://www.nadanedeti.cz/
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Rodina je takové instituce, ktera se snazi vytvofit pro vSechny své ¢leny optimalni
prostfedi, kde mohou uspokojit své potteby a pozadavky. To se déje, pokud rodina zabez-
pecuje ¢lentim alespon nékolik zdkladnich funkei. Jednou z takovych je poskytnout détem
utocisté. Tato jeji funkce je velmi dilezitd pro nadané déti, které maji ¢asto problémy
S navazanim kontaktd, s porozuménim svym vrstevnikim a ¢asto byvaji osamocené. Proto
je pro né dualezité mit v rodin€ oporu a pocit bezpeci. S tim souvisi 1 funkce emociondlni.
Samotna vychovna funkce, jako snaha rodi¢ii o rozvoj osobnosti ditéte v samostatného

cloveka, pak vSechny tyto i dalsi funkce doprovazi.

3.1 Uloha rodiny p¥i rozvoji nadani

Rodice 1 §irsi rodina hraji v rozvoji nadani u ditéte zasadni roli. Pokud se u jejich di-
téte nadani projevi, melo by byt jejich povinnosti nadale tento talent rozvijet. M¢li by se
informovat nejen o moznostech formalniho vzdélani pro nadané déti, ale i o moznostech
volnocasovych aktivit, které mohou pomoci v rozvoji détského nadani, a svému ditéti tyto
aktivity doptat. Pomoc rodi¢tim pii vychové a pééi o nadané dité by méla poskytovat izka

spoluprace s matetskou Skolou i s poradenskym zatizenim.

Rodi¢e mohou byt pravé témi osobami, které u svého ditéte odhali nadani. Casto
ovSem nevi, zda je urcity projev chovani jejich ditéte projevem nadani nebo jen Sikovnosti.
Nevi, zda s nim navstivit pedagogicko psychologickou poradnu, protoze maji obavy, zda se
Jim jeho nadani pouze ,,nezda“. Musil (1985) navrhuje rodi¢tim vy¢et moznych charakte-
ristik, kterych by si méli v prub&éhu vyvoje jejich ditéte v§imat a podle kterych mohou od-
halit jeho pfipadné nadani:

mysli si i nova slova.
e Dité reaguje na vypraveni starsich, klade otazky a komentuje ptibéh, maze i pouka-

zat na nesrovnalosti v piibéhu. Rado hraje i hry, které jsou uréené pro starsi jedin-

vvvvvv

e Velmi brzy se také nauci poznavat pismena, Cislice, kalendaf, hodiny apod. Ma

mimotadny z4jem o vSechny druhy pisemnosti.

e Dité je velmi bystre.
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e Casto se stava, Ze nadané dité jiz od utlého véku zpochybiuje autority.
e Dit¢ byva netrpélivé, pokud nékdo nechéape véci tak rychle jako on.

e Dité brzy projevuje smysl pro zodpovédnost, cit pro spravedlnost. Chape zékladni
etické kategorie jako je dobro lidstva, mir lidstva apod. M4 velmi vyvinuty smysl
pro krasu a humor. Zajima ho politika, udélosti ze svéta. Nebrani se filozofovani

s dospélymi.

e Dit¢ je samostatné a nezavislé na ostatnich, je schopné se samo zabavit.
V kolektivu vrstevnikli byva inicidtorem her, rddo porouci ostatnim.
e Dité projevuje nechut’ k béznym rutinnim vécem jako je naptiklad kazdodenni ob-
1ékani se, protoze ho takové véci nudi.
e Dité ma specifické zajmy oproti svym vrstevnikim a témto zdjmim se vénuje
s velkym nadSenim.
Juraskova (2006) poskytuje rodicim nadanych déti stru¢ny vycet potieb, které nadané
dit¢ ma a které¢ je nutné u né&j uspokojit. Zaroven je to i jakysi navod, jak mohou pomoci
rodice svému ditéti rozvijet nadani v rodinném prostiedi:

1. Pestrost a ¢etnost podnéth (encyklopedicka aj. literatura, internet, pfistup k zajima-

vym akcim - muzea, vystavy, ptehlidky, hry podle momentalniho z4jmu)

2. Partnersky pfistup (vysvétlovani i zdivodnéni pravidel a pozadavkd, diskuse o riz-
nych pfi¢inach i disledcich nevhodného chovani, diskutovani o vSech problémech

a otazkach, kter¢ dité proziva)

3. Uznani odliSnosti (pfijeti ditéte takového, jaké je, snazit se pochopit jeho myslenky,

nazory, zajmy i rizné aktivity).

Laznibatova (2007) doporucuje rodicim nadanych déti nékolik metod, pomoci kterych

mohou kladné ptisobit na motivaci svého ditéte, ktera hraje v rozvoji nadani kli¢ovou roli:

e Povzbuzovat a podporovat dité pii podavani vykonu (naptiklad: ,,bud’ py$ny na to,

co delas, ja jsem na tebe hrdd*)
e Dodavat odvahu a povzbuzovat (naptiklad: ,,v&fim, Ze se ti to podaii, umis to*)

e Mit spolecné aktivity.
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3.2 Vychova nadanych déti

Dockal (1986) pise o moznych chybach pii vychové déti. Jednou z nich je pfecenéni
schopnosti vlastniho ditéte. Rodi¢e maji Casto pocit, ze dit€ musi spliiovat jejich vysnény
ideal a kladou na né&j pozadavky, které nemuze splnit. Dité se tak setkdva s netispéchy pii
snaze priblizit se idedlim rodicii. Opakovany netspéch vede k tomu, Ze dit¢ dané Cinnosti
vykonava s nechuti, bez motivace, jen z donuceni rodict. Pokud dité dosahovalo v ¢innosti
vybornych vysledkt, timto vychovnym plsobenim rodi¢t ztraci motivaci pro ¢innost a tu-
diz 1 vysledky.

Opacnou chybou je, pokud si rodice odmitaji pfiznat, Ze jejich dité je nadané. Za-
mérné brzdi jakékoliv projevy nadani a snazi se dité udrzet v pAsmu primérnosti. Maji po-
cit, ze védi, co je pro déti v tom kterém véku dobré, jaké Cinnosti by méli vykonavat a to

po ditéti vyzaduji. Talentované déti podle jejich nazoru ztraci détstvi.

Autor rodictim radi, aby pti vychove kladli diiraz na vzd€lani, byli ptisni, ale zaroven
poskytovali ditéti dostatek volnosti a samostatnosti pii poznavani svéta a feSeni problémd.
Je dilezité, aby véfili ve schopnosti svého ditéte a dité pii téchto ¢innostech podporovali.

-----

se V nich samo mohlo najit a dale pak rozvijet.

Vychovu déti v roding ovliviiuje spousta faktort. Jako ptiklad mizeme uvést vychovny
styl rodi¢ii. Ten mtze plisobit na nadani ditéte pozitivné, ale bohuzel i negativné. Vychov-
ny styl rodi¢i v sobé zahrnuje volbu a pouziti ur€itych vychovnych prostredkii, metod a
prostfedkl. Disledkem tohoto ptlisobeni je urcity styl chovani a prozivani déti. Vychovny
styl souvisi i s rodinnou komunikaci, ovlivituje emoc¢ni vztahy v rodin€, definuje pozadav-
ky na dité, zptisob jeho kontroly apod. Jeho vliv na chovani a prozivani ditéte je tedy kli-
Covy. Obecné se rozliSuji 3 zakladni vychovné styly rodi¢t: autoritativni, liberalni a soci-

alng integra¢ni (Cap, Mares, 2007).

Autoritativni vychovny styl je charakteristicky dominantnim vedenim. B&zné€ se uziva
rozkazi, hrozeb a trestii. Rodice nevytvaii pro dité dostatecny prostor pro rozvoj jeho sa-
mostatnosti a vetSinou nerespektuji prani ditéte. Takovy tlak mize u ditéte vést
Kk agresivnimu chovani vii¢i jinym détem nebo k osamoceni a distancovani se od ostatnich.
U déti mize dojit ke ztraté motivace pro praci, nechavaji se pln€ vést rozkazy rodict, jsou

apatické, poslusné a submisivni.
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Liberalni vychovny styl je protipdlem autoritativniho. Rodice fidi déti jen velmi malo,
nékdy vibec. Neumi ditéti pfednést pozadavky a stanovit tak n&jakd vychovna pravidla.
Pokud uz se v takové rodin€ néjaky pozadavek vyslovi, rodi¢e nejsou disledni a nekontro-
luji, zda jej dité dodrzuje. Disledkem tohoto stylu byva u déti ¢asto egoismus a neschop-
nost piizpusobit se jakymkoliv pravidlim. Jsou totiz zvyklé, Ze si mohou d¢€lat, co chtéji a

také rozhodovat, o ¢em chtéji.

Socidln€ integraéni vychovny styl mizeme nazvat jako ,zlatou stfedni cestu®
VvV porovnani s dvéma piedchozimi. V takové rodin¢ nejsou komunikacni problémy, tedy
rodic¢e jsou schopni sdélit své pozadavky ditéti a zaroven pouzivaji méné piikazi. Podporu-
ji u déti rozvoj iniciativy a to hlavné pfistupnosti k dialogu. Davaji détem n€kolik moznosti
na vybér a o vhodném feseni s nimi diskutuji. Rodi¢e upiednostiiuji vychovné plisobeni
ptikladem namisto trestl a zakazl. Tento styl ma dobré vysledky v chovani a kazni déti, ve
vztazich v roding, déti jsou ochotné podfidit se rozumnym pozadavkiim. Pokud se s tako-
vymto prostfedim setkdva nadané dité, mize mu pomoci piekonat izolaci ve skuping. Dité
je totiz pristupnéjsi k dialogtim i pozadavkiim a ma dobry vztah k praci. Rodina mu zase
pomaha prekonat frustrujici situace, protoze zde citi podporu a otevienost. Rodina mu po-

maha prekonat vSechny ptekazky.

Styl vychovy muze u ditéte ovlivnit jeho sebehodnoceni, cilevédomost a vytrvalost 1
celkovou psychickou odolnost - tedy formuje jeho osobnost. Styl vychovy dale ovliviuje
chovani ditéte k ostatnim lidem, jeho chovani v dominantnim postaveni a zptisob reagova-

ni na urcité podnéty typickym zptisobem (Babulicova, Zelena, 2010).

Laznibatova vytvoftila pozitivni a stimula¢ni specifika vychovného plsobeni, které za-
hrnuji ptisobeni rodiny na nadané dité. Autorka (2007, s. 190) piSe: ,,0soby, které prichdzi
do styku s nadanymi detmi, at’ uz jsou to rodice, prarodice, pribuzni, sousede, ucitelé, i

Vychovavatelé, maji piisobit na dité v tom smyslu, Ze ho neustadle pozitivné stimuluji a:
o Vyzyvaji k aktivni spolupraci
o Kladou mnoho otazek a zdiirazinuji dobré odpovedi
e Davaji pocit, Ze véci dobre rozumi
e Raduji se s ditétem, pokud se mu dari, povzbuzuji, i kdyz se nedari

o  Chdpou individualni potreby nadaného ditéte, to, co je pro néj diilezité
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Akceptuji dite takové, jaké je
Zduraznuji, Ze je duleZité samo dité a nejen jeho schopnosti a vykony
Podporuji jeho usili, které neni zaméreno jen na uspéch

Povzbuzuji ho, demonstruji, Ze jsou ucastniky usili a Ze pritomnost vSech je dobra a
fungujici

3

Pritahuji ho ke specidlnim zajmiim, otviraji mu i nové a nepoznané. *

Naproti tomu Prevendarova a Kubickova (in Babulicova, Zelena, 2010, s. 25,26) po-

skytuji vycet zvlast’ nebezpecnych prvki a stylt vychovy, které neptiznivé ovlivituji rozvoj

osobnosti nadaného ditéte. Jsou to tyto:

»Protichiidnost pozadavkii rodici

Soustavné kritizovani ditéte

Citove chladny postoj k nému nebo naopak rozmazlovani
Extrémné vysoké pozadavky na dité nebo naopak uplna volnost
Pripominani rodicovskych zasluh, casté vycitky

Zanedbavani rodicovské vychovy

Nepripousteni samostatnosti a omezovani ditéte, odstraniovani kazdé, i nejmensi

prekazky pred nim — ochranarsky postoj
Preferovani nékterého z deéti, davani sourozence za vzor moudrosti a Sikovnosti
., Podplaceni* deti, ve kterém se slucuji prvky rozmazlovani a uplné volnosti

Nepratelsky, agresivni postoj k ditéti, vyznacujici se tvrdosti, hrubosti a prisnymi

tresty.
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4 ROZVOJ NADANI DETI V INSTITUCI MATERSKE SKOLY

Mateiska skola mtize pomoci pedagogickych metod vyraznym zplsobem ovlivnit roz-
voj nadani u déti. Déti jsou v tomto véku velmi tvofivé, motivované pro zkousSeni riznych
novych véci a je tedy jen na pedagozich, aby tyto kvality pomohli détem rozvijet spravnym
smérem. Pokud je dité schopno pohrat si s problémem, umoZzni mu to ziskat jisty nadhled a
potom snaze nachdzi riznd mozna feSeni problému. Podpora tvofivosti mize probihat na-
priklad pomoci pochvaly. Pokud dité¢ pochvalime, za originalni napad, bude se snazit pro-
dukovat vice a vice novych napadd. Naopak lhostejnost ¢i odmitavy postoj pedagoga
K projeviim tvofivosti muZe tuto schopnost u ditéte zcela potla¢it. Déti takovyto piistup
pedagogl oceni, dikazem je anketa, kterou provedl a ve své knize publikoval Musil
(1985). Anketa se tykala okruht vlastnosti a ¢innosti, které nadané déti ocenuji u pedago-

gickych pracovniki:
e Divéra a tcta k zakiim, k jejich ndpadiim i problémim
e Pratelsky, akceptujici postoj, schopnost empatie a nazirani na problémy o¢ima déti
e Udrzovani pruzné a spravedlivé discipliny a ponechédni volnosti iniciative

e Rozhled v oboru, aby byl schopen zodpovédeét otazky déti a déti nemély o daném

oboru vice informaci nez samotny pedagog
e Touha po poznani, z4jmy, nadSeni a zapaleni pro danou véc
e Naro¢nost vii¢i sobé samému
e Napaditost a humor

e Opravdovost a uptfimnost — tedy byt sdm sebou, umét si priznat i své chyby a tfeba

se 1 nechat poucit od déti.

Také Laznibatova (in Vondrakova, 2002) piSe o nutnosti podpory nadéni jiz u déti
piedskolniho véku: ,, ...protoze tehdy se nauci kazdy jedinec procentudlné nejvic, respekti-
ve vic, nez kdykoli v dalsich vyvojovych etapach. Podobny nazor maji i zahranicni odbor-
nici, kteri pripisuji predskolnimu véku takovou diileZitost, Ze se stava soucasti vychovné
vzdelavacich programii jako predstupné zdkladni skoly.* Laznibatova také zmifiuje nekolik

programl zaméfenych na rozvoj nadanych predskolakti v USA. Jsou zaméfeny hlavné na
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rozvoj intelektového nadani a socialnich dovednosti, jako ptiklad miizeme uvést tyto kate-

gorie:

Nezavislost — déti se u¢i pomoci sobé¢ samému, pochopit svoje vlastni aktivity, dr-

zet se svych plani a realizovat je

Sebejistota — déti se nauci vhodnym zptisobem obhajovat sva prava a vyjadfovat
svoje potieby a pocity bez emocniho napéti

Socialni citlivost — déti se uci chapat pocity a potieby druhych lidi, uc¢i se kooperaci
a pomoci jinym lidem

Socialni kontakty — déti se zdokonaluji v mezilidskych komunikativnich dovednos-
tech, uci se pouzivat rizné komunikacni strategie a nenasilnym zpiisobem prosazo-
vat svoje vlastni potieby a zajmy ve skupiné

Reseni problémil — déti se uéi akceptovat rozdilné nazory jinych lidi a fesit konflik-

ty bez fyzického nasili.

Mateiska skola by méla dopliiovat a rozvijet rodinnou vychovnou péci o nadané dite.

Proto je potfeba i tzké spoluprace pedagogt s rodi¢i. Vondrakova (2006) definuje poza-

davky, které by mély matetské Skoly spliiovat pii péci o nadané déti:

Kvalifikované a zkuSené vedeni matetské Skoly s manazerskymi dovednostmi a

dobrymi mezilidskymi vztahy.
Zastoupeni rodi¢u v Fidicich organech mateiské skoly.

Stanoveni specifickych vzdélavacich, kulturnich a socializa¢nich cild, kterych by
matefska Skola chtéla dosdhnout u kazdého ze svych zaka podle jeho vyvojovych

potieb.
Denni program ¢innosti.

Vytvoreni kurikula pro rozvoj feCovych dovednosti, ¢teni, psani, pfirodopisu, ma-
tematiky, divadla, hudby, télocviku a vytvarné vychovy. Kurikulum by se mélo ty-
kat 1 rozvoje déti, které jsou v nékteré oblasti vyrazné pokrocilejsi, nez jejich vrs-

tevnici.

Program exkurzi do okoli a navstév ve Skolce.
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e Hezké, bezpecné a Cisté interiéry budovy matetské Skoly 1 okolniho prosttedi.
e Nabidka kvalitniho a variabilniho eduka¢niho materialu.

e Vystavka détskych pisemnych projevt, modeli, vykrest, vyfeSenych uloh a jinych
détskych vyrobkd.

e Kvalitni pracovni atmosféra a ¢inorodost praci sméfujici k né¢jakému cili.

e Kvalitni dialog mezi ucitelem a dité¢tem i mezi détmi navzdjem. S tim souvisi i

schopnost déti vyjadfovat se jasné a sebejiste.
e Nepfitomnost nasili.
e Srozumitelnost dennich ¢innosti. VSechny déti védi, co délaji a pro¢ to délaji.
e Pokud je poskytovana strava, je rozmanita a zdrava.

e Pedagogové projevuji schopnost empatie k emo¢nim staviim déti, jsou schopni po-

skytnout ditéti pomoc pfi zranéni a stesku.

e Na jednoho kvalifikovaného ucitele pfipadne maximalné 12 déti. Na jednu skupinu

déti také minimalné jeden pomocnik ucitele.

e Mateiskd Skola poskytuje détem doméci mazlicky anebo néco Zivého, co roste.
Doméci zvitatka zvysuji atraktivnost Skoly pro déti, pomahaji v citovém rozvoji dé-

ti a plisobi terapeuticky.

e Dostatek atraktivnich voln¢ ptistupnych knih, jako zdroje informaci ze vSech oblas-
ti. Nadané déti, schopné samostatné Cetby, by méli mit zajistén piistup k takové li-
teratute, kterd pomaha rozvijet jejich zajmy. S tim souvisi 1 poZzadavek vhodného a

Klidného prostoru, kde si mohou déti ¢ist, psat ¢i tvorit.

4.1 Role pedagoga pri rozvoji nadani u déti v materské Skole

Osobnost pedagoga hraje pii rozvoji nadani v instituci matetské Skoly klicovou roli.
Jeho piistup k samotné problematice do zna¢né miry urcuje, jak se bude nadani ditéte dale
vyvijet a projevovat. Aby bylo piisobeni pedagoga na rozvoj nadani co nejpiinosnéjsi, je
potieba seznamit se s problematikou nadani a to i v $ir§im kontextu, ktery se do pedago-
gické praxe promitd. Jako ptiklad mizeme uvést problematiku identifikace nadaného dité-

te, problematiku diagnostiky nadani ¢i problematiku vhodnych pfistupi pro vzdélavani
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nadanych déti a schopnost tyto pfistupy pouzivat v praxi. Pedagog by nemél opomenout
ani orientaci v zajmovych ¢innostech a mimoskolnich aktivitach pro nadané, které se také

podili na rozvoji nadani a tyto pak doporucit rodi¢im ditéte (Janda, 2010).

Podpora rozvoje nadani ditéte je do znacné miry v rukou pedagogi z matetské Skoly.
Legislativa jim uklada za povinnost vénovat se rozvoji nadani. Pro pedagogy je to jisté na-
ro¢na prace, avsak, jak piSe Hiibkova (in Mertin, Gillernova, 2003), velkou vyhodou pied-
Skolniho véku je fakt, Ze vétSina rozvijejicich metod, tikolid ¢i her mize byt pouZita v t&z8i
¢i leh¢i verzi na celou skupinu déti. Podle moznosti toho kterého ditéte mu vybereme kon-
krétni obtiznost prace. Rozvijejici metody jsou pojaty dosti globalné a rozsiiuji tak znalosti
a dovednosti, které¢ dit€ muze pozd¢€ji vyuzit pti jakémkoli druhu nadéni.

Instituce mateiskych Skol by mély obecné piispivat k rozvoji déti, mély by v mnoha
ohledech (vychovné, vzdélavaci, socializa¢ni) navazovat na rodinnou vychovu. Rodice si
predstavuji, ze matetské Skoly poskytuji jejich détem podnétné prostiedi s odbornym per-
sondlem a détem se zde tedy dostava rozvoje, kterého by doma nedosahli. Totéz se tyka i
rozvoje nadanych déti v matetskych skolach. Juraskova (2006) shrnuje zdsadni postoje,
které rodi¢e nadanych déti ofekavaji od pedagogi ve skolach. Nékteré z nich Ize samo-
zfejme pouZit 1 pro pedagogy z mateiskych skol:

e Pochopeni odlisnosti ditéte, jeho projeviim nadani jako potencidlu, ktery je potteba

dale rozvijet

e Nabidka zajimavych a podnétnych aktivit

e Akceptace jiného postupu feseni v ptipadech, kdy dit¢ dospéje ke spravnému feseni

e Schopnost zaujmout dité n€jakym zajimavym ukolem a jeho feSenim a to do takové

miry, Ze v feSeni tohoto tikolu bude s chuti pokracovat i doma

e Snaha feSit problémy ditéte s rodiCi, zajimat se 1 o ndzor rodict na dany problém,

spolecné patrani po pficinach tohoto problému

e Ocenéni silnych stranek ditéte a akceptace téch slabsich.

4.2 Edukace nadanych déti v materské Skole

Hiibkova (in Mertin, Gillernova, 2003) povazuje za stézejni edukacni témata pti rozvo-

ji nadani u ptedskolnich déti tyto: rozvoj socialnich dovednosti, tvotfivosti a emocionalni
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rozvoj ditéte. Autorka vénuje pozornost i komunikaci a dodrZzovani obecnéjSich pravidel
interakce, které zajistuji uspés$nou praci s nadanymi détmi piedskolniho véku, navrhuje

dodrzovat tyto podminky:
e Neautoritativni komunikace
e Pozorné naslouchani ditéti
e Nenutit dit€ do jiné ¢innosti, kdyZ je zrovna zaujato jinou ¢innosti
e Vytvoftit dostatecny prostor k sebevyjadreni ditéte
e Spolu s détmi provadét hodnoceni ¢innosti a diskutovat o nich.

Je tedy dulezité, aby pedagog umél podpofit originalitu ditéte i spontanni vyjadfovani

déti. M€l by vést déti k samostatnému mysleni a k samostatnému feSeni problémii.

Cilem edukace nadaného ditéte je rozvoj jeho nadani. K tomu je potfeba dodrzet jisté
vychovné — vzdélavaci potieby. Anton Sabo (2010) rozdéluje tyto potieby na vieobecné a
specifické. VSeobecné potfeby se svym charakterem nelisi od potieb jinych vrstevniki a je
mozné uspokojit je uzitim standardnich metod a postupti. Specifické potieby jsou potom

charakteristické pouze pro nadané déti. Rozvoj nadani probihd, pokud jsou uspokojeny oba

typy potieb.

F. J. Feldhusen a A. J. Robinson-Wyman (in Sabo, 2010) doporuduji pridrzet se pti

edukaci nadanych déti tohoto seznamu specifickych vzdélavacich potteb:
e Potieba maximalniho osvojeni si zdkladnich zru¢nosti a pojmu
e Potieba vhodné urovné ucebni aktivity a u¢ebniho tempa
e Potieba rozvoje zkuSenosti v tvofivém mysleni a pfi feSeni problémi
e Potieba rozvoje kognitivnich schopnosti (pfedevsim v oblasti logické dedukce a pti
feSeni problémtl)
e Potieba stimulace predstavivosti, obrazotvornosti, prostorového vnimani
e Potieba rozvoje sebeuvédomeni a akceptace vlastnich schopnosti, zajmu a potieb
e Potieba podpory cilevédomosti a vysokych aspiraci

e Potfeba umoznéni piistupu k riznym oblastem studia, uméni a profesi
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e Potieba rozvoje nezavislosti, sebefizeni a discipliny v ucent
e Potieba poskytovani velkého mnozstvi informaci o riznych tématech

e Potieba podpory Cteni a pfistupu k riznym informac¢nim zdrojiim a materialtim.

4.3 Legislativa upravujici rozvoj nadani u déti v materské Skole

K prvnim legislativnim dokumentim, které poukazovaly na nutnost specifického pii-
stupu ke vzde€lavani mimotradné nadanych déti, patii tzv. Bild kniha — Narodni program
rozvoje vzdélavani v Ceské republice z roku 2001 a Dlouhodoby zdmér vzdélavani a roz-
voje vychovné vzdélavaci soustavy Ceské republiky z roku 2002 (Hfibkova, 2007). Péée o
nadané zaky je u nas legislativné oSetfena a zakotvena v zakoné ¢. 561/2004 Sb. o pred-
Skolnim, zédkladnim, sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani — tzv. Skolském zako-
n¢. Dale ve vyhlasce €. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zaka a studentl se specialnimi vzdé-
lavacimi potiebami a déti, zaka a studentti mimotadné nadanych, ktera osSetiuje mozné po-
stupy pii vzdélavani mimotradné nadanych déti. Vyhlaskou €. 62/2007Sb. se méni vyhlaska
¢. 73/2005 Sb.

Legislativa dale upravuje i pedagogicko- psychologickou péc¢i o nadané déti. Konkrétné
je to Vyhlaska €. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a skolskych
poradenskych zafizenich. Prvotni pedagogicka diagnostika ditéte se vétSinou provadi ve
Skolském zatfizeni. Poradenské zafizeni potom vystavuji posudek o mimotfddném nadani

ditéte a tim mu je umoznéno vzdélavani v systému péce o nadané.

Vsechny zakonodarné dokumenty ukladaji Skolskym zafizenim povinnost vytvaret
podminky pro rozvoj nadani déti, zaka a studentl. Stanovuji, jakym zptisobem muze byt

nadani dale podporovano a rozvijeno.

Mezinarodni asociace pro nadané déti (NAGC) vydala dokument o pravech nadanych
déti s nazvem Deklarace prav nadanych déti v systému vzdélavani. Jsou zde uvedena tato

prava:
1. ,,Mas pravo védet o svéem nadani.
2. Mas pravo naucit se néco nového kazdy den.

3. Mas pravo byt zaniceny v oblasti svého zdjmu bez jakéhokoliv omlouvani.
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4. Mas pravo mit svou identitu prekracujici oblast tvého nadani.
5. Mas pravo byt spokojeny se svymi vykony.

6. Mas pravo deélat chyby.

7. Mas pravo na poradenstvi v oblasti rozvoje svého nadani.

8. Mas pravo mit vice a riiznych kamaradu.

9. Mas pravo zvolit si oblast nadani, kterou chces rozvijet.

10. Mas pravo nebyt nadany ve vsem (Siegle 2007, in Sabo, 2010, s. 162)~.

4.3.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Od 1. zati 2007 musi vSechny matefské Skoly tvofit své Skolni vzd€lavaci programy
podle dokumentu Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP
PV). Dokument vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro vzdélavani déti
pfedSkolniho véku. Tato pravidla jsou zdvaznd pro predskolni vzdélavani v matefskych
Skolach, v matefskych skolach s programem upravenym podle specidlnich potieb déti a v
pripravnych tfidach zakladnich Skol. RVP PV takovymto institucim urcuje spole¢ny ra-
mec, ktery je tieba zachovavat. Je otevieny pro Skolu, ucitele i pro déti a vytvati tak pod-
minky k tomu, aby si kazda vzdélavaci instituce mohla vytvofit a realizovat svlij vlastni

Skolni vzdélavaci program - za ptedpokladu zachovani spole¢nych pravidel (Smolikova a

kol., 2004).

RVP PV se vénuje i péci o mimotradné nadané déti v predskolnim veku. Podle tohoto
dokumentu by se mél Skolni vzdélavaci program vzdy ptizplsobit specidlnim potfebam
déti. Pedagogové by se méli snazit vytvorit optimalni podminky rozvoje vSech déti, tedy 1
téch se specidlnimi vzdeélavacimi potiebami. Pfitom je potieba, aby respektovali individu-
alni potteby a moznosti ditéte. Instituce matefskych Skol by se mély snazit vytvofit pro déti
prostiedi s dostatkem mnohostrannych podnétd k jeho rozvoji a aktivnimu uceni i pro pod-
poru jeho tvofivosti. Vzdélavani ditéte by se mélo odvijet od jeho individualnich i speci-
fickych vzdélavacich potieb. Aby pedagog mohl urcit, jaké potfeby to jsou, musi provést
analyzu — pozorovani potieb a zdjmi ditéte, mél by znat jeho aktudlni rozvojovy stav i
konkrétni Zivotni a socidlni situace. Také by mél pravidelné sledovat jeho rozvojové i

vzdelavaci pokroky (Kupcova, M., Seda, S., Tomek, K. a kol., 2010).
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RVP PV také upozoriiuje na existenci matetskych skol s upravenym vzdélavacim pro-
gramem, kde se vzdélavani uskuteciiuje na zakladé Skolnich vzdélavacich programt upra-
venych podle specidlnich potieb déti. Jinou moznosti je vzdélavani nadanych déti
v béznych tfidach matefskych Skol, tzv. integrace. V radmci tohoto dokumentu se také
predpoklada uzka spoluprace pedagoga a Skolskych poradenskych zafizeni (specialnich
pedagogickych center a pedagogicko-psychologickych poraden) pti vzdélavani déti se spe-

cidlnimi vzdélavacimi potfebami (Smolikova a kol., 2004).

Konkrétni prace s nadanym ditétem piedskolniho véku by méla byt pfizpiisobena mi-
motadnym schopnostem ditéte a doplnéna nabidkou dalSich aktivit podle zajm a mimo-
fadnych schopnosti ditéte. Podle potieb a moznosti ditéte by mél byt sestaven také jeho
individualni vzdélavaci program, jako voditko pro metodiku prace s konkrétnim nadanym

ditétem (Kupcova, M., Seda, S., Tomek, K. a kol., 2010).

V roce 2008 provedla Ceska $kolni inspekce $etfeni nazvané ,,Umi Skoly pracovat s
nadanymi zZaky?*“. Ve vystupni zpravé se muzeme také dozvédét, jak dopadlo Setieni
v mateiskych $kolach. Ceska $kolni inspekce navitivila celkem 344 matefskych skol.
Z tohoto poctu pouze 21% Skol zfeteln¢ identifikovalo své nadané Zaky. Co se tyka peda-
gogické praxe s nadanymi détmi, zprava ptinesla tyto vysledky: ,,ve Skolnich vzdeldavacich
programech (SVP) mélo 80 % navstivenych mateiskych kol primo zapracovanou zdasadu
rozvoje a vzdelavani kazdého jednotlivce v rozsahu jeho moznosti a schopnosti. V desetiné
materskych Skol nebyl individualni rozvoj ditéte zcela jednoznacné vymezen a ve zbyvaji-
cich nebyla v SVP tato moznost uvedena vitbec* (Entler, Sosnovec, Secl, 2008, s. 7).
Z téchto vysledki vyplyva, Ze situace nadanych déti neni v nasem skolském systému uplné
idealni. Pfestoze se jiz problematika nadani dostdva do povédomi stale vétsiho poctu peda-

gogl, jisté mezery v problematice i samotné praci s nadanymi pietrvavaji.
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5 METODIKA VYZKUMU

Tématem vyzkumu mé diplomové prace je nadané dité prfedskolniho véku. Téma jsem
si vybrala z divodu zaméfeni na piedSkolni problematiku, které bych se i v budoucnu rada
vénovala. Tématika nadanych déti je velmi aktualni, v poslednich n¢kolika desetiletich je
ji vénovana velka pozornost a do popredi se tak dostava i problematika nadani u déti pred-

Skolniho véku.

V této kapitole diplomové prace popisi metodiku mého vyzkumu. Zvolila jsem kvali-
tativni vyzkum, jehoZ vystupem bude zpracovani konkrétni ptipadové studie nadaného di-
téte predSkolniho véku. Kvalitativni zaméfeni vyzkumu mi umozni zkoumat dité v jeho
pfirozeném prostiedi a jit do hloubky zkoumanych projevii nadani u daného ditéte. Vy-
znamem takového vyzkumu bude deskripce a porozuméni konkrétnimu ditéti (Manak,
Svec, 2005). Piipadova studie byva pouzivana k popisu hloubkového vyvoje jedince i
K popisu chovani jedinct. Musilova (2003, s. 10) charakterizuje piipadovou studii, neboli
kazuistiku, takto: ,, kazuistika je systematické zkoumani jednotlivce prostiednictvim pozo-
rovani a rozhovoru, umoznujici detailni poznavani chovani, vyvoje a rozvoje jeho osobnos-

ti. Ziskané poznatky nelze zobecnit (generalizovat).

5.1 Cile vyzkumu

Zakladnim cilem mého vyzkumu je zpracovat ptipadovou studii o konkrétnim ditéti
predskolniho véku, které je mimofddné nadané. Tedy zmapovat jeho dosavadni vyvoj a
také odlisnosti ve vyvoji nadaného ditéte v oblastech hrubé a jemné motoriky, v oblasti
vyvoje feci, v oblasti vlastnosti a projevii chovani ditéte. Dale také popsat konkrétni proje-
vy mimofadného nadani v téchto oblastech: poznavaci procesy, verbalni schopnosti a soci-
alizace v instituci matetské Skoly.

Nemén¢ dillezitym cilem vyzkumu je zjistit, v jakém socialnim prostiedi dité vyrlsta

a jak toto prosttedi podporuje rozvoj jeho nadani.

5.2 Vyzkumny problém

Vzhledem ke stanovenému cili vyzkumu jsem zvolila tento vyzkumny problém: za-
chyceni a zmapovani specifik vyvoje nadaného ditéte pfedskolniho véku. Jedna se o popis

konkrétniho stavu, ¢ili jde o popisny vyzkumny problém.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

5.3 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky jsem si definovala v souladu s vyzkumnymi cili i vyzkumnym
problémem. Zvolila jsem si hierarchické uspotradani, kdy na zacatku stoji jedna zakladni,
neboli obecnd, vyzkumna otazka. Ta je dale rozpracovand do nékolika specifickych vy-

zkumnych otazek a ty do nékolika tazatelskych otazek (Svaticek, Sed'ova, 2007).

Zakladni vyzkumnou otdzkou je: jak probihd vyvoj nadaného ditéte v predskolnim

veku?
Déle jsem si definovala 5 okruhti specifickych vyzkumnych otazek:
1. Kdo upozornil u ditéte na projevy nadani v jeho chovani?
2. Jak probihal vyvoj nadaného ditéte?
3. Jak se nadani u ditéte projevuje?
4. Jak vypada prace uciteld s nadanym ditétem?
5. V jakém socialnim a rodinném prostredi se dité vyviji?

Specifické vyzkumné otazky jsem rozpracovala do konkrétnich tazatelskych otazek,

které jsem pouzila v jednotlivych rozhovorech.

5.4 Metody vyzkumu

Ve svém vyzkumu se vénuji ptipadové studii, kterd spadd do metod kvalitativniho
vyzkumu. Pfipadova studie umoziiuje popsat vyvoj jedince, utvofit z néj jakysi uceleny
obraz. Uziva se Casto pfi zkoumani jedinct s ur¢itymi odlisnostmi ve vyvoji, proto jsem si

ji pro mou praktickou ¢ast zvolila.

Pro ziskani potfebnych dat k vytvoreni ptipadové studie konkrétniho ditéte jsem po-
uzila tyto metody vyzkumu: zi¢astnéné pozorovani, polostrukturovany rozhovor, rodinnou

a osobni anamnézu. Validitu dat tedy zarucuje triangulace metod.

Polostrukturovany rozhovor je jedna ze zdkladnich metod pouZivanych
Vv kvalitativnim vyzkumu. Pomoci této metody jsem ziskavala odpovédi na mé vyzkumné
otazky. Pti sestavovani konkrétnich otazek, na které jsem se respondentd ptala, jsem vy-
chazela z hierarchického uspotadani, které jsem si vytycila pfi stanovovani svych vyzkum-

nych otazek. Méla jsem tedy predem promyslené oblasti otazek, na které budu zjistovat
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odpovédi, ovSem nechavala jsem si 1 prostor pro spontanni vedeni rozhovoru podle vsttic-
nosti a ochoty respondentd. Pfi sestavovani poradi jednotlivych oblasti otazek jsem se tidi-
la schématem Gvodnich, hlavnich a ukondovacich otazek (Svatiek, Sed’ova, 2007). Pfi
promysleni celkového vedeni rozhovoru jsem vychazela ze zasad pro vedeni rozhovoru,
které¢ navrhuje Hendl (2005), hlavn¢ ze zdsady navodit vztah daveéry mezi mnou a respon-
denty. Otazky jsem se snaZila pokladat jasné, srozumitelné, ,,jazykem respondenta* a vzdy
pokladat jen jednu otazku. Nechavala jsem respondentim dostatek Casu a prostoru pro
pfemysleni a vyjadieni jejich mySlenek a nazord. Fixace dat probéhla pomoci audiozazna-
mu, rozhovory jsem si nahravala na diktafon a nasledn¢ doslovné piepisovala, véetné ne-

verbalnich projevi respondentt.

Polostrukturovany rozhovor jsem provadéla vzdy se tiemi osobami z blizkého okoli
ditéte. Respondenti, jejichz nazory jsem chtéla ve své praci vyuZzit, se u déti lisi a to

z diivodu jejich samotné ochoty ke spolupraci:

e Matéj:polostrukturovany rozhovor probéhl s matkou, otcem a s pani ucitel-

kou z matetské skoly

e Nicol: polostrukturovany rozhovor prob¢hl s matkou, babi¢kou a pediatric-

kou.

e Lukas: polostrukturovany rozhovor prob&hl s matkou, otcem a s pani ucitel-

kou z matetské $koly.

Vsechny zacastnéné jsem hned na Gvod seznamila s mym vyzkumem, abych jim
osvétlila, k jakému ucelu sesbirana data pouziji a také je ujistila o anonymité. Z divodu
anonymity jsou jména jednotlivych osob zménéna. Tazatelské otdzky pouzité

v rozhovorech pfikladdm v ptiloze na strané€ 92.

Dalsi metodou, kterda mi pomohla dotvofit celkovou podobu ptipadové studie, je zu-
Zastnéné pozorovani. Podle Matidka a Svece (2005, s. 75) se jedna o zu¢astnéné pozorova-
ni, pokud: ,, pozorovatel se na urcity casovy usek stava soucasti skupiny, kterou chce pozo-
rovat, aniz by prozradil sviij zamer. Podill se na jejim bézném zZivote, a to mu umoznuje
pozorovat jevy jinak nedostupné.“ Metoda pozorovani mi umoznila zmapovat konkrétni

situace Vv projevech ditéte a 1épe tak pochopit jeho osobnostni strukturu.
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Pozorovani ditéte bylo zdmérné a planované, stanovila jsem si tyto oblasti pozorova-
ni: poznavaci procesy, verbalni schopnosti a socializaci ditéte. Cilem pozorovani bylo od-
haleni odchylek ve vyvoji u nadaného ditéte pfedskolniho v€ku. Pfedem jsem si naplano-
vala, co chci pozorovat, kdy budu pozorovani realizovat a jakymi metodami zaznamenam
vysledky mého pozorovani. Pozorovani jsem realizovala v kolektivu tfidy mateiské skoly,
ve skupin€ déti pfi volnocasovych aktivitach a v rodiné ditéte. Sesbirand data jsem pisem-
né¢ zaznamenavala do pfedem pfipravené¢ho pozorovaciho archu. Jeho podobu ptikladam v

ptiloze.

Protoze jsem se pfi stanovovani cilit mého vyzkumu zameéftila i na vyvoj ditéte, zata-
dila jsem mezi pouzit¢ metody vyzkumu také rodinnou a osobni anamnézu. Anamnéza,
jako metoda sbéru retrospektivnich dat, mi pomohla 1épe pochopit vyvoj a také odchylky
ve vyvoji ditéte. Potfebna data jsem sesbirala pomoci strukturovaného rozhovoru s matkou
ditéte. Otazky jsem mela pfedem pfipravené pisemnou formou. Ujistila jsem matku ditéte
o duvérnosti sesbiranych dat a na konci rozhovoru jsem provedla sumarizaci dat, aby pies-
n¢ji védela, které z nich se objevi v mé vyzkumné praci. Rozhovory jsem opét doslovné

piepisovala z poifizeného audiozaznamu.

Pii sestavovani rodinné anamnézy ditéte jsem se zaméfila na tyto oblasti dat: typ ro-
dinného souziti, vychovny styl rodicl, vztahy ditéte se ¢leny rodiny, chovéni ditéte v rdmci
rodiny a celkova troven péce o dité v rodin€. V osobni anamnéze pro mé¢ byly stézejni tyto
data: prib¢h t€hotenstvi a porodu, datum narozeni ditéte, zdravotni stav ditéte a jeho vyvoj

Vv oblastech hrubé a jemné motoriky, fe¢i, chovani a zajmech.

Kazdy ¢lovek je jedine¢ny a vyviji se svym vlastnim zptisobem. To je hlavnim limi-
tem vyzkumu, ktery se snazi popsat konkrétni podoby vyvoje vzhledem k urcitému sledo-
vanému problému. Jsem si védoma, ze mlj vyzkum nemutze byt zobeciiovan na vSechny
déti predskolniho veéku, které vykazuji projevy nadaného chovani. Pfesto muzeme sledovat
podobnosti ve vyvoji i v projevech chovani u nadanych déti a to nam muze pomoci 1épe

porozumét celkové problematice nadani.

5.4.1 Metody zpracovani a analyzy dat

Poté, co jsem méla vSechny sesbirand data pievedend do pisemné podoby, jsem je

dale zpracovavala néasledovné:
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e Redukce méné podstatnych dat
e Kodovani: vytvoreni kategorii dat v souladu se stanovenymi cili vyzkumu

e Vyvozeni zavéru podle jednotlivych kategorii dat a nasledny ptepis dat do
konkrétni podoby ptipadové studie.

Jako metodu analyzy dat jsem si zvolila metodu zachyceni vzorcd. V sesbiranych da-
tech jsem vyhledavala opakujici se vzorce, které koresponduji s vyvojem nadanych déti
predskolniho v&ku tak, jak jej popisuje odborna literatura. Dale jsem pouzila metodu nara-

tivni rekonstrukce a to pro popis jedinecnych vyvojovych jevil u jednotlivych respondentt.

5.5 Vyzkumny vzorek

Vzhledem ke kvalitativni orientaci mého vyzkumu jsem zvolila cileny, zamérny vy-
bér respondenta. Je jim nadané dit¢ predskolniho véku. Tedy takové dité, u kterého osoby
Z jeho blizkého okoli odhalily projevy nadané¢ho chovani a dité¢ bylo vySetfeno v pedago-
gicko psychologické poradné. Konkrétné se jedna o dva chlapce a jednu divku. Z divodu
dodrzeni anonymity jsem si chlapce pracovné pojmenovala jako Matéje a Lukase a divku

jako Nicol.

Vyzkumny vzorek byl vytvofen zamérn€. Dve z déti jsem poznala v matetské Skole,
ktera se aktivné (tj. ucast na besedach, seminafich apod.) zajima o edukaci nadanych déti.
Kontaktovala jsem pani feditelku matetské Skoly, kterd ochotné souhlasila s vyzkumem.

Tteti dité jsem poznala osobné ve stiedisku volného Casu, kde pracuji jako lektorka.
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6 PRIPADOVA STUDIE - MATEJ

6.1 Osobni a rodinna anamnéza

Matéj se narodil v roce 2006 do tplné rodiny jako prvorozeny syn. Oba rodice jsou

vysokoskolsky vzdé€lani. Nyni v rodin€ ¢ekaji druhé dité, na které se Mat¢j velmi tesi.

V téhotenstvi neméla Matéjova matka zadné zasadni komplikace, i porod probéhl
v potfadku. Matéj neprodélal zadna vaZzna onemocnéni, pouze po nastupu do mateiské sko-
ly zacal vice trpét na zanéty hornich cest dychacich. Problémy mél se spankem. Jako vétsi-
na nadanych déti nechtél spavat po ob&d¢ a i ve€er usind pozdéji. Dlouhou dobu také ne-
chtél spat sam v posteli, to se zménilo, az kdyZ mu rodice zafidili novy détsky pokoj v jeho
ttech letech. Do t¢ doby brecel, vztekal se a odmital v§echny pokusy rodicii o to, aby usnul

sam a ne v jejich posteli.

Matéj neni na zadném z rodict citové zavisly, se vSemi vychdzi v pofadku. I kdyz
jsou jeho rodi¢e dosti pracovné vytizeni, vénuji mu veSkerou potifebnou péci. Mimo rodict
hraje v rodin¢ dilezitou roli i babicka, ktera Matéje Casto hlida a se kterou ma chlapec
velmi blizky vztah. Rodina se snazi travit spolecné veskery mozny Cas, mezi jejich spolec-
né z4jmy patii mofte, kino a knihy. I Mat&jova ucitelka z matetské Skoly mi potvrdila, ze se

mu rodi¢e velmi vénuji a tak kladné ovliviiuji jeho nadéni.

Matéjova maminka je ve vychové velmi trpéliva, dlouze vysvétluje, argumentuje a
Matéj tedy vi, Ze kdyz uz ztrati trpélivost a zakfici, je to opravdu vazné. Jelikoz ji ma velmi
rad, tézce proziva kazdou takovou situaci, kdy se na né¢j maminka zlobi a vétSinou se ji
sam od sebe pfijde omluvit za své §patné chovani. Jeho tatinek uZ tak trp&livy neni. Casto
zakfiCi anebo placne pres zadek. Jako tresty pouzivaji rodi¢e nejcastéji zakaz sledovani
televize nebo DVD a také zakaz sladkosti. K vychovnému stylu rodiny Mat&jova maminka
dodava: ,, ... ale do postylky vecer jdeme vidycky usmireni a s tim, Ze se na sebe nezlobime,
Ze ho milujeme, ale jeho chovani nemiizeme tolerovat, coz Mates vzdycky nakonec pochopi
a souhlasi s tim.” V rodiné se nevyskytuje zadny zasadni problém v komunikaci, jsou

zvykli bavit se o vSech tématech, které je potfeba probrat nebo Matéjovi vysvétlit.

K Matéjovym oblibenym hrdm patii puzzle, pexeso a malovani akvarelovymi
barvami. Déle vyhleddva knihy, encyklopedie, ¢asopisy a atlasy, rad dostdva hadanky a rad

je také vymysli. Dlouho nevydrzi jen sedét, radéji si hraje se stavebnici apod., proto témét
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vibec nevyhledava televizi ¢i pocitac. A pokud uz se k pocitaci dostane, opét zde hraje

puzzle nebo hry na pieklad slov do anglictiny.

Do mateiské Skoly nastoupil ve véku tii let. Nastup byl dost komplikovany, casto
brecel a zhruba cely prvni rok své dochazky odmital spolupracovat s détmi. Pani uditelky
ovSem vzdy respektoval a poslouchal jejich ptikazy. Pani ucitelka mi potvrdila, ze s nim
dodnes nemély zadné kazeiiské problémy. Zaroven se ovSem u né&j projevuje precitlivélost
na riznd omezeni, coz souvisi s jeho citovou nevyzralosti. S citovou nevyzralosti se poji i
dalsi problém, ktery u néj pani ucitelky pozoruji — Mat¢j se nerad vénuje ¢innostem, ve
kterych si neni jisty svym uspéchem. Velmi tézko snasi neuspéch, ktery pak ventiluje za-

chvaty vzteku nebo vzdoru.

V oblasti hrubé motoriky probihal Matéjiv vyvoj takto: lozit zacal zhruba v ptl roce
véku a chodit se naucil jesté pfed svymi prvnimi narozeninami. Ve dvou letech jiZ zcela
ovladal své vyméSovani. Pohybové aktivity pfili§ nevyhledava, umi jezdit na kole. To do-
stal ke svym ¢tvrtym narozeninam a zatim jej pouziva jen s ptidavnymi kolecky, jejich od-

stranéni se velmi brani.

V oblasti jemné motoriky probiha jeho vyvoj zna¢n¢ nerovhomérné. Jesté pied prv-
nim rokem se naucil manipulovat s tuzkou, se 1Zici a stavél si z kostek a dievénych Spalic-
ka. Velky problém ma doposud s manipulaci s pfiborem. NGz neumi pfili§ pouZzivat, a pro-
to se jeho pouzivani Casto vyhyba. Malovat a vybarvovat obrazky zacal az po nastupu do
matetské Skoly, pfedtim si spiSe jen tak ¢maral. Naproti tomu jiz zhruba ve véku dvou let
se zacal snazit kopirovat a opisovat slova, kterd vidél. Ve trech letech se naucil zachazet

S micem, tedy chytat jej a hazet s nim.

Ve srovnani se svymi vrstevniky probihal jeho vyvoj fec¢i daleko rychleji nez u ostat-
nich déti. Zhruba v Sesti mésicich ekl své prvni slovo, coz bylo ,,globus®, nasledovala slo-
va ,,mama‘ a ,tdata“. Pted prvnim rokem jiz docela srozumitelné breptal. Zhruba v roce a
pul mluvil ve vétach. Bylo mu dobfe rozumét, nemél vyrazné problémy s naucenim se
spravné vyslovnosti jednotlivych pismen. Problémy u néj nenastaly ani se spravnym vyjad-

fovanim. Gramatiku chape zatim bez problém?.

Maminka Matéje o ném fika, Ze je hodny ale trosku ,,rost'ak*, ktery si chce délat véci
po svém. Na v§e ma sviij nazor, ktery se mu obtizné vyvraci. V chovani se u Mat¢je proje-

vuji znacné rozdily co do respektu dospélych osob a déti. Dospélé 1 autority respektuje bez
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vétsich problémil. Vici vrstevnikiim se snaZi spiSe prosadit, a pokud jej odmitaji poslou-
chat, vztekd se. Jak tika jeho pani ucitelka z mateiské skoly: ,, ... je to takovy maly sobe-

73

cek...“. Rad je ,sttedem vesmiru“. K mlads$im détem se zase chova naprosto svédomit¢ a
zodpovédné, v kontaktu s nimi se vziva do role pecovatele. Je schopen rozeznat, jaké cho-
vani je spravné a jaké ne. Vi, jaka pravidla je potfeba dodrzovat, od rodi¢ti ma také stano-
vené pevné hranice v tom, co si mize a nemize v chovani dovolit. Pfesto jeho maminka
dodava: ,, ... s dodrzovanim pravidel ma nékdy problémy doted. Vi, co miize a co ne, ale

smlouva. Kdyz néco porusi, tak se sam prizna a uvadi ditvody, proc to bylo nutné porusit a

udélat takto. “

6.2 Projevy mimoiradného nadani

Nadani u Mat¢je diagnostikovala jeho pani ucitelka v matetské Skole. Ta jej také do-
porucila do pedagogicko psychologické poradny pro presnéjsi stanoveni jeho intelektu i
mimofadného nadani. Zaroven se snazi u Matéje jeho nadani podporovat a to tak, ze pro
n¢j napiiklad chystd t€zsi pracovni listy, zafazuje naro¢néjsi prace pro fizené ¢innosti 1
Vv pribéhu celého dne v matetské Skole. V matefské Skole maji pro Matéje vypracovany

individualni vzdélavaci plan i portfolio, které jim je pfi jeho vyuce napomocné.

V rozhovoru s Matéjovou maminkou jsem se ptala, jak reagovali na zpravu o tom, Ze
je jejich dit¢ mimoradné nadané, odpovédela se smichem: ,, Prekvapilo mé to, trosku i po-
bavilo, protoze nadani u néj vidim, jen pokud se tyka lumpdren. Ma dobrou pamét a vel-

¢

kou slovni zasobu, ale to mi neprijde zas tak vyjimecné..."

Pti své praci s chlapcem jsem se soustiedila na pozorovani jeho projevli nadani. Pro
lepsi orientaci v jednotlivych projevech nadani jsem si je roz¢lenila na poznadvaci procesy
(mysleni, piedstavivost, pozornost), verbalni schopnosti a socializaci v instituci matetské
Skoly. M¢é vypozorované data zde predkladam doplnénd 1 daty, které jsem sesbirala v rdmci

rozhovorti s maminkou Matéje a s pani ucitelkou Mat¢je.

6.2.1 Poznavaci procesy

Co se tyka poznavacich procesti, chlapec mé vybornou pamét’ hlavné na rizna fakta
a udalosti. Rodi¢e u n¢j pozorovali vybornou pamét’ jiz od utlého veéku, ktera se projevova-

la hlavné tim, Ze si snadno pamatoval basniCky, pisnicky a také mista, které s rodi¢i na-
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vitivil a na které uz i oni sami zapomnéli. Casto je prekvapoval, protoze takové misto
nejen umél pojmenovat, ale i do detailu popsat. VZdy si pamatoval informace snadno a
rychle. I jeho pani ucitelka potvrzuje, ze svou vybornou paméti prevysuje ostatni déti ve
ttid¢ a dale dodava: ,, ... tam se to nadani projevuje i tak, Ze ma prehled, slovni zasobu vet-
Si nez vétsina deti a zajima se o vse kolem sebe... coz samoziejmé souvisi i s tim, Ze se jed-
na o rodinu, kdy je ditéti venovand maximalni péce...“. V praxi se jeho vybornd pamét’
projevuje i tim, Ze mu staci fici jen jednou, co po ném chceme a on nema problém si tyto

pokyny zapamatovat a splnit je.

Ve srovnani s jeho vrstevniky je chlapcovo mysleni celkové organizovanéjsi a samo-
statnéjsi, projevuje se u n¢j 1 schopnost kombinovat, tfidit ¢i planovat. To jsem méla moz-
nost vypozorovat i pii konkrétnich ¢innostech ve tiid¢. Naptiklad né¢kolik dé€ti si prohlizelo
détské casopisy. U Maté&je bylo mozné pozorovat zaujeti pro tkoly typu ,,najdi 5 rozdild
mezi dvéma obrazky®, které vétSina déti v Casopise jen prehlidla. Zatimco ostatni déti si
vystiihly z ¢asopisu jednu véc a s tou si hraly, Mat¢j se rozhodl, Ze si z Casopisii vystiihne
vSechny lego-roboty. Prochazel tedy trpélivé Casopis po Casopise a stiihal. Vzdy, nez zacal
n¢jakého robota stiihat, podival se, co je na druhé strané Casopisu, protoze by tam mohl
byt jesté néjaky lepsi robot (jiné déti ani nenapadlo se na druhé strany ¢asopist divat, au-
tomaticky vystfihly to prvni, co je zaujalo). Kdyz byl s vystfihovanim robotii hotovy, zacal
si je tridit podle toho, jakou maji zbran nebo kK ¢emu jsou urceni. Chtéla jsem vyzkouset
jeho matematické schopnosti a tak jsem se zeptala, zda by umél spocitat, kolik robotii
vlastné vysttihl. Bylo jich celkem 10 a on odpovédél, ze jsou dva. Kdyz jsem se zeptala,
jak to mysli, odpoveéd€l: ,, no jedni jsou roboti a druzi jsou pracovni stroje.* Zde je vidét
jeho origindlni mysleni, schopnost nazirani na problém z vice perspektiv a schopnost dife-
rencovat. Je schopen u rtiznych predmétt ¢i véci vidét spolecné a rozdilné rysy a vnimat
celek jako soubor detailil. Svou pamét’ dokaze zaméfovat selektivné. Chape i vztahy prici-
ny a nasledku, naptiklad pti cviceni fekl pani ucitelce: ,,¢im vice natahuju ruce na nohy,

tim vice nohy protahUju. “

Rodice si také vSimali faktu, ze ve vyvoji byl vZdy o néco napied oproti svym Vrs-
tevnikiim. Nové véci se nejradéji ucil sam, hledal si své cesty feSeni a pozndvani, ¢asto
odmitd pomoc dospélych pii feSeni problému a radéji se trapi nad fesenim, dokud na néj
neptijde sam. U Matéje je mozné sledovat samostatnost, vydrzi delSi dobu sdm a umi se

zabavit. Zajem o poznavani novych véci a uc¢eni se novym informacim je ovSem spise eta-
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povou zalezitosti. Jako u spousty nadanych déti miva obdobi, kdy jej nové véci zajimaji,
déla velké pokroky ve svém védéni a potom nastava utlum, pii kterém se rozdily v jeho
schopnostech a ve schopnostech jeho vrstevnikii vyrovnavaji, mnohdy zacne i za svymi
vrstevniky zaostavat. I tak ale stale pfevySuje vrstevniky svym rozsahem pozornosti,
schopnosti zaméfovat pozornost selektivné a také zna¢nou zvidavosti. Jeho maminka v této
souvislosti dodava: ,, ... hodné se pta, nosi knizky a casopisy at to precteme a vysvétlime,

sam zkousi délat veci, které délam ja a manzel. *

Je schopen soustiedit se na vice véci najednou. Musi byt ale pro ¢innosti motivovan.
Jakmile mu motivace chybi, ¢innosti stfida a nudi se. Rad zkousi nové véci, které vidi na-
priklad u svych rodict. V soustfedéni miva problém, pokud mu dany problém nejde vyiesit
rychle. Potom spiSe od problému odbiha, ale neda mu to a neustale se k nému vraci. Pokud

ptili§ dlouho nenachazi feSeni, vzteka se.

U Matéje se také projevuje bohata fantazie a ptedstavivost. To je mozné sledovat jak
ve hre, tak i pohravani si s idejemi. Vymysli, co by mohlo byt, aby svét fungoval 1épe, a
nebrani se ani mySlenkam, o kterych vi, Ze v redlném sveté nejsou mozné. Vysoka predsta-
vivost se u n¢j projevuje hlavné pii ukolech, kdy je néjaky obrazek rozstiihan na vice

kouskt. Mat¢j se na néj podiva a hned pozn4, o jaky obrazek se jedna.

Chlapec je také velky detailista. To souvisi i s jeho ulpivanim na fadu a pravidlech.
Vadi mu, kdyz véci nejsou na svych mistech a nejsou srovnané tak, jak by mély byt. Proto
se Casto stava, ze z umyvarny odchazi jako posledni a po ostatnich détech spravuje ru¢ni-
ky, mydla apod. Dalsi oblasti, kde se zaméfuje na detaily je jidlo. Je schopen jej nékolikrat
piebrat, aby se pfesveédcil, ze v ném neni nic, co mu nechutnd a az potom zacina jist. Nutno
dodat, ze vétSina déti je jiz davno po jidle a hraji si, ale to mu vitbec nevadi. Jeho cit pro
detaily se projevuje i v ramci mysleni, neustale se pta ,,pro¢?*. V souvislosti se zaméfenim
na detaily je chlapec také velmi kriticky a to 1 sdm k sobé€. Pokud néjakou ¢innost nepro-
vadi do detailu pfesn¢ tak, jak pani ucitelka, je z toho nesviij a premysli, jak to udélat 1épe.
Naptiklad pfi cviceni mély déti zatocCit kotnikem. Matéj tocil celym lytkem a pozoroval, ze
je to tak Spatné. Proto pfemyslel a poradil si tak, Ze si jednou rukou chytl nohu nad kotni-
kem, aby se 1épe soustiedil na spravny pohyb. Ostatnim détem bylo docela jedno, kterou

¢asti téla todi.
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Matéj zatim neprojevuje mimotadny zdjem o Cteni, pocitat umi do desiti. Ke ¢teni a

pocitani jej nikdo nevede, ptfichazi na to postupné sam.

6.2.2 Verbalni schopnosti

S rozvinutymi poznavacimi procesy souvisi i jeho nadpramérné verbalni schopnosti.
Jiz vySe jsem popsala jeho brzky rozvoj schopnosti verbalniho vyjadiovani a velké slovni

zasoby. Tou dodnes pfevysSuje vrstevniky.

Neboji se mluvit ani v cizim prostfedi, mluvi srozumitelné, nahlas a velmi rad disku-
tuje. Pokud ma n€kdo jiny ndzor, je schopen si ten svilj vyargumentovat a prosadit. JizZ nyni
je mozné u n¢j pozorovat vytvareni si vlastnich vyhranénych nazort. Daleko efektivnéji

komunikuje s dosp€lymi nez s vrstevniky.

6.2.3 Socializace v instituci mateiské Skoly

Slozité je chlapcovo postaveni v kolektivu tfidy v matetské Skole. Od zacatku jeho
dochazky byly s chlapcem problémy. Dodnes nema mnoho kamaradi, je spiSe samotar,
ovSem rad se prosazuje a to nékdy i na ukor ostatnich déti. Ve hie se projevuje jeho neza-
vislost na jinych détech, hraje si radéji po svém, nez aby se ptizpisobil pravidlaim kolekti-
vu. Mat¢j velmi nerad spolupracuje s ostatnimi, nerad se d¢li o hracky, k ostatnim détem
neni pfili§ vstficny, empaticky a neni schopen respektovat jejich potieby, pokud jsou
Vv rozporu s jeho potiebami. Na druhou stranu je schopen poskytnout jinému ditéti pomoc a
oporu, poradi mu, kdyz se ho na néco zeptd, protoze to lahodi jeho pocitu diilezitosti. Po-
kud je nucen s détmi spolupracovat a nechce, Casto trpi vybuchy vzteku. Déti si jej proto
casto dobiraji, a pokud u néj tento afektovany vybuch propukne, stava se ter¢em posméchu
pro zbytek tiidy. To vSe je zptisobeno jeho nadmérnou vzdorovitosti a nadmérnou snahou
prosadit se. Tento problém potvrzuji i pani ucitelky, které s Matéjem ptichazi do styku a

také jeho rodice. Matgj si totiz Casto doma stézuje, ze se mu déti sméji.

Ve vztahu Kk autoritam se projevuje bez vétSich komplikaci. Pani ucitelky pfijima a
respektuje, vétSinou mu nevadi ani autoritativni komunikace ze strany pani ucitelky. Re-
spektuje tad, ktery pani ucitelky ve tiid¢ zavedly. Naptiklad, pokud maji jit déti sklizet

hracky, bez dalSiho upozornéni si ty své sklidi a jde si sednout ke stolecku, protoze vi, Ze
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budou nasledovat fizené ¢innosti pravé u stoleCku. Pamatuje si tedy jednotlivé etapy fadu

dne a je schopen je bez problémt respektovat.

6.3 Shrnuti

Matéjiiv vyvoj probihal v mnoha ohledech tak, jak jej popisuji i odborné literatury
zabyvajici se problematikou projevii nadané¢ho chovani u predskolnich déti. Vzdy byl vy-
vojove rychlejsi nez jeho vrstevnici. Osobnostni charakteristiky také souhlasi s teorii. Stej-

né tak i jeho chovani v kolektivu vrstevnikli a v cizim prostiedi.

Rozdily v jeho projevech chovani v porovnani s odbornou literaturou jsou hlavné ve
schopnosti Cteni jesté pred nastupem na zakladni skolu. Matéj tuto dovednost zatim neo-
vlada. I kdyZ jeho zdjem o literaturu je znacny, spisSe jej zajima pocitani. Bez cizi pomoci

se naucil pocitat do deseti.

Dalsim rozdilem je mira trpélivosti pfi soustfedéni se na vyfeseni konkrétniho pro-
blému. V odborné literatufe se mizeme setkat s teoriemi o schopnosti hluboké koncentra-
ce a vytrvalosti pii feSeni problému u nadanych déti predSkolniho véku. Matgj tuto vlast-
nost zatim nem4, pokud se mu ukol nedati splnit. Takové ukoly ho vétSinou rychle presta-
vaji zajimat a nechéava je byt. I kdyz se k nim vraci, nelze mluvit o hluboké koncentraci na

problém. Tu u néj miizeme pozorovat pouze u ukoll, které ovlada a které¢ dokaze splnit.

Stejné tak se zatim u Matéje neprojevil zadny vyhranény a specificky konicek. Zaji-
ma se o spoustu véci a rad je poznava do detaild, ale nenasel si zatim svlij obor, ktery by

byl pro n¢j na prvnim misté.

U Mat¢je vidim jako hlavni vyvojovy problém jeho vztah k vrstevnikiim. Doporuco-
vala bych rodicim zaméfit se pravé na tuto oblast a snazit se, aby Mat¢j 1épe vnimal déti
ve svém okoli. Je zvykly byt ,stfedem vesmiru®, coz neni pro vytvareni kamaradskych
vztahi idedlni. M¢l by se snazit vice porozumét svym vrstevnikim a nepovySovat se nad

W

nc.
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7 PRIPADOVA STUDIE — NICOL

7.1 Osobni a rodinna anamnéza

Nicol se narodila v roce 2007 do neuplné rodiny. Oba rodice maji stiedoSkolské
vzdelani, otec zakoncené vyuénim listem, matka zakon¢ené maturitou. Rodice se kratce po
narozeni Nicol rozesli a dnes se nestykaji. Otec nejevi o Nicol zadny zdjem a snazi se vy-
hnout vSem rodicovskym zdvazklim, v€etn€ financnich. Nicol zije s matkou, prarodici
Z matCiny strany a sestienici, kterou vychovavaji prarodice, jelikoz jeji matka tragicky za-
hynula pfi autonehod¢. Sestienice je o 12 let starSi nez Nicol a jejich vztah do znaéné miry

pfipominé sourozenecky vztah.

V téhotenstvi byla matka Nicol pod pfisnym dohledem 1ékaiti a t€¢hotenstvi bylo od
pocatku vedeno jako rizikové. Pfesto probéhlo bez vétSich komplikaci, stejn€ jako porod.
Tato opatrnost ze strany I1ékaii byla vyvolana piedeSlym téhotenstvim matky. I kdyz dité
v poradku donosila, béhem porodu se dostavily komplikace a dité se narodilo mrtvé. Nicol
nema zadné zasadni zdravotni problémy. Jen pokud se v mateiské Skole objevi vetsi naka-
za nékteré virdzy, vétsinou ji také onemocni. Nemtzeme ovsem tvrdit, Ze by $lo o oslabe-
nou imunitu. Nicol nepotiebuje tolik spanku jako jeji vrstevnici, coz se projevovalo v jejim
vyvoji prakticky od narozeni. Nikdy nespala tolik hodin, kolik uddvala odborna literatura a
to ani jako novorozenec. VétSinou se udava, ze by dité do jednoho roku mélo mit dva den-
ni spanky, Nicol mé¢la jeden denni spanek jiz od 8 mésict a i ten vymizel jiz kolem druhé-

ho roku. S no¢nim spanim neméla problém, je zvykla na vlastni postel.

Vzhledem Kk rodinné situaci mizeme fici, ze Nicol je hodné citové vazana na svou
maminku. M4 hezky vztah 1 s prarodici a sestfenici, ale na matku neda dopustit. Jeji matka
pracuje na sménny provoz a je tedy znacné pracovné vytizend, proto jsou jim spolecn¢ tra-
vené chvile vzacné a snaZi se jich maximalné vyuzit. Nejcastéji travi spolecny cas vylety a

sportem. Obé¢ rady jezdi na kole, kole¢kovych bruslich a v zimé& lyzuji.

Nicol je vychovavana dosti prisné, je zvykla na pravidla a tad. Jak tika jeji mamin-
ka: ,,kdyz jsem na ni byla sama, bez muze, tak mi ani jina vychova nezbyla. Nemohla jsem
si dovolit, aby mi prerostla pres hlavu a to hlavné v jejim viastnim zajmu. To vite, nékdy je
to slozité a i pro mé, ale vzdycky si Fikam, Ze je vychovana dobre, umi se chovat a snazim

se byt ve vychove maximalné spravedliva...takZe snad tu prisnost jednou oceni.* Jako
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Spatny piiklad vychovného stylu byla matce i vychova Nikol€iny sestfenice. Po smrti jeji
matky ji prarodice az pfili§ opeCovavali, neméla zddné povinnosti a mohla si délat cokoliv,
coz se jim ¢asem velmi vymstilo. Dnes je jiz situace v potadku. Pokud se ve vychové Nicol
vyskytne néjaky konflikt, vétSinou ji problém staci vysvétlit, aby pochopila, pro¢ se chova-
la Spatné. Pokud je potfeba pouzit vychovny trest, nejCastéji je to domdaci vézeni a zakaz
sledovani televize. Problémy s komunikaci v rodin€ nemaji. VSichni ¢lenové jsou zvykli

bavit se o ¢emkoliv, co Nicol zajima.

Nicol travi ¢as nejradéji venku. Bud’ chodi na hfisté¢ za kamarady, nebo pomaha
prarodi¢im se statkem. Stard se o zvifata a ma i svou malou zahradku. Rada sportuje a je
velmi nebojacna, rada zkousi jakykoliv novy sport. Doma si rada ¢te, listuje v riznych en-
cyklopediich a ¢asopisech, hlavné s tématikou rytiii, drakd a jinych fantazijnich postav.
Celkové ji zajimaj