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ABSTRAKT

Ve své diplomové praci se zabyvam dramatickou vychovou a jejim vyuzitim ve vyucova-
cim procesu. V teoretické ¢asti své prace se vénuji definici dramatické vychovy. Konkrétné
jejim principtim, prvkim, cilim a obsahu. V néasledujici kapitole pojedndvam o procesu
uceni. Popisuji zde vyucovaci metody, aktivni vyuCovani, metody a techniky dramatické
vychovy. Soucasné poukazuji na ucitelovu osobnost a charakteristiku zvlastnosti déti star-
Siho Skolniho véku. V praktické ¢asti se snazim za pouziti metody experimentu najit odpo-
véd’ na otazku, do jaké miry a za jakych podminek je mozné aplikovat dramatickou vycho-
vu jako vyucovaci metodu. Respektive stanovit jeji vliv na kvalitu ziskanych poznatkt je-

dince.

Kli¢ova slova: dramatické vychova, proces uceni, aktivni vyucovani, osobnost ucitele, star-

w7

1 Skolni vek.

ABSTRACT

In my thesis I deal with drama education and its use within a teaching process. The
theoretical part of my thesis is devoted to the definition of drama, namely its principles,
elements, objectives and content. Next chapter describes a learning process, specifically
teaching methods, active teaching and techniques of drama education. Additionally, I
emphasize the teacher's personality and the rarity characteristics of students of older school

age.

In the practical part I try — by using the experimental method — to find an answer on to what
extent and under which conditions it is possible to apply drama education as a teaching
method. In other words, to determine its impact on the quality of the knowledge obtained

by each individual.

Keywords: drama education, learning process, active teaching, teacher’s personality, older

school age.
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UvVoD

Ma diplomova prace je vénovana dramatické vychové. Zejména jejimu vyuziti v pedago-
gicke praxi. Toto téma jsem si vybrala proto, Ze jsem méla moznost absolvovat lekce dra-
matické vychovy, které mé velice zaujaly. Jeji prvky jsou Casto vyuzivany k prohlubovani
psychosocialnich dovednosti. Mam ovSem za to, Ze je mozné ji efektivné vyuzit i v procesu
ziskavani a uchovavani védomosti. Svou domnénku jsem si chtéla ovéfit prostfednictvim
své diplomové prace, kterou jsem zaméfila na aplikaci prvki dramatické vychovy jako vy-

ucovaci metody.

Prace je rozdélena na dvé zakladni ¢asti, na ¢ast teoretickou a praktickou.

V prvni kapitole teoretické ¢asti se zabyvam definici dramatické vychovy. Konkrétné jejim
principtim, prvkiim, cilim a obsahu. V nasledujici kapitole se vénuji procesu uceni. Popi-
suji zde vyuCovaci metody, aktivni vyucovani, metody a techniky dramatické vychovy.
Soucasné poukazuji na ucitelovu osobnost a charakteristiku zvlastnosti déti starSiho skol-
niho veéku. Cilem teoretické Casti mé prace bylo vyhledévani, studium a zpracovani odbor-
né, tematicky orientované literatury.

V praktické Casti jsem pro ziskani potfebnych dat vyuzila metody experimentu. Hlavnim
cilem préce bylo urcit, do jaké miry a za jakych podminek je mozné aplikovat dramatickou
vychovu jako vyucovaci metodu, respektive stanovit jeji vliv na kvalitu ziskanych po-

znatk jedince.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DEFINICE DRAMATICKE VYCHOVY

Pro dramatickou vychovu je prioritou lidsky svét. Stézejni jsou vztahy mezi lidmi
v minulosti, sou¢asnosti ¢i budoucnosti. ,, Clovék je pro dramatickou vychovu hlavni enti-

tou, skutecnosti, k niz se vztahuje. “ (Marusak, 2008, s. 18)

Jak uvadi Provaznik (2008, s. 94), dramatickou vychovu mizeme charakterizovat jako za-

zitkovou pedagogiku.

Podle Prachy (2003, s. 50) jde o vyuziti prvkl a postupti dramatického uméni ve vychove a

vzdelavani, které podporuje osobnostné socialni rozvoj.
,, Dramaticka vychova klade do stredu procesu Zaka, dite. “ (Marusék, 2008, s. 9)

Dramaticka vychova je soucasti pedagogickych véd. Jde pfi ni nejen o ziskavani védomosti
a dovednosti, ale snazi se postihnout ¢lovéka jako celek. V neposledni fad¢ je dramaticka
vychova soucast estetické vychovy. Rozvoj osobnostni a socialni izce souvisi se vSemi
estetickymi vychovami, ale nejblize mé k dramatické vychové. V nasich skolach jsou zako-
fenény ruzné oblasti z estetické vychovy, jako napt. vychova hudebni, vytvarnd, literarni,
télesna, ale pouze dramaticka vychova zde jeSté nenalezla své uplatnéni, a pfitom je mno-
hem komplexngj$i nez ostatni. Je také soucasti vzdélavaciho programu Néarodni Skola a

Obecna skola. (Provaznik, 1998)

Dramatickd vychova ptedstavuje podle Mégrierové (1999, s. 9) pedagogicko-

psychologicky prostiedek, ktery velmi napomaha jakémukoli druhu uceni.

Uplatnéni dramatické vychovy je podle Machkové (1980, s. 18) nejen v mimoskolnich ¢in-
nostech, ale je to 1 vhodna vyucovaci metoda. I Provaznik (1998, s. 44) uvadi, ze ve Skole
muze byt dramatickd vychova vyuzivana jako metoda vyuky, a to pfedevSim v literatufe,

d¢jepise, zemepise apod.

Dramaticka vychova je vychovna disciplina, vyuzivajici prostfedky divadelniho uméni. U¢i
prozitkem a vlastni zkuSenosti, zazitkem. ,, Nabyvani Zivotni zkusenosti tim, Ze hledame
reSeni nastoleného problému (situace) nejen intelektem, ale i intuici se zapojenim téla a

emocl. “ (Provaznik, 1998, s. 49)
Dramatickou vychovu nelze chapat podle Prochazky (1998, s. 52) jen jako divadlo, ale jde
o soubor prvkl a metod, které mizeme vyuzit nejen pii praci s détmi. Jejim charakteristic-

kym prvkem je pak proces, ktery fesi rizné situace se skupinou lidi.
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Prozitek je prvek, se kterym pracuje dramaticka vychova. Jak uvadi Kot'akova (1998, s.
36), je tézké prozitek vyjadrit ¢i porovnat, ale d4 se zmapovat verbalizovanim, télem ¢i
vyrazem. Prozivani zahrnuje prvek individuality. To, jak proziva jeden, nemusi chapat dru-

hy. Dramatickd vychova ddva moznost porozumét a tolerovat odliSnosti.

., Z perspektivy ucastnika (Zaka) lze tedy dramatickou vychovu charakterizovat jako uceni

predevsim primym prozitkem, vlastni zkusenosti pri (v) jednani. “ (Provaznik, 1998, s. 43)

Dramaticka vychova vyrazné ptispiva k rozvoji postoji, schopnosti, charakterovych vlast-
nosti a psychickych procest. Nejde ji pouze o jednostranné osvojovani védomosti. (Maru-

sak, 2008, s. 9)

I Machkova (1980, s. 35) se zmifluje, ze dramaticka vychova rozviji pozornost, predstavi-

vost, vnimani, pohyb, fe¢, mysleni.

Drama ptisobi i na rozvoj inteligence fecové, zrakové, matematicko-logické, pohybové,

hudebni, socialni, intrapersonalni. (Svobodova, 1998, s. 123)

Dramaticka vychova klade diiraz na individualitu zaka, ktery je vniman jako subjekt proce-
su se svymi potifebami, znalostmi, postoji. ,, Zdaroven nabizi prostredky pro spolusdilent,

spolubyti, spolutvorbu. “ (Marusak, 2008, s. 9)

1.1 Principy a prvky dramatické vychovy

Veverkova (in Kalhous, Obst, 2001, s. 128) sd¢luje: ,, Princip je charakterizovan jako vy-
znamny, klicovy zdkon, ktery sjednocuje poznatky do celku. Zakon pak definuje jako vseo-
becny, nevyhnutelny a opakujici se vztah mezi jevy nebo vlastnostmi objektu, kdy zména

Jjednéch vyvola zmenu jinych.

Jak uvadi Machkova (2007, s. 15 — 17), soucasti procesu dramatické vychovy je nékolik

prvkl. Témi jsou rozvoj osobnostni, socidlni a hra.

I Blahova (1998, s. 91) se zminuje o tom, ze zdkladnim principem dramatické vychovy je

osobnostné socialni rozvoj.

Za principy dramatické vychovy jsou tradi¢né povazovany tvofivost, ¢innost, zkuSenost,

prozitek a hra. (Marusak, 2008. s. 11)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 13

Podle Baudisové (1997, s. 31) je vyjadfeni pomoci dramatu pro dit€¢ velkou pftilezitosti
k tvofivé ¢innosti.

Soucésti dramatické vychovy je hra, kterd umoziuje détem lepsi senzomotoricky, rozumo-
vy €1 tvlréi rozvoj. Hra je také nedilnou soucasti ucasti v socidlnim fungovani ditéte ve
spolecnosti. Hra je prvek, ktery nas provazi od détstvi az do dospélosti. Hra se z naSeho
zivota nevytraci. ,, Ucinila zaklad urcitému senzomotorickému, rozumovému, recovému a

tvurcimu naplnéni, ze kterého dale clovek cerpa. “ (Kotakova, 1998, s. 9)

Prtcha (2003, s. 75) definuje hru jako formu cinnosti, kterou se jedinec zabyva po cely
Zivot.

., Hra jako jedna z hlavnich cinnosti ditéte je ucinnym, nescetnymi generacemi ovérenym

pomocnikem pri jeho vychové a vzdélani. ““ (MiSurcova, 1980, s. 7)

Hra davéd moznost zmeénit vSedni prozivani, poskytuje détem radost ze ziskdvani novych

moznosti, prozivani. Hra je vyzvou. (Baudisova, 1997, s. 20)

Pomoci hry mzeme rozvijet mravni, citovou, rozumovou, télesnou ¢i estetickou vychovu.

(Cechové, Mellanova, Kucerova, 2004, s. 99)

Podle Mégrierové (1999, s. 11) je hra pro dité potiebou, vyjadfovacim prosttedkem, zaba-
vou a motivaci. Spojeni téchto Ctyf prvkil v dramatické hie znamend, ze jde o skutecnou
vychovu, jelikoz uci dité rozliSovat prostory, vyuZzivat své télo k tvotivosti, rozvijet pied-
stavivost, naslouchat, byt disciplinovany, vyjadfovat prozitky, byt clenem kolektivu.
Manak (1995, s. 44) uvadi, ze didaktickou hru Ize vyuzit k u€eni, jelikoz rozviji aktivitu,
samostatnost, mysleni a je pfevazn¢ zaloZena na feSeni problémovych situaci.

Didaktické hry podle Skalkové (2007, s. 199) v sobé obsahuji pravidla, kterd se zak uci
prijimat a ktera vedou k dosazeni formulovanych cila.

Pti didaktickych hrach vstupuje do poptedi pedagogicky zamér a rozviji se pfevazné rozu-
mové¢ schopnosti. ,, Hra je dobrovolnou spontanni cinnosti a svobodnym sebeuplatnénim

clovéka. ** (MiSurcova, 1980, s. 30)

I podle Machkové (1980, s. 28, 72) je zakladnim obsahovym prvkem dramatické vychovy

dramatickd hra. Nedilnym prvkem jsou ale i mezilidské vztahy.
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Misurcova (1980, s. 131) se zmiiuje, Ze hra jako vychovny prostfedek je nezbytna v Zivoté
déti 1 dospélych.
Dramaticka vychova pracuje s principem hry, jejimz zékladem je pfijeti fikce. Tato fikce

umoziuje nahliZzet na svét mimo na$i redlnou zkuSenost. Diky rolové hie miZze jedinec

konat a jednat bez obav. (Marusék, 2008, s. 10)

I Machkova (1980, s. 30) zminuje, Ze pii dramatické vychove se jedna o fiktivni situace,
které¢ maji dvoji vyznam. Miuze jit o situace, do kterych se jedinci v realném Zzivoté nedo-
stanou, nebo jde o situace, které jsou ménitelné a navratné; jejich pozitivum tkvi v tom, ze

dasledky jednani nejsou skutecné, a tudiz davaji détem prostor pro bezpecné jednani.

Pro dramatickou vychovu je typicka fikce, ktera je ptejata z divadla. ,,Jde o realné lidske

Jjednani ve fiktivni dramatické situaci. “ (Blahova, 1998, s. 92-93)

Z divadla ptejimé podle Bldhové (1998, s. 93) dramatickd vychova fikci, dramaticky déj,
znakovost, princip pravdivosti, ¢as a prostor. Znakovost lze vysvétlit tak, ze kazdy jev

v divadle je pouzit jednak sdm za sebe a soucasné jako néco jiného, néco co zastupuje.
Podle Bldhové (1997) lze pti vyuCovani vyuzivat velkého mnozstvi raznych her.

Hra jako vyukova metoda dava zaklad pro ziskévani pravidel, osvojovani si novych roli,
prijeti namétu. ,, Dramaticka hra je rizenou a strukturovanou cinnosti, kterd, aby mohla
nést oznaceni hra, musi plnit zakladni atributy hry: poskytnout prostor pro spontanni pro-

Zivani, pro radost z deni, zaujeti a tvurci aktivitu. “ (Kot'dkova, 1998, s. 32-34)

Dramatickd vychova umoziiuje pomoci hry uvolnit city jedinci. ,, Dramaticka vychova

uspokojuje citove potieby. “ (Machkova, 1980, s. 37)

Hry podle Hicksona (2000, s. 16) napomahaji pfi piekonavani zébran, jelikoz pfi hie se
jedinci uvoliuji, bavi, stmeluje se tim kolektiv, stimuluje se piedstavivost. Takto uvolnéna

atmosféra navic pfispiva k rozvoji efektivni komunikace.

Jankovcova, Pricha, Koudela (1989, s. 112) uvadi, Ze kognitivni hry rozvijeji tvotivost,

induktivni, deduktivni i divergentni mysleni. Diky nim mohou byt zaktim ptedkladany

vvvvvv

Podle Kot'dkové (1998, s. 34) existuje dramaticka hra v dramatické vychové bud’ jako sa-
mostatny subjekt, ktery ma vlastni specificky charakter dramatické hry, nebo jako metoda

zaméfujici se na obsah uciva Skolnich vzdélavacich predméti.
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Organizované hry maji podle Hicksona (2000, s. 89) své pravidla, kterd umoziuji nasme-

rovat nasi energii spravnym smérem.

I Baudisova (1997, s. 15) se zminuje, ze dramaticka hra je zaloZena na pravidlech. Jde o to,

aby jedinec ptizpusobil svou ¢innost ¢innosti ostatnich.

., Zameérné spojent ¢innosti s emocionalnimi rovinami vnimani, s proZitkem, prindsi zasadni
hodnotu- dite naléza nejen vyznamy, tedy néco, co racionalné uchopuje, ale také smysl.

(Marugak, 2008, s. 10)

Podle Kotakové (1998, s. 21) jsou zékladnimi rysy hry spontannost, kreativita, radost ze

hry, zaujeti pro véc ¢1 opakovani.

Hra dava moznost ptemény v néco ¢i nékoho jiného, a volné tak nakladat s realitou a vlast-
nimi postoji. Také vyuziva socidlni role, ¢imz umoziuje jedinciim pievzit role jinych osob,
osvojit si nové postoje a vyzkouset si nové situace. Toto zna¢né prispiva k rozvoji toleran-
ce, jelikoz jedinci vidi vlastni postoje a chovani o¢ima druhych. (Machkova, 1980, s. 28,

38)

Z hlediska socialni psychologie miizeme roli definovat jako systém ocekavaného chovani,

které je ovliviiovano osobnosti kazdého jedince. (Kot'dkova, 1998, s. 15)

Podle Baudisové (1997, s. 19) zni definice role jako soubor schopnosti, které dité interpre-

tuje, predstavuje ostatnim.

Pti hrani roli zak piebira roli, se kterou nema osobni zkusenost, zna ji pouze zprostiedko-
vang. Op¢t hraje sebe sama v jiné roli, ovSem role mu ptinasi novy pohled na véc, odstup.

(Valenta, 2001, s. 38)

Podle Kotdkové (1998, s. 13) jsou hernim zakladem realné prvky, které vychdzeji ze situa-
ce, spoluhract. Jejim prvkem je i schopnost ménit danou skute¢nost, vytvari vhodnou ptidu

pro tvirci rozvoj, originalitu a individualitu.

Na rozdil od téchto pojeti Marusak (2008, s. 9-10) zminuje, Ze zakladnim principem dra-
matické vychovy je ¢innostni pojeti vyucovani. Dité je zde aktivnim spolutviircem procesu
vyucovani. Pii ¢innosti tak Zaci uplatiuji své zkuSenosti a zaroven ziskavaji zkuSenosti
nové. Touto ¢innosti poté vznikd zazitek. Zazitky jsou pro nds nesmirné dilezité, jelikoz

nam umoznuji na zaklad¢ téchto zazitk uchopit nové a pracovat s nim.
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Mimo klasické principy mizeme jako prvek dramatické vychovy uvést 1 znalost. Tim, ze
jedinec proZzije urcitou situaci, mize ji pochopit a nasledné procitit. A pokud si ¢lovek néco

prozije, 1épe si to uklada v mysli. (Clark, 2008, s. 20)

Podle Provaznika (1998, s. 67-68) jsou zakladnimi principy dramatické vychovy improvi-
zace a interpretace. Jejich vyklad je nejednoznacny. Zminuje se, ze podle néj je improviza-

ce mechanismus, ktery je hlavnim zdrojem ¢innostniho u¢eni tohoto oboru.
I Marusék (2008, s. 10) uvadi, ze dal§im principem dramatické vychovy je improvizace.

Soucasné pojeti dramatické vychovy je zaloZzeno na improvizaci a usiluje o vSeobecny roz-
voj osobnosti jedince a jeho zaclenéni do spolecnosti. ,, Dnes vSak uz nejde jen o osvojova-
ni védomosti a o zpiisoby chovani, ale o formovani celé psychiky cloveka, o vytvareni vyva-
Zené, rozvinuté a do spolecnosti plné zapojené osobnosti, schopné aktivniho jednani a tvo-

Fivého sebeuplatnéni.” (Machkova, 1980, s. 18)

Pojem improvizace je jev, princip, mechanismus, na kterém funguje vétSina aktivit
v dramatické vychové. Jde o mechanismus, jehoz princip je ve volnim jednani, kde jsou

nastolend pravidla a jedinec ¢i skupina tu hleda feseni ukolu. (Provaznik, 1998, s. 69-70)

.,V improvizaci se dité nebo mlady clovek setkava se skutecné vzniklou obtizi, kterou musi
prekonat a vyresit, a to aktivne, to znamend rozhodnout se, jak reagovat. (Machkova,

1980, s. 86)

Improvizace podle Machkové (1980, s. 86, 102) umoziiuje détem, aby si osvojily normy,
aby k nim dosly vlastnim prozitkem. Jde o volné objevovani svéta. Ma také vyrazny vliv na
rozvijeni tvofivosti. S improvizaci uzce souvisi interpretace, kterou 1ze definovat jako vy-

klad dila, reprodukei dila pomoci vyrazovych prostiedki.

Podle Blahoveé (1996, s. 49) jde o predvedeni urcitého dila, které se jedinec snazi predat

divakovi.
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1.2 Cile a obsah dramatické vychovy

Podle Prichy (2003, s. 29) Ize cil vychovy chapat jako ideal vlastnosti a dovednosti, které

1ze ziskat vychovou.

Cile dramatické vychovy vychazi podle Provaznika (1998, s. 60—61) z obecnych cili peda-
gogiky a didaktiky. Cilem dramatické vychovy by mél byt jedinec, ktery se stane:

1. Clovékem orientujicim se v sobé i ve svéte.

2. Clovékem kompetentnim, ktery je schopny aktivné vyuzivat poznatki.
3. Clovékem schopnym seberozvijeni a adaptace, pfipravenym na zménu.
4. Clovékem uvédomujicim si své moZnosti.

., Tim, Ze je dramaticka vychova zalozena predevsim na uceni prozitkem a vlastni zkusenos-
i v jednani, je schopna lépe nez jiné predméty plnit cile druhého okruhu, véetné akcentu na

mravni aspekt vychovy. “ (Provaznik, 1998, s. 63—64)

Cile dramatické vychovy jsou podobné jako obecné cile vychovy. Cilem mtize byt ¢lovek

orientujici se nejen v sob¢ samém, ale i ve svété. (Prochazka, 1998, s. 62—63)

Vyznamnou roli v procesu vyucovani hraje podle Skalkové (1971, s. 73, 76) cil ¢innosti.
Znalost cile, kterého chceme dosdhnout, zaky usmériiuje, umoziuje jim Iépe si zorganizo-

vat vlastni praci; zaci se s nim 1épe ztotozni, obsahuje-li motivacni prvek.

Cile vyuky podle Mandka (1995, s. 13) jsou odvozeny z hodnotové soustavy spole¢nosti.

Pedagog je povinen sledovat soucasné potfeby a reagovat na né.

Podle Machkové (2007, s. 18-19) cilem muze byt nejen rozvoj osobnosti, tvofivosti, ale

také vedeni jedince k samostatnosti.

Manak (1995, s. 13) uvadi, ze cile neptsobi automaticky, ale maji ndvaznost na subjekt
vychovy.

Cile ndm napomadhaji, jakym smérem se ubird uceni, co by se melo ucit, je 1 kritériem
uspesnosti uceni. Pii definici cilit ndm jde pfedevSim o vSestranny rozvoj jedince. Znalost
je pro nas prostiedek, diky kterému zvySujeme efektivitu vyucovani. (Kasikova, 1997, s.

43- 44)
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Machkova (1980, s. 22, 29, 31) uvadi jako cile dramatické vychovy zaclenéni jedince do
spole¢nosti, vSestranny rozvoj jedince, socializaci jedince. Cile dramatické vychovy tedy

jsou:

1. Rozvoj osobnosti jako celku — mravni, esteticky, rozumovy, télesny.
Praktické osvojovani socialnich roli.
Rozvoj skupinové dynamiky a mezilidské interakce.

Rozvoj komunikace.

AN

Aktivni ucast jedince na kulturnim Zivoté.
6. Rozvoj tvofivosti.
Dramaticka vychova pfedevsim pracuje s tvofivosti, kterd podminuje déti k hledani novych

souvislosti, postupti. (Marusak, 2008, s. 11)

Prvky a struktura dramatické vychovy podle Provaznika (1998, s. 50-54) obsahuji 3 rovi-
ny:

1. Jazykové rovina — tyka se prezentace, kterou je tfeba chapat tak, ze aktér dramatické
akce poskytuje konkrétni skutenosti a pracuje s nimi. Jde tedy o schopnost koncen-
trace, schopnost smyslového vnimani, predstavivosti, fantazie, pohybového vyjad-
fovani, paméti, jazykovych dovednosti, tvofivosti. Soucasti této roviny je jednotli-

vec, skupina, situace, prostor, zvuk.

2. Tematicka rovina — jeji podstatou je pfeména, béhem niz jednotlivci i skupiny vstu-
puji do procesu dramatické vychovy a stavaji se nékym ¢i nécim jinym, nez ve sku-

teCnosti jsou. Sem patii postavy, d¢j a prostiedi.

3. Kompozi¢ni rovina pracuje s tvarem, ,, v niz elementy a postupy prvnich dvou vrstev
vytvareji strukturu, ktera ma svou dominantu, vychdzejici z pedagogova zameru. “

(Provaznik, 1998, s. 54)

Podle Machkové (1980, s. 33 — 34) je obsahem dramatické vychovy:

1. Clovék a jeho vztahy k prostiedi — objevovani vlastnich vnitinich zdroji, obohaco-
vani se vlivy prostiedi, rozvoj empatie.

2. Divadelni uméni, literatura a jeji vliv na jedince.
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2 PROCES UCENI

Vyucovaci proces je podle Kofinka (1984, s. 64) jednota ¢innosti ucitele a ¢innosti zak,

tedy interakce mezi nimi, kterd je zaméfena na vSestranny rozvoj osobnosti jedinct.

Jak uvadi Kasparkova (2001, s. 9), existuji v pedagogice a psychologii rizné koncepce,

které vysvétluji podstatu uceni.

., Podstatnym ukolem vyucovaciho procesu je vést zaky cilevedomé od toho, co je dano bez-
prostredné smyslovym poznanim skutecnosti, k stale hlubsimu poznavani prirodnich i spo-
lecenskych jevii na urovni raciondlniho poznani. To znamend pronikat do podstaty jevii,
odhalovat jejich vzajemné vztahy a souvislosti, chapat zakony, tedy pojmovy odraz skutec-

nosti. ““ (Skalkova — Prochazkova, 1965, s. 121)

Pti procesu u€eni do hry vstupuje cela fada faktorti: emocionéalni a motivacni oblast, soci-
alni oblast, osobnost jedince, oblast Citi, vnimani, senzomotoricka oblast a dalsi. (Mares,

1998, s. 46)

., Informacni exploze vyzaduje, aby se vyuka zaméerovala na peclivy vyber uciva, aby se Zaci
ucili v zaplavé informaci se orientovat, vybeérovym zpusobem je zvidadat, ale hlavné aby se

ucili ucit.“ (Matiak, 1995, s. 13)

Pod pojmem vyucovani rozumi Jankovcova, Priicha, Koudela (1989, s. 11) systematickou a
cilevédomou vychovné-vzdélavaci Cinnost ucitele, kterd vede k osvojovani védomosti,

schopnosti, dovednosti v soucinnosti s rozvojem charakterovych vlastnosti.

Jak uvadi Petty (1996, s. 12—14), nepamatuji si zaci piesné to, co jim ucitel fika, ale vytvafi
si vlastni verzi sdélovanych poznatki. Z toho vyplyva, Ze uéeni je aktivni proces. Zaci po-
ttebuji pracovat s novymi informacemi a myslenkami a pfetvofit si je tak, aby ucivo po-
chopili osobni formou. Dobrych vysledkt zaci dosahnou, pokud preddvané informace bu-
dou umét pouzivat, aktivné procvi¢ovat, pouhy vyklad nestaci. Nejlépe si véci zapamatu-
jeme, pokud si je vyzkouSime, pouhé poslouchani je nedostacujici. ,, Uceni bez pochopeni
je povrchni — ale dochazi k nemu castéji, nez bychom si mysleli. “ (Petty, 1996, s. 12, 14,
23)

,, Uceni pomoci napodobovani je jednim z hlavnich druhii uceni ve Skole i mimo ni, protoze
se jedna o vynikajici zpiisob, jak se spravné naucit vSem detailtim dané dovednosti. “ (Petty,

1996, s. 25)
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Vyznamnym piedpokladem efektivniho uceni je motivace. Umét spravné motivovat zaky

k préci je dalezitd dovednost pro kazdého ucitele. S motivaci musi umét ucitel pracovat a

mél by ji brat v potaz jiz pii ptipravé vyucovaci hodiny. (Sitnd, 2009, s. 18)

Motivace je dulezity faktor i podle Pettyho (1996, s. 15, 17, 40 — 41), podle n&jz by Zéci

méli byt motivovani touhou po uspéchu a nikoliv strachem z netspéchu. Vysledky uceni se

dale spis§ dostavuji postupnym opakovanim.

VW W

Mezi nejbéznéjsi motivy, pro¢ se zaci chtéji ucit, patii podle Pettyho:

1.

Naucené se mi bude k nééemu hodit.

. Dulezitost kvalifikace, kterou ziskam studiem.

. Uspéch a dobré vysledky zvysuji sebevédomi.

Pti dobrych znamkach ziskdm pozornost spoluzakt a ucitele.
Bez uceni, nésleduji nepiijemné disledky.

Probuzeni zajmu.

Jak uvadi Mojzisek (1988, s. 46 — 49), patii do procesu uceni také vyucovaci zasady:

e o

Zasada aktivity — aktivizujici metody.

Zasada nazornosti — rozvoje smyslovych prozitkd.

Zasada vychovnosti — tak, aby metoda ptisobila 1 na mravni stranku jedince.
Zasada piirozenosti.

Zasada soustavnosti a postupnosti.

Zasada trvalosti.

Zasada spojeni teorie s praxi.

Zasada individuélniho pfistupu.

., Didaktické zasady Ize definovat jako obecné pozadavky, které v souladu se zakladnimi

zdkonitostmi vyuky a s vychovnymi a vzdélavacimi cili urcuji jeji charakter.* (Kalhous,

Obst, 2001, s. 268)
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2.1 Vyudovaci metody

Vyucovaci metodu chapeme jako zplisob dosahovani cile, jinymi slovy jde o cestu

k poznani. (Mojzisek, 1988, s. 9)

Podstatou metod vyucovani je podle Kotinka (1984, s. 121) organizovany zpusob ¢innosti

zéka, ktera ho sméiuje ke zvladnuti obsahu vzdélani.

Manak (1995, str. 13) uvadi, ze by se mél klast vétsi diiraz na rozvoj samostatného mysleni

a tvofivosti a tomu se musi piizpusobit i vyucovaci metody.

Vybérem metod se zaméfujeme na plnéni vychovné-vzdelavacich cili. (Kotinek, 1984, s.

121)

Existuje celd fada vyukovych metod. Jejich Siroka skala umoziuje pruzné reagovat na ce-

lou fadu problému, na které lze pii vyuce narazit. (Petty, 1996, s. 113)

Vyucovaci metoda by mé¢la byt ekonomickd, vychovnd, méla by byt zalozena na samostat-

nosti a tvofivosti a ma byt pfirozena. (Mojzisek, 1988, s. 38-39)

Vyucovaci metody by mély byt vybirany a pouzivany na zaklad¢ ucelovosti. Je nutné nej-

prve znat ucel hodiny a na tomto zéklad¢ vybirat vhodné metody. (Petty, 1996, s. 111)

Neefektivni a zastaralé vyucovaci metody podporuji pasivitu zaku. ,, Naopak pestré vyuco-
vaci metody spolecné s pozitivni motivaci se projevuji ve zvySeni zajmu zZaku o vyucovani a

ziskavani novych informact a vedou k jejich aktivni ucasti na vyuce. “ (Sitna, 2009, s. 14)

Podle Mojziska (1988, s. 23, 40-43) je uinnost vyucovaci metody dana respektovanim
podminek vyuky a vychovy a realizaci cilti dané metody. Hlavnim ¢initelem, ktery ovliviiu-
je kvalitu vyukové metody, je ucitelova osobnost. Déle je ovlivnéna obsahem vyucovéani,

svou naro¢nosti, v€kem zakda.

Jak uvadi Petty (1996, s. 34-38) je vyuCovaci proces dvousmérny, tedy funguje na bazi
ucitel — zak a opacné. Pokud je komunikace jednosmérnd, dochédzi k tomu, ze zadk nema
moznost klast doplitujici otazky nutné k pochopeni ¢i ucitel nema zpétnou vazbu od zakii,
ze latce porozuméli. Mezi prekézky v komunikaci mizeme fadit ptiliSnou narocnost ¢i
nenaro¢nost prace, odbornou terminologii, slovni zasobu, prostfedi, specifick¢ poruchy

uceni zakl, mala ocekavani ¢i strach z neuspéchu, osobnost ucitele.
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Mojzisek (1984, s. 15-16) se zminuje o dalSich faktorech, které ovliviiuji vyucovaci hodi-
nu. Jedna se o obsah vyuky, typ Skoly, osobnost zéka, osobnost ucitele, Skolni tad, cil vyu-

¢ovani, vyukovou metodu, materidlni podminky, tfidni kolektiv a dalsi.

Manak (1995, s. 26-32) uvadi zakladni faze vyuky:
1. Motivaci — slouzi ke zvySovani efektivity ¢innosti zakd, podnécuje chovani jedinct.
2. Expozici — jde o zprostfedkovani poznatka a jejich osvojovani.
3. Fixaci — v této fazi se sleduje upeviiovani jiz osvojenych poznatki a dovednosti.
Realizuje se pfedevsim formou opakovani a cviceni.
4. Diagnozu — tato faze v sob€ zahrnuje zkouseni, procvi¢ovani, hodnoceni.
5. Aplikaci — v této fazi dochazi k uzivani ziskanych védomosti a dovednosti. Od abs-

trakce ke konkrétnosti.

Zaci v procesu uceni ziskévaji poznatky ptimo — slovem, zprostfedkované — ¢innosti, expe-

rimentem. (Mojzisek, 1988, s. 73)

Pro ziskani dovednosti je tieba podle Pettyho (1996, s. 20) respektovat nasledujici poza-
davky:

1. Vysvétleni — pro ziskani diilezitych informaci a pro pochopeni, pro¢ se ¢innost pro-

vadi.

2. Ukézka — ukazky spravného postupu, aby si zaci osvojili zpiisob, co se po nich zada

a jak to vykonat.
3. Cinnost — procvi¢ovani.
4. Oprava a kontrola.
5. Aktivni opakovani — rekapitulace latky.

6. Testovani — zkouSka zapamatovani si v redlnych podminkach.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 23

Manak (1995, s. 19-21) rozlisuje typy vyuky na nasledujici:

l.
2.

Informativni — jde o pfedavani informaci ucitelem.

Heuristickd — podstatou je vyzkumna ¢innost zakl fizend ucitelem. Tento typ je ori-
entovan na samostatnou aktivitu zakda.

Produk¢ni — dominantu tvofi prakticka ¢innost.

Regulativni — jde o fizené aktivity zakd pomoci programu, pocitaci.

Vyukové metody podle Pettyho (1996, s. 114-117)

1.

2.

3.

Vyklad — je didaktickd metoda, slovni vyjadiovani a sdélovani informaci, pti niz je
ve stfedu déni uditel. Jde o nejCasteji vyuzivanou vyucovaci metodu. Mezi nevyho-
dy této metody mizeme uvést absenci zpétné vazby, predpoklad ukéznénosti zakii,
neaktivnost zakl, stejné tempo pro vSechny, nizkd hladina soustfedénosti zaka. Ja-
ko vyhody pak mizeme uvést nenarocnost ptipravy a pomucek, mize nadchnout,

rychlost metody.

Demonstrace=napodobovani — jde o praktickou metodu, jak se s problémem poprat.
Jde o seznameni zaki s prikladem spravného provedeni ukolu, o ukazku. Uceni
ptikladem je ucinny a podnétny zplsob prace se zaky, ktery jim dava prostor pro to,

co by méli umét.

Procvicovani — jde o korigovanou praxi.

Déleni metod podle Mojziska (1988, s. 62—-66, 76—79, 197, 203-209):

1.

2.

Podle poctu zakt ve tridé:
a. Metody hromadného vyucovani, kolektivni.
b. Metody skupinového vyucovani.

¢. Metody individualniho vyucovani.

Podle logického postupu:
a. Induktivni metody.
b. Deduktivni metody.
c. Analytické metody.
d. Syntetické metody.
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3. Podle charakteru zdroje informaci:

a. Metody slovni.

b. Metody nazorné.

c. Metody pracovni.

Metody monologické — ptfednaska, vypravéni, popis, instrukce.
Demonstra¢ni metody.

Metoda pozorovani.

Pracovni metody — laboratoie, prace jako vyucovaci metoda.

Herni metody — namétova hra, inscenace, dramatizace.

o ® N 0 bk

Autodidaktické metody — prace s knihou, prace v laboratofi, samostudium.

10. Metody hodnoceni a klasifikace — pisemné a grafické zkousky, ustni zkousky, di-
daktické testy.

11. Motivacni metody.

12. Fixa¢ni metody — opakovani pomoci otdzek a odpovédi, diktaty, memorovani, hra,

kresba.

Manak (1995, s. 34 — 35) déli zékladni vyucovaci metody:
1. Z hlediska typu poznatkli na metody:

a. Slovni:
¢ monologické,
o dialogické,
e pisemné prace,
e prace s knihou.
b. Nazorné demonstracni:
e pozorovani predmétd,
e demonstrace,
e predvadéni pfedméta,
e projekce.
c. Praktické:
e nacvicovani pohybovych a pracovnich dovednosti,

e laboratorni prace,
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e pracovni ¢innost — dilny,

e vytvarna ¢innost.

2. Z hlediska aktivity zakti na metody:

a. Sdélovaci
b. Samostatné prace
c. Vyzkumné

3. Z hlediska myslenkovych operaci na postup:

a. srovnavaci,
b. deduktivni,
c. induktivni,

d. analyticko-synteticky.

2.2 Aktivni vyuovani

,, Podstatou aktivizujicich metod je planovat, organizovat a ridit vyuku tak, aby k plnéni
vychovné vzdeélavacich cilii dochazelo prevazné prostrednictvim vlastni poznavaci cinnosti

zaku. *“ (Jankovcova, Priicha, Koudela, 1989, s. 29)

Zak neni pfi aktivnim vyufovani pouze pasivnim pfijimatelem informaci, ale je centrem

veSkerého déni a podili se na procesu vzdélavani. (Sitna, 2009, s. 9)
Principem aktivniho socidlniho uceni je skupinové feseni problému. (Bratska, 1992, s. 14)
Skalkova (1971, s. 9) definuje aktivitu zak1, jako rozvijeni praktické a teoretické ¢innosti.

V modernim vyucovani predstavuje tvofiva vyuka zdkladni rys rozvoje teorie a praxe. (Lo-

kSova, 2003, s. 9)

Bratska (1992, s. 78) uvadi, Ze vyucovani vedené pouze verbalni formou, které po Zacich
vyzaduje jen pasivni zprosttedkovani védomosti, se jevi jako mén¢ efektivni. Mnohem
ucinnéjsi je vychovné-vzdélavaci proces, jehoz podstatu tvoii aktivni a tvofivy pfistup
vSech ucastniki.

Aktivni uceni je soubor postupt a procest, pii nichz zak aktivné pfijima nové informace, ty

dale zpracovava a pak ptrenasi do svych poznatkti a dovednosti. (Sitna, 2009, s. 9)
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3

,, Kazdy zak pri aktivizujicich metodach ziskdava vic prostoru pro své vlastni sebeutvareni.

(Maiiak, 1995, s. 43)

,, Predpokladame, Ze aktivni cinnost Zakii ve vyucovani ovliviiuje nejen vzdélavaci, ale i
vychovnou ucinnost vyucovani. To znamend, Ze prispiva k realizaci takového vyucovani,
v némz se dosahuje organického spojeni mezi ziskavanim védomosti i dovednosti a utvare-

nim viastnosti osobnosti. “ (Skalkova, 1971, s. 127)

Hickson (2000, s. 13—14) na rozdil od naSich autori pouziva termin akéni metody misto
aktivizujicich metod. Podle n¢j se akéni metody vyuzivaji pfi skupinové terapii pro zjisténi
problémt ¢i k zaujeti skupiny do aktivni ¢innosti. Tyto metody umoziiuji vidét naSe mys-
lenky v akei. Misto pouhého mluveni o vécech, umoziuji akéni metody predvést / pohléd-
nout na problematiku z mnoha stran a thla. Ak¢ni metody umozinuji myslet koncepcné. A
to za pomoci zapojeni smysll (zrak, sluch, pohyb a podobn¢). Jsou vhodnou formou ko-
munikace, kterda umoziiuje nové vyjadirovat pocity, mySlenky a potize. Zabavnou formou
nas posouvaji vpied. Akce 1épe napomaha uceni, mysleni, sobéstacnosti, jelikoz pokud nas
néco bavi, 1épe se pii tom nauc¢ime néfemu novému. Akéni metody jsou znacné flexibilni a
nevyzaduji ndkladné vybaveni ¢i pomucky.

Aktivizujici metody vyuky podle Mandka (1995, s. 42) v rizné mife podnécuji k zdjmu
o uceni, podporuji prozivéani, jednani, rozviji tvotivost, samostatnost, flexibilitu.

., Aktivizujici metody zvySuji ucinnost vyuky také tim, zZe meni postoj zZdka k ucivu. “ (Jan-
kovcova, Pricha, Koudela, 1989, s. 30)

I Skalkova (1971, s. 9) uvadi, ze aktivizujici situace ve vyuce podporuji iniciativu, samo-
statnost.

,, Akcni metody jsou rozmanité a snadno se prizpusobuji riuznorodym potrebam. ““ (Hickson,

2000, s. 15)

Aktivizujici vyukové metody jsou podle LokSové (2003, s. 119) zaméfeny na praktickou
¢innost zakd a rozvijeji tvotfivost. Tyto metody mohou byt vyuzity pii vychovnych situa-
cich, lze je také vyuzit pti feSeni riznych zivotnich situaci, konflikti.

. Metody aktivniho uceni jsou charakteristické svym zamerenim na Zdka, predpokladaji

plné zapojeni kazdého jedince do celého procesu vyuky. “ (Sitnd, 2009, s. 9)
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Struktura pfi vyuziti akénich metod ovSem neznamena, ze ucitel ¢i lektor vnucuje ostatnim
svij zpusob prace a své myslenky, pouze sleduje odchylky od tématu, vytvaii vhodny pro-
stor a napomaha pfi hledani feSeni. Pro vyuziti ak¢nich metod je dilezity hlavné prostor.
Akeéni metody jsou vhodné pro jakoukoliv v€kovou skupinu ¢i pro jakékoliv socidlni pod-

minky. (Hickson, 2000, s. 14 — 15, 155)

., Vsechny aktivizujici metody vyuky vyuzZivaji vnitini motivaci, tj. individuadlni pohnutky
k uceni vyplyvajici z vlastniho zajmu o dany jev (ucivo), jde o reSeni problému kviili nemu
samemu. *“ (Manak, 1995, s. 43)

Pti vyuziti aktivizujicich vyukovych metod se z ucitele stava partner zaki. Neztraci pozici
organizatora, ale vedle toho se stava poradcem ¢i privodcem zékda. (Sitna, 2009, s. 52)

V modernim vychovném procesu je vyraznym cCinitelem rozvoje osobnosti jedince tvofi-
vost. K formovani tvofivosti u déti prispiva koncepce tvotivého vyucovani. Tvoiivé vyu-
covani je komplex tvarcich aktivit ucitele a zakti v edukacnim procesu, jehoz cilem je krea-
tivizace uciva, prostiednictvim tvarcich prostiedkll, jehoz vystupem jsou nové, uzitecné
feSeni Uloh zaka ¢i skupiny. ,, Tvorivé vyucovani rozviji predevsim schopnosti tvorivého
mysleni, motivaci k tvorivé ¢innosti a k uceni se, imaginaci a fantazii, zajmy o tvorivé akti-
vity, tvorivé dovednosti a poskytuje Zakiim mozZnost proZivat pocity sebeuspokojenti, sebere-

alizace a socialniho ocenéni viastni tvorivé produkce. “ (LokSova, 2003, s. 7,9, 76 — 77)

Jak dale uvadi LoksSova (2003, s. 16), je tvotivost proces, jehoz vysledkem je urcity pro-

dukt; tento proces i produkt zpétné ovliviiuji cloveéka.
Tvarci proces ma 4 faze:

1. Pfipravnd — je téma vhodné na zpracovani?

2. Inkubac¢ni — pfemysleni o tématu.

3. Iluminaéni — jde o inspiracni fazi, kdy se vynotuje feSeni.

4. Ovéfovaci — ovéefeni spravnosti, realizace napadu a propojeni s praxi.

Poincaré (in Plechacova, Bakalat, 2000, s. 127) uvadi, ze faze tvirciho procesu se prolinaji
a vzajemn& podminuji.
,, Ucastnici pouzivajici akcni metody ve skupinach ziskaji vetsi sebediiveru i smysl pro sku-

pinu, pociti, Ze jsou schopni zkoumat pojmy a ruzna témata a problémy a aplikovat ziskané
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dovednosti s cilem lépe porozumét potencialnim mozZnostem prekonani svych konkrétnich

problémii. “ (Hickson, 2000, s. 15)

Moderni aktivni vyucovaci metody podle Sitné (2009, s. 49—113) jsou piedevsim zalozeny

na skupinové praci. Jejich vyhodou je vyuzivani kooperace mezi zéky, ktefi jsou rozdéleni

do stejn¢ velkych pracovnich skupin. Mezi skupinové vyucovaci metody patfi: brainstor-

ming, hrani roli, diskuse, pfipadova studie, mentalni mapa a podobng.

l.

Brainstorming — jednoducha vyucovaci metoda, kterd umoznuje intenzivni soustie-
déni se na ucivo, umoziiuje presné vyjadiovani, a tim pfispivé ke komunikaci, posi-

luje sounalezitost se skupinou.

Hrani roli — pomoci této metody maji zaci moznost uplatnit teoretické poznatky
v praktickych ¢innostech. Jde zde o schopnost vcitit se a zadrovei co nejlépe prehrat

dosavadni znalost.

Diskuse — je to zdkladni zplisob komunikace mezi lidmi. Jde o verbalni prosazovani
z4jmi skupin. Diskuse umoziuje podle Jankovcové, Prichy, Koudely (1989, s. 35)

piimou komunikaci mezi lidmi pomoci vymény piedstav a nazori.

Ptipadova studie — tato metoda spociva ve skupinovém feseni ptipraveného piipa-

du, ktery mize byt skutecny nebo simulovany.

Mentalni mapa — jde o grafické zndzornéni myslenek a pojmu v souvislostech. Pre-

7w

nasi verbalni stranku do vizualni podoby.

Metody dle Loksové (2003, s. 119):

1.

2.

Ptipadova studie — Zaci dostanou popis situace, ktera se stala, a maji ji vyresit. Zaci

kladou otazky, které jim mohou pomoci pfi feSeni.

Inscenacni metoda — jde o dynamickou metodu, jejiz podstata spociva
v inscenovani nebo hrani uréitych roli, situaci. Zaci si tak mohou vyzkouset réizné
zpusoby reakci a vnaseji do nich vlastni postoje a zkuSenosti. Pfi inscenacnich me-
todach jde i podle Jankovcové, Priichy a Koudely (1989, s. 30) o hrani zvolenych ¢i
pridélenych roli. Hlavnim cilem téchto metod je ovlivnit postoje zakii a pomoci

pfimého jednani jim umoznit i emotivni zazitek, ktery pfertista ve zkuSenost.
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3. Simulace — je podobna inscenaci. Jeji podstatou je simulovani redlnych situaci ze

zivota.
4. Didaktické hry — do vyucovani se zapojuje hra se stanovenym ucebnim cilem.

5. Dramatizace — ta umoziiuje zakiim kvalitnéji prozit, zapamatovat si a pochopit
ucebni obsah. Vrana (1946, s. 290) uvadi, ze dramatizace konkretizuje ucivo, a tim
slouzi k jeho lepSimu pochopeni, jelikoz o n&j vzbuzuje zajem. Dramatizace je
zdroj rozvoje piedstavivosti, tvofivosti, ujasnéni. Zaci pfi ni vyuZivaji svych zkuse-
nosti. Nejenze je dramatizace vhodna k rozvoji uciva, navic rozviji stranku estetic-

kou a socidlni.
6. Projektova metoda — pfi ni jsou zaci vedeni ke komplexnimu feseni problému.

Mojzisek (1988, s. 152—153) oznacduje jako vhodnou metodu aktivniho vyucovani hru.
U menSich déti tvori soucast hry i hracka, u starSich zakt je vhodnéjsi vyuzit namétové
a inscenaéni hry. Zaci si diky svému jednani nacvicuji rtizné situace, a ziskavaji tak nové
zkuSenosti.

Déleni didaktickych her podle Jankovcové, Pruchy, Koudely (1989, s. 100): kratkodobé,

dlouhodobé, podle mista trvani, védomostni, intelektové, pohybové.

., Ve v§ech kulturdch jsou hry diileZitou soucasti vyvoje cloveka. “ (Hickson, 2000, s. 16)
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2.3 Metody a techniky dramatické vychovy

Jak uvadi Marusék (2008, s. 14), umoziuji metody dramatické vychovy vtdhnout celou
osobnost zdka do procesu, umoznuji tvofit, prozit, reflektovat, sdilet a berou ohled na po-
tieby jedinci.

wewvr

vzdélavaciho procesu. Zakladni skupinu tvoii hry. Hra ma pravidla, kterd musi ostatni
ucastnici pfijmout.

Hra je typickou ¢innosti, ktera je charakteristicka pro détské obdobi. Muze byt volna (dob-
rovolna &innost ditéte), zamérna (vedena dospélym) ¢i hra s pravidly. (Cechova, Mellano-

va, Kucerova, 2004, s. 99)

Didakticka hra je spontanni ¢innost, ktera sleduje didaktické cile. (Priicha, Walterova, Ma-

re§, 1995, s. 48)

Prochéazka (1998, s. 73, 79) uvadi, Ze hlavni metodou dramatické vychovy je hra. Mezi

dal$i mizeme zatadit diskusi, dialog, feSeni problému, ucitele v roli a dalsi.

Pojem hry Jankovcova, Pracha, Koudela (1989, s. 99) definuji jako: ,, soubor seberealizac-
nich aktivit jedincii a (nebo) skupin, které jsou vazany danymi (smluvenymi) pravidly a
jejichz primdrnim cilem neni ani materialni zajem, ani uzitek. “

Hra jako vyukova metoda dava zaklad pro ziskévani pravidel, osvojovani si novych roli,

prijeti naméetu. M4 také podle Kot'dkoveé (1998, s. 32-33, 37-39) svou strukturu:

1. Expozice — jde o objasnéni okolnosti, za kterych bude d¢j probihat. Jedna se o spo-

le¢ny vstup do hry s vymezenim pravidel.
2. Akce —jde o prvni prostor, ve kterém se zaci samostatné rozhoduji.

3. Kolize — oblast, kde dochazi ke stfetu, k nedorozuméni. Nastolovani alternativnich

variant feSeni.
4. Vrchol — o¢ekavani feSeni. Emotivni ¢ast hry, kdy neni jesté rozhodnuto.
5. Peripetie — rozvoliiovani d¢je. Oblast, ktera nabizi dal§i moznosti feSeni.

6. Katastrofa, katarze — rozuzleni. Reflexe déti a ucitele, porozuméni pocittim.
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Metody dramatické vychovy nemuseji byt vzdy vhodnym nastrojem vyuky. Mohou vSak
byt také zpestienim ¢i motivaci vyuky. (Marusak, 2008, s. 19)

Jankovcova, Pricha, Koudela (1989, s. 99) uvadi, ze herni situace maji pro pedagogiku
velky vyznam a Ize je vyuzit v kazdém vyucovacim pfedmétu s ohledem na aktuélni didak-
ticky cil, jelikoz zvySuji zajem o ucivo.

V dramatice se setkdvame s fadou vyukovych metod, jako jsou diskuze, vypravéni, vyklad,
rozhovor ¢i ptfednaska. (Provaznik, 1998, s. 76)

Blahova (1998, s. 95-103) tyto metody a techniky déli:

1. Expozice — drama musi mit uvod, ktery poskytuje zékladni informace, nabizi pod-

néty a mél by mit v sob¢ zarodek problému, konfliktu.
Expozice obsahuje nasledujici techniky:
e Uvedeni textem — vypravéni, dopis, Cetba.
e Uvedeni vytvarnymi technikami — kresba, obraz, karikatura.
e Uvedeni redlnymi piedméty.
e Uvedeni ucitelem v roli.

2. Vytvareni kontextu — podstatou je dotvafeni ptfedchozich i novych informaci. Muze

byt zamétena na posileni situace, upfesnéni postav, Casu, piibéhu.

Techniky vytvareni kontextu:

e Brainstorming — spontanni sdélovani myslenek, napadi, asociaci. Napady se

zpracovavaji a hleda se nejlepsi feSeni.
e Domysleni déje — obdoba brainstormingu.
e Domysleni postav — pomoci znakd, zivych obrazii, rekvizitami kresbou.

Zivy obraz — jedinci jsou v prostoru a pomoci svych postojil vyjadiuji situa-

ci €1 vztah k dané situaci. (Blahova, 1998, s. 97)

e Rozhovor s hlavni postavou — k ziskavani informaci, se kterymi se dale pra-

cuje.
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e Horka zidle — osoba sedici na zidli pravdivé odpovida na otazky skupiny,

které souvisi s jeho roli.

e Role odbornika — technika, kterd aktérim dava moznost rozhodovat o pro-

blematice, ale zaroven vyzaduje jisté znalosti.

e Casovy usek ze Zivota hlavni postavy — tato technika pfibliZuje ¢asti ze Zivo-

ta hlavni postavy. Umoziuje navrat do minulosti.

3. Metoda hry v roli a metoda simulace — hra v roli je pfevzeti role nékoho jiného ve
svém osobnim pojeti. Jedinci se mohou vzit do situace druhych a hledat feseni. Si-
mulace je pfeneseni sebe sama do fiktivni situace. Tyto metody umoznuji spontan-

n¢ a svobodné jednat bez obav z postihu.

Techniky roli a simulace:

¢ losovani postav,
e vlastni vybér role,
e pomoci loutky ¢i rekvizity.

4. Metoda feSeni krizového okamziku — kdy je tieba brat zietel na bezpecnost aktért,

sledovat stav, ktery je nad moznosti hract.
Techniky feSeni krizového okamziku:
e pievypravéni piecteni krizového okamziku;
e vyuziti zvuku, loutky, rekvizity;
e simulace — zkoumani vlastnich pocita.

5. Metoda feSeni dramatického konfliktu — u¢i hledat feSeni a formuje postoje a ndzo-

ry.
Techniky:

e Nazorové spektrum — jedinci se rozmisti na pomyslné piimce mezi dvéma

riznymi ndzory.
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e Vnitini hlasy — hlavni postava prochazi ulickou mezi spoluhraci, kteti ji sd¢-
luji své pocity a ndzory. VSichni se tak mohou k problematice vyjadrit a tim

ovlivnit rozhodnuti postavy.
e Zivy obraz.

e Zpomaleny film — umoziuje posunovat dé¢j a ten dale rozehravat. Zastavo-

vani a diskuze tak zamezuje, aby byl piehlédnut dilezity detail.
6. Metody vedeni a fizeni dramatu.

Techniky:

e Bocni ¢i soubézné vedeni — ucitel fidi hru zvenku pomoci naméta, preruse-

nim hry, poskytnutim informaci.
e Vedeni zevnitf — ucitel v roli.

7. Metody a techniky reflexe a hodnoceni — reflexe je sd€leni pocitl a prozitkli a hod-

noceni zhodnocuje kvalitu prozitého.

Techniky:

e Volna reflexe — spontdnni vyjadfovani pocitl ustné, pisemné, vytvarné.

e Rizena reflexe.

Dramaticka vychova, uplatnéni jejich metod a technik s sebou pfinasi fadu faktorti, na které
je potieba brat zfetel. Casto se uvadi Gasova naroénost vedeni lekci jako problém
s dramatickou vychovou. Jak uvadi Marusak (2008, s. 15-17, 24, 30), tvorba déti je naroc-
n¢j$i na Cas. AvSak pedagogové mohou vyuzit pouze nékterou z metod, jednotlivou aktivi-
tu jako zpestieni vyuky. Také 1ze rozsahlé bloky rozdélit do mensich lekci. Diky rdmcové-
mu vzdélavacimu programu lze vyuzivat propojeni ucebnich celki. Pokud si je navic peda-
gog védom Casovych limitd, miZze pii ptipraveé lekce s timto omezenim pocitat a ptizptso-
bit onu lekci. Dal§Sim omezenim mohou byt nevyhovujici prostory, které soucasn€ s casem
byvaji pfekazkou v procesu dramatické vychovy. S touto prekazkou se vsak také da praco-

vat. Pocet déti ve skupiné je také urcujicim faktorem pro vyuku pomoci metod dramatické
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vychovy, ovSem tento faktor nevylucuje toto vyuziti. Velkéd skupina pouze klade vétsi né-
roky na organizaci vyuky. Dulezitym faktorem, ktery ovliviiuje vhodnost dramatické vy-
chovy je bezpochyby osoba pedagoga. Pro tento proces je dilezité, aby pedagog byl kom-
petentni. Ne vSichni pedagogové maji osobnostné socialni pfedpoklady pro uplatiiovani
metod dramatické vychovy. OvSem ucitel, ktery je otevieny myslenkam dramatické vycho-
vy, mize zac¢inat od mén¢ naroénych metod a postupné ziskavat zkuSenosti na tomto poli a

prohlubovat své znalosti.

2.4 Udcitel a jeho osobnost

Hlavnim ¢initelem, ktery ovliviiyje kvalitu vyukové metody, je ucitelova osobnost. (MojZzi-

Sek, 1988, s. 40)

Ucitel podle pedagogického slovniku je ,,Jeden ze zakladnich cinitelii vzdeldavaciho proce-
su, profesionalné kvalifikovany pedagogicky pracovnik, spoluodpovédny za pripravu, rize-

ni, organizaci a vysledky tohoto procesu. “ (Pricha, 2003, s. 261)

Podle Grecmanové (2002, s. 164, 167, 186) je ucitel iniciatorem vychovného procesu. Pii-
chdzi s podnéty, dava nové moznosti, usmériiuje uceni. Ucitel je nejen subjektem, ale i

objektem vychovy.

Ucitel je vyrazna osobnost, kterd formuje a utvaii osobnosti zaki a mél by pro né byt vzo-
rem. Ucitelé pii své profesi musi neustdle zdokonalovat své znalosti a dovednosti, jejich
prace je celozivotni vzdélavani. Jak uvadi Sitna (2009, s. 10 — 11), je nutné, aby ucitel znal
Sirokou Skalu vyucovacich metod, od tradi¢nich aZ po moderni, a pravidelné¢ zafazoval do
vyuky rizné druhy vyucovacich metod. Podstatné ovsem je, aby umél vhodné volit vybrané

vyucovaci metody vzhledem ke vzdélavacim cilim.

Samoziejmé neni tieba spekulovat o tom, ze pii dramatické vychové zastava pedagog vy-

znamnou roli. (Machkova, 2007, s. 23)

I LokSova (2003, s. 70) uvadi, ze osobnost ucitele je zdkladnim ¢initelem tvotivého vyuco-
vani. Ucitel musi nejen znat teorii a metodologii vyucovaciho procesu a rozvoje tvoiivosti,
sdm musi byt také tvorivy. Tvorivé vyucovani ze strany ucitele predpoklada neustaly rozvoj

jeho védomosti a schopnosti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

Informovany ucitel zvySuje pomoci her svou autoritu, mtize si vS§imat 1 mezilidskych vzta-
ht uvnitf 1 vné skupiny a tyto poznatky dale vyuziva v pedagogické praxi. (Jankovcova,

Pricha, Koudela, 1989, s. 112)

Pfi dramatické vychové ma podle Kotakové (1998, s. 219-222) ucitel vedouci tlohu, ale
pii vlastni ¢innosti pfebira iniciativu dit¢. M¢l by mit pfedpoklady pro skupinovou praci a
pro dramatickou préci, tzn. je tolerantni, empaticky, pracuje se skupinou, ma zajem o ¢leny
skupiny, je schopen piijmout roli, je trpélivy, je schopen reflexe, identifikace a improviza-

cc.

Dilezitou roli sehrava ucitel podle Manaka (1995, s. 27-28) pifi motivaci. Uc¢itel by mél
nejen motivovat studenty, ale i vytvafet vhodné podminky pro vyucovani. K motivaci se
nejcastéji uziva odmen a trestii, dale jde o interakci mezi zakem a ucitelem, vyuziti zakovy
osobnosti pfi vyuce, aktualizace potieb jedincli. Hlavnim faktorem je zde ucitelav takt,

jeho osobnost, plisobeni na zaky, znalost psychickych procesi.

Skalkova- Prochazkova (1965, s. 104) uvadi, ze pro vzbuzeni zdjmu zakli ma velky vy-

znam pedagogicky takt ucitele.
I Skalkova (1971, s. 99) uvadi, Ze ucitel byvéa vyznamnym motiva¢nim faktorem.

Pti tvofivém vyucovani by m¢l ucitel motivovat zaky, podporovat samostatnost, spolupra-
ci, sebejistotu, sebehodnoceni, odpovédnost zaki, podporovat jejich produkci myslenek a
napadt, vytvaret vhodné klima pfi vyuce. (LokSova, 2003, s. 104)

Ucitel ma velkou roli také pfi rozvoji samostatnosti a aktivity zaki. Musi také zvysit svou

wewvr

Prochazkova, 1965, s. 80)
Hlavnim ukolem uciteld by mé byt vSeobecny rozvoj osobnosti. (Mojzisek, 1984, s. 17)

Jak uvadi Petty (1996, s. 76, 79), maji byt vzajemné vztahy mezi ucitelem a zdkem zaloze-
ny na vzajemném respektu. Vytvoireni vztahu a vznik osobni autority se vytvaii dlouhodo-
bé. Dale se zmifluje o zasadach, které pomohou tomuto procesu. Jsou jimi opravdovy za-

jem o kazdého zdka, stanoveni jasnych pravidel, nezesmésnovat zaky, trpélivost, profesio-

nalni piistup a fada dalSich.

Vztah ucitel — Zak je zalozen na vzdjemném poznavani se a ovliviiovani. Osobnost ucitele

je vyraznym Cinitelem, ktery ovliviiuje vyucovaci proces. (MojziSek, 1984, s. 17, 44)
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2.5 Charakteristické zvlastnosti déti starSiho Skolniho véku

V zakladnim biologickém smyslu Ize obdobi starSiho Skolniho v€ku definovat jako tsek
zivota vymezeny objevenim prvnich pohlavnich znaka, akceleraci ristu az po pohlavni
zralost a dokonceni télesného riistu. Soucasné je to vSak také obdobi socidlnich a psychic-

kych zmén. (Langmeier, 1983, s. 107)

Cechova, Mellanova, Kuderova (2004, s. 27-28) oznacuji obdobi starsiho skolniho véku,

tedy vékové rozpéti mezi jedenactym a patnactym rokem, terminem puberta (pubescence).

Pubescence je obdobi pohlavniho dozravani. Charakteristické pro néj je podle Simickové

Cizkové (2005, s. 22) zvySovani ¢innosti z1az s vnitini sekreci.

Podle Paulinové (1998, s. 38 — 39) je puberta dramatickym obdobim v Zivoté ditéte. Mezi
jednotlivymi détmi dochazi k vyraznym individualnim rozdilim jak v psychickém, tak ve
fyzickém vyvoji.

I Simi¢kova Cizkova (2005, s. 101) uvadi, Ze toto obdobi je doprovazeno velkou fadou

psychickych a fyzickych zmén. Pfi¢emz fyzicky vyvoj je rychlejsi nez ten psychicky.

K fyzickym zménam patii rychly rist koncetin, pfibyvani na vdze, zména télesnych propor-
ci, détsky vzhled vyraznéji pfipomina postavu dospélého jedince. Divky vétSinou dospivaji

dfive nez chlapci. (Cechova, Mellanova, Kuéerova, 2004, s. 27)

I Paulinova (1998, s. 38-39) uvadi, ze div¢i pubescence nastupuje v predstihu. Pro toto
obdobi jsou pifiznacné nejen zvraty fyzické (zména vzhledu), ale i transformace osobnosti a
jeji rozvoj. Cely vyvoj probihd velmi rychle, narazove a obdobi klade velké naroky na do-
spivajiciho, u néjz se zacina projevovat potieba nezavislosti. Dalo by se fict, Ze jde o obdo-
bi balancovani se smyslem svéta, jde o hajeni svych nazort a postojli, které si jedinec zaci-
na budovat. Tyto nahlé zmény vytvaii na jedince znacny tlak, a to jak v oblasti vlastnich
vnitinich konfliktd, tak i v oblasti kladeni vysSich naroki, pozadavkd na pubescenta z oko-
li. Toto bouilivé obdobi usnadiiuje détem vymanit se z citové zavislosti na rodi¢ich a
umoziuje jim hajit sviij ndzor a své z4jmy vuci autoritdm.

Obdobi dospivani umoziiuje jedinci rozvinout své schopnosti a celou osobnost a zaroven
mu dava piileZitost pfipravit se na zivot v dospé€losti. (Langmeier, Langmeier, Krej¢ifova,

1998, s. 87)
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Cechova, Mellanova, Kuderova (2004, s. 27-28) shodné uvadi, ze po psychické strance se
jedinci v obdobi starSiho Skolniho véku vyrazné méni. Déti si zacinaji utvaret vlastni nazor,
jsou kriticti viaci rodictm, vystupuji vici dospélym. Vlivem produkce hormont se détské
osobnosti za¢inaji ménit. Déti mohou byt v tomto véku emocné labilni, precitlivélé, impul-
zivni, nekompromisni, vztahovacné, coz muze Casto vést ke konfliktim s dospélymi. Dalsi
zménou tohoto obdobi je pfechod od konkrétnich operaci k formalnim logickym operacim.

Jedinci zacinaji uvazovat systematicky, kriticky hodnoti, rozhoduji o své budoucnosti.

I Simi¢kova Cizkova (2005, s. 22) pojednava o osobnosti jedince. Uvadi, Ze se rozvijeji a

upeviiuji kamaradské a nasledné partnerské vztahy.

Cechovd, Mellanova, Kucerova (2004, s. 28) se rovnéz zminuji o vrstevnickych skupinach,
které vstupuji do poptedi. Touha byt ¢lenem vrstevnické skupiny je velmi silna, ackoli je-
dinci zGstavaji zavisli na rodiné. Dochazi k ptfijimani novych roli, posilovani sebevédomi a

sebejistoty, upeviiovani pratelskych vztahi, nartista potfeba milovat.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODIKA VYZKUMNE CASTI

StéZejnim prvkem praktické Casti je zjisténi efektivity dramatické vychovy jako vyucovaci
metody. Pro dosazeni vyty¢eného cile bylo nutné ziskat potiebnd data. Podrobné&jsi popis

sbéru dat a odlivodnéni jednotlivych kroki je uveden v nadchazejicim textu.

Samotna realizace vyzkumu zapocala v lednu 2012.

3.1 Charakteristika ZS Podomi

Zakladni Skola a matetskd Skola Podomi, kterd ma svou pravni subjektivitu, poskytuje
vzdélani détem z Kréasenska, Podomi, Ruprechtova, Senetafova a blizkého okoli. Kapacita
Skoly je pfizptisobena pro 250 zakul. Zfizovatelem Skoly je obec Podomi. Soucésti Skoly je
Skolni druzina, do které dochazi nejvyse 25 déti, Skolni klub, ve kterém pracuje kazdorocné
fada zdjmovych krouzki. Vyuka je realizovana na zédkladé¢ Ramcové-vzdélavaciho progra-
mu. Motivaéni nazev $kolniho vzdélavaciho programu je ,,Skola s rozhledem do kraje i do
zivota®, jejiz hlavni mySlenkou je pfiprava jedince pro budoucnost, pro zivot. (Kompletni

SVP, 2010)

3.2 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem mé diplomové prace bylo urcit, do jaké miry a za jakych podminek je moz-
né aplikovat dramatickou vychovu jako vyucovaci metodu. Respektive stanovit jeji vliv na

kvalitu ziskanych poznatkti jedince.

3.3 Volba vyzkumného vzorku

Vybér vyzkumného vzorku byl proveden zamérné€. Prioritami pfi volbé respondentii bylo
odpovidajici vékové obdobi ucastnikli vyzkumu a souhlas feditele skoly s aktivni ucasti na

vlastnim $etfeni. Vyzkumny vzorek tvofilo 14 zaka 7. t¥idy ZS Podomi.
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3.4 Metody sbéru dat a interpretace dat

Vzhledem k tomu, Ze se pokousime o zachyceni novych poznatkl a o néasledné vyvozeni

zaveri, byl zvolen smiSeny metodologicky pfistup.

Jako stézejni metody vyzkumu jsem zvolila experiment. Muj experiment vychazi
z ptredpokladu, ze dramatickd vychova nerozviji pouze psychomotorickou stranku jedince,
ale Ize ji vyuzit i pii praci ve vyucovani jako vhodnou metodu pro osvojovani, rozsifovani
a upeviovani védomosti.

Pti samotné realizaci experimentu bylo tfeba vytvofit dvé skupiny. Skupina A absolvovala
4 hodiny frontalni vyuky, zatimco skupina B, ktera také absolvovala 4 hodiny, byla vyuco-
vana za pomoci metod dramatické vychovy. Pro ptfedstavu jsou jednotlivé lekce demon-
strovany v kapitole 3.4.1. Ob¢ skupiny probiraly tematicky celek — 14. stoleti, husitstvi. Na
konci kazdé vyucovaci hodiny jim byl pfedloZen totozny znalostni test. Vysledky testli jsou

pro piehlednost uvedeny v tabulce €. 5.

Obecna schémata frontalniho a dramatického vyucovani jsou soucasti ptilohy €. I.

3.4.1 Jednotlivé dramatické lekce

Tabulka ¢. 1  Profil prvni dramatickeé lekce

Profil prvni dramatické lekce

Nazev: Charakteristika 14. stoleti

Cil: 74k popise Zivotni styl ve 14. stoleti.

74k vysvétli a hodnoti p¥i¢iny nespokoje-
nosti lidu s cirkvi.

74k uvede vyznamné uéence vystupujici
proti cirkvi.

74k konkretizuje a posoudi pozadavky
ucencl na cirkev.

74k zaujima kriticky postoj viéi husitské-
mu hnuti a vici cirkvi.

74k rozviji svou Gasovou a prostorovou
orientaci.

Z&k pfijima pravidla hry, vstupuje do jed-
notlivych roli.
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Z4ci spolupracuji ve skuping, prezentuji své
vysledky skupinové prace pted ostatnimi.

Casova dotace: 45 minut

Pocet zaku: 7

Pomucky: Lano, prstové barvy, izolepa (hnéda a Cer-
nd), papiry, tuzky, jmenovka ,Jan Hus*,

Ukazky pomucek viz piiloha €. II karti¢ky (pantomima, mluveni), balici papir,

Satky, obrazky (zaméstnéani), obleceni, vira
v boha (pravék, stiedoveék, soucasnost),
obalky, novinové papiry, 2 lepidla.

Obsah dramaticke lekce:

e predstaveni a seznamenti s lekci,
¢ ledolamka (papirovana),
e relaxace — dechova asi 1 min.,

e uvedeni do d¢je (ptibeh).

Samotna dramaticka lekce:

Predstavte si, zijete v Evropé. PiSe se rok 1380. Od doby, ve které jste pivodné zili, uply-
nulo mnoho &asu a také se mnohé véci zménily. Neexistuje zadna Ceska republika, poéita-

¢e, mobilni telefony, hamburgery ani Zadny toaletni papir.

., Stali jste se obyvateli kralovstvi Ceského. Sloh goticky je v médé pravé nyni. Zem tato
neurodou a chudobou zuzovana jest, neb krupobiti a zima opakované urodu nici. Nejmoc-
nejsi ze vsech cirkev se stala a rukou nemilosrdnou a krutou ovlada Zivot vas. Zatimco cir-
kevni hodnostari v blahobytu a prepychu si Ziji, prosty lid v diiné a chudobé travi svoje
dny. Feuddlové vsak lid sviij také nesetii. Spolecné s cirkvi desatky vymahaji. Zatimco pro
cirkev je dan tato chdpdna jako povinnost k Bohu, pro feudaly jest dani za Zivot, ktery
v jejich zemi smite Zit.

Ze Spiny a plemé krysiho zrodila se kruta nemoc, ta behem nekolika hodin kost lid. At ¢lo-
vek prosty ¢i pan neb duchovni, nikdo pred ndakazou v bezpeci neni. I lékari ve snaze pomo-

ci nemocnym v lacném chitanu smrti konci. Umrlci pak bez pohibu vkladani jsou v chladny

masovy hrob.
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S pocatkem nemoci naskakuji muzum i Zenam bud’ ve slabinach, neb v podpazi jakési otoky,
z nichz nékteré do velikosti jablka ¢i vejce hustho naruistaji. Tyto smrtonosné boule behem

kratké doby na jiné casti téla Sirit se zacnou, pak zcernaji a clovek dusi vypusti.

Neékteri veri, Ze konec svéta nastava, jak psano v knize svaté jest. Jini presvédceni jsou, Ze
trest Bozi uderil na hrisny lid.

V zoufalstvi se lidé k cirkvi obraceji a tdzi se, jak své hiichy odcinit. Cirkevni pani jim za
uplatu zdravi a spasu nabizeji. Co odpustek, to schod ku zdravi a raji, vikaji. Vsak zdravi
vetsinou nepoctiva lid svou pritomnosti, tak nejistota a pochyby zacinaji sirviti se zemi. Cir-
kev neduveryhodnou instituci se stava, pravost zameérii jejich v pochybnosti upadava. Snad
pocestny a skromny Zivot kaze Bible Zit ... ne penize a prepych z dani lidi mit. Tak lidé hle-

daji cestu, jak se vymanit.

1 v cirkvi samotné se krize dosti odrazi. Nejednotnost ndazorii na viru v kruzich jejich se
objevuje a cirkevni hodnostare na dva poly rozdéluje. Schizma toto trva dlouhy cas, boje
v cirkvi se opakuji znovu a zas. Existence dvou papezii neprinesla cirkvi Zadnou spdsu, jen

rozbroje a hadky a spoustu promarnéného casu.

Nespokojenost a zarmutek jiz nenechava chladnym ani lid. Nekdo by snad mohl déj tento
nejak napravit. A naslo se par odvazliveu, jez nechtéli to takhle nechat byt. Jednim z téch
uz nadmiru syt. Proto nebadl se proti knezim vystoupit. Nelibost cirkve Zivot jeho postihla.
Ku jeho stesti stali za nim mocni pani, kteri oporou mu byli. Ti pach nevadznosti a pohrdani

z osoby jeho smyli.
1 za hranice zemé Ceske zvesti o cirkevnich rozbrojich se donesly.

Pak studenti, jez za poznanim do Anglie se vydali, nam myslenky a touhy Johna Wycliffa
predali. Cestu ze situace zapeklité v poznani Pisma svatého a v navratu k zasadam jeho
videl. Za potrebné povazoval zpristupnit obsah Bible vsem lidem. Proto chtél Pismo svaté
do znamého jazyka prelozit. Jen pochopeni Bible mohlo preci lidem pomoci podstatu jeji
pochopit a ddle se s vypecenymi vymysly jiz netrapit. Cirkev chtéla kruté ztrestat jeho za-
meéry a z kacirstvi jej narkla. I jeho Zivot zachranila naklonnost mnohych slechticii, mezi

nimi i 1V. Karla.

Wycliffovy myslenky i Jana Husa oslovily. O napravu zlého chtél se zaslouzit. Vykonal pak

pro zemi nasi mnoho. Co v§echno, se nechte prekvapit.
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Rozdéleni déti do dvou skupin
Vyzveme déti, at’ zaviou oci. Posléze jim namalujeme barevnd znameni na cela (Cervena,
modr4). CimZ nam vzniknou dvé skupiny (vesni¢ané a cirkev). Jestd pied tim, nez déti ote-
viou o€i, je upozornime, ze se prave staly zastupci jedné ,,skupiny®, pro kterou je charakte-

risticky spojujici znak. Déti se musi sloucit na své iizemi (izolepa), aniz by pouzily slov.

Vedouci lekce détem oznami, Ze nékde na jejich uzemi se skryva zprava. Maji za kol tuto

zpravu najit, aniz by mluvily.

Vesni¢ané: V dopise bude charakteristika jejich vrstvy. Zaci budou muset vymyslet jméno

svoji vesnice a zvolit starostu (mluvci).

Cirkev: V dopise bude charakteristika jejich vrstvy. Zaci budou muset vymyslet jméno

cirkve a zvolit 2 papeze.

V obalkach budou:

znak mluveni — obleceni,

znak pantomimy — zaméstnani, vira v Boha.

Jejich tkolem bude vybrat véci odpovidajici jejich dobé a skuping.

Poté se budou jednotlivé skupiny slovné, pantomimicky a vytvarn¢ prezentovat.

Morova nakaza
Ted’ jsme si pfedvedli charakteristické znaky Zivota 14. stoleti. Pro tohle obdobi byla ty-
picka jesté jedna skutecnost, ktera se velmi hluboce vryla do zivotl tehdejsich lidi. Vasim

ukolem bude v ramci téhle hry poznat, co to bylo?
Honicka

1. chyceni = Cerna tecka.

2. chyceni = nemuzou pouzivat ¢ast téla, které se dotknu.
3. chyceni = musi si lehnout a byt mrtvi.

Po 3—4 minutach bude hra ukoncena a dé€ti se vrati na sva uzemi. Zeptame se, jestli védi, co
jsme méli na mysli. Pokud budou védét — nasleduje diskuse. Pokud ne, nasleduje Sifra, ve

které ziskaji odpoveéd’, a poté az nasleduje diskuse.

V ramci diskuse nebude probran jen mor, ale déti budeme motivovat k vzpouie proti cirkvi.
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Détem fekneme, Ze neziistavalo jen u fe¢i. A zeptame se, jestli znaji jméno néjakého butice
proti cirkvi. Pokud ho znat budou, budeme chtit slyset vice, pokud ne, nejprve jméno vy-

lusti a potom si 0 ném povime.
Ted’ si ndzorné predvedeme nerovnost boji mezi cirkvi a obycejnym lidem.

Pretahovana
Ti, ktefi budou hrat lid, nebudou moci u pfetahované pouzivat ruku nebo nohu. Protoze
jsou hladovi a nemocni. Nastésti ptijde Hus (ucitel v roli) a svym dotykem lid nejen uzdra-

vi, ale pomuze jim i v pfetahované. Coz se bude zdat nespravedlivé cirkvi.
Poté, co lid pretlaci cirkev, si déti sednou do krouzku a my je uvedeme zpét do soucasnosti.
Reflexe

Povidani o zazitcich z obdobi 14. stoleti. Kazdy postteh ptijdou zapsat na arch papiru.

Tabulka ¢. 2 Profil druhé dramatické lekce

Profil druhé dramatické lekce

Nazev: Mistr Jan Hus

Cil: 74k popise reformni myslenky Jana Husa a
objasni jejich ptinos.
Zak se seznami se Zivotem Jana Husa.

74k rozpozna a charakterizuje dasledky
Husovy smrti.

74k rozviji svou &asovou a prostorovou
orientaci.

Z&k pfijima pravidla hry, vstupuje do jed-
notlivych roli.

Zaci spolupracuji ve skuping, prezentuji své
vysledky skupinové prace pted ostatnimi.

Casova dotace: 45 minut

Pocet zaku: 7

Pomucky: Karticky s indiciemi, kinder-vajicka, roz-
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Ukazky pomucek viz ptiloha €. III stithané kousky pismen s Cisly, atlas, ping-
pongovy micek, kelimek, miska, voda, vic-
ko od PET lahve, sirky, svicky, krabice
s predmeéty, toaletni papir, kronika, karticka

s fimskymi ¢islicemi.

Obsah dramaticke lekce:

e predstaveni a seznameni s lekcei,
e zavedeni zakua do roli,

e ziskavani indicii,

e pouziti indicii,

e zapis do kroniky,

o reflexe,

e zavér lekce.

Samotna dramaticka lekce

Pravé stojite pted Kostnici, vite, jakd vyznamna osobnost zde zemiela? Ano, byl to Mistr
Jan Hus. Predstavte si, Ze mnoho informaci, které byly o tomto velkém muzi napsany, zmi-

zely. Malokdo vi, kdo Ze to Mistr Jan Hus byl a co ud¢lal pro nasi zem.

Stali jste se badateli, kteti maji za kol nasbirat co nejvice moznych informaci o Janu Hu-

sovi. Ty pak musite doplnit do kroniky, ve které chybi mnoho dat.

Vas kol nebude jednoduchy, ¢eka na vas tfada prekdzek, které musite splnit za pouhych
35 minut. Osobu, kterd bude plnit konkrétni tikol, ur¢im vzdy ja.
Pteji Vam hodné stésti. ...

1. ukol Husinec u Prachatic.

K tomu, abyste ziskali potiebnou indicii, je tfeba najit pismena, kterd jsou ukryta ve vej-

cich, a posléze z nich utvofit slovni spojeni.
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(V misce je spousta kinder-vajicek. Jen v 7 z nich jsou pismena. Jeden sklada, ostatni po
jednom behaji pro vejce, vysledkem tajenky je Husinec. Pak nasleduje otazka, jestli vi, kde

lezi. Pokud ne, budou to hledat na map¢ (bude tam vyznacen pfiblizny okruh mista).

2. ukol Rok narozeni.
Na pergamenu vidite nékolik znak, (ty jsou napsany fimskymi ¢islicemi) vite, co zname-
naji (1370)? Pokud ne, musite splnit nasledujici tikol. Pied sebou vidite plastovy kelimek,
ve kterém je ping-pongovy micek. Kousek dal stoji nadoba s vodou a vicko od pet lahve.
Vasim tkolem bude pienést ve vicku do kelimku takové mnozstvi vody, aby kelimek plo-
val. Jakmile se vam toto podafi, dostanete ode mne napoveédu, kterd vam pomuze znaky na

pergamenu rozlustit.

3. ukol Skola a titul: Prazska univerzita, mistr.
Zde je vasim tikolem co nejrychleji projit v pozici ,,trakai piekdzkovou drahou. Cim rych-
leji, tim Iépe. Poté ziskate dalsi indicii.

4. tukol Ucitel a rektor.

Pted sebou vidite obrazec, ktery musite co nejrychleji slozit pomoci tanagramovych kostek.

5. ukol Dekret kutnohorsky.
Abyste ziskali dalsi indicii, musi jeden z vas co nejdiive s jednou rukou za zady vratit do

krabicky od sirek vysypané sirky a krabicku zavfit.

6. ukol Kazani v Betlémskeé kapli, Wycliff.
V krabici pfed vami jsou riizné pfedméty. Jeden z vas musi prostréit ruku otvorem a najit

kli¢, na kterém je pfipevnéna indicie.

7. ukol Kacifstvi, kletba, zrada.
Potiebuji jednoho dobrovolnika. Ten se postavi vedle mé. Dalsi z vas ho musi co nejrych-

leji obmotat toaletnim papirem a vytvofit z né¢j mumii.
8. ukol Koncil, muceni, upaleni.
V ruce drzim ¢ajovou svicku. Kazdy z vas ke mné postupné piijde a nad hoftici svickou

udrzi svoji dlan alespoii 5 vtefin.

Pravé se vam podafilo ziskat vSech 8 indicii. Gratuluji vam. Vas ukol ale jesté¢ neskoncil.

Nyni musite nasbirané informace doplnit do kroniky, ktera byla béhem let dost poskozena.
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Text Kroniky:

,, Cesky nabozensky myslitel, kazatel a reformdtor Mistr Jan Hus se narodil v roce -------- v

u . O jeho detstvi mnoho nevime, vétsinou jde pouze o legendy.

Studoval na artistickou fakultu, kde ziskal v roce 1396 titul ----------

svobodnych umeni. V roce 1398 zacal prednaset, zapsal se na teologickou fakultu a nechal

se vysvetit za kneze. Jako pouzival v psaném projevu hlavné latinu.

Od roku 1402 kazal Hus v . Kritizoval bohaté cirkevni hodnostare a ne-
sSvary bohatého panstva. Ziskal si tim obdiv Siroké vrstvy prazské spolecnosti, od chudych
lidi az po kralovskou spolecnost. Lidé byli nadseni, Ze slysi ndazory, které oni nahlas vyslo-

vit nesméli.

Husovym vzorem byl , jehoz uceni proniklo do Cech koncem 14. stole-

ti. Hus verejné obhajoval jeho knihy, ¢imz si proti sobé postval cirkevni vichnost.

Do doby, kdy mél Hus sympatie arcibiskupa Zbyrnka Zajice, krdle Vaclava IV. a krdalovny
Zofie, byla mu jeho kdzani tolerovina. V roce 1408 se ale arcibiskup postavil proti kazdé-
mu, kdo uznaval Wycliffa, a prikdzal vSem, aby odevzdali jeho spisy. Cesti mistii i studenti

odmitli poslusnost a spisy nevydali. Prazsky arcibiskup dal v roce 1410 spalit Wycliffovy

spisy jako , to znamenad, zZe podle néj byl jejich text v rozporu s tehdejsi

oficialni virou. Na Husa nechal uvalit

Hus mél prisny zdkaz konat v Praze cirkevni obrady. Nebral vsak papeziv prikaz vazne,
odvolaval se na Kristovo uceni. Naklonnost krale a kralovny pro néj skoncila. Hus radéji
opustil Prahu a usadil se na Kozim hradku v jiznich Cechdch a v roce 1414 na Krakovci.
Zde kazal venkovskému lidu a psal ceska dila.

Cechy znamenaly pro Husa bezpeci. Kral Vaclav IV. ho nemohl vydat Zddnému soudu, pro-
toze by bylo ceské kralovstvi narceno z kacirstvi. Nebezpeci ale prislo od koncilu, ktery
zasedal v jihonémecké Kostnici.

Cisar Zikmund vyzval Husa, aby se omluvil za své kacirstvi, pred cirkevnim ------------------

Zadal jeho podFizent se autorité cirkve. Jakmile vstoupil Hus na piidu cirkve, podléhal cir-
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kevnimu pravu a podle néj uz byl predem odsouzen. V Kostnici byl zatcen a uvéznéen.
Hus vedeél, zZe jako knéz — kacir miize dostat trest dozZivotniho Zalare, pokud se omluvi, nebo

bude updlen, pokud omluvu odmitne. Cirkev ho obvinila i z nazoru, které nikdy nehlasal.

Ani po dlouhém vezeni, , Hus neustoupil ze svych nazorii a byl 6. Cervence

1415 na hranici pred hradbami Kostnice, a to na miste, kam se za-
hrabavali koné. Kati Husiiv popel vyhrabali a hodili ho do Ryna, aby z Husa, jako z kacire,
nic nezustalo a aby jeho priznivci nemohli uctivat jeho ostatky. Hus ale dobre védeél, ze
Jjeho smrt bude mit v Cechdch obrovsky ohlas.

Rok po Husove smrti padl do sparii ohné také jeho vérny pritel, stoupenec reformy Jero-
nym Prazsky.

Husovo uceni dalo vzniknout husitskému hnuti, ceské reformaci a usili o proménu katolické

cirkve. Zaslouzil se vydani , ktery omezil vliv cizincii na univerzite.
Husovi se také priznava zasluha na reformé ceského pravopisu — zacal jako prvni pouZivat

carky. Byl prvnim z nasich spisovatelii, ktery dbal na cistotu jazyka. *

Zaver lekce

Splnili jste svlij tkol! Vynikajici! O vasi zasluze by se méla dovedét i Sirokd vetejnost.
Napiste proto ¢lanek do novin o tom, co jste ud¢€lali, a o tom, kdo ze to byl Mistr Jan Hus.

Aby bylo jasné, kdo to byl, co zazil a co pro nasi zemi vykonal.
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Tabulka ¢. 3  Profil treti dramatické lekce

Profil treti dramatické lekce

Nazev: Téabor
Cil: 74k rozpozna zakladni znaky a myslenky
husitd.

74k uvede vyznamné udalosti a osobnosti
husitského hnuti.

Zak rozviji svou &asovou a prostorovou
orientaci.

Zak piijima pravidla hry, vstupuje do jed-
notlivych roli.

Zaci spolupracuji ve skuping, prezentuji své
vysledky skupinové prace pied ostatnimi.

Casova dotace: 45 minut
Pocet zaku: 7
Pomticky: Krabice, ciselny hlavolam, archy papiru

Ukéizky pomiicek viz piiloha & IV s pismeny, erb, naramek s Cisly, latka s ob-
razci, loutka Jana Husa, papirové plameny,
encyklopedie erbt, atlas, PC, kli¢, poklad-
nicka s puzzle, oplatek, stava, kalich, papir,

pero, sklenéna lahev, izolepa.

Obsah dramaticke lekce:

e predstaveni a seznameni s lekei,

e zavedeni zaku do roli,

e hledani ztracenych informaci ,,Cesta po stopach minulosti®,
o reflexe,

e zavér lekce.
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Samotna dramaticka lekce

Z4ci se ocitaji uprostied mésta. Ve tiidé jsou rozmisténé krabice do tvaru pevnosti. Uvniti
stoji ¢lovék (ugitel v roli), ktery je pozada o pomoc s hledanim ztracenych myslenek. Zaci
mu musi pomoct ke znovuziskani ztracenych vzpominek (Kde jsem, Kdo jsem, Co jsem

udélal, Kam patiim, Jak a pro¢ jsem zde), a to tim, Ze musi projit po stopach zpét v case.

e KDE JSEM?
Na jedné z krabic je nakreslen erb mésta Tabor. Ukolem 74k je zjistit, k jakému méstu erb
patii. Zaci maji k dispozici encyklopedii erbi, internet, atlas. Sami si uréi, jak nejrychleji
najit odpovéd’. Jakmile zjisti, Ze se jedna o mésto Tébor, uclitel v roli se jich zeptd, co
o tomto mésté védi. Poté jim predlozi text s pfehdzenymi vétami, ve kterém naleznou popis

historie Tabora.

e KDO JSEM?
Ucitel v roli détem oznami, ze erb pod sebou skryva jesté dalsi tajemstvi. V krabici, na
které byl znazornén erb, je Ciselny seznam jmen obyvatel Tabora (viz ptiloha PV). Ucitel
v roli ma na ruce znameni (Ciselny naramek), které pomize zdkim urcit, kdo ze seznamu
je. V krabici se seznamem jmen najdou zéci i ¢iselny hlavolam, kterym rozlusti hadanku.
Ciselny naramek:
30:2=
20-3+9-6x2=
40-23+5:2=
Zaci musi zadat vysledky do kole¢kového hlavolamu, pomoci kterého ziskaji potfebné
jméno.

e COJSEM UDELAL?
Jan Zelivsky (uéitel v roli) objevi na krku kli¢. Jen netusi, od eho je. Ukolem 24k je najit,
kam kli¢ patii. V dalsi z krabic se nalézd pokladnicka, ve které je puzzle (obrazek defe-

nestrace), které musi zaci slozit. To mu vrati pamét’ a on je zavede zpét v Case; zahraji si

hru ,,Husiti, husiti, radni jedou* (obdoba hry na rybicky a rybate).
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e KAM PATRIM?

Zelivsky jako knéz détem piedvadi ritudl, na ktery si vzpomina. D4 jim do st hostii (opla-
tek) a v kalichu jim poda vino (malinova §t'ava). Piitom jim vysvétluje, Ze diiv se pii boho-
sluzbach podavalo jen télo Kristovo, ale ze husité podavali i1 krev, protoze télo bez krve se
neobejde. Zaci pak budou mit za {ikol zjistit, jak se tento ritual nazyva (pfijimani podobo-
ji). Nékteré z krabic maji na sobé geometrické tvary (uvnitt krabice s tvarem se nachazi
pismeno). Zelivsky ma u sebe kus latky s uzlem. Na latce jsou nakresleny geometrické tva-
ry, totozné s t€émi na krabicich, sefazené v konkrétnim poradi. Krabice pak zaci podle indi-
cie seskladaji na pfedem urCené¢ misto (oznacené izolepou). Oteviou vika krabic a ziska;ji

tak odpovéd’ (podoboji).

Ptedchozi manipulaci s krabicemi se rozpadlo mésto Téabor, coz potvrzuje fakt, Ze se Zaci

vraci zpét v minulosti.
e JAK A PROC JSEM ZDE?

Krabice s obrazci Zaci seskladali na uréené misto, ¢imz nevédomky vytvofili hranici. Zeliv-
sky (ucitel v roli) ptichdzi k hranici a zaboti doprostted kill, na némz je znazornéna postava
¢loveka a okolo né€j jsou plameny z papiru (upaleni Mistra Jana Husa). Spolecné si sednou
pred hranici. Zelivskému se vrati pamét, spoleéné se zaky na arch papiru zapisuji informa-

ce, které na konci zabali a sroluji do ldhve pro ptipad, Ze by se mu opét vytratila pamét’.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 52

Tabulka ¢. 4 Profil ctvrté dramatické lekce

Profil ¢tvrté dramatické lekce

Nazev: Kiizacké vypravy

Cil: Zak demonstruje zakladni vojenské strate-
gie husitt.

Na ptikladech zak ur¢i zakladni husitské
zbrang.

Zak popise udalosti sméfujici ke konci bo-
ja.

Zak vyvodi obecné zavéry vyplyvajici
z husitské tradice.

Zak rozviji svou &asovou a prostorovou
orientaci.

Zak piijima pravidla hry, vstupuje do jed-
notlivych roli.

Zaci spolupracuji ve skuping, prezentuji své
vysledky skupinové prace pied ostatnimi.

Casova dotace: 45 minut
Pocet zaku: 7
Pomticky: Obrazkova tabule, 2 vlajky, ping-pongové

micky, prak, umélé zbran¢ (palcat, cepin),
drevéné kostky, izolepa, papir, tuzky, texty
pisné, PC, nafukovaci balonky, obalky
s informacemi, cedule s nazvem ,,Lipany*,

obalky s rozstfihanymi obrazky kalicha.

Obsah dramaticke lekce:

e predstaveni a seznameni s lekcei,
e zavedeni zakua do roli,

e husitské boje,

o reflexe,

e zavér lekce.
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Samotna dramaticka lekce

Zaci sedi v kruhu, pfichazi k nim potulny kejklif (ugitel v roli) a vypravi détem piibéh
z doby minulé o slavnych husitskych bojich. Jako pomiicku mé velkou obrazkovou tabuli
(plakat), na kterém jsou vyobrazeny useky s informacemi. Spolu s kejklifem se zaci presu-

nou zpét do minulosti a zahraji si na husitské boje.

Po piesunu se z 74kl stavaji taborité, ke kterym promlouva Jan Zizka a pfipravuje je k boji

proti kfizakim. Spole¢né si rozdéluji zbran€ a povidaji si o tom, proti komu jdou do boje.

e Zaci se premisti na uzemi, na kterém maji svou vlajku s kalichem. Na prot¢&jsi
stran¢ tiidy je umisténa vlajka kiizdkd. Zaci musi pomoci praku a ping-

pongového micku srazit plechovky, na kterych je nakreslen oblice;.

Husité (Zaci) vyhraji a vraci se zp&t do Tabora slavit. Zizka jim pfitom vysvétluje strategie
boje (pracata, zeny, muzi, vozova hradba...). Poté se vydavaji znovu bojovat, tentokrat na

horu Vitkov. Protoze je zde Spatny terén, musi spolupracovat tak, aby dokazali vyhrat.

e Zaci se musi postavit do uréeného pole (kruh na zemi vyznaéeny izolepou). Je-
den z nich ma za ukol srazit palcatem dievéné kostky na podstavci. Zt€Zovat mu
to vSak bude fakt, ze Zaci musi stat v kruhu, a to tak, Ze vedouci lekce uréi, ko-
lika a kterymi ¢astmi téla (nejlépe rukama a nohama) je povoleno se dotykat
zemé (napf. 3 nohy a 2 ruce). V tomto tvaru se musi vzajemné piidrZzovat, a

umoznit tak stfelci srazit co nejvice kostek.

Po dal3i Gsp&sné vyhie se vraci zpét. V Tabofe jim Zizka zddraziiuje vyznam spoluprace.
Aby se sjednotili, vymysli spolecné 4 prazské artikuly. Spolu sepisi body artikul a Zéci se
musi pod tuto smlouvu podepsat (vysvétleni dilezitosti a smyslu téchto 4 bodt). Po podpi-
su Zizka onemocni a umird, misto n&j nastupuje Prokop Holy a zaéne skupinu nazyvat si-
rotky. Piebira slovo. Zminuje se, Ze vyborné bojuji a ze se o nich zacinaji rozsifovat legen-
dy o jejich nezdolnosti. Prokop dostdvéa néapad, jit s artikuly na koncil do Basileje obhdjit
své nazory, kde zaci argumentuji proti cirkevnimu piedstaviteli (ucitel v roli). Nepovede

se, vraci se. A dozvidaji se, ze kiizaci své boje nevzdavaji a pousti se do dalsi bitvy.
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Prokop da détem text pisné, kterou budou pfi cesté do boje zpivat. Z PC hraje pisen ,,Ktoz
st bozi bojovnici®. Pfed ukon¢enim pisné se zaci zastavi na ur¢eném bodu a sleduji, jak
kiizaci zbabéle utikaji z boje. (Vedouci lekce vypousti balonky, na kterych jsou nakresleny
ktize.)

Opct se navraci do Tabora, kde se zaci rozdéli na polovinu.

e Kazda skupina dostane obalku, ve které zjisti nasledujici informace: z prvni
skupiny se stavaji umirnéni husité, ktefi jiz maji boji dost. Z druhé skupiny jsou
radikalové, jejichZ prioritou jsou dalii boje. Ukolem z4ki je vzdjemné proti so-
b¢ argumentovat, pro¢ zrovna jejich ideje jsou ty spravné.

Argumentace nikam nevede, a proto dochazi k bitvé na neutrdlnim tzemi. UCcitel v roli
détem ozndmi, Ze bitva se bude odehravat u Lipan (ve tfid¢ je umisténa cedule s ndzvem

Lipany).
e Ob¢ skupiny obdrzi obalku s rozstfihanym obrazkem kalicha, ktery musi co nej-
rychleji slozit. Umirnéni husité maji vyhodu, jejich obrazek je rozstfihan jen na

4 dily, kdezto radikalové maji obrazek rozstiihan na 12 dilkd.

Vitézi umirnéni. K husitiim pfichazi Zikmund Lucembursky a oznamuje jim, ze se cirkev
rozhodla uznat pfijiméni podoboji, ¢imz udélala krok k souziti katolikt a kaliSnikd. Tedy

dospéli jsme k Basilejské kompaktate.

Zaver lekce

Na zavér musi zaci podle plakatu (tabule s obrazky, viz zacatek lekce) vypraveét piibeh kii-

zéackych a husitskych vyprav.
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4 VYHODNOCENI VYZKUMU

Hlavnim cilem mého Setieni bylo zjistit, zda je mozné pomoci metod dramatické vychovy
nejen rozvijet dovednosti a schopnosti jedinct, ale 1 ziskat teoretické znalosti. Pro tyto uce-
ly jsem vyuzila konfrontaci klasickych vyucovacich hodin s dramatickymi lekcemi. Pfi-
¢emz vystupem z obou vyse uvedenych typti vyucovani byly znalostni testy, které byly za-
kiim ptedlozeny na konci kazdé vyucovaci hodiny déjepisu. Jednotlivé testy jsou soucasti

prilohy P VI.

U kazdého testu byla stanovena bodova skala. Na zékladé dosazenych bodl byly testy
ohodnoceny pomoci standardni klasifika¢ni stupnice (1-5). Pro piehlednost jsou vysledky

jednotlivych testli zaznamenany v tabulce €. 5.

Tabulka ¢. 5 Znamky z jednotlivych testii

ZNAMKY Z JEDNOTLIVYCH TESTU
Test 1 Test 2 Test 3 Test 4
Vyuka Vyuka Vyuka Vyuka
Frontalni | Dramaticka | Frontalni | Dramaticka | Frontalni [ Dramatickd [ Frontalni | Dramaticka

3 3 4 3 3 2 2 3
3 3 2 4 2 2 2 2
3 5 5 2 4 1 3 2
3 3 1 3 1 2 2 2
3 4 3 3 2 2 3 1
3 4 2 1 3 3 1 1
3 4 3 1 1 1 3 2

Ke kazdé otazce byl pfifazen maximalni pocet bodi, kterého miize zak dosahnout. Souc-
tem dosazenych bodii pak bylo mozné urcit ispéSnost zaka v testu a ohodnotit jej klasifi-

kac¢ni stupnici 1-5. Bodové rozpéti jednotlivych testii uvadim nize.
Bodové rozpéti testu €. 1
20-16b=1,15-13b=2,12-9b=3,8-5b=4,40b=5
Bodové rozpéti testu €. 2
17-15b=1,14-11b=2,10-8b=3,7-5b=4,5-0b =5
Bodové rozpéti testu €. 3

10-8b=1,7-6b=2,54b=3,3-2b=4,1-0b=5
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Bodové rozpéti testu €. 4

11-9b=1,8-6b=2,54b=3,3-2b=4,1-0b=5

Podrobné;jsi popis hodnoceni znalostnich testil u experimentalni a kontrolni skupiny je pro

prehlednost zaznacen v tabulkach €. 6, 7, 8 a 9. Tyto tabulky obsahuji procentualni data,

ktera zachycuji proces hodnoceni jednotlivych testl, na jejichz zaklad¢ je postavena klasi-

fikacni stupnice.

Tabulka ¢. 6 Podrobny popis hodnoceni testu ¢. 1

Test 1 Frontalni vyuka
73k 100%
&islo 1 2 3 4 5 6 7 bodi
Otazka
1 1 | 50% 1 50% | 1| 50% | O 0% 0| 0% 2 |100% | O 0% 2
Otazka
2 2 | 50% 3 75% | 2| 50% | 2 | 50% | 2 | 50% 2 50% | 3 | 75% 4
Otazka
3 3 1100% | 3 [100% | 1| 33% | 3 [100% | 3 | 100% | 2 67% | 3 | 100% 3
Otazka
4 1 1100% | 1 100% | 1 [100% | 1 | 100% | 1 | 100% | 1 100% | 1 | 100% 1
Otazka
5 1150% | 05| 25% | 1| 50% [0,5] 25% | 1| 50% | 0,5 | 25% | 1 50% 2
Otazka
6 1 | 50% 1 50% | 1| 50% | 1 | 50% | 1| 50% 1 50% | 1 50% 2
Otazka
7 1 | 33% 1 33% | 2 | 67% | 2 | 67% | 2 | 67% 1 33% | 1 33% 3
Otazka
8 2 | 67% 0 0% 2|1 67% | 0 0% 2| 67% 2 67% | 1 33% 3
Celk.
body |12 | 60% |12,5| 63% |11| 55% [9,5| 48% [12| 60% |11,5| 58% | 11 | 55% 20
Znamka 3 3 3 3 3 3 3
Dramaticka vyuka
7ak 100%
&islo 1 2 3 4 5 6 7 bodi
Otazka
1 2 1100% | 2 |100% | 2 |100% | 2 |100% | O | 0% 0 0% 1 | 50% 2
Otazka
2 0 0% 3 75% | 0| 0% 0 0% 0| 0% 0 0% 0 0% 4
Otazka
3 3 1100% | 3 [100% | 3 |100% | 1 | 33% [ 3 [100% | 3 |100% | 1 | 33% 3
Otazka
4 1 [100% | 1 100% | 1 [100% | 1 | 100% | 1 [ 100% | 1 100% | O 0% 1
Otazka
5 05| 25% | 05| 25% | 1| 50% | O 0% 21100% | O 0% 0 0% 2
Otazka
6 05| 25% | 05| 25% | 1| 50% | O 0% 1| 50% 0 0% [0,5]| 25% 2
Otazka
7 3 1100% | 1 33% | 3]1100% | 1 | 33% | 1] 33% 2 67% | 1 33% 3
Otazka
8 0 0% 0 0% 0| 0% 0 0% 0| 0% 0 0% 0 0% 3
Celk.
body |10 | 50% | 11 55% (11| 55% | 5 | 25% | 8 | 40% 6 30% [3,5| 18% 20
Znamka 3 3 3 4 4 4 5
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Tabulka ¢. 7 Podrobny popis hodnoceni testu ¢. 2

Test 2 Frontalni vyuka

Zak 100%

&islo 1 2 3 4 5 6 7 bodi

Otazka

1 2[1100% | 1 | 50% | O 0% 2 [100% | 1 | 50% | 2 ]|100% | O 0% 2

Otazka

2 2 100% | O 0% 0 0% 2 [100% | O 0% | 0| 0% 0 0% 2

Otazka

3 2 100% | 2 |100% | O 0% 2 [ 100% | 2 |100% | 2 | 100% | O 0% 2

Otazka

4 1] 50% |0,5] 25% |0,5| 25% 1 50% [0,5| 25% | 0| 0% |0,5| 25% 2

Otazka

5 2 1100% | 2 | 100% | 1 | 50% 2 | 100% | 2 | 100% | 2 | 100% | 2 | 100% 2

Otazka

6 11100% | 1 [100% | 1 [ 100% | 1 100% | 1 [ 100% | 1 | 100% | 1 | 100% 1

Otazka

7 2 1100% | 1 | 50% | 1 | 50% 2 [100% | 1 | 50% | 2 |100% | 1 | 50% 2

Otazka

8 11 50% [15]| 75% | 1 | 50% 1 50% | 1 |1 50% | 1| 50% | 1| 50% 2

Otazka

9 1150% | 1] 50% |0 0% 2 [100% | 1 | 50% | 2 | 100% | 1 | 50% 2

Celk.

body 14| 82% |10 | 59% |4,5| 26% | 15 | 88% |9,5| 56% |12| 71% |6,5| 38% 17

Znamka 2 3 5 1 3 2 4
Dramaticka vyuka

Zak 100%

&islo 1 2 3 4 5 6 7 bodi

Otazka

1 1150% | 2 [100% | O 0% 2 [|100% | 1 | 50% | 2 |100% | 2 | 100% 2

Otazka

2 0| 0% 0 0% 0 0% 2 [ 100% | 2 | 100% | 2 | 100% | 2 | 100% 2

Otazka

3 2 [100% | O 0% 2 |100% | 2 |100% | O 0% |2 [100% | 2 | 100% 2

Otazka

4 1150% | 0 0% 0 0% 05| 25% | 1 |150% |1]|50% |0 0% 2

Otazka

5 1150% | 2 [100% | O 0% 2 [ 100% | 2 | 100% | 2 | 100% | 2 | 100% 2

Otazka

6 0| 0% 1 [100% | 1 |100% | O 0% 0 0% 1]1100% | 1 | 100% 1

Otazka

7 2 1100% | 2 | 100% | 1 | 50% 2 |100% | 1 | 50% | 1] 50% | 2 | 100% 2

Otazka

8 1]150% | 2 [100% | 2 |100% | 2 |[100% | 1 | 50% | 2 | 100% | 2 | 100% 2

Otazka

9 1150% | 1]50% | 1| 50% 1 50% | 1 | 50% | 2 [ 100% | 2 | 100% 2

Celk.

body 9| 53% |10 | 59% | 7 | 41% |13,5| 79% | 9 | 53% (15| 88% | 15| 88% 17

Znamka 3 3 4 2 3 1 1
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Tabulka ¢. 8 Podrobny popis hodnoceni testu ¢. 3
Test 3 Frontalni vyuka
Zak 100%
gislo 1 2 3 4 5 6 7 bodu
Otazka
1 1 | 100% [1] 100% | 1 | 100% [1] 100% |[1| 100% |[1]| 100% | 1 | 100% 1
Otazka
2 1 | 100% [1] 100% | O 0% |1] 100% |1]| 100% |[1]| 100% | 1 | 100% 1
Otazka
3 2 67% |2| 67% | 1 33% 2| 67% 2] 67% |2]| 67% | 2| 67% 3
Otazka
4 0 0% |1] 100% | O 0% |1] 100% |0| 0% |0| 0% 1| 100% 1
Otazka
5 05| 17% |1] 33% |0 0% |3] 100% |2| 67% |0| 0% 3 | 100% 3
Otazka
6 1 | 100% (1] 100% | 1 | 100% [1] 100% [1| 100% [1]| 100% | 1 | 100% 1
Celk.
body 55| 55% |7| 70% | 3| 30% |9| 90% |7| 70% |5| 50% | 9 | 90% 10
Znamka 3 2 4 1 2 3 1

Dramaticka vyuka
Zak 100%
gislo 1 2 3 4 5 6 7 bodu
Otazka
1 1 | 100% [1] 100% | 1 | 100% [1] 100% |[1| 100% |[1]| 100% | 1 | 100% 1
Otazka
2 1 | 100% [1] 100% | 1 | 100% [1] 100% |1| 100% |[1]| 100% | 1 | 100% 1
Otazka
3 2 67% |2| 67% | 3| 100% |2| 67% |0| 0% |0| 0% 3 | 100% 3
Otazka
4 1 | 100% [1] 100% | 1| 100% [0 0% |[1]| 100% |[1]| 100% | 1 | 100% 1
Otazka
5 1 33% |0 0% 3] 100% [2]| 67% |2 67% |1] 33% | 3| 100% 3
Otazka
6 1 | 100% [1] 100% | 1 | 100% [1] 100% [1| 100% [1| 100% | 1 | 100% 1
Celk.
body 7 70% |6 60% |10 100% |7| 70% |6 60% |5| 50% |10 100% | 10
Znamka 2 2 1 2 2 3 1
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Tabulka ¢. 9 Podrobny popis hodnoceni testu ¢. 4
Test 4 Frontalni vyuka
Zak 100%
&islo 1 2 3 4 5 6 7 bodu
Otazka
1 100% 100% | 1 100% | 1] 100% |[1] 100% | 1 100% | 1 100% 1
Otazka
2 50% 75% 0 0% |0] 0% |0]|] 0% 25| 63% 1 25% 4
Otazka
3 100% 100% | 1 100% | 1] 100% |[1] 100% | 1 100% | O 0% 1
Otazka
4 0% 100% | O 0% |0] 0% |0]|] 0% 1 100% | O 0% 1
Otazka
5 100% 0% 2 | 100% [2] 100% [2] 100% | 2 | 100% | 2 | 100% 2
Otazka
6 100% 100% | 1 50% [2] 100% [1]| 50% 2 | 100% [0,5| 25% 2
Celk.
body 73% 73% 5 45% |6| 55% |5| 45% |9,5| 86% |4,5| 41% 11
Znamka 2 2 3 2 3 1 3

Dramaticka vyuka
74k 100%
gislo 1 2 3 4 5 6 7 bodu
Otazka
1 100% 100% | 1 100% | 1| 100% |1]| 100% | 1 100% | 1 100% 1
Otazka
2 0% 50% 3 75% |0 0% [2]| 50% 2 50% |1,5| 38% 4
Otazka
3 0% 0% 0 0% 1] 100% [1] 100% | 1 100% | 1 100% 1
Otazka
4 100% 0% 1 100% | 1] 100% |[1]| 100% | 1 100% | O 0% 1
Otazka
5 100% 100% | 2 | 100% |2| 100% |[2]| 100% | 2 | 100% | 2 | 100% 2
Otazka
6 50% 50% |0,5| 25% |[1| 50% |2]| 100% | 2 | 100% | 1 50% 2
Celk.
body 45% 55% |7,5| 68% (6| 55% |9| 82% 9 82% |6,5| 59% 11
Znamka 3 2 2 2 1 1 2




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

Ziskané znamky z jednotlivych testll jsem nasledné zpracovala pomoci statistickych vy-

pocta (pramer, median). Tyto vysledky jsou zachyceny v tabulkach ¢. 10 a 11.

Tabulka ¢. 10 Prumeér vysledku dosazenych v testech

PRUMER VYSLEDKU DOSAZENYCH V
TESTECH

Frontalni vyuka Dramaticka vyuka

Test 1 3,00 Test 1 3,71

Test 2 2,86 Test 2 2,43

Test 3 2,29 Test 3 1,86

Test 4 2,29 Test 4 1,86
Celkovy O 2,61 Celkovy O 2,46

Cist& ze statistického hlediska vyplyvé, ze primérna hodnota vysledk jednotlivych testi
hovoii ve prospéch dramatické vychovy. V tom ptipad¢ se jevi jako efektivnéjs$i metoda

pro ziskavani a uchovani znalosti.

Tabulka ¢. 11 Median vysledkii dosazenych v testech

MEDIAN VYSLEDKU DOSAZENYCH V
TESTECH

Frontalni vyuka Dramaticka vyuka
Test 1 3 Test 1 4
Test 2 3 Test 2 3
Test 3 2 Test 3 2
Test 4 2 Test 4 2

Celkovy median | 2,50 [ Celkovy median | 2,50

Pti vyuziti dalsi statistické metody — medianu — jsou celkové vysledky shodné, coz je za-

pric¢inéno nizkym poctem dostupnych respondentt.

Z tohoto dlivodu je tfeba brat v potaz nejen statistické udaje, ale i okolnosti, které jsou na-

zorné zachyceny na obrazku ¢. 1.
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Obrazek ¢. 1 Ostatni okolnosti

OSTATNI
OKOLNOSTI

V testech bylo celkem 29 otazek. Kazda z nich spadé do urcité kategorie (osobnost, popis,
vymezeni pojmu, historicko-geografické urceni, historické spojitosti, fakta). Tyto kategorie

spole¢né s konkrétnimi otdzkami popisuji v nasledujicim textu.

Kategorie ¢. 1: OSOBNOST
V této kategorii jsou zahrnuty otazky, jejichz podstatou je znalost vyznamnych dobovych

osobnosti.
Konkrétn¢ jde o tyto otazky:
Testc. 1 (otazky: 1)

e Jak se yjmenoval zastupce lidu, ktery prosazoval navrat k zdsaddm Bible?
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Test¢. 2 (otazky: 6, 9)
e Jak se jmenoval ucenec, ktery inspiroval Jana Husa?
e Kdo vSechno vystupoval proti Husovym opravnym snaham?
Test¢. 3 (otazky: 4, 6)
e Kdo vedl tazeni proti prazskym radnim?
e 7 nazoru které osobnosti vychazeli husité?
Test¢. 4 (otazky: 1, 4)
e Jak se jmenoval prvni vojeviidce husitd v bitvach proti kiizaktiim?
e Jak se jmenuje nastupce Jana Zizky?

Kategorie 2: VYMEZENI POJMU
Podstatou této kategorie je znalost zakladnich fakt tykajicich se tematického celku husit-
stvi. Tato kategorie je obecné v testech nej€astéji zastoupena, jelikoz konkrétni pojmy tvori

velkou ¢ast uciva.
Testc. 1 (otazky: 2, 3, 6)
e (o je to papezské schizma?
e Jaké nemoc je charakteristickd pro 14. stoleti, popis jeji pfiznaky.
e (o je to odpustek?
Test¢. 2 (otazky: 2, 3)
e Kdo byl ve stiedovéku oznacovan za kacite?
e Co je to Dekret kutnohorsky?
Test¢. 3 (otazky: 2, 3, 5)
e Jaky byl znak husita?
e (o je to defenestrace?
e Vysvétlete pojem ,,podoboji*.
Test¢. 4 (otazky: 5)

e Co je to basilejska kompaktata?
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Kategorie 3: POPIS

Utelem této kategorie je propojeni znalosti a vyjadfovacich schopnosti zaki.
Tato je zastoupena pouze v testu €. 1 pod otdzkou 7 — Jak se zivil prosty 1id?

Kategorie 4: HISTORICKO-GEOGRAFICKE URCEN{
Testc. 1 (otdzky: 4)

e Kam fadime obdobi 14. stoleti?
Test¢. 2 (otazky: 1, 4, 5)

e Kde a ve kterém stoleti se narodil Jan Hus?

e Uved'te alespon jedno misto, kde kazal Jan Hus.

e Kdy a kde byl upalen Mistr Jan Hus?
Test¢. 3 (otazky: 1)

e Jaké mésto zalozili husité?
Test¢. 4 (otazky: 3)

e Kde probihaly 4 nejznamé;jsi bitvy husitii proti kiizaktim?
Kategorie 5: HISTORICKE SPOJITOSTI
Pro tplné pochopeni uciva neni nutnd pouhd znalost pojmil, ale i pochopeni souvislosti
mezi nimi.
Testc. 1 (otazky: 5, 8)

e (o zpusobilo vzpouru prostého lidu proti cirkvi?

e Co prispélo ke Spatné ekonomické situaci v Evrop¢ ve 14. stoleti?
Test¢. 2 (otazky: 8)

e Uvedte, o co se snazil Mistr Jan Hus?
Tes ¢. 4 (otazky: 2, 6)

e Vysvétlete 4 prazské artikuly, co obsahovaly?

e NapiSte nazev pisné, ktera pomohla k vitézstvi v bitvé u Domazlic.
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Kategorie 6: FAKTA

Tato kategorie je zastoupena v testu €. 2, otazka 7 — V jakém jazyce kézal Jan Hus?

Procentudlni vyjadieni jednotlivych otazek ve vSech testech a jejich roztazeni do vyse uve-

denych kategorii pifehledn¢ zaznamenavam v tabulce €. 12.

Tabulka ¢. 12 Procentualni rozdéleni otdzek do kategorii

Test | Osobnost | Vymezeni| Popis | Historicko- | Historické [ Fakta |Celkovy

pojmu geografické | spojitosti pocet

urceni otazek
1. [1]12,5%|3(37,5% | 1[12,5% 1| 12,5% |2| 25,0% [0| 0,0% 8
2. 12122,2%(2]22,2% (0] 0,0% |3| 33,3% (1] 11,1% |1|11,1% 9
3. 12(33,3%(3|50,0% (0| 0,00 |1| 16,7% (0| 0,0% |0 0,0% 6
4. 12133,3% (1] 16,7% {0] 0,0% |1]| 16,7% |2 33,3% |0| 0,0% 6

4.1 Shrnuti

Cilem praktické ¢asti bylo urCit miru efektivity dramatické vychovy jako vyucovaci metody.
Po realizaci vyu€ovacich hodin bylo nutné zpracovat didaktické testy, jejichz vysledky byly
predpokladem pro ziskani informaci vypovidajicich o efektivité dramatické vychovy jako
vyucovaci metody. Z téchto vysledkt vyplynulo, ze aplikace dramatické vychovy do hodin

dé€jepisu ma pozitivni vliv na ziskavani a uchovani znalosti.

Z mého vyzkumného Setfeni zaroven vyplyvd, ze miru efektivity takto vyuzitych prvki
dramatické vychovy neni mozné urcit pouze na zéklad¢ vysledkt didaktického testu. Je
tteba vénovat se také ostatnim okolnostem, které s touto metodou zce souvisi. Tyto okol-
nosti 1ze rozdélit do Ctyt zakladnich okruht, tj. osobnost pedagoga, osobnost Zika, moz-
nosti vychovné-vzdeélavaciho procesu a v neposledni fad€ 1 materidlni a financni dispozice
skoly.

Jak uvadim v kapitole 2.4, ucitel je jednim ze zékladnich faktordi ovliviiujicim vychovné-
vzdélavaci proces. Z vysledka vyzkumu vyplyva, Ze pti aplikaci prvkl dramatické vychovy

do vyucovaciho procesu jsou na pedagoga kladeny zvysené néaroky. Konkrétné v oblasti
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doméci ptipravy ¢i vedeni samotné lekce. Na druhou stranu mu vyuziti dramatickych me-
tod umoznuje intenzivngj$i prohloubeni vztahu ucitel — zak na zéklad¢ spole¢nych prozit-

kl. Zaroven se mu otevira prostor pro netradi¢ni zptisob vzbuzovani z4jmu zaki o ucivo.

Vyucovaci proces neni tvoien pouze osobnosti ucitele. Dillezitou roli zde hraje i samotny
zak. Z reflexe zaki, viz obrazek €. 2, je patrné, ze aplikaci dramatické vychovy do vyuco-
vacitho procesu pfijali pozitivné. Béhem samotné lekce u nich nedochédzi pouze
k osvojovani znalosti, ale 1 k prohlubovéni socialnich dovednosti, coz v konecném disled-
ku znamend, Zze dochdzi k vSestrannému rozvoji osobnosti zdka. Dramaticka vychova ne-
klade naroky pouze na osobnost ucitele a zaka, ale jeji kvalita zavisi také na ¢asové dotaci
konkrétniho uciva, potazmo i na prostorovych moznostech a vybavenosti jednotlivych tid.
V neposledni fad€ je nutné brat v uvahu materialni a finan¢ni dispozice Skoly, jelikoz reali-
zace dramatické vychovy Casto vyzaduje podporu v podobé pomticek, které nejsou béznou
soucasti klasickych vyucovacich hodin. Tento aspekt je mozné snizit zapojenim zakt do
piipravy na vyu€ovani, a to napiiklad v ramci vytvarné vychovy nebo za pouziti lehce do-
stupnych materidlti (PET lahve, pouzité krabice, stary papir).

Ve své podstaté je aplikace dramatické vychovy do vyu€ovaci hodiny vyrazné zavisla na

osobnosti pedagoga, jeho piesvédceni o vhodnosti uzivani vySe zminénych metod a schop-

nosti tyto metody nélezité zuZzitkovat.

Pro ptehlednost jsem vytvoftila tabulku €. 13, ktera shrnuje vySe uvedené informace o pozi-

tivech a negativech implementace dramatické vychovy do vyucovaciho procesu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

66

Obrazek ¢. 2 Reflexe Zdku na dramatickou lekci

ZkuSenost

Naroc¢nost

Inovace

Tabulka ¢. 13 Pozitiva a negativa dramatické vychovy jako vyucovaci metody

POZITIVA A NEGATIVA DRAMATICKE VYCHOVY JAKO VYUCOVACI

METODY
POZITIVA NEGATIVA
Rozvoj skupinové prace Naroc¢na ptiprava pro pedagoga
Rozvoj dovednosti a schopnosti zaki Potteba vétsi Casové dotace pii realizaci
Budovéani vztahu ucitel versus zak Zvysené prostorové naroky
Rozvoj tvotivosti Narocnost na materialni vybavenost
Rozvoj logického mysleni
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4.2 Resumé praktické casti

V praktické ¢asti své diplomové prace jsem se zabyvala problematikou dramatické vycho-
vy jako vyucovaci metody. Z teoretické Casti této prace je patrné, ze dramaticka vychova je
vyuzivana ptedevSim pro rozvoj psychosocialnich dovednosti jedince. Podle mého nazoru
je to dano tim, ze vyuziva zejména osobni zkuSenosti jedince a umoziuje mu nahlizet na
problém z vice stran. Mam za to, Ze dramatickd vychova by mohla mit vliv nejen na rozvoj
schopnosti a dovednosti jedince, ale mohla by také zefektivnit proces ziskavani a nasledné-
ho uchovévani jeho znalosti. Proto bylo hlavnim cilem mé diplomové prace ur¢it miru

efektivity dramatické vychovy jako vyucovaci metody.

Sviij vyzkum jsem aplikovala na ZS a MS v Podomi. Vyzkumny vzorek tvofilo 14 zaka
7. ttidy. Ke sbéru dat jsem vyuzila vyzkumnou metodu — experiment. Vlastni vyzkum pro-
behl v obdobi leden az bfezen 2012. Ve vyzkumu se mi dle mého ndzoru podaftilo dosah-
nout vyty¢eného cile. Dramatickd vychova jako vyuc€ovaci metoda ma pozitivni vliv nejen
na rozvoj psychosocialnich dovednosti a schopnosti jedince, ale i na proces ziskavani a

uchovavani jeho teoretickych znalosti.
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ZAVER
Jak uz jsem se zminila v tvodu préce, bylo mym zdmérem zjistit, zda 1ze efektivné vyuzit

metody dramatické vychovy ve vyucovacim procesu.

V teoretické ¢asti své prace jsem se snazila objasnit zakladni pojmy, které souvisi s drama-
tickou vychovou. Vymezila jsem definici dramatické vychovy, jeji principy, prvky, cile a
obsah. Dale jsem se zabyvala procesem uceni, rozdélenim vyucovacich metod, rozborem
aktivniho vyu€ovani. Poukdzala jsem také na ucitelovu osobnost a vékové zvlastnosti déti

starSiho Skolniho véku.

Cilem praktické Casti bylo zjistit, zda je mozné vyuzit prvkt dramatické vychovy jako
efektivni vyucovaci metody. Pred realizaci vlastniho vyzkumu jsem musela prostudovat
a zpracovat metodiku vyzkumu. Déle formulovat vyzkumny cil, zvolit metody vyzkumu

a posléze nalézt vhodné respondenty.

Pro dosazeni cile jsem si zvolila metodu experimentu. Vyslednd data jsem nasledné zpra-
covala, vyhodnotila a interpretovala. Podle mého nazoru mi interpretace vysledkt vyzkumu

umoznila odpovédét na mou otazku, a vyvodit tak zavéry.

Z vysledkl vyzkumu vyplyva, Ze dramatickd vychova ma vliv nejen na rozvoj psychosoci-
alnich dovednosti jedince, ale 1ze ji rozhodné uplatnit jako efektivni vyucovaci metodu. Je
tieba brat samoziejmé v potaz i ostatni okolnosti, kterym se vénuji v praktické ¢asti prace,
jako je ucitelova osobnost, materidlni a finan¢ni vybavenost $koly, vlastni realizace drama-

tickych lekci.

Rada bych, aby se vysledky mého vyzkumu staly impulzem pro vétsi zapojeni dramatické
vychovy do vyucovaciho procesu. Myslim totiz, Ze je mj. pfinosem pro podporu vztahu
ucitel-zdk ¢i pro rozvoj skupinové dynamiky. Ptinos dramatické vychovy spatiuji
v neposledni fad¢ také v tom, ze spliuje soucasné pozadavky moderniho Skolstvi. Kon-
krétné sblizuje teorii s praxi a umoziuje vzdjemné propojeni mezi jednotlivymi vyucova-
cimi pfedméty. DalSim vysledkem implementace dramatické vychovy jako vyucovaci me-
tody do procesu uceni je sebeutvareni. Diilezitym spole¢nym cilem jak v procesu uceni, tak

1 v dramatizaci je, aby smétfoval k utvareni a sebeutvareni jedince.
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PRILOHA P I: SCHEMATA FRONTALNIHO A DRAMATICKEHO
VYUCOVANI
Vyucovaci hodina
1. Vyudovaci predmét: Déjepis
2. Probirané ucivo: 14. stoleti, husitstvi

3. Respondenti: Zaci 7. tfidy ZS Podomi

4. Cile:
a. Zak popise Zivotni styl ve 14. stoleti.
b. Zak vysvétli a hodnoti pii¢iny nespokojenosti lidu s cirkvi.
c. Zak uvede vyznamné uéence vystupujici proti cirkvi.
d. Zak konkretizuje a posoudi poZzadavky uéencii na cirkev.
e. Zak popise reformni myslenky Jana Husa a objasni jejich piinos.
f. 74k rozpozna a charakterizuje disledky Husovy smirti.
g. Zak rozpozné zakladni znaky a myslenky husitd.
h. Zak uvede vyznamné udélosti a osobnosti husitského hnuti.
i. Zak demonstruje zakladni vojenské strategie husitt.
j. Na ptikladech zak urc¢i zakladni husitské zbrané.

k. Zak popise udalosti sméfujici ke konci bojii a specifikuje disledky pro ¢eskou ze-
mi.

1. Zak vyvodi obecné zavéry vyplyvajici z husitské tradice pro Gesky politicky a kul-
turni Zivot.

m. Zak zaujima kriticky postoj vii&i husitskému hnuti a viiéi cirkvi.

5. Cinnost:

a. Uvodni debata, v ramci které vyudujici zjisti rozsah a hloubku prekoncepti tykaji-
cich se tématu.

b. Vlastni pedagogicka ¢innost spocivajici v interpretaci latky.

c. Reflexe probraného uciva.

6. Casova dotace: Vyucovaci hodina (45 minut)



Dramaticka lekce

1. Vyudovaci predmét: Déjepis

2. Probirané ucivo: 14. stoleti, husitstvi

3. Respondenti: Zaci 7. tfidy ZS Podomi

4. Cile:

IS

a o

= @ oo

—

qg.

Zak popise zivotni styl ve 14. stoleti.

Z4ak vysvétli a hodnoti pfi¢iny nespokojenosti lidu s cirkvi.

74k uvede vyznamné uéence vystupujici proti cirkvi.

74k konkretizuje a posoudi pozadavky udencti na cirkev.

Z:ak popise reformni myslenky Jana Husa a objasni jejich piinos.

74k rozpozna a charakterizuje disledky Husovy smrti.

7.4k rozpozna zakladni znaky a myslenky husiti.

74k uvede vyznamné udalosti a osobnosti husitského hnuti.

Zak demonstruje zakladni vojenské strategie husiti.

Na piikladech zak urci zakladni husitské zbrané.

74k popise udalosti sméfujici ke konci boji a specifikuje diisledky pro &eskou ze-
mi.

Zak vyvodi obecné zavéry vyplyvajici z husitské tradice pro esky politicky a kul-
turni Zivot.

7.4k zaujima kriticky postoj vii&i husitskému hnuti a viiéi cirkvi.

74k rozviji svou &asovou a prostorovou orientaci.

7k piijima pravidla hry, vstupuje do jednoduchych roli.

Z4ci spolupracuji ve skuping, prezentuji své vysledky skupinové prace pied ostat-
nimi.

74k je schopen pfijmout a dodrzovat dohodnuta pravidla.

5. Cinnost:

a.
b.
C.

d.

Uvedeni do tématu (ptibeh).
Hry — ledolamy.
Vychovné vzdélavaci dramaticka lekce.

Reflexe.

6. Casova dotace: Vyuc¢ovaci hodina (45 minut)



PRILOHA P II: UKAZKY POMUCEK K DRAMATICKE LEKCI C. 1

MISTR JAN HUS

PANTOMIMA

o Zemédélstvi e Obleéeni
e Hrndirstvi

e Tkalcovstvi

PANTOMIMA

e Virav Boha e Obleceni
e Vzdélavani
e Vybirani

odpustku




PRILOHA P III: UKAZKY POMUCEK K DRAMATICKE LEKCI C. 2




PRILOHA PIV: UKAZKY POMUCEK K DRAMATICKE LEKCI C. 3

W

Obrazek defenestrace — puzzle

Erb mésta Tabora




PRILOHA P V: UKAZKY POMUCEK K DRAMATICKE LEKCI C. 4

Seznam jmen obyvatel mésta Tdbor

1. Vaviinec z Lipové 16. Vitézslav z Treboné
2. Prokop Holy 17. Vojtéch Pribyl

3. Rehot z Mohdce 18. Vratislav Soudek,
4. Matyds Chromy 19. Petr Kopdc

5. Alois z Dobfice 20. Premysl Ostry

6. Viclav Podomek, 21. Ladislav Jindtich

7. Jan Zizka 22. Jachym Kozlik,

8. Jiri BroZik, 23. Bartoloméj Gajdos
9. Matéj Pekar 24. Matyds Olejnicka
10. Zdislav Kulhavy 25. AneZka Skromnd
11. Jan Zve[iw@ 26. Frantiska z Kulan
12. @etr ze Sudomérte 27. Lucie Blatnd

13. Arnost Vikdr 28. Albrecht z Pomotan
14. Jiri Tomds 29. Sarlot z Treptych
15. Viclav Tyrsky 30. Konrdd z Valhaltic

Ciselny niramek,

30:2-)20-3+9-6x2-)40-23+5:2-)




PRILOHA P VI: TESTOVE OTAZKY.

1.

2.

3.

4.

3.
a.
b.
c.

6.

7.

8.

9.
a.
b.

Test €. 1

Jak se jmenoval zastupce lidu, ktery prosazoval navrat k zdsaddm Bible?

Co je to papezské schizma?

Jaka nemoc je charakteristicka pro 14. stoleti, popis jeji ptiznaky?

Jaky vliv méla nejistota lidi na jejich pohled na cirkev?

Kam fadime obdobi 14. stoleti:

stredovek,
novovek,
pravek.

Co zptsobilo vzpouru prostého lidu proti cirkvi?

Co je to odpustek?

Jak se zivil prosty lid?

Co ptispélo ke Spatné ekonomické situaci v Evropé ve 14. stoleti?



Test €. 2

1. Kde a ve kterém stoleti se narodil Jan Hus?

2. Kdo byl ve sttedovéku oznacovan za kaciie?
a. Clovek, ktery nevéfi v Boha.
b. Clovék podporujici oficialni uéeni cirkve.
c. Clovek odklangjici se od oficialniho uéeni cirkve.

3. Co je to Dekret kutnohorsky?
a. Dokument omezujici plisobeni cizincl na univerzité.
b. Dokument podporujici pisobeni cizincli na univerzité.
c. Dokument zakazujici pisobeni cizincii na univerzit¢.

4. Uvedte alespoii jedno misto, kde kazal mistr Jan Hus?

5. Kdy a kde byl upalen mistr Jan Hus?

6. Jak se jmenoval ucenec, ktery inspiroval Jana Husa?

7. 'V jakém jazyce kazal Jan Hus?

8. Uved'te, o co se snazil mistr Jan Hus? (vice spravnych odpovédi)
a. Snaha o zruSeni cirkve.
b. Snaha o napravu cirkve.
c. Podpora ceského jazyka.
d. Podpora némeckych ucencti.
e. Vystavél mésto Tabor.
9. Kdo vsechno vystupoval proti Husovym opravnym snahdm?



Test €. 3

. Jaké mésto zalozili husité?

. Jaky byl znak husitii?

Co je to defenestrace?

Kdo vedl tazeni proti prazskym radnim?

. Vysvétlete pojem ,,podoboji‘.

. Z nézoru které osobnosti vychazeli husité?



Test ¢. 4

1. Jak se jmenoval prvni vojevidce husitli v bitvach proti kiizdktim?
2. Vysvétlete 4 prazské artikuly, co obsahovaly?

3. Kde probihaly 4 nejznamé;jsi bitvy husith proti kiizdkim?
a. Sudoméf, Domazlice, Vitkov, Lipany.
b. Sudoméf, Tabor, Vitkov, Lipany.
c. Sudoméf, DomaZlice, Pisek, Lipany.

d. Sudoméf, Praha, Vitkov, Lipany.
4. Jak se jmenuje nastupce Jana Zizky?

5. Co je to basilejskd kompaktata?
a. Zemsky zakon, kdy katolicka cirkev povolila ptijimat podoboji.
b. Oznaceni Ctyt prazskych artikul.

e

Secna zbran pouzivanad husity.

&

Zemsky zékon, zakazujici pfijimani podoboji.

6. NapiSte nazev pisné, ktera pomohla k vitézstvi v bitvé u Domazlic.



