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ABSTRAKT

Diplomova préce je zaméfena na téma naddni v détském véku. V teoretické ¢4sti jsou uve-
dena zdkladni témata, vztahujici se k problematice nadani. Prvni kapitola je zaméfena na
popis definice nadéni, jeho vyvoj v déjindch lidstva, druhy nadéni a identifikaci nadanych
déti. V dalsi kapitole se zabyvdme podporou nadanych déti, tedy zdkony a organizacemi,
které se orientuji na rozvoj a podporu nadéni, a to jak v Ceské republice, tak i v zahranici.
Jsou zde také uvedeny konkrétni alternativy, které napoméhaji k rozvoji nadéni. Treti kapi-
tola popisuje zdkladni charakteristiky nadanych déti, ale 1 problémy, které se v kontextu

s naddnim mohou objevit. Posledni kapitola je pak zaméfena na to, jak by méla probihat
vychova v domdacim prostiedi, tedy pred vstupem do Skoly, aby méla co neefektivnéjsi vliv

na budouci vyvoj nadani ditéte.

Prakticka ¢4st se pak orientuje na zjiSténi konkrétnich specifik, jezZ se u nadanych déti ob-
jevuji. Jde zejména o popis konkrétnich situaci a piihod, s nimiZ se miZeme u té€chto déti

setkat.

Kli¢ova slova: Nadéni, savant, zdzra¢né dité, inteligence, identifikace, urychlovani, oboha-

covani.

ABSTRACT

The thesis is focused on the topic of gifts in the children's age. The theoretical part descri-
bes basic topics, related to the issue of talent. The first chapter is focused on the description
of the definition of talent, its development in the history of mankind, the types of talent and
the identification of gifted children. In the next chapter, we are interested in supporting
talented children, laws and organisations, which are oriented to the development and pro-
motion of talent, both in the Czech Republic and abroad. There are also given specific al-
ternatives that contribute to the development of the talents. The third chapter describes the
fundamental characteristics of gifted children, but also the problems that in the context of

the gifts may appear. The last chapter is then focused on how education should take place



in the domestic environment, i.e. before the entry to the school, to have an influence on the

future development of the talent of the child.

The practical part is then directed to determine the specific particularities of the talented
children. In particular, a description of the specific situations and events, which can appear

for these children.

Keywords: Gifts, savant, a child prodigy, intelligence, identification, acceleration, enri-

chment.
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UvVoD

O nadanych slySime dnes a denné, ale jak se chovaji doma ¢i v nepfitomnosti vefejnosti, to
je nadm casto zdhadou. Proto je diplomova price zaméfena timto smérem a snazi se tyto
jejich specifi¢nosti pribliZit.

Nadani je v dnesni dobé stdle diskutovanéjSim tématem. Mnozi autofi se v minulosti zaby-
vali touto problematikou, avSak k jednotné definici tohoto pojmu nedospéli. Neshodli se
ani na tom, jak chdpat pojmy nadani a talent. Pro ¢ast védcl znamenaly tyto pojmy syno-
nyma, pro druhou ¢ast se vSak jednalo o zcela odliSné pojmy. V piipadé odliSného pojima-
ni té€chto pojmil se miZeme nejCastéji setkat s vysvétlenim, Ze vysoké nadani je spojeno
s vysokou inteligenci jedince ve vice oblastech, naopak talent je chdpan jako vynikajici
vykon pouze v jedné oblasti, naptiklad sportu, ¢i uméni. (Monks, Ypernburg, 2002).

Vv

Nadani je zapficinéno z¢asti dédi¢nosti, avSak dllezity podil na jeho dal§im vyvoji ma také
prostiedi, v némZ se dany jedinec nachdzi. Pokud je prostedi, které jedince obklopuje,
bohaté na podnéty, jez prispivaji k rozvoji nadani, dochézi u ditéte k neustdlému zlepSova-
ni svych schopnosti a dovednosti. Naopak pokud je vnéjsi prostiedi chudé na stimulujici
podnéty, miZe dochazet k postupnému ubyvani motivace, az k tplné ztraté nadani. Zfejmé
nejvice podporuje vyvoj ditéte spravnd vychova a vzdélavani, které se uskutecnuji z&asti

prostifednictvim Skolskych zafizeni, av§ak nejvétsi vliv maji na dit€ jeho rodice.

Stejné jako u handicapovanych déti, nemocnych osob, ¢i seniorti, i u nadanych déti se den-
né setkdvame s celou fadou stereotypnich nazor. Dlivod napadani nadanych je ¢asto ne-
pochopitelny. Mohou za to snad zavistivé oci ,,obycejnych* lidi? Jednd se vétSinou o vyro-
ky typu: Nadané déti jsou bezproblémové; S nadanymi Zaky neni tfeba ddle pracovat; Na-
dani jsou za vSech okolnosti mili, sluSni a pfikladné se chovajici Zaci. Pravé diky tomuto
chovani vici nadanym, se u nich ve vétSiné pripadi, dfive ¢i pozdéji, vyskytnou obranné
mechanismy rizného typu. MiiZe se jednat o nezdjem o okolni svét, frustraci, ¢i snizené

sebevédomi. Kazdé dité€ se s tim vyrovniva po svém.

Cilem této diplomové prace je zjistit, jaké jsou specifické znaky déti s naddnim, a to
z pohledu jejich rodi¢d. Chovani nadani u déti se dd samoziejmé sledovat i z pohledu jejich
uciteld ve Skole ¢i Skolce, avSak ti ve vétSiné piipadi odhali pouze intelektudlni stranku
nadani podle jejich Skolnich vysledkil. Proti tomu rodice jsou s ditétem od jeho narozent,

tudiZ je jejich pohled na nadani svého ditéte vSestranny a nezkresleny. Vcasnd identifikace
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nadani je ziejmé nejdilezitéjsi fazi rozpoznavani vyjimecného nadédni. To se u déti mize
objevit jiz v kojeneckém véku, kdy u nich mizeme pozorovat rozdily v aktivité a soustfe-
déni pozornosti. Celkové se dé fici, Ze nadané déti maji urychleny intelektovy vyvoj, a

tudiZ se u nich diive objevuji schopnosti, jez jsou typické az u déti starSiho véku.

Teoreticka ¢ast je zaméfena na objasnéni zdkladnich pojma spojenych s problematikou
nadéni, ureni obecnych charakteristickych rysti nadanych déti a nésledny pohled jejich
rodici na jejich specifické zvlastnosti.

Prakticka Cast je pak zaméfena na samotny vyzkum, v némz je hlavnim cilem zjiSténi, jaké

spolecné znaky sleduji rodice nadanych déti na svych ratolestech, existuji-li mezi nimi

spole¢né zvlastnosti a jakym zpiisobem se tyto déti celkové projevuji navenek.
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I. TEORETICKA CAST
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1 NADANI

,,Naddni je odlisnost od priméru ve smyslu nadbytku néceho, co ¢lovéku umoZiiuje vyko-
ndvat jisté cinnosti na vyssi vrovni, jako béznd populace* (Jurdskova, 2003, s.11). Pokud
bychom se na definice naddni zaméfili hloubéji, zjistili bychom, Ze jich je celd fada. Na-
pfiklad na pocatku 70. let 20. stoleti v USA vytvofil S. Marland definici, jenz tvrdi, Ze
,hadani jsou identifikovdni profesiondlné kvalifikovanymi osobami jako déti s prednostmi
vyznacnymi pro schopnost vysokého vykonu. Tyto déti vyZaduji odlisné vzdéldvaci progra-
my a sluzby nad ramec bézné poskytovanych béznym vzdéldvacim programem k tomu, aby

mohly prispét ke svému prospéchu i uZitku spolecnosti* (Macht, 2010, s.21).

Casto se dnes setkdvame s nazory, Ze nadani jedinci jsou ti s vysokou inteligenci. To viak
neni tak zcela pravdivy vyrok. Na vyvoji nadani se totiZ podili cela fada dalSich faktord.
Na tuto chybnou myslenku poukdzal uz B. Geist: ,,PrestoZe naddni predstavuje cely sou-
bor faktoru, ktery musi byt pojimdn ve své komplexnosti, byl pojem ,,naddni* redukovdn na
1Q, méreny riiznymi testy* (Geist In Hiibkova, 2007, s.10). Védci se inteligenci zabyvali
Jiz pred mnoha desitkami let, avSak ke shodné definici nedospéli. Zajimavé je tvrzeni, Ze
i

,.na inteligenci je nejzajimavéjsi, Ze vitbec nevime, co to je* (Youngson, 2000, s.235).

V souvislosti s naddnim se miZeme setkat s pojmem savant, ktery oznacuje jedince, jenZ
je mimoradné talentovany pouze ve velmi omezené oblasti. Vynika ¢asto v oblastech kal-
kulativnich ¢i paméfovych. Schopnosti savantd jsou vétSinou velmi origindlni. Muze jit
napiiklad o schopnost zapamatovat si vSechna kalenddini jména, nebo naucit se
s naprostou presnosti nazvy dnt, které patfily k ur¢itému datu v minulosti ¢i budoucnosti,
to vSe v rozmezi az nékolika tisic let. Tuto schopnost méla jednovaje¢né dvojcata Georgie
a Charles, kterd vstoupila do d&jin nadani pod nazvem ,,Calendar Calculator (Mach,

2010).

Dal$im zajimavym pojmem vztahujicim se k nadani je zazracné dité. Takové dité, Casto
Jiz pred desatym rokem Zivota, podavd vykon v nékteré oblasti, ktery je srovnatelny s vy-
sledkem dospélého profesiondla. Z historie nadani miZeme uvést velké osobnosti, jako byl
Thomas Alva Edison, Wolfgang Amadeus Mozart, Vincent van Gogh, Ludvig van Beetho-

ven nebo Pablo Picasso (Feldman In Juraskova, 2003).
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1.1 Nadani v historii

Vv

sil. Neobycejné schopnosti méli pouze bohové, ktefi na sebe mohli brat lidskou podobu.
Vyjimec¢ny Clovék byl tedy chipén jako prevtéleni néjakého boha. To lze jednoduse de-
monstrovat na obrazu starého Recka, kde kazdy biih vynikal v n&jaké schopnosti. Mohli
jsme se zde také setkat s polobohy, ktefi byli sice lidmi, ale bohové jim poskytli vyjimec-
nou moc, diky nizZ se odliSovali od ostatnich lidi. Ve starovékém Rimé& dokonce lidé verili,
7e kazdy ¢lovék mé svého strdzného ducha (straZného and€la), ktery jej ochraniuje a poma-
ha mu. Tohoto ducha nazyvali genius, tedy terminem, ktery se uchoval dodnes pro ozna-

¢eni mimoradné nadaného jedince (Dockal, 2005).

Spolu s vyvojem spolecnosti se ménily i ndzory védcl na to, jak vlastné nadani vznika.

V pribéhu déjin se tedy vyvinulo né€kolik tivah o vzniku nadéni:

1) Patologickd linie — za prfi¢inu nadani byla povazovéna néjaké psychickd nebo so-

maticka choroba.

2) Biologicka linie - tento smér vyzdvihoval dédi¢nost, jako hlavni pfi¢inu mimorad-
nych schopnosti. Dilezit4 je také stavba téla, zejména velikost lebky. H.J.Eysenc
uvadi, Ze priblizné 80% lidské inteligence je vrozeno a zbylych 20% lze pak ovliv-
nit prostfedim.

3) Psychoanalytickd linie — pro vyvoj nadani je velmi diileZitd motivace, kterd jedince

posunuje k pozndvani stile novych véci a informaci.

4) Environmentélni linie — nadan{ je rozvijeno hlavné za spoluucasti spravného a pro

dité podnétného prostiedi. Velky diraz je kladen zejména na vychovu a vzdélavand,

coz tvrdil uz Jan Amos Komensky (Hfibkova In Macht, 2010).

1.1.1 Osobnosti zabyvajici se nadanim

Problematikou nadani se zabyvali filozofové a védci jiz n€kolik stovek let, avSak nejvétsi-
ho pokroku v této sféfe badani bylo docileno az na prelomu 19. a 20. stoleti, zejména vSak

v prvni poloviné 20. stoleti.

Prikopnikem novodobého zkoumani inteligence a nadani se stal Francis Galton (1822 -

1911), ktery ze svych vyzkumu vyvodil tzv. teorii fixni inteligence, tedy fakt, Ze inteligen-
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ce je vrozend, neménnd a nelze ji ovlivnit prostfedim ani vychovou (Jurdskova, 2003).
K témto vyzkumiim ho inspiroval jeho bratranec Charles Darwin se svou evoluc¢ni teorii.
Galton zkoumal rodokmeny nejvyznamnéjSich osobnosti své doby a zjistil, Ze mezi vétsi-
nou z nich existuji vice ¢i méné vzdélend rodinné pouta. Vysledky téchto badani pak byly
shrnuty do knihy s ndzvem ,,Dédi¢ny génius*. V roce 1884 oteviel Antropologickou labo-
ratof, v niZ se méfilo smyslové vniméni, motorické funkce a velikost lebky a na zdkladé

ziskanych vysledki byla pak urcena inteligence kazdého jedince (Machi, 2010).

Dal3i vyznamnou osobnosti byl Alfred Binet (1857 - 1911), ktery spolu se Simonem vy-
tvoftil sérii testll inteligence, které se staly zdkladem pro IQ testy dneSniho typu. Soubor

téchto testil byl pojmenovan Binetova-Simonova inteligencni Skéla. Binet také zavedl po-

jem mentdlni vék (Juraskova, 2003).

Dal$im prikopnikem problematiky nadani byl Lewis M. Terman (1877 - 1956), ktery
proslul zejména diky svému vyzkumu 1528 nadanych déti s IQ vys$Sim nez 130 z roku
1921. Vyzkum ukézal, Ze extrémné nadané déti se vyznaluji silnou motivaci, pochazi
z podnétného socio-ekonomického prostiedi, maji lepsi vysledky ve Skole a celkové jsou
fyzicky odolné&jsi, nez jejich primérné inteligentni vrstevnici (Juraskovd, 2003). Terman

také poupravil Binetovu-Simonovu inteligencn{ $kalu, kterou nazval Stanford-Binetiv test.

Z tohoto testu pak William Stern (1871 - 1938) vyvodil pojem inteligenéni kvocient 10,

jak ho zndme dnes. Tento kvocient ziskdme vypoctem rovnice, kdy je IQ rovno podilu
mentélnitho véku a fyzického véku ditéte, vyndsobeno 100. Pod pojmem mentdlni vék se
skryva vyspélost ditéte (pokud by tedy desetileté dit€¢ vyteSilo nanejvys ulohy, které doka-
Ze vyfesit 1 vétSina desetiletych, pak je mentdlni vék roven 1), pod pojmem fyzicky vék

pak skute¢ny vek ditéte (Boros, 2002).

mentalni vék
10 = =22 100
fyzicky vék

Lev S. Vygotskij (1896 - 1934) vyvrétil Galtonovu teorii o bezprostfednim vlivu dédic-
nosti na inteligenci ditéte svym tvrzenim, Ze inteligence je sice vrozend, ale miZe se rozvi-
jet prostiednictvim plisobeni vnéjSich vlivl na dité, a to zejména vychovou a vzdélavanim

(Juraskova, 2003).

Dalsi vyznamnou osobnosti zabyvajici se problematikou naddni byl Sydney Marland,
ktery v 70. letech 20. stoleti vytvofil v USA dodnes platnou definici naddni, kterd je uve-

dena jiz v tivodu této kapitoly.
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1.2 Modely nadani

1.2.1 Modely Bushové a Reinhartové

Autorky rozliSuji 4 modely nadédni podle toho, na kterou slozku osobnosti je rozvinuté na-

dani zaméreno:

1) Modely zaloZené na schopnostech — vychdzi z domnénky, Ze intelektudlni schop-

nosti se v prubéhu Zivota neméni, jsou tedy stabilni a vrozené. K udrzeni téchto
schopnosti je vSak tfeba byt neustdle motivovan k dalSimu vykonu.

2) Modely kognitivnich sloZek — zaméfuji se zejména na procesy piijiméani a zpraco-

vani informaci. Ke zjistovani téchto schopnosti se doporucuje uzivat misto kvoci-
entu IQ spiSe kvocient QI, ktery vyjadfuje kvalitu zpracovani informaci.

3) Modely orientované na vykon — jednd se o zpusoby, jakymi jedinci realizuji své

vrozené vlohy a nisledné je prevadi na mimoiddny vykon.
4) Sociokulturné orientované modely — nadani je podminéno plsobenim prostiedi

(Monks, Ypernburg, 2002).

1.2.2 Monks-Renzulliho model triadické interdependence

Renzulli tvrdi, Ze vysoké nadédni zahrnuje tfi dilezité znaky osobnosti, a tedy vysoké inte-
lektudlni schopnosti, tvofivost a motivaci. Tyto faktory spolu souvisi, a tudiZ je 1ze nazyvat
triddou. Vysoka intelektova schopnost je podle néj patrnd u jedinctd s IQ nad hodnotou 130,
kterd se objevuje pouze u 5-10% lidské populace. Motivaci pak oznacuje vili k vykonani
urcité Cinnosti, ¢i k dokonceni zapocaté prace. Tvofivosti se pak rozumi schopnost mit
origindlni ndpady a uskutecnovat je na zdkladé samostatného a produktivniho mysSleni.

(Monks, Ypernburg, 2002).
Monks tuto triddu doplnil o interakci se Skolou, prateli a rodinou. Z této teorie tedy vyply-
vda, Ze vSechny prvky na sebe pusobi, pfiCemzZ jejich zdkladnim spojovacim ¢lankem je

spoluucast socidlniho kontaktu (Juraskovéd, 2003).
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piatelé

vysoké nadani

vysoka
intelektualni
schopnost

rodina

Obrdzek 1: Vicefaktorovy model vysokého naddni se tFemi osobnostnimi
znaky (vysokd intelektudini schopnost, motivace, tvorivost) a tfemi socidl-

nimi okruhy (rodina, skola, prdtelé) (Machu, 2010, 5.24)

1.3 Druhy nadani

Existuje cela fada déleni nadani podle riznych kritérii. Jako nejpfehlednéjsi se jevi zifejmé
déleni podle druhu nadédni. Nadéni se v tomto pfipadé rozdé€luje podle oblasti, v niZ vyka-
zuje jedinec mimoradnych vysledkd. Mtzeme tedy hovofit o nadani, které se projevuje

jako:

1) VSeobecnd intelektudlni schopnost — je zdkladem pro ostatni druhy nadani.

2) Specifické akademické vlohy - jedinec vynikd napiiklad v matematice ¢i historii.

3) Kreativni schopnost — poméha jedinci utvaret nové a jedinecné napady ¢i produkty.

4) Schopnost viiddcovstvi ve skupiné.

5) Uméleckd schopnost — naddni v hudbé, tanci ¢i vytvarném uméni.

6) Psychomotorickd schopnost — je realizaci pohybovych vloh. Jedna se zejména o

naddni ve sportovnich odvétvich (Webb In Juraskov4, 2003).

Nadani ditéte se muze projevit v jakékoliv oblasti. Nékteré dit€¢ mize byt talentované na
ucend, jiné na sport a dal$i mize vynikat naptiklad ve zp€vu. ZaleZi tedy na osobnosti kaz-
dého jedince, na jeho zalibach a koniccich. Jako jeden z nejdiive zpozorovatelnych ukaza-

telli vysokého nadani je Casto uvddéna tvorivost. Neni vSak tvofivost, jako tvofivost. Né-
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kdo miiZze byt tvofivy ve vymysleni novych, neotfelych matematickych tkold, ¢i fyzikal-
nich pokust, nékdo je naopak tvofivy zase v oblasti umélecké. Je vSak vice neZ jisté, Ze
tvofivost, samoziejmé spolu s intelektovymi védomostmi, tvofi nedilnou soucdst v€asné

identifikace vysokého nadéni.

1.4 Identifikace nadani

Identifikace nadanych déti je velmi dilezita, zejména z diivodu, aby takové dité€ bylo za-
véasu zatfazeno do specidlnitho vyukového programu. Dal§im divodem je také fakt, Ze na-
dani jsou ti, ktefi pfispivaji velkou mérou k vyvoji lidstva. BohuZel v dnesni dobé se uplat-
fluje spiSe opacny vyrok, ktery by bylo mozno, v€asnou identifikaci nadanych, v budoucnu
vyvrétit: ,,Rozumny clovék se prizpiisobi svétu, nerozumny se pokousi prizpiisobit si svét.
Proto cely pokrok lidstva zdvisi na nerozumnych lidech* (Shaw In Laznibatova, 2007,

s.153).

Identifikace je prirozenou soucasti vychovné vzdélavaciho procesu. Jednd se o proces vy-
hleddvani nadanych déti. Cim je dité mladsi, tim je identifikace jeho naddni sloZit&jsi,
avSak ¢im dfive se toto nadani identifikuje, tim je nasledné edukacéni plisobeni efektivnéjsi,
nebof se mohou zacit dfive vyuZivat specifické vyukové metody, vyhovujici jeho potie-
bam. Identifikace miiZe probihat bud zamérné, kdy je nadani zpozorovano necekané, nebo
zamérn€, tedy pomoci riznych metod k zjisf ovani mimoradného nadani. Mezi takové me-

tody miZeme zatadit zejména pozorovani, standardizované testy, dotazniky nebo portfolia,

tedy souhrn materiald o ditéti (Juraskova, 2003).

1.4.1 Etapy identifikace

Ve vychovné vzdélavacim procesu se identifikace uskute¢iiuje postupné a v pribéhu delsi-
ho ¢asového obdobi. Nejprve je dité navrZzeno na zdklad€ vynikajicich vysledki z riznych
testll a zkousek, pak nasleduje navrzeni nadaného ditéte ucitelem. V dalsi fazi jde o nomi-
naci dalSimi blizkymi osobami, jako jsou spoluzici nebo rodice a ndsledné se dité testuje
Jiz standardizovanymi testy na identifikaci vysokého nadani. V zavérecném kroku se pak
zjistuje, zda jsou vysledky z predeslych testii korektni a je z nich mozno usoudit, Ze dité

muZeme opravdu zaradit do kategorie nadanych déti (Foitik, Foitikova, 2007).
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1.4.2 Chyby p¥i identifikaci

Aby byla identifikace efektivni, je tfeba dodrZzovat spravné zdsady a postupy. Hlavné si
musime dét pozor na chyby pii vyhleddvani nadani. Mezi nejCastéjsi chyby se fadi zejména
negativni chyba identifikace, pozitivni chyba identifikace nebo nélepkovani. Negativni
chybou rozumime fakt, Ze nadédni ditéte neni objeveno, nebo je objeveno az v pozdejSim
véku, kdy uz je vétSinou zména edukacniho prostiedi neefektivni. Pozitivni chybou je pak
chapano posouzeni ditéte jako nadaného, i kdyZ ve skutecnosti nadané viibec neni. Jako
nalepkovani je oznaCovédno stereotypni vniméni a jedndni s nadanymi détmi. Takové déti
tedy dostavaji razné privlastky, ,,ndlepky®, diky nimZ se hiife zacleriuji do kolektivu vrs-

tevnikt (Macht, 2010).
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2 PODPORA NADANYCH DETI

»Neni vétsiho bezprdvi, neZ jednat s nestejnymi jako se stejnymi‘ (MoOnks,Ypernburg,
2002, s.83). Tento vyrok zndzoriiuje fakt, Ze kazdé dité je jedinecné, vyviji se odliSnou
rychlosti a za pomoci odliSnych prostiedkd. Kazdé dité ma pravo vzdélavat se a rozvijet
své nadani takovym zplisobem, jaky je pro néj Zadouci. Pravé diky rozdilnym potfebam

déti ve Skoléach se dnes vyuziva celd fada rtiznych postupl a metod ve vyuce.

Dité miZe byt bud zarazeno do specidlni tfidy pro nadané déti, je tedy segregovano, nebo

miiZe byt integrovdno do klasické nespecializované tiidy (Macht, 2010).

Jako vyhodu v segregaci do specidlni tfidy pro nadané je mozné spatiovat ve faktu, Ze tfida
se muze plné zaméfit na rozvoj specidlnich vyukovych potieb svych zdkl a nemusi cekat
na ,,pomalej$i* spoluzaky. Naopak mezi nevyhody mizeme zaradit ¢asté ndlepkovani na-
danych Zakil a izolovanost od ostatnich vrstevnikd. Pfi vybéru, zda své dité integrovat, ¢i
segregovat, je tieba brat v potaz zejména vék ditéte. Odbornici vSak doporucuji spise dité
integrovat do normélni Skoly, aby se dit€¢ pohybovalo v kolektivu svych pratel a neodcizilo
se od nich. Velkym problémem je u nds vSak hlavné nedostate¢nd dostupnost specidlnich

Skol pro nadané.

2.1 Metody prace s nadanymi détmi

Jednim ze stereotypnich ndzorti na nadané déti je i ten, Ze jsou nadané z diivodu, Ze se jim
doma dostava nepfeberné mnozstvi stimulujicich podnétl, které napomahaji k rozvoji je-
jich nadani. Takové déti chodi Casto hezky oblékané, aby ukézaly svou odliSnost od ostat-
nich na prvni pohled. Casto se ve $koldch v souvislosti s nadanymi Zaky mizeme tedy se-
tkat s tzv. efektem svatého Matouse: ,,KaZdému, kdo md, bude priddno; kdo nemd, tomu
bude odriato i to mdlo, co md.” Z tohoto vyroku vyplyva, Ze Skola dava nejvice zakliim,
jejichz rodina se jim vénuje, vytvari jim zazemi a dostatecné je motivuje. (Kalhous, Obst,
2002). Naopak déti primérné, vzhledem a vystupovanim ,,nezajimavé®, jsou fazeny mezi

prumér a tak se s nimi i jedna.
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Z tady vyzkumu vyplynulo, Ze nadané déti zvladaji jiz pred ndstupem na zdkladni Skolu,

35-50% ucebni latky, kterd se zde bude probirat. Proto je tieba ditéti poskytnout rizné vy-

ukové alternativy, aby se ve §kole nenudily (Stdva In Simonik, 2010). Mezi takové alterna-

tivni metody vyuky miZeme zatadit:

1y

2)

Urychlovani (akcelerace) — jde o postup, kdy je dité vzdélavano rychlej$im tem-

pem, nez ostatni déti z jeho tfidy. Pravé urychleni vzdélavani poskytuje jedinci
preskoceni jedné, ¢i nékolika tiid (Monks, Ypernburg, 2002).

Tento typ se vSak nejevi jako zcela spravny, nebof dité je vystaveno celé fadé za-
sadnich zmén. Z pohledu intelektudlniho ziejmée nebude mit problémy a vyukovou
latku vySsiho ro¢niku bude zvladat bez potiZi, avSak v socidlni a emocni strance
osobnosti se mohou komplikace vyskytnout. Dité€ se totiZ musi odpoutat od svého
stavajiciho tfidniho kolektivu vrstevnikd, s nimiZ m4 jiZ vytvoren jisty vztah a musi

si zvykat na nové, star$i spoluzdky. To vSe muize u ditéte vyvoldvat negativni emo-

ce a fadu dalSich neZadoucich ucinkd, jako je frustrace ¢i introvertni chovani.

Obohacovani (enrichment) — jde o rozsifovani nebo téz prohlubovani ucebni lat-

ky. Nadané dité v takovém piipadé€ zvlada v rychlejsSim tempu vice ucebni latky,
neZ jeho spoluzéci. Typickym piikladem obohaceni vyuky je zejména moZnost na-
vstévovat rtizné volitelné predméty dle zdjmu ditéte. Dale miiZe jit o navstévy riz-
nych kulturnich akci, ¢i letni vzdélavaci tdbory (Monks,Ypernburg, 2002).

V USA se §fif myslenky, zda zavést do kol ,,kooperativni uéeni*. Slo by o to, Ze
chytteji 74k ze tiidy by pomdhal svym slab$im spoluzdkiim. Rada v&dci je viak
proti této metodé, nebof ,,Zdk by mél hledat to obtizné, hledat vyzvu pro sebe a ne

pro ostatni”* (Monks,Ypernburg, 2002, s.59).

2.2 Konkrétni alternativy pro vyuku nadanych déti

V prostiedi $kol existuje dnes celd fada mozZnosti, jak podporovat rozvoj nadaného ditéte.

V Ceské republice se touto problematikou zabyvd Ramcovy vzd&lavaci program pro za-

kladni vzdé€lavani, ktery uvadi nasledujici metody vhodné pro vyuku:
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1) Individudlni vzdélavaci plan,

2) doplnéni a rozsiteni vzdéldvaciho obsahu,

3) zadavani specifickych tkolu,

4) samostatnd prace ¢i projekty — Projekt je ,,komplexni itkol, spjaty s Zivotni realitou,

s nimZ se Zdk identifikuje a prebird za néj zodpovédnost, aby svou cinnosti dosdhl
vysledného Zdadouctho vystupu projektu, pro jehoZ obhajobu a hodnoceni md argu-
menty, které vychdzi z nové ziskané zkusenosti* (Manak, Svec In Kratochvilova,
2006, s.36).

5) vnitini diferenciace zaku v nékterych pfedmétech,

6) ucast ve vyuce nékterych predmétt ve vyssich rocnicich, protoZe probiranou latku

ve svém ro¢niku uz Zak umi — nékdy se miiZzeme setkat s vyrazem ,,metoda Otaceni
dveti®, jejimz zakladatelem byl American Renzulli.
7) specidlni tfidy pro nadané,

8) vynechéni ro¢niku (St4va In Simonik, 2010).

Existuji také specidlni Skoly, které se zamétuji na vzdélavani nadanych déti. NejCastéjSim
typem takovych kol je Skola ve stylu Montessori pedagogiky. Dalo by se fici, Ze Montes-
sori pedagogika je jakysi skryty ucebni plan pro vysoce nadané déti. Takové Skoly se opi-
raji hlavné o princip svobodné volby, kdy se dit¢ miZe samo rozhodnout, co chce délat a
v jakém pracovnim tempu. Pracovat samostatné a sam objevovat nové véci, vede totiZ
k samostatnosti a zodpovédnosti za své jednédni. Ucitel zde figuruje pouze jako pozorovatel
a pomocnik. Zaci jsou ve tfiddch seskupovani nikoliv podle véku, ale predeviim podle
jejich zajmu. Program Skoly je také casto obohacovan navstévami muzei, divadel a jinych

kulturnich akci, ¢imz si stale rozsifuji oblast svych znalosti (Monks,Ypernburg, 2002).

2.3 Organizace zabyvajici se nadanymi détmi

2.3.1 Organizace v zahranici

Ve 20. stoleti vznikla celd fada organizaci, které se zaméfuji na pomoc a podporu nada-

nych déti i jejich rodicd. Mezi nejzndmé;jsi americké organizace je fazena Americkd asoci-

ace pro nadané déti nebo Nérodni asociace pro nadané déti. Od roku 1922 pak zacaly

v New Yorku vznikat prvni specidlni tfidy pro nadané déti (Machi, 2010).
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V Evropé se v tomto obdobi zacaly rozvijet alternativni Skoly, zejména typu Montessori
pedagogiky, které jsou prizpisobeny potfebam nadanych déti. V roce 1946 pak byla
v Oxfordu zaloZena dodnes fungujici organizace Mensa a v roce 1988 déle vznika evrop-
skd spolecnost ECHA (European Council for High Ability, neboli Evropské rada pro vy-
soké schopnosti), jejimz cilem je umoZnit co nejvétsimu poctu nadanych déti optimalni

rozvoj schopnosti a védomosti i jejich pozdéjsi uplatnéni (Monks,Ypernburg, 2002).

2.3.2 Organizace v Ceské republice

Zékladnim dokumentem, ktery se zabyva vzdélavanim nadanych déti, je Narodni program

rozvoje vzdé&lavani v CR, neboli Bila kniha. Pod tento dokument pak spadé celd fada dal-

Sich, velmi dulezitych, dokumentt, které také velkou mérou zasahuji do problematiky

vzdélavani nadanych déti (Mandk, Janik, Svec, 2008).

Skolni vyuka se ¥idi zejména Skolskym zdkonem &.561/2004 Sb., o predskolnim, zaklad-

nim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani a také VyhldSkou ¢.73/2005 Sb., o

vzd€lavani déti, Zakl a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaki a stu-

denti mimofadné nadanych.

V Ceskych Skolach se miizeme také setkat s metodiky péce o nadané. Ti jsou urceni tako-
vym Skoldm, které potfebuji metodickou a konzultacni pomoc pfi identifikaci mimotradné-
ho nadani. Jejich jednéni je koordinovano Institutem pedagogicko-psychologického pora-

denstvi (St4va In Simonik, 2010).

Diky podpofe z Evropské unie se u nas v posledni dobé zaCinaji rozvijet programy, které
spadaji pod ESF (Evropsky socidlni fond). Tyto projekty maji za tikol podporovat déti se
specidlnimi vyukovymi potfebami. Za timto ic¢elem se rozviji v ¢eskych Skolach nova po-
zice, pozice asistenta pedagoga, ktery pomdha takto potfebnym détem. Jde zejména o po-
moc integrovanym détem do normdlnich zdkladnich Skol. Asistent pomdha ditéti zaclenit
se do kolektivu, prfedklddd mu nové, zajimavé a origindlni ukoly, k jejichZ feSeni je mozné
vyuzit origindlnich zplisobli a ndpadli. To napoméha ditéti v rozvoji jeho mysleni a fanta-

zie.
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Skolni vzd&lavaci programy

Obrdzek 2: Prehled kurikuldrnich dokumentii v Ceské republice
(Maridk, Janik, Svec, 2008, 5.34)

V roce 1989 u nds vznikla spolecnost STaN-ECHA (Spolecnost pro talent a nadani), ktera
spadd pod celoevropskou organizaci ECHA. Spolecnost pravidelné organizuje odborné
seminafe a prednasky a pofada setkani Klubu rodi¢t nadanych déti. Zde si rodice navzajem
vyménuji své zkusSenosti a rady tykajici se jejich déti. Dalsi organizaci ptsobici na tizemi

CR, je Centrum nadéni, v jeho? &ele stoji Vaclav Foitik, autor fady publikaci o nadanych

détech. Centrum realizuje vzdélavani a poradenstvi, tykajici se problematiky nadanych
déti. Vyznamn4 je také Mensa CR, kterd spadd pod celoevropskou Mensu. Ta organizuje
rizné zabavné - vzdélavaci akce pro nadané déti. VSechny vyse uvedené organizace maji

své sidlo v Praze (Machd, 2010).

Pod Nérodni Institut déti a mlddeZe MSMT spadd oddéleni Talentcentrum, které zapojuje
talentované déti kazdoro¢né jak do celostdtnich, tak i do mezindrodnich soutéZi. Od roku

2006 se u nas mizZzeme také setkat s projektem Talnet, ktery vyuziva e-learning k rozvoji

nadani. Dité je tedy vzdélavano prostiednictvim kurzu pfes internet, na jehoz zavéru pak

prezentuje svou praci na semindii ¢i v hodiné (Machti, 2010).
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3 CHARAKTERISTIKA NADANYCH DETI

3.1 Vyvojové mezniky u nadanych déti predSkolniho véku

U nadanych déti 1ze pozorovat jisté zvlastnosti jiz od kojeneckého véku. Jedna se nejcastéji
o jejich celkovy urychleny vyvoj. Nadani jedinci maji ve vétSin€ piipadii az o 30% rychlej-
i vyvoj, nez je tomu u ostatnich déti. Dovednosti, v nichZ nadani vynikaji dfive, jsou shr-

nuty v tabulce niZe (Foitik, Foftikova, 2007, s.23-24):

Vyvojové mezniky Normadlni vyvoj | O 30% pred-
(v mésicich) casny vyvoj
(v mésicich)
Hrubd motorika
Otodi se, prevrati 3 2.1
Samo sedi 7 49
Dobre stoji samo 11 7,7
Samo chodi 12,5 8,8
Vyjde schody 18 12,6
Otodi stranky v knize 18 12,6
Dobie beha 24 16,8
Skace na obou nohédch 30 21
Jezdi na tikolce s pouZitim pedald 36 25,2
Hazi balon 48 33,6
Poskakuje se stiidanim nohou 60 42
Jemnd motorika
Hraje si s chrastitkem 3 2.1
Drzi predméty mezi palcem a ukazovikem 9 6,3
Spontanné ¢mara 13 9,1
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Nakresli postavu se dvéma ¢astmi téla 48 33,6
Nakresli rozeznatelnou osobu s t€lem 60 42
Nakresli osobu s krkem, rukama a obleCenim 72 50,4
Rozvoj jazyka
Hlasové odlisi dva rizné zvuky 2,3 1,6
Rekne prvni slovo 79 5,5
Reaguje na jméno 9 6,3
Breptd s intonaci 12 8,4
Slovni zasoba 4-6 slov 15 10,5
Jména predmétt 17,8 12,5
Slovni zasoba 20 slov 21 14,7
Spontanné kombinuje nékolik slov 21 14,7
PouZiva jednoduché véty 24 16,8
Pouzivé osobni zdjmena 24 16,8

Tabulka 1: Mezniky ve vyvoji nadanych déti predskolniho véku
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3.2 Projevy nadanych déti

Charakteristické projevy nadani lze rozliSovat podle riznych kritérii. Mohou se délit dle
stupné nadani, druhu naddni a mnoha dalSich specifik. Zfejmé nejprehledné;si se vSak jevi
déleni projevi na tfi skupiny podle zdkladnich znaki (Laznibatova In Fortik, Foftikova,

2007):

Znak naddni Charakteristika Popis charakteristiky

Schopnost abstrakce a | Schopnost bez problémii zevSeobecrniovat i spo-

generalizace jovat zdanlivé nesouvisejici véci do smyslupl-
nych celka.
Motivace Prevazuje vnitini motivace nad vnéjsi.

Upftednostiiuji spiSe intelektudlni zajmy - ency-
Zdliby a konicky klopedie, knihy ¢i Sachy. Nejvice je zajimaji
témata o dinosaurech, vesmiru, pfirodnich za-

konech, vale¢né strategie a jim podobnd témata.

Zapocatou ¢innost musi mit dokonale a bez-

Vieobecné znaky | Pracovai tempo chybné propracovanou, proto jim dokonceni

trva mnohem déle.

Do zkoumaného problému se Casto ponofi az
. | tak hluboko, Ze naprosto nevnimaji okolni déni.
Koncentrace pozornosti

Koncentrace pozorosti u nich klesd, pokud se

jednd o mechanické a monotematické ¢innosti.

Pamet Prevlada dlouhodobd pamét pred ucenim zpa-
méti.
Motivace Prevlada vnitini motivace nad vnégjsi.

Pismo Casto ptisobi nethlednym dojmem, proto

Psychomotorika uprednostiiuji psani na pocitaci.

Davaji prednost intelektudlnim ¢innostem pred

pohybovymi aktivitami.
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Prdtelstvi Upftednostiiuji pratelstvi se starSimi détmi pred
svymi vrstevniky.
Precitlivélost Intenzivnéji vnimaji vse, co se kolem nich déje.

Vysokd mira energie

Zvlastni smysl pro hu-

mor
Predstavivost Vysokd mira predstavivosti.
Tvorivé znaky Perfekcionismus Pracuji s velkym nasazenim a radéji si vybiraji
ndro¢ngjsi varianty feSeni.
Origindlni napady
Bohatd fantazie
Jiz v predSkolnim véku umi ¢ist a psat. Maji
. bohatou slovni zdsobu, kterou umi Casto sprav-
Slovni zdsoba
né vyuZzivat v mluvené feci.
Metakognitivni  schop- | Maji vlastni strategie feSeni problémd i uceni.
nosti
Tendence neustdle o vS§em polemizovat a po-
Ucebni znaky o ks o4 6 St 7ni:
Kritické mysleni chybovat. Typicka otdzka nadanych déti zni:
,,Pro¢?
Maji hluboké znalosti v téch oborech, které je
Tnalosti zajimaji, naopak v predmétech, které jsou pro
né nezajimavé, mohou selhévat.
Mysleni Dobré analytické i logicko — matematické mys-
leni pfed mechanickym.
Individudlni uceni

Tabulka 2: Zdkladni charakteristiky nadanych déti
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3.3 Problémové chovani nadanych déti

Problémové chovani se u nadanych déti objevuje nejcastéji v pripadech, kdy jejich vysled-
ky lezi hluboko pod urovni, kterou bychom vzhledem k jejich vysoké inteligenci ocekavali.
Toto chovéni se u nich vyskytuje zejména proto, Ze jejich okoli nedbd na jejich specidlni
pozadavky. Pokud takovym poZadavkim neni vyhovéno, miizeme se u nadaného ditéte
setkat s celou fadou negativnich projevil chovani, jimiZ dava najevo svij nesouhlas s danou

situaci.

Pro eliminaci téchto projevi je velmi dileZité hlavné pozitivni hodnoceni sebe sama, coZz je
pohonnd sila pro uskute¢iiovani vysokého nadani. Pokud ma dany jedinec negativni sebe-
hodnoceni, objevuje se u néj problémové chovani a negativné hodnoti témér vse, co se
kolem né¢j déje. Dalo by se fici, Ze v takovém pfipadé u néj neexistuje zadné vnitini pre-

svédceni o vlastnich schopnostech (Monks,Ypernburg, 2002).

3.3.1 Zdroje problému nadanych déti

Jak jiz bylo zminéno vyse, jednim z nejcastéjSich spoustécii negativniho chovani nadanych
déti, je jejich nizké sebehodnoceni. Zdroje tohoto hodnoceni mohou byt rizné. Nejcastéji

jsou vSak uvadény nésledujici:

1) Nerovnomérny vyvoj — dité je sice na svlij vék velmi chytré, ale dosud si nevi rady

v motorickych dovednostech (napfiklad si neumi zavézat tkanicku, 1 kdyZ vi, jak se
to déld). MiiZe také dochézet k situacim, kdy dité své myslenky jesté neumi prevést
do mluvené podoby. MiiZe se také stét, Ze dité dokaze pochopit fadu naro¢nych si-
tuaci, ale protoZe nema jeSté zcela vyvinutou emociondlné sociélni slozku osobnos-
ti, nedokaze danou situaci ptiméfené zvladnout.

2) Mezilidské vztahy — v piipadé, Ze nejsou nadané déti obklopeny lidmi, ktefi jsou

jim myslenim a jedndnim pifibuzni, miZe také dochdzet ke zméndm v jejich chova-
ni.

3) Sebekritika — nadani jedinci maji ¢asto velmi nizké sebevédomdi, coz byvé Castou
pric¢inou existencnich depresi.

4) Vyhybani se riskovdni — nadané déti jsou si ,,jisty v kramflecich®, pokud se jednd o

oblast jejich zajmu. V pfipadé, Ze je néco nezajima, se radéji do ukolu nepousti

z obavy, Ze selzou.
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5) Perfekcionismus — Casto si kladou vysoké, aZ neredlné cile, jejichZ nesplnéni se pak

projevuje na nasledném negativnim chovéni.

6) Multipotencionalita — nadani jedinci maji vétSinou mnoho konickil a zajmt a ve

Skole se zaméiuji na vice pfedmétd najednou. Proto se u nich ¢asto objevuji pro-
blémy zejména v dobé, kdy si maji zvolit z vice variant. Takova situace nastiva
hlavné pfi volbé své profesni orientace, kdy jedinec fesi problém, kterym smérem

se dale orientovat (Webb In Machi, 2010).

Vsechny tyto faktory, a mnohé dalsi, mohou vést k problematickému chovani ¢i k nepfi-

méfenému jednani v dané situaci.

Dalsim takovym faktorem ovliviiujicim chovani nadaného ditéte, miize byt také obycejny
strach. Je velmi zajimavé, Ceho se nadané déti obavaji. Z vyzkumi totiZz vyplynulo, Ze na-
dané déti mladsiho Skolniho véku se oproti svym vrstevnikiim, ktefi maji strach z konkrét-
nich zvitat (hadi, pavouci), obavaji spiSe pfirodnich katastrof, smrti, valek nebo vesmir-

nych katastrof. To vSe se pak odrazi na jejich ndsledném chovani.

3.3.2 Typické projevy problémového chovani u nadanych déti

- Spatnd koncentrace pozornosti,

- pomalé ucebni tempo,

- nizka vnitfni motivace,

- nespokojenost s vlastnimi ucebnimi vysledky,
- strach ze zkouSeni,

- nizka sebediivéra,

- pocit nepfijeti spoluzaky (Monks, Ypernburg, 2002).
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4 POHLED RODICU NA NADANI SVYCH DETI

Jak pravi staré lidové pfislovi: ,,Nadani madme od Boha*. Kazdy ¢lovék je jedineény a ma
jiny potencidl. Ne kazdy vSak mutize vSechen tento potencidl uplatnit. Rozhodujici roli zde
hraje péce, kterou mu jako ditéti vénuji jeho rodi¢e. Neméli by v Zddném piipadé€ zanedba-
vat svou povinnost rozvijet nadani svého ditéte, protoze $patné vedend vychova miiZze mit

negativni ucinky (Campbell, 2001).

Nazory rodi¢t na nadani u svych déti se vétSinou v mnoha ohledech i detailech shoduji
nebo jsou velmi podobné. Casto se setkdvame s tvrzenimi, Ze nadani u jejich déti se zacalo
objevovat jiz ve velmi brzkém véku. Nadani se projevuje zejména v oblasti mluveni, mys-

leni a tvorby vlastnich postupti zpracovani informaci.

V pfipadé€ zjiSténi mimotfddného nadani u ditéte, je vhodné toto nadani ddle podporovat,
avSak nendsilnou formou. Rodi¢e mohou k dobrému vyvoji svého ditéte prispivat zejména
poskytovanim vhodného a pro dité bohatého prostiedi — tedy pofizovanim vhodnych hra-
¢ek, ¢i navstévami kulturnich akci, jako jsou muzea, divadla, zoologickd zahrada a dalsi.
V pripadé, Ze rodice své dité prehlcuji riznymi podnéty, miize to na n€j mit spiSe negativni
ucinky, dokonce miiZe dojit az k potladeni motivace a nasledny ustup, az zanik nadani.
Také zédkaz, ¢i potlaCovani mimotfddného nadani ditéte, je nevhodnou formou prace s nim.
Naprosto idedlni je nechat dit€ samovolné se vyvijet, dle svych individudlnich z4jmu a

potieb, v pro néj vyhovujicim tempu.

V dnes$ni dobé uz existuje spousta metod a c¢innosti, které slouzi rodic¢im, jako navod
k pozitivnimu rozvijeni nadani svych déti. Jako pfiklad muzeme uvést par aktivit, které

jsou vhodné k rozvoji grafomotoriky a mysleni déti predskolniho véku:

1) Kniha detektiva — dité si piSe tajny denik, v némzZ zndzorniuje své myslenky.

2) Kniha ndpadui — dité zapisuje pribéhy, které je samotné v dané chvili napadnou.

3) Slovnik cizich slov — pfedloZime ditéti nékolik cizich slov a ono je vysvétluje, po-

pisuje, popfipadé kresli.

4) Hadanky, rébusy, hlavolamy, vtipy.

5) Pexeso, dramatizace pohddky, vymysSleni slov a zac¢dtecni pismeno, hra Uhddni véc,

na kterou myslim a mnohé dalsi (Lipnicka, 2007).
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4.1 Rizikové skupiny nadanych déti

Z tady vyzkumi vyplynulo, Ze nadané déti povazuji svou rodinu mnohem casté&ji za hlavni

omezujici faktor, na rozdil od primérnych déti (Landau, 2007).

Nejcastéjsi skupinou ohroZenych nadanych déti jsou nadané divky. Je to z velké ¢4sti tim,
Ze rodice na né kladou ¢asto mnohem vétsi naroky, neZ na chlapce. Divka by v ocich rodi-
¢t méla byt ta chytra a vzdélana. I pfes mnohd snaZzeni o dosazeni tohoto nelehkého cile,
Casto selhavaji, coz ve vétsin¢ piipadil vede k rezignaci, dstupu a naslednému uzavieni se a
ziskani pouhé role Zeny v domécnosti. Jak tomuto jevu pfedchdzet? Nabizi se hned nékolik
moznosti, mezi néZ patii zejména fakt, aby rodi¢e pracovali s genderové nestereotypnimi
nazory vici svym détem. Neni tedy vhodné urcovat v domacnosti typicky muzské a typic-
ky Zenské Cinnosti a podobné. Je tfeba jednat s kazdym ditétem individudlné a dle jeho

zajmu, ne podle pfani svych rodict (Machit, 2010).

Dalsi ohroZenou skupinou jsou déti podvykonné. Déti, které jsou nejvice ohroZeny, pocha-
zi vétSinou z nefunkénich nebo netplnych rodin, v nichZ se nevyskytuje vhodné prostredi
pro rozvoj jejich nadani. Muze jit také o déti, jejichZ rodice jim predkladaji nevhodné vy-
chovné taktiky. Podvykonnost byvd téZ ovlivnéna poradim narozeni ditéte v rodiné, po-
¢tem sourozencd, ale zejména se jednd o vysoké naroky rodict na nadani a vzdélani svych

déti (Davis, Rimmova In Macha, 2010).

4.2 Jak mohou rodi¢e pomahat rozvijet nadani svych déti

V obdobi predSkolniho véku je dité velmi fixovdno na své rodice, zejména matku, proto se
casto snazi chovéni a jednéni téchto autorit napodobovat. Méli bychom si tedy déavat pozor,
co pred ditétem déldme a jak se chovdme, protozZe dité toto chovéani povaZzuje za normalni a
spravné, coZ mize mit negativni vliv na jeho pozdé&jsi intelektovy i celkovy osobnostni

vyvoj. Dité totiz ,,nejvice vychovdavdame, kdyZ si myslime, Ze viibec nevychovdvdme* (Ma-

t&jcek, 2005, s.170).

Klasickou hrackou v pfedskolnim véku, kterd napoméha k rozvoji détského mysleni, je
uviddéna zejména stavebnice Lego a hracky ji podobné, naptiklad puzzle. Tyto hracky
slouzi ditéti hlavné k procvicovani procesu syntézy Casti v celek nebo naopak analyzy cel-

ku v ¢asti (Matéjcek, 2005).
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Je vSak velmi dulezité, aby byly rozvijeny vSechny osobnostni stranky, ne pouze nékteré,
aby nedochdzelo k problémtim v dal$im vyvoji ditéte. ,,Je tFeba vyuZit veskeré energie k
tomu, aby pritomnd zkuSenost byla co nejbohatsi a co nejvyznamnéjsi. Opatiuje-li okoli ve
skole a mimo Skolu takovy stav véci, aby se primérené zuZitkovaly pritomné schopnosti
nezralé mlddeZe, o budoucnost vyriistajici spolecnosti bude nejlip postardno* (Dewey In

Kratochvilova, 2006, s.11).

Abychom na dité ptisobili efektivnim zptisobem, ktery vede k rozvoji nadani, méli bychom

dodrzovat nékolik dulezitych zasad:

1) Orientace na dité a respektovani jeho z4jm.

2) Nezavislost, neboli podpora samostatnosti ditéte a vlastnich zptisobu v feseni.

3) Otevienost k novym mySlenkdm ¢i vécem.

4) Akceptace ndzort a nedirektivni pfistup k ditéti.

5) Komplexnost — poddvani dostate¢ného mnozstvi podnéti napomdahajicich k rozvoji
naddni.

6) Nekonkurenc¢nost — neméli bychom porovnévat vysledky nadaného ditéte

s vysledky jinych déti, ani vyzdvihovat nadédni svého ditéte na tkor ostatnich déti.
7) Flexibilita — dité by se mélo samo rozhodovat, kdy bude provadét jakou ¢innost,
nemélo by mit pevné stanoveny rozvrh ¢innosti.
8) Mobilita — dit€ by mélo mit pfistup k riznym materidlim a pfedmétim (Juraskova,

2003).

Z vyse uvedenych zdsad tedy plyne, Ze rodice by neméli ditéti zakazovat aktivity, o které
ma zdjem. MéEli by mu také poskytovat dostate¢né pestré podnéty, navstévovat s nimi riz-
né kulturni akce, jako jsou muzea ¢1 zoologické zahrady. S ditétem by méli vSe konzultovat
a nedélat nic za jeho zady. Celkové by se tedy mélo dbat na respektovani zajmu ditéte,
trpélivé mu odpovidat na veSkeré otdzky, snaZit se mu pomoci pii v¢lefiovani do kolektivu,
ale také by se mu mélo poskytovat dostate¢né mnoZzstvi volnosti pfi jeho rozhodovani.
V ptipadé€ splnéni téchto podminek, je velmi pravdépodobny dalsi pozitivni vyvoj v nadani

jejich ditéte.
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

5.1 Vyzkumny problém

V této diplomové prici byl zvolen popisny vyzkumny problém: Jakd jsou specifika nada-
nych déti z pohledu jejich rodi¢d. Z oblasti zakladnich charakteristik nadanych déti jsou
tedy popisovany rtzné situace a pithody, jeZ se k témto konkrétnim charakteristikdm vzta-

huji. Jde zejména o obohaceni jiz znamych seznamii charakteristik.

5.2 Cil vyzkumu

Diplomova préce je zaméfena zejména na popis konkrétnich Zivotnich udalosti a zkuSenos-
ti rodict nadanych déti. Hlavnim cilem vyzkumu je tedy popsat vlastnosti nadanych déti,
diky nimz se odlisuji od ostatnich déti, a to z pohledu jejich rodict. Déle si tato diplomova
prace klade za cil popsat, jakym zptisobem toto nadani zasahuje do jejich kazdodenniho

Zivota.

5.3 Druh vyzkumu

Cilem diplomové price bylo zjistit, jak vnimaji rodic¢e nadanych déti zvlastnosti svych déti.
Na zdkladé stanoveného cile jsme zvolili kvalitativni pojeti vyzkumu, a to zejména z toho
divodu, Ze nadani kazdého ditéte je zaméfeno jinym smérem. Je tieba zjistit vice do
hloubky, co které dit€ zajim4, jak se chova a ¢im je origindlni. To lze zjistit pouze pfimym

kontaktem s respondentem, tedy jeho rodi¢em. (Miovsky, 2006)

Pozitiva kvalitativnitho vyzkumu jsou zejména v moZnosti zaméfit se na zkoumany pro-
blém vice do hloubky, v osobni komunikaci s jednotlivymi ¢leny vyzkumu a tudiz vétsi
subjektivnosti kazdé vypovédi. V naSem piipadé byla velkd vyhoda v tom, Ze ndm bylo

z

umoZznéno navstivit piimo organizaci, zabyvajici se problematikou nadani, ¢imZ doSlo me-

Vv

zi dotazovanym a respondenty k bliz§imu kontaktu. Respondenti se jiZ déle navzajem zna-

Vv

prostfedi. Diky pfimému kontaktu s respondentem lze ¢asto 1 na jeho chovani poznat, jak

se k dané problematice stavi, coz z dotaznikového Setfeni zjistit nelze. Dal§i vyhodou kva-
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litativniho vyzkumu je moZnost, v pfipadé€ nejasnosti odpoveédi na danou otazku, se ddle

respondenta doptat a potiebné informace od néj ziskat.

Negativa, ktera se poji s kvalitativnim vyzkumem, jsou pak vétsi Casova narocnost, jak na
piipravu vyzkumu, tak na vyhodnoceni vysledki, a také fakt, Ze ziskana data nelze zobec-

fovat na celou populaci, ale pouze na urcité jedince.

5.4 Subjekt vyzkumu

Vyzkumny vzorek byl zvolen zamérnym vybérem respondentl. Jednalo se konkrétné o
matky déti s diagnostikovanym naddnim. Vyzkumu se =zucastnilo pét matek déti
s diagnostikovanym naddnim a soucasny pfitel jedné z pritomnych matek. VSechny matky
navstévuji pravidelné poradnu, kterd spadd pod spolecnost STaN ECHA (Spolec¢nost pro
talent a nadani), sidlici v Praze. V této poradné si uzaviend skupina lidi navzdjem vyménu-

je své zkusenosti, ndzory a rady, tykajici se problematiky nadanych déti.

Rodié Déti s diagn. naddnim/vék | Nadané dité/ Skola

Zena 6,5 roku Matetska skola/ integrace

Zena 15 let Osmileté gymnédzium/ integrace
Zena 7 let, 10let Ziékladni Skola/ specializovana
Zena + Mu? 6, 5 roku Soukromad Skolka/ specializovana
Zena 10 let Osmileté gymnédzium/integrace

Tabulka 3: Zdkladni informace o respondentech

5.5 Zpusob ziskavani a zpracovani dat

5.5.1 Zpusob ziskavani dat

Pti ziskavéani dat byly pouzity dvé metody: ohniskovy rozhovor a polostrukturovany roz-
hovor. Predpoklddalo se, Ze u vSech respondentli bude pouzit ohniskovy rozhovor, avs§ak

pro jistotu byl pfipraven i polostrukturovany rozhovor, kdyby doslo k néjakym komplika-
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cim. U cCtyf respondentek byl tedy pouZzit ohniskovy rozhovor, ktery trval pfiblizné 55 mi-
nut, u jedné pak rozhovor polostrukturovany, a to z divodu jejtho pozdniho pfichodu. Ten-

to trval asi 30 minut.

Ohniskovy rozhovor je rozhovor s vice respondenty soucasné. Dotazovani se navzdjem
dopliiuji a vyménuji si vlastni ndzory a zkuSenosti. Tato metoda ziskavéani dat byla vyuZita
z diivodu, Ze respondenti byli ¢leny spolecnosti STaN ECHA (Spole¢nost pro talent a na-
dani), sidlici v Praze. Jeji ¢lenové se setkavaji v priméru Ctyfikrat do roka. S vedouci oso-
bou byla pfedem telefonicky a prostiednictvim emailu smluvena schiizka, konkrétné na
nejblizsi datum setkdni Klubu rodi¢i. Pani doktorka se sama osobné tcastnila sezeni a ob-
¢as 1 ona prispéla svou historkou k tématu. Na tivod ohniskového rozhovoru byli pfitomni
rodi¢e sezndmeni s ucelem, za jakym jsem jejich sezeni navstivila. Poté jim byly rozdany
listy papiru, na které méli za ukol napsat, na ,,rozehfati*, zdkladni informace o svych dé-
tech. Po stanovené dobé byli vyzvani, aby své zdpisky a postifehy prezentovali skupiné.
Dile se rozhovor rozvijel podle toho, jak spolu komunikovala skupina. Clenové skupiny si
navzdajem vyménovali své zkusenosti, dopliiovali se, popiipad¢€ si davali rizné rady, jak se

svym ditétem pracovat.

Vyhodou metody ohniskového rozhovoru je zejména to, Ze po tivodnim sezndmeni ucast-
nikil rozhovoru s tématem, ¢asto vyzkumnik déle vystupuje jako ,,tichy pozorovatel” a jen
sleduje, jak se diskuse dale vyviji. Pouze v ptipadé potieby nebo odvriaceni tématu jinym

smérem do diskuse sam zasahuje (Sedlacek In Svaricek, 2007).

V pfipadé polostrukturovaného rozhovoru byly pfedem vytvoreny zdkladni promySlené
otazky, které byly nésledné dle vyvoje rozhovoru dopliiovany dil¢imi otdzkami. Vyhodou
této metody je, Ze poradi pfedem vytvofenych otdzek, miiZe tazatel riizné obménovat podle
toho, jak se rozhovor vyviji. Dalsi vyhodou je i fakt, Ze v pfipadé€ jakychkoliv nejasnosti, ¢i
nesrovnalosti s odpovédi, je mozné se dale doptat dil¢imi otdzkami (Miovsky, 2006). Po-
lostrukturovany rozhovor se uskutecnil v mistnosti, v niZ byl pfitomen pouze respondent a

tazatel, a tudiZ nebyl nikym preruSovan ¢i ovliviiovan.

Je Vase dité spokojeno ve Skole (Skolce), kterou navstévuje?

Vychézi dobfe se svymi spoluzaky?

Citi se 1épe v pfitomnosti vrstevnikd nebo dospélych
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Jsou jeho studijni vysledky vyborné ve vSech pfedmétech, nebo jen v nékterych?

M3 urcen program dne (co, kdy kde?)

Jakym aktivitdim se vénuje? Kolik ¢asu jim vénuje?

Ma Vase dité néjaké problémy s poslouchdanim ucitelti ve $kole (Skolce)?

Kdo mé podle Vs nejvétsi vliv na VaSe dité?

Vykladate si se svym ditétem (napf.pred spanim)?

Mite urCeny néjaké sankce v domdcnosti?

Tabulka 4: Zdkladni otdzky polostrukturovaného rozhovoru

5.5.2 Zpusob zpracovani dat

Rozhovory byly po souhlasu respondenti nahravany na diktafon a naslednou doslovnou

transkripci byly pifevedeny do psané podoby.

Ziskand data byla ndsledné zpracovédna podle metody vytvareni trsti. Jedna se o metodu, pii
niZ jsou ziskana data sdruZovana podle podobnosti urcitych znaki ve vypovédich jednotli-
vych respondentii. Do obecnéjsich skupin (trsti) jsou tedy spolecn€ sdruZzovany takové vy-

roky respondentt, které se tykaji jednoho, tzce ohrani¢eného tématu (Miovsky, 2006).

V tomto vyzkumu byla vyuZita podobnost na zdkladé jizZ zndmych charakteristik nadanych
déti. Podle vypovédi respondentl pak byly vytvofeny trsy, v nichZ jsou uvedeny konkrétni
vyroky respondentt, jeZ se vztahuji k urcité charakteristice. Jak jiz bylo zmin€no, jednd se

o konkrétnéjsi roz§iteni jiz zndmych charakteristik o konkrétni pfib&hy a zkuSenosti.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU

6.1 Trs1: Cteni a psani

V dané kategorii je nejvice zietelnd odliSnost ve formé& uceni nadanych déti v porovnéni s
ostatnimi détmi. Tyto déti Casto umi Cist a psat jiz pred vstupem do zdkladni Skoly, coz se
odrazi také v jejich dalSich ucebnich principech a postupech. Co se ty¢e uméni Cteni
v predskolnim véku, jak uvadi jedna matka: ,, Md rdd, kdyZ mu ctete, ale vSechno, co po-
trebuje, tak si precte, najde si na pocitaci.” Jind matka uvadi podobny nizor na véc: ,, Co

potiebuje, precte, ale knizky, pohddky, jsou na nds.*

Zajimavou pfihodou pfispéla jedna z dotazovanych, kterd si vzpomnéla na obdobi, kdy jeji
dité bylo pouze rok a pul staré: ,,K velkému tidivu vsech kolemjdoucich hldsila na autobu-
sové zastdvce Cisla projizdéjicich trolejbusii, anebo pozdéji, asi kolem Ctyr let, nahlas cetla
ndpisy na plakdtech. Pripomindm jen, Ze k této dovednosti nebyla nikdy cilené vedena.*
Jind respondentka popisuje zdjem svého ditéte o Cetbu jiz v predSkolnim obdobi na ukdzce:

,,VSechny prekvapoval na kocdrku, jak si soustiredéné prohliZel casopisy s auty.

Pokud je dité néjakym zplisobem odlisné od svych vrstevnikil, mohou se v takovém kolek-
tivu casto objevovat také problematické vztahy, ¢i nepiiméfené chovani. Jedna matka uva-
di ptihodu svého ditéte: ,,Chodi na krouZek a méli néco malovat, takové ty Sneky na uvol-
néni ruky. On to mél hotové, tak si to spocital a povidd: ,,Jd jich tam mdm 35, kolik ty?*,
tomu kamarddovi, s kterym sedi. A kamardd vikd: ,,To jd nevim*®. ,,Tak si to spocitej“. ,, To
Jjd neumim. “ Vaska Sokovalo to, Ze on si nespocitd své sneky, a ten zas na néj koukal, jakto
Ze si své sneky spocitd.

Pokud se zaméfime blize na schopnost psani v predSkolnim véku, svéfila se jedna
z respondentek: ,,Ve Ctyrech letech zacala dcera psdt. Nikdo z nds ji k tomu nevedl. Tato
cinnost ji pouze velmi nadchla.* Se schopnosti umét psat jiz v tak brzkém véku, je vSak
také spojena celd fada rizik, které mohou mit v pozdéjSim véku nasledky, Casto trvalejsiho
razu. Na tento jev pokazuje tato respondentka: ,,Resili jsme jen, jestli ji mdme nechat psdt
foneticky, anebo jiz zacit vysvétlovat zdklady pravopisu, aby ve Skolnim véku neméla pro-

blémy s preucovdnim.*



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

6.2 Trs 2: Socialni vztahy a schopnost komunikace

V této kategorii se ne vSichni respondenti zcela shodli. Jedna respondetka popisuje: ,,Ona
to v podstaté vyZaduje. Moje dcera je velmi kontaktni. Je velmi kolektivni, druznd, md rd-
da, kdy? je hodné lidi kolem dokola. Ona je socidlné hodné vyspélda a nemd problémy abso-
lutné v Zadné komunikaci s nikym. Nemd absolutné problémy jak s mladsima, dokdZe udé-
lat program pro dvouleté déti, rada se o né jakoby stard, md ty charitativni sklony. Zrovna
tak dokdze vyjit s vrstevniky a zrovna tak si najde témata se starsima.“ Jako jeden
z problému v souvislosti s komunikaci vSak uvadi: ,,Jakmile je tam vétsi rozdil, neZ treba
15 bodu, co se tykd inteligence, tak ten vztah prosté fungovat nemiiZe. Komunikace
v néjaké skupiné funguje, pokud 1Q je tak néjak shodné.” Zaméfila se také na to, jak je
mozné, Ze je jeji dité tak spolecenské: ,,Vychovou to neni. To je opravdu v genech. Vedu ji
vyrazné k tomu, Ze ten intelekt je jenom jednou sloZkou té vispésnosti v Zivoté, ale vitbec
neni jakoby programovdnim toho, Ze to dité bude stastné a spokojené. Ona prosté si najde
ty kamarddy, Ze je kontaktni, Ze se rdda sméje, Ze md smysl pro humor, to si myslim, Ze je
ddno geneticky.” Podobny ndzor na véc ma i jind respondentka: ,,Cestou domii diskutoval
Casto se starsimi spoluobcany a ti ho pak obdivovali, Ze nékteri doslova c¢thali, aZ pujde
domut ze Skoly, aby si s nim mohli povidat.” Jak dale uvadi: ,,Neustdle se na néco ptal,
z Ceho se to vyrdbi. Byl oblibencem ucitelek materskych skol, ale vidy doddvaly, jak je to

snim nelehké.

Dalsi matka naopak uvadi: ,,Je spise samotdr, introvert. “ Objevuje se zde tedy moZnost, Ze
nadané déti se mohou diky své odliSnosti od ostatnich distancovat, coZ se miZe projevit i

v mensi mife komunikativnosti s cizimi lidmi.

Odlisnost od ostatnich déti s sebou nese také celou fadu konfliktnich situaci. To 1ze de-
monstrovat na ptikladu jedné z respondentek:,,Byla zarazena do tridy s predskoldky, cili o
rok se starsimi. Tam si ovsem prosla Sikanou, protoZe zjistili, Ze Cte a pise a pocitd.

Jind matka konstatuje: ,,Nerad komunikuje s cizimi lidmi, to se pak nékdy kousne a vztek-

13

ne.

Velmi specificky zplisob komunikace v raném détstvi svého ditéte, kdy jest€¢ neumélo
mluvit, popisuje jedna z dotazovanych takto: ,,Ona skutecné zacala mluvit aZ v 3,5 letech.
Ona co precetla, precetla, ale promluvit nepromluvila, ona znakovala. Ona méla pro jaké-

koliv slovo znak. KdyZ jsem se ji ptala predtim, jestli mluvit nebude, tak ukazovala, Ze teda
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ne. Jd si myslim, Ze to byla jeji obava 7 toho, Ze teda nebude mluvit dobre. A jeji prvni véta

byla: Podej mi nymbusdk*.

6.3 Trs 3: Sebepoznani

Nadané déti se Casto zaméfuji nad poznanim sebe sama. Je to ziejmé i1 z ndsledujicich vy-
povédi jejich rodict. Jedna matka uvadi na téma dotazovani svého ditéte: ,,Mami, a kdyZ
Jjste védeli, Ze mé budete mit, ale jesté jste mé neméli. Vis, jak to myslim? No, KdyZ uZ jste
to vedeli, ale jesté jsem se nenarodil. Pripravovali jste se na to néjak? No Vvis, jestli jste si
tohle pripravovali, tak se vdam to teda nepovedlo.” Jind matka uvadi zajimavou historku
z psychologické poradny, kterou jeji syn navstivil. KdyZ mu psycholog podal otazku ,,Kym
by chtél byt?*, odpovédél: ,,Kamarddem ze Skolky*. Dle dalSich vypovédi je ziejmé, ze
takto odpovédél pravé z ditvodu, Ze vybocoval svymi schopnostmi a znalostmi z kolektivu
ostatnich déti. Zrejmé se chtél s témito détmi ztotoZnit a byt jednim z nich. Jind matka
uvedla podobnou piihodu, ktera se stala jejimu ditéti také pii jedné z navstév psychologic-
ké poradny: ,,Vzpomindm na obrdzek u pani psycholozky s iikolem, af néco nakresli. Byl to
do detailu propracovany pandcek s ndpisem: Jd.“ Nadané déti si Casto uvédomuji svou
odliSnost od ostatnich déti, a snazi se hledat né¢jakou formu kompromisu. Jedna matka se
zminila: ,,Pokud to dité chodi do normdlni skoly, setkdvd se s béZnymi détmi, tak si toho
brzy zacne vsimat, Ze je odlisné. Srovndvd se s kamarddy, hledd se a tak zajistuje tu svoji

odlisnost.*

6.4 Trs 4: Smysl pro humor

Smysl pro humor je u nadanych déti zcela specificky, odliSny od humoru ostatnich déti.
Tento fakt potvrzuje vypovéd jedné z respondentek: ,,To, Ze md smysl pro humor, to bylo
Jjasné uz od roku. Takovy ten Cimrmanolog. Takovy ten viplné abstraktni, absurdni humor.*
Jind matka popisuje humor svého dit€te na nezvyklém pfikladu: ,,Umielo ndm morce a
byla zima a nemohli jsme vykopat ten hrobecek. Jirka je v lednu, 31.ledna, a pordd jesté
nebyl ten pohieb. Prisly ty déti 7 té Skolky, jako Ze prijdou v pdtek. A je potieba jit to morce
pohrbit. A Jirka rikd: Tak treba v pdtek*. A jd rikam: ,,Jirko, v pdtek prece prijdou déti na

ty narozeniny. A on: ,,No kdyZ uZ tady budou.* Jak dale sama uvadi, jde o: ,.ten vtip, takovd
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dvojsmyslnost, hricka se slovy. Dospéli mu nerozumi, déti uZ vitbec ne.” V souvislosti se
slovnimi hiickami, pfispéla i jind respondentka svym piispévkem: ,,Spise si hraje ve své
mysli se slovicky tak dlouho, dokud nevymysli néjakou slovni hricku nebo néjakou dvoj-

smyslnost a pak se docela dobre bavi.*

K tomuto tématu podala sviij pfispévek také pfitomnd doktorka, odbornice na problematiku
nadanych déti. Ta pfispéla jednou velmi zajimavou historkou z rodiny, v niZ jsou 2 nadané
déti: ,,Ta starsi, kdyZ ji bylo 3 a piil a zlobila a rodice ji Fekli, Ze zlobivé déti odnese cCert. A
pak zlobila mezi MikuldSem a Stédrym dnem a maminka ji ¥ikd: Nebojis se, Ze nedostanes

Zddné ddrky? A ona povidd: Nebojim, zlobivé déti prece odnesl cCert*

6.5 Trs 5: Ucebni navyky

Velky problém u nadanych déti spociva ve formé uceni. Jedna z respondentek popsala zpu-
sob uceni své dcery nasledovné: ,,UcCit se nazpamét ji nedéld problém, ale nemd to rdda.
Nezajimaji ji fakta, zajimaji ji principy. Cili, déjepis ji nezajimd, protoZe to jsou néjakd
fakta, kterd podle ni mohou byt zkreslend. KdeZto princip, to znamend fyzika, matematika,

¢

jak co funguje, to jsou pro ni véiné objevné véci.“ Casto se také setkdvame u nadanych
déti s tim, Ze se nemusi na vyuku nijak zvlasté pfipravovat. Jsou natolik inteligentni, Ze jim
sta¢i uc¢ivo odposlouchat ve Skole a informace se jim ihned uchovaji v paméti. Na to pou-
kazuje jedna respondentka: ,,Ona se vlastné nikdy porddné nenaucila ucit, protoZe ona to
nepotrebovala. Ona méla velice dobrou pamét odjakZiva, vidycky se na vsechno ptala. Ale
takové véci, které uz se dneska naucit musi, protoZe si je neodvodi (chemie, fyzika), ted uz
pochopila, Ze se musi ucit.“ Jind matka uvadi: ,,Véci inteligence se naucit nemusi. Ale ces-

PaN{
l

tinu se prosté cloveék naucit musi.“ Velmi podobny ndzor na ucebni navyky svého ditéte
ma také jina respondentka: ,,Sice doma mdme nadané dite, ale ucit se s nim samoziejmé

musime. Sama u toho nedokdZe sedét a neumi to tak korigovat a napldnovat.*

6.6 Trs 6: Mimoskolni zajmy

Nadané déti jsou Casto velmi aktivni a zvidavé. Vénuji velkou ¢ast svého dne uceni a riz-
nym zdlezitostem spojenym se Skolou. Jedna matka uvadi: ,,Preferuje vyrazné prirodovéd-

né véci, to znamend fyziku, chemii. Chce délat vyzkum lékii nebo v biochemii.* Mezi dalsi
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aktivity uvadi: ,,Chodi do bowlingu, do keramiky, chodila do meteorologie, délala pocita-
Ce.* Jind respondentka uvadi, Ze zajmy jejiho ditéte se neustile méni: ,,Vénuje se hre na

flétnu a na klavir, ale ma obdobi, kdy ho to vyslovené nebavi. Nevéri si.

U nadanych déti Casto prevladd spiSe zdjem o manudlné orientované zajmy a aktivity, které
vyZzaduji vétsi logické uvazovani. To lze demonstrovat na piikladu, ktery uvedla jedna z
dotazovanych: ,,Zdjmy se vyviji. Md urcitd obdobi, napt. piSe knihu, sklddd stavebnici
Merkur, sestavi sam autodrdhu, vystrihdvd a vyrdbi rizné papirové zmenseniny redlnych
zafizeni, ¢te knihy, kresli Smouly, vymysli riizné kvizy.* Podobny nézor na véc md i jina
respondentka: ,,Panenky ji nezajimaly. Na prvnim misté byly kostky, nad kterymi musela
vice hloubat. Pozdéji to bylo Scrable a Sudoku. KdyZ se divala na televizi, zaujaly ji zejmé-
na dokumentdrni filmy o prirodé, cestopisy, z kreslenych seridlit ddvala prednost poradiim

(13

Byl jednou jeden Zivot, Byl jednou jeden vyndlezce.* Ddle se tato repondetka zaméfila na
popis své dcery z pohledu jejtho nadSeni z kresleni: ,,JiZ7 od malicka velmi rdda kreslila.
Jeji vytvarny projev nebyl nijak viZasny, co se tyce estetické stranky. Z kreseb vsak bylo
patrné zaujeti pro detail. Rdda si obkreslovala vlajky stdtii z atlasu a ndsledné celou rodi-

nu zkousSela, zdali vime, ke kterému stdtu dand vlajka patri.

6.7 Trs 7: Soutézivost

Soutézivost je velmi obvyklou charakteristikou nadanych déti. Jak uvadi jedna matka: ,,On
Jje hrozné soutéZivy, to jo. Rdd sportuje, rad soutézi témér ve vsem. Jind matka uvadi: ,,Je
velice soutéZivd. Rdda sportuje, ale neni zdatnd na jemnou motoriku. To znamend néjaké
vysivdani az tak moc ne. TakZe pokud sporty, tak spise lyZovdni, kolo, tenis. Prosté takové ty

sporty, kde se dd néco vyhrdt. Aerobic by asi neskdkala.

Téméer identicky ndzor ma jiny rodiC: ,,Hrozné nerad prohrdvd a téZce to nese a dostane se

do takového stavu, Ze nevi kolikrdt, co se s nim déje. V tom ndvalu toho adrenalinu.*

I soutéZivost m4 své negativni stranky. Casto se pravé ona stavd hlavnim indikdtorem
vzniku konfliktnich vztahi mezi nadanym ditétem a ostatnimi zaky. Tuto situaci popisuje
jedna z respondentek: ,,Dcera vidy soutéZi o krdle poctdari. Kristyna byla v téchto i ostat-
nich védomostnich turnajich naprostym vitézem, coZ samoziejmé prispivalo k vycleriovani

Z kolektivu. Obcas se stdvalo, Ze radéji nechala misto sebe vyhrdt jiné dité.*
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6.8 Trs 8: Odmitani autoritativniho vedeni

Nadané déti maji Casto problémy s uzndvanim autorit. Jedna matka uvadi o své dcefi:
,,Dokdzala uZ od malicka rozeznat, kdo je a kdo neni autorita. Ten, kdo je autorita, toho
uzndvd a poslouchd ho, naopak ten, kdo si svou autoritu pouze vynucuje silou, toho odmitd
poslouchat.”“ Své tvrzeni zcela dostate¢né potvrdila na ptikladu: ,,Pani ucitelka odesla na
materskou dovolenou uprostied skolniho roku. Dostali takovou osobu, kterd opravdu byla
7 té staré skoly. Tridu, kterd byla néjak rozjetd, tak iiplné srazila dolu. Odmitala mi chodit
do Skoly. Brecela doma, Ze tam chodit nebude. Viibec s ni nekomunikovala. A kdy? teda se
podarilo, Ze pani feditelka ji vyhodila a nastoupila tam jesté na konec toho skolniho roku
takovd mladd néjakd, tak potom dostali za iikol ve vytvarné vychové namalovat ostrov snil.
Moje dité tehdy v té 3. tFidé namalovalo ostrov snii jakoZe: Tady je zmrzlina, tady jsou Vd-
noce, tady je more, prosté vSechno. A takhle dole byla hranice, a tam byl kul a byla tam
postava a oher. A ona se ptala, jestli to je Hus, a ona Ze ne, Ze je to tam napsdno. A takhle

kolem toho kiilu bylo napsdno: ,,upalovdni ucitelky*.

Jiny rodi¢ vypozoroval, Ze jejich syn ma ve Skolce problémy s pani ucitelkou, kterd ho
neustdle odsouvé na druhou kolej: ,,Oni maji spolu takovy ten vztah, Ze vlastné on je uiplné
ten nejhorsi z té skolky, protoZe ty déti néjakym zpiisobem terorizuje. Ono je to trosku ji-
nak, jsou tam takové ty naschvdly z obou stran.* Jak uvadi jind matka: ,,Velmi dobre vy-
hodnocuje, od malinka, clovéka jako osobnost, jako charakter. I ty dospélé zkoumd jakoby
psychologicky. DokdZe toho clovéka analyticky okamZité rozklicovat. Ale respektuje je.
Co se tyka postoje k uciteliim, tato matka dale uvadi: ,,Je to celkové o charakterovych
vlastnostech toho ucitele, o jeho moZnostech manipulace s témi lidmi, naslouchdni. Vliv ten

ucitel md, ale spis v tom jejim zkoumdni psychologickém, ne Ze by ji formoval. “

Zajimavé feSeni problematiky uzndvéni autorit uvedl jeden z dotazovanych, ktery popsal,
jak jejich dité fesi konfliktni situace s pani ucitelkou ve skolce. Uvedl, Ze: ,,VZdy, kdyZ pani
ucitelka krici, odejde pryc, a déld, Ze ji neslysi.* Jind matka popisuje zpusob, jakym jeji
dité reaguje na piikazy. ,,Nenechd si nic naridit. Nerad si nechd rozkazovat. Je schopny do
extrému privést kaZdy obrazny nebo nepovedeny prikaz. Na doporuceni, e md zdravit,

napriklad zdravil hlasité kazdého ve mésté a sibalsky pokukoval, co 7 toho bude. *
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6.9 Trs 9: Puntickarstvi, smysl pro detail a tcta k pravidlim

DalSi charakteristika, kterou se ¢asto vyznacuji nadané déti, je jejich punti¢kafstvi a snaha
délat véci a ukoly az do naprosté dokonalosti. Jedna matka popisuje: ,,Prioritou je Skola.
Déld veci do skoly, které jsou zadané. Kromé toho si déld viastni projekty. KdyZ prijde na
Vincenta van Gogha, a ji zaujme jako clovék, tak ho prozkoumd celého. Udéld si o ném
v Open officu prezentaci.* Podobny ndzor uvedla také dalsi respondentka: ,,Pokud ho néco

zaujme, vénuje se tomu i celé odpoledne, kaZdy den po prichodu ze Skoly.

Vse musi byt pfesné a usporddané, vS§e ma svij fadd a pravidla. Jak uvadi jedna matka: ,,
Mého syna v tydnu budi rdno tatinek do Skolky. Oni maji takové pékné rdano, nepospichaji.
On se napapd a pak spolu leZi u televize chvili. 8:10 se prosté zvednou, md tam pripravené
to obleceni, oblékne se, vycisti si zuby, odchdzeji. A ja jsem onehdy, jd chodim teda do
prdce, jd to nevédéla, Ze to maji takhle na minutu, to bylo asi 8:07 a jd vikdm: ,,Hele, uZ
bychom mohli jit.*“ A Jirka: ,,AZ 8:10 mami! “. Také se vyjadfila k rannimu vstavani jejiho
syna o vikendu: ,, O vikendu vstdvd ted zdsadné driv, protoZe vi, Ze kdyZ jako vstane, tak Ze
stihne ty pohddky v té televizi a jesté Ze stihne odehrdt 2 zdpasy na pocitaci. Prosté aby

toho hodné stihnul, tak vstdavd brzo. “

Dalsi historkou pftispéla i odbornice na problematiku nadanych déti: ,,Prisla maminka do
skoly pro prvridka, do Satny, a povidd: Vezmi si boty a pojd. A sla na néj cekat pred Skolu.
A on s botami v ruce, bosky.“ Jina respondentka uvedla: ,,Moje dcera se kreslila néjaky
obrdzek. Ptam se: Jesté to asi nemds hotovy, Ze? Odpovédéla: Ano. KdyZ jsem se prisla na

obrdzek podivat, jesté nebyl hotov. Myslela to vlastné sprdavné. Ano, nemdm.*

Velmi vyraznou charakteristikou nadanych déti je podle jejich rodica to, Ze dbaji na uzna-
vani pravidel. Diikazem jsou velmi podobné ndzory rodi¢li na tuto problematiku. Jedna
matka uvadi priklady: ,Mami, tady byla stopka!* ,,A tady maminko, tady nestuj, protoZe se

“6

tady stdt nesmi!* Ddle uvadi: ,,Strasné cti pravidla. KdyZ se daji néjakd pravidla, tak mu
vadi, kdy? je nékdo porusuje.“ V souvislosti s poruSovanim pravidel uvedla ptiklad: ,,Prijel
ze Skolky v prirodé. On teda pozdé usind vecer, tak jsem mu dala takovou svoji hru. KdyZ
nemiiZe usnout, tak si hraje tuhle hru. A on rikal: Mami, jd jsem musel porusit pravidlo.
My kdy? jsme $li spdt, tak jsme sméli vylézt z postylky jenom na zdchod. A jd jsem si vylezl

pro tu hru.“ Jind maminka uvadi ptiklad: ,,Prineses mi, prosim té, tu deku, co je tam

v pokoji, u okna na zZidli?* ,,Byla na dvou Zidlich mami!“
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6.10 Trs 10: Respektovani pravidel danych rodici

Problémy v chovani se u nadanych déti velmi neobjevuji. Jak uvadi jedna respondentka:
., Ty nadané déti maji smysl pro spravedlnost, pro mravnost. Rekne naprosto v§echno naro-
vinu, protoZe ona prosté to takhle md zaprogramované. Samoziejmé kdyZ? se néco provede,
tak se o tom promluvi.* Déle uvadi: ,,To, Ze se kaZdy den poleje kakaem a néco nendpadné
rozbije, tak za to ji sankce ddvat nemiizu. Ty problémy, které mdme, vyplyvaji spis z takové

roztékanosti.*

Velmi dilezité v pfipadé feSeni problémovych situaci u téchto déti je zdsadni pravidlo:

,,Nesmime lhdt, oni si to pamatuji.

K této problematice se vyjadrfila 1 pani doktorka, ktera pfispéla také svym ptibéhem : ,,Mé
nejmladsi byly asi 3 roky. Jd kdyZ? jsem ji Fekla, kdyZ jsme byly venku: ,,Za chvilinku pii-
jdeme domii.“ V tu rdnu zacala vdt na celou ulici. Jako ti lidi koukali kde, kdo to dité
vrazdi. No, takZe s timhle tim jsme teda dosly domu. A ona nechtéla toho nechat, tak jsem ji
i s témi Satickami, botickami postavila do vany a pustila jsem na ni sprchu. A to dité stdlo

v téch Satickdch, botickdch v té vané a rikd: To je nepijemné, to je nepijemné!“

V ptipadé problémové situace je tieba s nadanymi détmi tuto situaci feSit, promluvit si o
ni. Jeden rodi¢ tvrdi: ,,Musel jsem vysvétlit, co je na tom Spatné a proc je to spatné. Pak se
srovnal a pochopil to. Must prijit néjaké logické vysvétleni. Pak ten problém odezni a na-
jednou md tendenci se jakoby omlouvat a vysvétlovat to, a jakoby je v pohodé“. Uvadi
priklad, kdy si s ditétem sedl a hovofil s nim o tom, Ze rodice se poslouchat musi: ,,Prosté,
kdy? ti feknu v sedm hodin, Ze se jdes myt, tak se jdes myt, protoZe je sedm hodin. Teda
v sedm hodin se od toho pocitace ozve: Je sedm hodin, jd vim, jdu se sprchovat a ty jdes

délat veceri. Je to spis o tom, komunikovat spolu.

Jind respodnetka konstatuje: ,,Kdy? treba jsme na ndvstévé, tak reknu: Za 10 minut nebo
¢tvrt hodiny piijdeme! UkdzZu na hodindch. A pak, nékdy s lepsim, nékdy s horsim vysled-

kem, teda to prijme. A vi, Ze i kdyZ se mu nechce, tak prosté jde. Vi to, Ze ta informace tady

“«

Jje.
Jiny rodi¢ uvadi, jak feSili nastaly konflikt se svym ditétem, kdyZ se jejich syn porval ve
Skolce s kamarddem, protoze se chtél zastat néjaké holcicky. ,,My jsme to pak resili tak
jako spolu a vysvétlovali jsme si jako, jak to piisobi, jo, na néj, na ty lidi. A myslim si, Ze to

byl ten problém, protoZe on citil krivdu viici tomu jinému a potreboval se ho zastat. *“ Uva-
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di dals{ historku, kterd se pfihodila pfi sjiZdéni Berounky, kdy jejich syn na lod’ce zlobil: ,,
Tak nejdriv, Ze ho ddme pdnovi, co vezl bagdz, Ze ho poslu babicce, tak jako sliboval, Ze
bude hodny. Béhem piil vteriny jesté horsi. Tak jsem ho vzal, chytl jsem ho za ploutev a
strcil jsem ho doprostied Berounky. A ted bylo ticho, pak se ozval potlesk, jako Ze to bylo
dobré 7 mé strany, s dovétkem: V Americe by té za to zavreli! Ale pak jsem ho vylovil 7 té
reky a rikam: A tady budes stdt u téch kanoi, my zabalime s mamou véci, a budes tady se-
deét a cekat! Ani se nehnes! A pak prijde, donese mi pddlo a rikd: Tady mds, Martine, pdd-

“«

lo.

Opacny nédzor na problémové chovani a nisledné feSeni problémové situace uvadi jind re-
spondentka: ,,Postupné zkousime, co bude vice vyhovovat a motivovat. Momentdlné fungu-

je hrozba zdkazu televize. “
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7 SHRNUTI SBERU DAT

Predem této kapitoly je nutno dodat, Ze informace, které jsou zde shrnuty, nelze zobecnit
na celou populaci nadanych déti. Vztahuji se pouze k ndmi zkoumanému vyzkumnému
vzorku. Cilem diplomové price bylo zjistit, jak rodice hodnoti své déti a jak se nadani déti
projevuje v jejich kaZzdodennim Zivoté. V zdvislosti na jiZ zminénych charakteristikdch v

teoretické c¢asti, jsme dospéli k nékolika oblastem, v nichZ je naddni déti nejCastéji pozoro-

vatelné.

Nadané déti ve vétsiné piipadi umi jiz v predsSkolnim véku na celkem dobré trovni Cist a
psat. VSe, co je zajimd, si prectou samy, ale vyzaduji také stdle zdjem rodici, napiiklad
v podobé cteni pohadek pred spanim. Schopnost uméni psét v predskolnim véku, s sebou
nese mnoho negativ, které pak mohou v obdobi povinné Skolni dochazky byt ditéti na ob-
tiZ. Jednd se zejména o fakt, Ze se dité sice naudi psat, ale vzhledem k tomu, Ze jeSté nepo-
znd pravidla pravopisu, piSe zatim pouze foneticky. Ve Skole pak mohou u ditéte nastat

velké komplikace v souvislosti s pfeu¢ovanim.

Vysokd mira komunikace je dal$i specifickou charakteristikou nadanych déti. Tyto déti
dokdZou navézat bez jakychkoliv komplikaci kontakt s osobami jakéhokoliv véku. Jsou
spokojeny v kolektivu vice lidi a vZdy si s nimi najdou spolecnd témata k rozhovoru. Po-
kud se vSak nadané dité ocitne v kolektivu lidi s niZ§im intelektovym profilem, probiha
komunikace velmi slozit¢ nebo dokonce viibec. Tyto komplikace mohou nastat zejména ve
tfid¢, do niZ je nadané dité diky svym schopnostem piefazeno. V takovém piipadé se pak

Casto setkdvame se Sikanou a konflikty podobného rizu.

Nadané dité si ¢asto uvédomuje, Ze je n€jakym zptusobem odlisné od ostatnich déti. Proto
se u téchto déti objevuji myslenky nad tim, kdo jsou a kam vlastné patfi. Tato odliSnost jim
vSak Casto prekdZzi a proto se snazi ztotoZnit napiiklad se svym kamarddem nebo jinou oso-

bu jim blizkou, aby zapadly do kolektivu.

Smysl pro humor, ktery se objevuje u nadanych déti, mé zcela jiny charakter, nez u ostat-

nich déti. Tento humor je spiSe dvojsmyslny, a Casto mu rozumi pouze dité samo.

Nadané déti maji velkou vyhodu v tom, Ze diky své inteligenci a zpisobu mysleni, jim jde
ucivo ve Skole mnohem lépe do hlavy. VétSinou jim staci pouze danou latku v hodiné od-
poslouchat a pfijaté informace se jim dlouhodobé uloZi. Nemusi se tedy doma dlouho pii-

pravovat na vyuku. Nadané déti vice zajimaji ve Skole predméty, které vyzaduji logické
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uvazovani a vlastni kreativitu. Proto se u nich setkdvame spiSe se zdjmem o matematiku,
fyziku, chemii a pfirodovédné védy. Naopak o predméty, které vyZaduji pouze uceni latky

nazpamét, zajem velmi nejevi.

Skolni zéleZitosti jsou u t&chto d&ti na prvnim mist&, oviem maji také mnoho mimogkol-
nich aktivit, kterym se naplno vénuji. Jednd se zejména o aktivity, které jsou zaloZeny na
logickém uvazovani, jako jsou rizné skladacky, kiiZovky a kvizy. V Cetbé se zaméfuji
hlavné na encyklopedie a nau¢né knihy, jelikoZ maji neustéle potfebu rozvijet své schop-
nosti. Ve sportu se zajimaji spiSe o aktivity, v nichZ se d4 vyhrat. Nadané déti jsou velmi

soutézivé a velmi téZce nesou jakoukoliv prohru.

Nadané déti nerady uzndvaji dospélé autority. Casto pouze v krétké dobé rozlusti danou
osobu na zdkladé€ zjisténych informaci o ni. Nasledné ji uzndvaji jako autoritu, nebo ji nao-
pak opovrhuji. Velky problém nastivd zejména ve Skole, pokud se dité setkd s ucitelem,
ktery pro néj neptfedstavuje autoritu a pouze si své autoritativni postaveni neprdvem vynu-
cuje. V takovém piipadé se pak Casto stavd, Ze nadané dité odmita ucitele poslouchat, ne-
plni zadané ukoly a chova se k nému nepatficnym zptisobem. To s sebou vsak také nese

celou fadu problému a konfliktnich situaci.

Specifickd charakteristika, kterou se vyznacuje kazdé nadané dité, je schopnost délat ves-
kerou zapocatou C¢innost az do tplného konce. Kazdy projekt, na kterém pracuji, si fadné
promysli a ddle na ném pracuji s plnym nasazenim, vyuzivaji riznym metod a snaZi se vse
délat v naprosté presnosti a do nejmensiho detailu. Kazdému projektu vénuji diky svému
nasazeni velkou ddvku Gasu. Casto u jedné véci strvi i celé odpoledne. Nadané déti se také
Casto vyznaluji velkym smyslem pro detail a velmi si potrpi na uznavani pravidel. Spatné
nesou fakt, kdyZ nékdo porusil, tfeba i nevédomé, né€jaké pravidlo, nebo se néjakym zpu-
sobem provinil vici spravedlnosti. S tim souvisi i jejich zptisob mysleni a chovani.

Za kazdych okolnosti se snazi chovat slusné a Cestné. V piipadé, ze dité pfece jen dostane
do néjaké konfliktni situace, nejvhodnéjsi metodou, jak nastalou situaci fesit, je s ditétem si
o problému promluvit. Fyzické tresty nemaji Zadny smysl. S nadanym ditétem je lepsi ho-
vorit podobnym stylem, jako by spolu komunikovaly dvé dospélé osoby na stejné urovni.
Idedlni je posadit se spolu a bez jakychkoliv emoci ditéti logicky vysvétlit, co udélalo
Spatné, a jak by se mélo dale chovat, aby tato situace znovu nenastala. Ve vétSiné pripadu

tato metoda poméha a dité se pak v budoucnu snazi problémové situaci vyhnout.
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ZAVER

Kazdy ¢loveék je individualitou, kazdy ma své cile, plany i sny. Zatimco cile primérnych
dani touZi zejména po tom, byt v oblasti svého vyjimecného talentu, co nejlepsi, pokud
mozno dokonali. Aby se vSak k tomuto nelehkému cili pfibliZili co nejvice, musi si ¢asto
projit velmi dlouhou a trnitou cestou. Do cesty se jim totiZ stavi stile nové prekazky, jimz
Casto nedokdZou adekvatnim zplsobem samy celit. Proto je pro né¢ velmi diilezita podpora
a pomoc rodicu, ktefi se pokousi navést je tim spravnym smérem. Proto je tato prace zamé-
fena na pohled nadani déti z perspektivy jejich rodicii, nebof to jsou jediné osoby, které se
svym ditétem travi nejvice Casu, znaji ho od narozeni, sleduji jeho kazdodenni chovéni a
umi se vcitit do jeho ¢asto velmi nesnadné situace. Diplomova price tedy popisuje kon-
krétni prihody a situace o¢ima rodici nadanych déti, které s nimi v pribéhu Zivota proZili

nebo byli alespoii svédky téchto udélosti.

Kazdy ¢lovék by se mél zamyslet nad tim, co od Zivota ocekava. Na rozdil od nadanych
déti, jsou naSe cile snadno dosazitelné a redlné. Na rozdil od nadanych déti, jejichz cile
jsou velmi vzdéleny realité. I pies to vSechno, se vSak nevzdavaji a bojuji se vSemi prekaz-
kami, jak jen jim to jejich osobnost a dostupné prostfedky dovoli. Proto je tfeba, jim v tom-
to nelehkém usili pomdhat a podporovat je, zejména bohatou nabidkou programii, jak Skol-

nich, tak 1 mimoskolnich, které by pfispély k jejich lepSi budoucnosti.
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PRILOHA P I: POLOSTRUKTUROVANY ROZHOVOR

Tazatel:

Ja bych se teda chtéla zeptat jenom zacatku, kolik VaSe dité ma let a kam chodi do Skoly

(do 8kolky)? Takové ty zdkladni informace prosté.

R:

Takze zdkladni informace. Dcera md momentédlné 10 let. V podstaté do Skolky chodila
puvodné tady u nas na Kudlové, protoZe jsem méla takovy dojem, Ze by méla jit o rok dfiv
do skoly, protoZe v podstaté uz v roku a tfictvrté Cetla veSkeré pismena, ¢isla a takhle. Tak
jsem ji potom na posledni rok té Skolky piehodila dolt do Zlina, kde byla zarazena do tiidy
s predskolakama, ¢ili o rok jakoby se star§ima. Tam si ovSem proSla Sikanou, prtoze ti kdyz
zjistili, Ze teda Cte a piSe o pocitd, tak opravdu tam si toho teda prosla. TakZe jsem ji potom

do dvou mésicu vrétila zpét na Kudlov a tady teda byla jakoby spokojena.

Posléze, po Skolce, zacala chodit do Malenovic, do tfidy pro nadané déti, kterou jsem v té
dobé néjak zorganizovala, jeSté s tehdejSim hejtmanem LukédSem. Toto vlastné byla prvni
tiida, kterou se tam podafilo jakoby zorganizovat. Cili Romi chodila do té prvni, kterd tam
vznikla. Dneska ta Skola uz ma v podstaté pét rocnikli pod sebou, to vzdélavani téch nada-
nych. A v té prvni tfidé, do které ona chodila, bylo pivodné 8 déti. Takze chodila do tako-
vého toho tizkého kolektivu téch 8 déti. Ta pivodni myslenka, aby prosté tam neprobihala
ta segregace, tak byla o tom, Ze by téch 8 déti chodilo pouze do vyukovych predméta
zvlast. To znamen4 tieba do CeStiny, do anglictiny, do matematiky, Ze chodi jenom téch 8
déti. A do vychovnych predmétii, to znamena tieba do télocviku, do vytvarky, chodili vin-
tegrovani do normdlni tfidy, jo? TakZe v podstaté v normdlni tfidé jich bylo dohromady,
suma sumdrum, asi téch 28 a na ty odborné predméty méli specidlni tfidu a tam chodily
teda zvlast. Jo? Aby se to nemuselo v postaté néjak tak jakoby, aby se nemusely zdrZovat.
ProtoZe ony vSechny piiSly do tfidy s néjakym takovym vyjimecnym talentem. To samo-
zfejm¢ podléhd, tady tohle zarazeni do té tiidy, podléhd testim v pedagogicko-
psychologické poradné. Ty déti jsou sledované v podstaté kazdy rok dostdvaji novy inte-
gracni rys a na zékladé té integrace ta Skola na né dostdva finance specidlni a jednak na
zakladé integrace mizou byt identifikované jako nadané déti a podléhaji potom vyhlaskam

ministerstva jako adepti na specidlni vzdélavani a individudlni vzdélavaci plan.
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Takze ted chodila tam. No, potfdd, nebo po mych zkuSenostech se tfidou pro nadané déti,
jsem zjistila, Ze ono mozZnd ani tak neni podstatné, aby to dité chodilo do tfidy pro nadané
déti. I kdyz tam vidim takovou néjakou obrovskou vyhodu v tom, Ze se tam setka vlastné
se stejnyma détma, jo? Ze maji stejnd témata k rozhovorim, Ze jsou stejné dopiedu. TakZe
to ditko tam by mohlo byt spokojené, ale v podstaté vzdycky nejvic zdlezi na konkrétné
ucitelce. Jo? TakZe to je ten nejvétsi problém. Takze dneska, kdybych méla znova fict,
jestli tfida pro nadané déti anebo tfida pro normaélni , tak bych asi, byt rodi¢em, zjiStovala,
kdo je bude ucit, konkrétné si s pani ucitelkou popovidala, promluvila a na tom zleZi ab-
solutné nejvic. Jo? ProtoZe i vyzkumy fikaji, Ze nejenom tfidy nadanych déti, ale i tfeba
v partnerstvi, jakmile uZ je tam vétsi rozdil, nez tiebal5 bodu, co se tykd inteligence, tak
ten vztah prosté fungovat nemuze, jo? Navic, opravdu Ze jo, jo? Nebo nemtize? Muze, po-
kud nékomu vyhovuje, Ze ma doma krdsnou blondynu a uplné hloupého muze. Ale
v podstaté ta komunikace v tom tzkém profilu téch dvou nebo vice, v néjaké té skupiné,
funguje, pokud to IQ je tak néjak jakoby shodné. TakZe u toho systému ucitel a déti je pro-
blém nejenom v tom IQ, ale je problém samoziejmé 1 v tom EQ, protoze ten ucitel by mél
tém détem néco predavat. A neni to jenom o té inteligenci. Je to celkové o charakterovych
vlastnostech toho ucitele, o jeho moznostech manipulace s téma détma, naslouchédni a o
tomto vSem. TakZe dneska bych volila hlavné konkrétniho ucitele a uzZ bych nevolila tfeba

vyrazné jenom tfidu pro nadané, anebo jak se fikd integraci do normélniho prostiedi.

Tazatel:

To jsem také slySela uz nékolikrat, tady tento nazor.

R:

Ale tento nazor bych jako. Samoziejmé pokud to dité je feknéme, hodné déti ma asperge-
riv syndrom jo, maji poruchy typu autismu a podobné, potom samoziejmé na ty socidlni
véci tak moc nereflektuji a zajimaji je jenom ty fakta. A pak bych, si myslim, Ze by bylo
pro né vhodnéjsi to prostredi v té tfidé pro ty nadané déti, jo? Ale pokud je to dité tieba
kontaktni, coZ je moje dcera, ona je socidlné tplné hodné vysp€ld a nema problémy abso-
lutn€ v Zddné komunikaci s nikym, tak pak si myslim, Ze pro ni tady tohlencto bylo hodné

uzké. A kdyz ve treti tiidé dostala pani ucitelku, kterd se do toho zakousla po svém, méla
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28 let, dneska md stranky, které se velmi...OdeSla potom ze Skoly a dneska md stranky,
které se velmi podobaji sekté a sektaiskym zdleZitostem, coZ j& jsem tvrdila uz na zacétku.
Moje dité prosté zkolabovalo, ze tfidy ve treti tfidé odeslo, protoZe nebyla naprosto schop-
na tam prosté byt. Méla vazné zdravotni problémy. Takze jsme to vyresili tak, Ze preskoci-
la ze tfetiho ro¢niku do paté tfidy, udélala rozdilové zkousky. Do paté tfidy uz pfili§ ne-

chodila, protoze...

Tazatel:

A nebyl s tim néjaky problém, Ze tak pfeskocila?

R:

Problém nebyl, jakoby intelektovy ne. Tam je spravni fizeni. Ona musela projit jakoby
pred komisi piezkousenim ze vSech téch ro¢nika, ze vsi té 1atky, coZ ona se v podstaté bé-
hem asi tif tydnil vSecko doucdila, to co tfeba...ProtoZe véci inteligence se ucit nemusi Ze?
Tam ta matematika, tam to spind samo, tam ona je nékde dal, ze? Ale CeStinu se prosté
¢lovék naucit musi, protoZe ty koncovky prosté ty neptijdou do hlavy samy jo? TakZe tady
ty véci se musela doucit, vlastivédu a vSechno to, co prosté probiralis patédci. Udélala
v podstaté ty rozdilové zkousky, takZe preskocila z té tfeti do té paté tiidy. UZ tam ani pfi-
li§ nechodila, protoZe opét patiaci jako tfida se do ni obuli, jako: ,,Décko tady chodi! tady
sedét nebudes!* Opravdu s timto méla hodné velké problémy. To bylo pro ni, prosté ta
zékladni Skola byla opravdu velkym zdzitkem. A tu vlastné pieskocila v pololeti minulého
roku Skolniho. UZ v dubnu, tim pddem, Ze vlastné byla zafazena mezi péfdky, tak ji bylo

umoznéno udélat zkouSky na gymnédzium. TakZe i kdyzZ je takhle mala, tak udélala zkousky

na gymnazium.

Tazatel:

Kolik ona ma ted’ka let?
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R:

Ted'ka mé 10. Tedka ma 10, chodi vlastné prvnim ro¢nikem. Dostala se i na Lesni ¢tvrt, 1
na TGM. Vybrala si Lesni ¢tvrf, protoZe ona je vyrazné prirodovédny typ, takze tam mam
pocit, Ze tady ty pfirodovédné zéleZitosti jsou jakoby hodné preferované. Takze se dostala
tam. Zatim ma samé jednicky. M4 kolektiv tfidy, kde ma prosté dvandctileté déti, nékdy i
tfindctileté. Nemd s nima sebemensi problém, co se tykd Sikany, co se tykd ¢ehokoliv. Za-
fadila se do kolektivu. Ma tam kamaradky. Je nadSend, Ze tam mé chytré ucitele, Ze tam ma
chytré déti. A musim zaklepat, Ze ted’ka poprvé v Zivoté jako naprosto spokojend. I pres to

obrovské kvantum toho uciva, které tam nesporné je tak je iplné spokojend.

Ja:

Ja st myslim, Ze po tom, co zazila teda pfedtim, tak si to konecné zaslouZzi.

R:

Je to bohuzel tak, no.

Tazatel:

TakZe ted’ka spokojenost?

R:

Tedka spokojenost na gymnéziu. Prvni rok.

Tazatel:

A se spoluzédky tedy vychazi?

R:

Nemad problém. Ona totiZ, to je odpovéd na vasi dalsi otdzku, nebo jednu z dalSich, ona je

typ, ktery nemd absolutné problémy jak s mladSima, ona dokdze prosté udélat program pro
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dvouleté déti, rdda se o né jakoby stard, m4 tady ty charitativni sklony, zrovna tak dokdze
vyjit s vrstevnikama, naprosto s nima nemd problém, a zrovna tak si najde témata s t€éma
star§ima, jo? TakZe pokud ti star$i nejsou vyloZené, jak jsem méli tieba v Malenovicich.
Mezi t€éma normalnima péaf dkama tam byly takové ty typy prosté, koufime, Ctverky, pétky,
tak samoziejmé s téma ona vyjit nemuze, protoZe ti ji Sikanovali, ti do ni se strefovali a
takhle. Ale pokud je to normélni intelektovy profil, tak nema problémy absolutné s nikym,
jo? Coz musim zase fict, kdyz jsme jezdili na tdbory pravé s tim Centrem nadani, s tou
Menzou, tak i tam se mé ptali, jak je moZné, nebo jestli je to vychovou, jestli je to ptisobe-
nim, anebo ¢im to je, Ze ona opravdu s t€éma, jak vétSina téch nadanych, opravdu ty pro-
blémy m4, jo, najit si ty spolecné témata, tak ¢im si myslim, Ze to je? A ja si opravdu mys-
lim, Ze to vychovou neni. To je opravdu v genech. J4 ji k tomu samoziejmé vedu. Vedu ji
vyrazné k tomu, Ze ten intelekt je jenom jednou slozkou té uspéSnosti v Zivoté, kterd je
dand, ale viibec neni jakoby programovanim toho, Ze to dité bude $fastné a spokojené, jo?
To je v néfem uplné jiném. TakZe, v tom to je. Samoziejmé, Ze je vedend k tomu, Ze je
potfeba se starat o ty, ktefi to potfebuji. Samoziejmé, Ze je vedend k tomu, Ze néjaké na-
mysleni na to, Ze nékdo ma intelekt, nékdo je prosté sportovné talentovany, nékdo je talen-
tovany v néfem jiném. A k tomu ona je vedend. Ale to samostatné, Ze ona prosté si najde
ty kamardady, Ze je kontaktni, Ze se rdda smé&je,m Ze m4 smysl pro humor, to si myslim, Ze

je dané geneticky.

Tazatel:

Je to mozné. Citi se lip v pritomnosti vrstevnik anebo dospélych lidi?

R:

To jsem fikala. To je jedno, jo? Ona s dospélyma bude komunikovat naprosto v pohodé¢.
Ona bude komunikovat s dvouletyma détma, kdyZ si najde vrstevniky s vrstevniky. Mys-
lim si, Ze je ji to opravdu jedno. Ale je velmi kolektivni, druznd, takZe ma rdda, kdyz je

hodné lidi kolem dokola.
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Tazatel:

Jaké jsou jeji studijni vysledky ve Skole? Jako, Ze jsou dobré ve vSech pfedmétech nebo

vybira si? Néjaké pfedméty jsou lepsi, horsi?

R:

Vysledky ve Skole jsou samé jednicky. To samozifejmé ano, to tfeba i na tom gymndziu.
Ale musim fict, Ze opravdu preferuje vyrazné prirodovédné véci. To znamend, ja nevim,
fyziku, chemii. Délala projekty tfeba z hematologie uz ve druhé tiidé, kde feSila kiiZeni
krve, aglutinogeny, aglutininy jo, a genetické zéleZitosti o krvi. TakZe, myslim si, Ze tithne
vyrazné k pifrodovédnym vécem a k vyzkumiim sanace. Rikala, 7e chce délat vyzkum 1éka
a prosté vyzkum tady v této oblasti nebo v genetické biochemii. Ale ¢eStinu bere jako nut-

né zlo. TakZe CeStinu rdda nemd. Ma rada tfeba vtipné basnicky pana Zacka.

Tazatel:

No, to snad my vSichni.

R:

No, tak asi. Ale jako klasickou ¢esStinu, jako Alois Jirdsek a prosté tahle.

Tazatel:

Ucit se nazpamét.

R:

Cili. Ne. U¢it se nazpamé&t ji nedéla problém, ale nemd to rada. Cili, ma jednicku jo, ale
nevidi v tom Z4adny smysl. Ona sama tvrdi, Ze ji nezajimaji fakta, Ze ji zajimaji principy,
jo? Cili, d&jepis ji nezajim4, protoZe to jsou n&jaké fakta, které podle ni méZou byt jakoby
zkreslené. KdeZto princip, to znamend fyzika, matika, jak co funguje, to jsou pro ni vécné

objevné véci.
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Tazatel:

Clovék prosté musi n&jakym zptisobem. ..

R:

...zkoumat dal, af vi, jak to funguje.

Tazatel:

Ano. Cestinu si najdu na internetu.

R:

Ano. TakZe tak.

Tazatel:

Ma urceny néjaky program dne? JakoZe co, kdy, kde déla?

R:

Ne. Program dne nemd viibec Zadny. Jako pro ni je samoziejmé prioritou $kola, to ji bavi.
Déla véci do Skoly, které jsou tam tfeba zadané. Kromé toho si d€lé takové ty vlastni pro-
jekty. To znamen4, kdyZ prijde, ja nevim, na Vincenta van Gogha, a ji zaujme jako ¢lovék,
tak ho prozkoum4 celého. Udé€l4 si o ném v Open officu prezentaci. Kdyz pfijde na, ja ne-
vim, jakykoliv problém z fyziky, z pfirodovédy, ktery ji zaujme, tak si o tom udéla, vyhle-

d4, a prosté zkoum4. Ale Ze by to bylo jakoby dané takhle ne.

M3 svoje krouzky. Chodi do bowlingu, chodi do keramiky, chodila do meteorologie, délala

pocitace. Dneska uz je to vSecko vlastné v rdmci toho gymnézia, takze uz tfeba tak nemusi.

Velmi rada sportuje. Ale neni zdatna na takovou tu jemnou motoriku, jo? To znamend né-
jaké vysivani az tak moc ne. Tam bych fekla, Ze je docela gramla. TakZe pokud sporty, tak
spi§ lyZovéni, kolo a takové ty, jakoby muZsky ladéné jo? Ze aerobik by teda asi neskékala.

Barbinky u nés nejsou.
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Tazatel:

Taky ne. TakZe vénuje se spi§ tém venkovnim aktivitim. Co jsme si fikaly takové spis ty,

dejme tomu, klucici.

R:

Urcité. Spis ty muZské, nebo co ji bavi tieba tenis, jo? Prosté vyloZené takové ty sporty,

kde se dé asi vyhrét, no.

Tazatel:

TakZe sout€ziva?

R:

Tak. Soutéziva je velice.

Tazatel:

Povidate si Casto s ni? JakoZe tfeba, kdyzZ jdete spat?

R:

V podstaté viibec teda nedélame nic jiného. ProtoZe ona to v podstaté vyZaduje. Ona hroz-
né pozd¢€ mluvila, jo? Ona skuteéné zacala mluvit az ve tfech a pil letech. Takze to je za-
Jjimavé, protoZe ona co precetla, precetla, ale promluvit nepromluvila, ona znakovala. Ona
méla pro jakékoliv slovo méla znak a znakovala neuvéritelnym zplsobem. TakZe my jsme
se strasné€ spolu nasmély. To, Ze m4 smysl pro humor, to bylo jasné od roku. Takovy ten
cimrmanolog, bych fekla. Vylozené takovy ten absurdni humor, coz u déti v tom véku ne-
byva casté, jo? Takovy ten, fikdm, tplné abstraktni, absurdni humor. TakZe ona znakovala.
A tikam, v roku a ptl Cetla veskeré billboardy, co kde nasla, vSecko Cetla. Byla unesena
¢islama, to uZ od roku, kdy zjistila, Ze v knize o matce a ditéti jsou &isla jedna az devét,

jako mésice t€hotenstvi. A nasla ty Cisla 1 na autech, na znackdch aut. A z toho byla uplné
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sV Mz

uneSend. V roku mé tdhla domi, aby mi ukazala, Ze tytéZ ¢isla vidéla uz tam v té knizce.

Takze Cetla.

Mluvit opravdu zacala az ve tfech letech a dva mésice. Kdyz jsem se ji ptala predtim, jestli
mluvit nebude, tak mé fikala, nebo ukazovala, Ze teda ne. Ja si myslim, Ze to byla jeji oba-
va z toho, Ze teda nebude mluvit dobte, jo? A jeji prvni véta byla: ,,Podej mi nymbusak.*
Jeli jsme do Chorvatska a najednou se za mnou ozve hlédsek, ktery jsem téméf neznala a

fika mné: ,,Podej mi nymbusak.*

A druha véta byla: ,,Uvar, prosim t&, t€stovinky.*

Tazatel:

TakZze normdlni dité teda prvni co fekne, tak ,,mama, tata“.

R:

Ne, takZe mdma ne. Madmu jsem neslySela, ja jsem slySela nymbusak.

Tazatel:

Tak to je krasné. Myslite si, kdo podle Vas md na ni nejvétsi vliv? Jste to vy, nebo tieba ta

ucitelka, jestli ma vétsi vliv?

R:

Nejvétsi vliv, ja si myslim, Ze nesporné ja, protoZe jsme spolu samy a takze jsme spolu 24
hodin denné, tak uZ je to tim dané. Ne, Ze bych se snazila ten vliv mit, ale asi bych fekla,
Ze to prostiedi, ve kterém je. Pak bych fekla, Ze ona velmi dobfe vyhodnocuje, ale od ma-
linka, jako ¢lovéka jako osobnost jako charakter. Takze v podstaté bych fekla, Ze ona 1 ty
dospé€lé ma jako, Ze je zkoum4d jakoby psychologicky a je neuvéfitelné trefnd, jo? V jejich
tteba jako dusSevnich pochodech jako, jak ona je v podstaté rozkryje okamzité. Ale respek-
tuje je, jo? TakZe, co se tykd ucitelli, kromé té jedné pani ucitelky, neméla s Zddnym ucite-
lem nikdy Zadny konflikt. Ona to respektuje. I kdyZ na to ma tfeba sviij nazor a fekne ho,

ale respektuje, kdyz ten ucitel prosté fekne: ,,Bude to takhle!* jo? A aZ doma mé tfeba fek-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 67

ne, Ze to prosté nelogické, Ze je to néjaké, ale respektuje to, jo? TakZe ten vliv ten ucitel
m4, ale spi§ v tom jejim zkoumani ma4, ale spiS v tom jejim zkoumdéni psychologickém, nez
Ze by ji formoval.To si myslim, Ze spiS takhle, jo? Zaroven tieba i déti, nebo ti vrstevnici,
ktefi jsou kolem ni. J4 bych to vidéla taky takhle. Oni ji moc nezméni, protoZe ona si jede
pofad tu svoji linii, jako v chovani, v mysleni a takhle. Ale tim, Ze je hodné zkouma4, tak
bych fekla, Ze opravdu je o hodné dél, neZ jsem dokonce snad i j4, jo? A to si myslim, Ze
mé& psychologie mé& hodné zajim4. Ze skute¢né dokédze toho ¢lovéka analyticky obrovsky

okamzit€ rozklicovat.

Tazatel:

Rozlozit vlastné.

7

No

Tazatel:

Dobre, tak ja si myslim, Ze posledni otdzka by mohla byt, jestli mate teda doma urceny
néjaké pravidla, nebo né&jaké sankce, v piipadé, Ze se néco stane nebo néco prosté se pro-

vede?

R:

Sankce nemdme, protoZe co se tyka takovych téch sankci za véci, které se mizZzou provést,
ve smyslu jakoby, jako psychologickém jo, tak ja bych fekla, Ze vSeobecné ty nadané déti
maji opravdu smysl pro spravedlnost, pro mravnost, jo? A mé ona udivuje tim, Ze ona fek-
ne: ,,Ja bych prosté nikdy neopisovala. Ona nebude opisovat, ona nebude véci. Ona to ma
v sob&. TakZe, Ze by mi nékdy lhala, ji jsem piesvéd&end, Ze mi opravdu nelZe. Ze ona
opravdu fekne naprosto vSechno narovinu, protoZe ona prosté to takhle ma zaprogramova-
né. Cili v tomhle sankce potieba nejsou. A to, 7e se kazdy den poleje kakaem a n&co nend-
padné rozbije, tak za to sankce ji ddvat nemiZu, protoZe ona opravdu ten mozek ma tako-

vy, jo? Ze na jedné stran& ten intelekt tam je, ale ty problémy, které mame, vyplyvaji spis
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z takové té roztékanosti, Ze spoustu véci ji jako unikd v tom, Ze ona si jde za tim svym ci-
lem, nebo premysli o té svoji véci, a za to se neda délat sankce, protoZe ta sankce by nic
nepomohla. ProtoZe ten mozek nezménite, to musi prosté dozrat Casem. Takze sankce jako

takové nemame.

Samoziejmé, kdyz se néco provede, tak se o tom promluvi, ale ja si myslim, Ze ona sama
se snazi to neopakovat, takze nepovazuju za dobré nebo za nutné ji néjak sankcionovat.

Zatim, je ji 10.

Tazatel:

Tak jo, tak ja si myslim, Ze mi to absolutné sta¢i. Tak Vam strasné¢ moc dékuju.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 69

PRILOHA PII: OHNISKOVY ROZHOVOR

Tazatel:

Dobry den, jmenuji se Michaela Blahova, studuju ve Zliné na Univerzit¢ TomaSe Bati.
V ramci diplomové priace a grantového projektu bych Viés chtéla pozadat o par informaci.
Rozdala jsem Vam papiry, a chtéla bych Vias pozadat, je to otdzka tak 2-3minut, jestli bys-
te mi na ty papiry napsali stru¢né, stai jen v bodech, charakteristiku, kterd je typicka pro
to VaSe nadané dité, kolik m4 Vase dité let a popiipadé kam chodi na Skolu nebo do Skol-
ky, jestli je to néjaka specialni tfida. Prosté takovou zakladni charakteristiku VaSeho ditéte

v bodech.

RI:

Tak ja teda to mam o svém synovi, ktery ma ted’ 6,5 roku. Pajde do prvni tfidy. Chodi do
normdlni matetské Skolky. On je docela hodny. Nerad komunikuje s cizima, to se pak né-

kdy kousne a vztekne. To jako nema rad, ale jinak je docela hodny.

A strasné cti pravidla. Kdyz se daji prosté néjaké pravidla, tak mu vadi, kdyZ je nékdo
poruSuje. Ted'ka mé tieba dost Sokoval. Prijel ze Skolky v ptirodé. On teda pozdé usina
vecer, takZe to mé bylo jasny, Ze tam bude problém, byl poprvé pry¢. Tak jsem mu dala
takovou svoji hru. KdyZ nemuze usnout, tak si hraje tuhle hru. On tfeba fikal: ,,Mami, ja
jsem musel porusSit pravidlo. My kdyz jsme $li spat, tak jsme sméli vylézt z postylky jenom
na zachod. A ja jsem si vylezl pro tu hru®. A nemyslim si, Ze bych ho az tak cepovala jo?
Ale kdyz se daji pravidla, tak on je cti, coZ si myslim, Ze neni asi Gplné bézné. Ale tieba

zjistite, Ze tam upadek jako takovy je.

On je hrozné soutézivy, to jo. Rad sportuje, rdd soutézi téméf ve vSem. Pak jestli Vas
zajimaji troSku takovy ty véci, co vedu j4, tak naucil se Cist, psat vloni v 1ét€. To mu bylo
necelych 6. Ale protoZe je predSkolak, tak si sim neprecte knizky. Md rad, kdyz mu Ctete.
Ale vSechno, co potfebuje, tak si precte, najde si na pocitaci. On ted’ miluje zrovna fotbal.
Manzel ho naudil, kde jsou stranky evropskych klubd, a on prosté se bavi tim, Ze si najde
tym, ktery ho zrovna ted’ zajim4, a vypisuje si sestavu na papir. Dé€la si z téch hraci, co
tam jsou, prosté zrovna, prosté zrovna jedendctku, stavi si, Ze jo. TakZe si pfecte, co potie-
buje. Ale knizky jako ne. J4 nevim, co by Vis jesté jako k tomu zajimalo? Rozdil ve skore,

to si spocitd samoziejmé, kolik to je.
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Ted mél takovou historku tfeba. Chodi na krouZek a méli néco malovat, takové ty Sneky
na uvolnéni ruky. Tak pomalovali papir. On to mél hotové, tak si to spocital a povida: ,,Ja
jich tam mam 35, kolik ty?*, tomu kamaradovi, s kterym sedi. A kamarad fika: ,,To ja ne-
vim*. ,,Tak si to spocitej“. ,,To ja neumim.*“ A ted oba byli jako strasné pfekvapeni. Vaska
Sokovalo to, Ze on si nespocitd své Sneky, a ten zas na néj koukal, jaktoZe si své Sneky spo-

Citd. TakZe to jsou takové ty véci, které...

Jako ty rozdily tam jsou, ale néjak to zatim celkem snasim.

Tazatel:

TakZe kézen se jeSté néjak neprojevila? Nechci to tedy néjak ptivoldvat.

R1:

Jako kdyz prosté se rozhodne, Ze ne, tak ne! Jako tieba ze Skolky, Ze by si vyloZené nékdy

stéZzovali, tak to se mi nestalo snad. Ja samoziejmé bych fesSila spoustu véci kritiCtéji.

Tazatel:

Ani tifeba doma? Nemusi to byt jen ve Skolce, ale 1 doma?

R1:

Doma? My se vZdycky domluvime. VétSinou se domluvime, no.

Tazatel:

Tak jo. Dékuji moc, Tak jestli miizu poprosit.

R2:

Vzhledem k tomu, Ze dcera je v téZké puberté, tak je pro mé t€zké odlisit pubertalni chova-

ni od néjakého manyru.
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Tak ja mam 15.letou dceru, takZe uZ je troSku jako odrostla. Je na osmiletém gymnaziu.
Co se tyCe, co uméla, co neuméla, tak urcité uméla &ist, kdyz Sla do prvni tfidy. V té dobé

Cetla Harryho Pottera prvni dil. Uméla pocitat do sta, odecitat, a tyhle ty véci.

Méla teda velké Stésti, Ze Sla do Skoly tady k pani ucitelce, tady dcefi pani doktorky
Vondrédkové. Uméla v té tfidé zvladat vSechno, takze naStésti teda ji to bavilo. Takze ka-
zeniské problémy, myslim si, Ze néjaké jako vyrazné neméla. Tak ony ty holCicky jsou taky
jiné.

Ale méla teda odjakziva velky problém s autoritami. Ona to umi docela piesné rozlisit.
Uméla to uz od mali¢ka rozliSit, kdo je autorita, ve smyslu, Ze to, co déld, déla kvalitné,
rozumi tomu. Toho respektovala, nezlobila. Ve chvili, jak se setkala s nékym, kdo jako
bud’to si tu autoritu vydupaval silou, nebo prosté¢ neumél to, co dé€la, tak tomu to davala
sezrat se v§im. To dé€la doted’. Takze vétSinou vSichni ti dospéli, se kterymi se setkavala na

tdborech, ve Skoléch, tak ji bud’to jako obdivovali, nebo ji nendvidéli.

Tazatel:

Takze takovy protipdl?

R2:

Dvé tplné odli$né charakteristiky. A ja jsem ji to nikdy nemohla fict do oci, protoze j4 se ji

jako nedivim kolikrét.

To se Vam asi nehodi az tak do vyzkumu, ale stala se historka: Pani ucitelka odeSla na
matefskou dovolenou uprostted Skolniho roku. Dostali takovou osobu, kterd se tam udrzela
nastésti jen 2 a pll mésice a iplné to stacilo. To byla pani ucitelka starsi, kterd opravdu
byla z té staré Skoly. Ttidu, ktera byla néjak rozjetd, tak tplné srazila dold. Odmitala mi
chodit do Skoly. Brec¢ela doma, Ze tam chodit nebude. Viibec s ni nekomunikovala. A kdyz
teda se podatilo, Ze pani feditelka ji vyhodila a nastoupila tam jesté na konec toho $kolniho
roku takova mlada néjakd, tak potom dostali za dkol ve vytvarné vychové namalovat ost-
rov snil. Moje dité tehdy v té 3. tfidé namalovalo ostrov snl jakoZe: Tady je zmrzlina, tady
jsou Vanoce, tady je mofie, prosté vSechno. A takhle dole byla hranice, a tam byl kil a byla

tam postava a ohenl. A ona se ptala, jestli to je Hus, a ona Ze ne, Ze je to tam napsdno. A
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takhle kolem toho ktlu bylo napséano: ,,upalovani ucitelky*. To je ta pani ucitelka. Tak to

s ni tak jako zacvicilo, jedna jedind osoba v té Skole.

TakZe ted je na osmiletém gymnaziu. Ona jesté teda problém ne kazenisky, ale spiS s tim,
Ze ona se vlastné nikdy pofddné nenaucila ucit, protoZe ona to nepotfebovala. Ona méla
velice dobrou paméf odjakZiva, vZdycky se na vSechno ptala, porfdd. Ale takové nékteré
véci, které uz se dneska naucit musi, protoZe si je neodvodi, chemie, fyzika, Ze jo, tak ted
posledni rok médm dojem, jakoby ted je vlastné na urovni 9.tfidy, Ze ted uZ pochopila, ze

se musi ucit.

R2:

No, tak néjak. Mam druhé dité primérnéjsi a spokojené;jsi.

Tazatel:

Dobre, tak dékuji moc. A jestli mizu poprosit Vas?

R3:

Tak naSe ditko je 6 let 5 mésict. Je to chlapec. Chodi do soukromé Skolky ,,Koralek*

z diivodu, Ze jsme se nedostali prosté do statni skolky.

Je aktivni, zvidavy, poéitd a ode&itd do sta. Cte zdklady, jak fikala pani, co potiebuje,
precte, ale knizky, pohadky, jsou na nds. Pohddky ma rdd, on je na rozdil od ostatnich déti,
asi diky mé, protoze pfitel zna spiS takové ty slapské véci, ale ja ho udrzuji v téch détskych
vécech. Zbytecné ho nepoustim do téch véci, kde sice asi tomu rozumi, ale kdyZ to porov-
ndm jinymi détmi, které pomalu ni¢emu nerozumi, jsou zatim jenom mimina a délaji dplné
nesmyslné véci, které vékoveé jsou barevné, hybaci, ale intelektové tomu nemiiZou rozu-
mét, si myslim, j4 nevim. TakZe my jsme u takovych opravdu détskych véci, hezkych. Ma-
xipes Fik tedka zrovna vyhrdva. Jak pfinesl pivo, jak mél cedulku.... Tak to my opakuje-

me do nekonecna, jako. To chce slySet, Ze to je vtip.

Je velice vtipny. Piihoda: umielo ndim morce a byla zima a nemohli jsme vykopat ten
hrobecek. Jirka je v lednu, 31.ledna, a porad jeSt€ nebyl ten pohieb. Ted'ka pfisly ty déti z

té Skolky, jako Ze ptijdou v pétek, a je potieba jit to morce pohibit. A Jirka fika: ,,Tak tieba
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v patek®. A ja fikam: ,,Jirko, v patek pfece piijdou déti na ty narozeniny*. A on: ,,No kdyz
uz tady budou®. Ten vtip, takovd dvojsmyslnost, hficka se slovama. Jako, dospély mu ne-

rozumi, déti uz vubec ne.

Pti téch testech, co pani doktorka...nebo to nebylo jest€ u pani doktorky, ale jeden psy-
cholog ho musel prosté vysetfit. A ten mu dal otdzku: ,,Kym by jsi chtél byt?** A on napsal:
,,Kamarddem ze Skolky.”“ A teprve az ted’ka jsem si to po tom roce Cetla, tak jsem zjistila,
Ze muj syn, to je jediny kluk ve Skolce, ktery Cte, ktery ¢isté mluvi. Protoze vSichni, vite, to
je velkd méda, Sislajici déti. Spatnd vyslovnost, tGplné tragickd. Za nds se nesmé&lo s vadou
feci do Skoly, jesté k tomu s rovndtkama. Strasné to vadi, kdyz SiSléte jak ty zuby se rozta-
hujou, tak to je straSné znat. A ty ostatni déti, byt jsou stejné staré, tak maji velké problé-
my fecové. A s jednim timhle klukem se kamarddi, protoZze on ¢te. On cCte ty velké knihy,

prosté pro velké kluky. TakZe ma tam kamarada.

R4:

Hlavné dokédze davat véci do souvislosti. Takové jako, pfijde mi to, Ze...

Ted mé problémy ve Skole s pani ucitelkou. Pani ucitelka je asi za zenitem své profesni
kariéry, protoze se k tém détem chova, dejme to nepfimérené. Ale to je asi u ni na poradu

dne, to se d4 pochopit, Ze tam téch déti m4, ja nevim, fddové 30, takZe ji asi tecou ...

R4:

12, dobte. Ono nékdy i se dvouma... A v postaté ten kluk to v téch 6 letech uplné exce-
lentné vyfresil, protoZe jsme fesili to, Ze narychlo novou Skolku nezezenem. Oni maji spolu
takovy ten vztah, Ze vlastné on je uplné ten nejhorsi z té€ Skolky, protoZe ty déti néjakym
zpusobem terorizuje. Je to troSku jinak, ony to ty déti chtéji, protoze Sislaji a nerozumi si
spolu, tak jsou tam takové ty naschvdly z obou stran. A ten nas pfipad také umi t€ém ostat-
nim zavafit. A vychutnava si to po té intelektudlni strance. A ja, kdyZ to vidim, tak mu

jednu fldknu, a on se zase nenechd. ProtoZe na to ma tu moc kultu jo. A pak to odnese,
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v

protoZe téch vic déti kiici: ,,On to udélal!* Jo, to je, takhle ja si myslim, Ze to probihd. A
on si to vyresil tak dplné excelentné. Protoze jsme se s nim trépili, jak to vyfesit s ucitelkou
ve Skolce, kam musi chodit. ProtoZze ho nemame kam zavfit na t€ch 12 hodin pfes den. A
on priSel s tim, ze zkratka vzdycky, kdyZz ucitelka k¥ici, tak si odejde pry¢ a dél4, Ze nesly-

§i. Tak ona je z14, tak néjak se tomu postavil.

R3:

No, ale tohleto neni z jeho hlavy. VSichni vime, proc to takhle je. Ale ja jsem uplné kouka-

la, ja jsem nevédéla, co mu na to mam fict.

R1:

Problémy s okolim. To mdm takovou podobnou: My jsme byli nékdy, myslim, Ze to bylo
na Novy rok, nebo tak néjak, uz nebylo tolik snéhu, néjak jsme potiebovali jit ven, tak
jsem S§li prosté na prochdzku. Tak jako dokonce jesteé se tam s téma zbytkama jako manzel
kouloval a takové. Pak jsme §li zpatky. A on fikd: ,,Mami, a kdyz jste védéli, Ze mé budete
mit, ale jesté jste mé neméli. Vis, jak to myslim? No, kdyz uz jste to védéli, ale jeSté jsem
se nenarodil. Pfipravovali jste se na to néjak?* Ted jako, neZ mé& to doslo, co chce védét,

on fika: ,,No, vi§, jestli jste si tohle pfipravovali, to se vdm teda nepovedlo.*

R4:

S témi autoritami teda, jJ& myslim, jaké vy mate zkuSenosti, ale my jako, ¢im vic tla¢ime na
pilu, tim je to horSi. Ale nemusi to byt tplné¢ podobné. On to musi byt s né¢jakym dejme
tomu diirazem, Ze: V téhle situaci budeme poslouchat. Ale musi pfijit vysvétleni, néjaké

logické vysvétleni.

R2:

Ted jsme to chtéla fict, Ze vlastné, jako ve zkratu reaguji asi jako kdekdo. MozZni je to
Spatné: jako naSe matky ze? TroSku jako: Tak to bude a tak to prosté je! A ona se odjakziva

ptéa, jako Ze proc to tak musi byt?
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R4:

My jsme se dostali k té debaté, jednou spolu jsme byli sami do rdna, v chlapské debaté na
to, ze: ,,Zkratka to tak bude a j4 nemam cas ti neustdle néco vysvétlovat! Prosté, kdyz ti
feknu v 7 hodin, Ze se jdeS myt, tak se jdeS myt, protoZe je 7 hodin.”“ A za zady jsem posral
vychovu, protoZe kdyZ tam neni matka, kterd zdkazy viibec. Teda v 7 hodin se od toho
pocitace ozve: ,,Hele, je 7, ja vim, jdu se sprchovat a ty jdeS dé€lat vecefi.* TakZe jako asi,

nevim, je to asi tak spiS néjak o tom asi komunikovat spolu.

R1:

Mého v tydnu budi rdno tatinek do Skolky. Ono je to tak, Ze v 8:10 se...Oni maji takové
p€kné rano, nepospichaji. On se napapd a pak spolu lezi u televize chvili. 8:10 se prosté
zvednou, m4 tam pripravené to obleceni, oblékne se, vycisti si zuby, odchéazeji. A ja jsem
onehdy, ja chodim teda do price, ja to nevédéla, Ze to maji takhle na minutu, to bylo asi

8:07 a ja fikam: ,,Hele, uz bychom mohli jit.* A Jirka: ,,AZ 8:10 mami!*

R3:

Tak to my nemdme. Udé€lala jsem si pozndmku, Ze jak mé vaSe ditko ten fad, tak u nés:

,,Mami, tady byla stopka!*

R2:

To je asi klasicky priklad, ze jo?

R3:

'66

,»A ted’ka uz byla oranzova!“. ,,A tady maminko, tady nestiij, protoZe se tady stat nesmi

R1:

,,Pfinese§ mi, prosim té, tu deku, co je tam v pokoji, u okna na Zidli?* Byla na dvou Zidlich

mami!*
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RS:

Jesté lepsi varianta je ta z Ostravy. PfiSla maminka do Skoly pro prviidka, jako teda do
Satny, a povida: ,,Vem si boty a pojd.*“ A §la na néj ¢ekat pred Skolu. A on s botami v ruce,

bosky.

R3:

Je soutézivy, cti dopravni znacky. A souciti, jako takové: morcatko, chudinka,...

Tedka jsem si Cetla nékde, asi v souvislosti s VaSim jménem (Vondrdkova) o téch dé-
tech, coZ jsem si tak jako neuvédomovala jesté, Ze nechtéji byt ty déti konfrontovany néja-
kym tém stfetim. Chtéji, aby se jim to logicky feklo, a nechtéji ty hadky, takové ty stfety
nebo takhle néjak. A to jsme si zase fikala: ,,Je to u nds? Neni to u nas? Ale asi to u nés je.*
Ja jsem to tady uZz asi fikala, Ze jsem v rozvodovém fizeni, nejsem v rozvodovém fizeni,
prosté manzel odesel, asi pred 3,5 roky, a do dneska to neni dano pravné, viibec nijak. To

je prosté stra$nd situace. A on to stra$né...

R4:

My jsme fesili ten problém, kdyz jdeme nékam spolu sami, a nékdo pfiSel, a uplné nejrad-
§i, co maji ti dospéli, jako Ze se do téch véci, jako jesté to rozmdznou vic, neZ mizou, kdyz
uz to podélaji. Takova ta typicka: ,, Ty jsi tady s tatinkem?* ,,Ne, j4 nejsem tatinek.* No,

7 ¢
1

ale to nevadi.”“ A ted se v tom jeSté pitvaji, a ten kluk to vyloZené nendvidél. A hrozny
problém a hrozna agrese, jo? Ten vztek jako Sel z néj. Tak kdyZ jsem byl nejbliZe, tak sa-
moziejmé jsem si to odnesl, ale néjak se ndm podafilo néco mélo vysvétlit si ten stav, jaky
je: ,,Ano, mas tatu, to je tvlj tatinek. Ja nejsem tviij tatinek. Ja jsem tato Veroniky a Luké-
Se, mych déti, které znas.* Maji se spolu radi, a spolu vychazi, a berou to tak. A dneska,
tak za ten rok a pil, co jsme tohle zacali jakoby feSit tenhle problém, tak se to posunulo tak
daleko, Ze tomu predejde. Bud'to uz to dokdZe jakoby odstranit, uz je vidét, Ze mu to nesedi
tfeba, ale predejde tomu, anebo kdyZ vi, Ze by méla nastat ta situace, tak dopiedu tfeba
détem jesté naposled, kdyZ md narozeniny nebo svatek, tak: ,,To je Martin.“ A tim je vyfe-

Seno. Ja jsem Martin a tim je to vyfeSeno.
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R3:

A je spokojeny

R4:

A v podstaté ty déti nemaji ten prostor, aby poloZily tu otdzku. A je to takové, je to pro néj

hodné citlivé t€éma. Musime si to vysvétlit a spiS popovidat o tom, a déld mu to problém.

RS:

A tak v podstaté ma Stésti. Ze ma jiny muzsky vzor, nebo Ze ma muzsky vzor.

Tazatel:

Ze ho vubec ma.

R4:

Ono to je trosku jinak. On jako tatinek funguje néjakym zpisobem, ale kazdy mame trosku
jiny ndhled na tu vychovu. Takze ja bych fekl, Ze tatka je takovy autoritaisky, a tim, Ze to
je tatka, tak to funguje, protoze kdyby to takhle bylo z moji strany, tak bych teda neuspél.
A tim, Ze jesté Jirka teda hrozné nerad podléha tém autoritdm a musi se mu to vysvétlovat
a musi to byt spiS na té partnerské drovni, s tim, Ze jsme si vysvétlili, Ze zkritka jsou situa-
ce, kdy jako musi poslechnout, jednozna¢né. My jsme si to vysvétlili letos na Novy rok:
,»Jirko, pojd z té silnice! ,,Pro¢?* ,,Je za tebou auto.” ,,J4 ho nevidim.“ A za nim byla
20cm zaparkovand Oktavka, protoze jsme §li nékde v takové uli¢ce, a on ho neslySel, a on

si to takhle...A tim jsme si to slabé vysvétlili, jo? TakZe jsou situace, kdy on poslechne.

R3:

Pak, aZ pozna, tak...
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R4:

A tim, Ze tieba jezdime na vodu, tak tam také pochopil, Ze musi poslouchat. Ze tam to neni
o tom.... Ze tam zkritka veli jeden, na té lodi, takZe tam zkratka musi poslechnout. Takze

st myslim, Ze se to podafilo. Ale ne uplné az.

Hrozné nerad prohrava. Hrozné nerad prohravé a téZce to nese a dostane ho to do stavu,

kdy viibec, si myslim, Ze nevi kolikrat, co se s nim déje. V tom nédvalu toho adrenalinu.

R4:

Jo, protoZe my tfeba jsme byli v zimé na béZkach v Libici, tam je vlastné postaveny stadi-
on novy. A tam pifed ndmi, nebo sndmi, bé&hali na tom stadionu kluci z Dukly,
z reprezentace. A oni ted tam ty 18-ti leti fracci si obuli Cuty. No, ale ona to jako tak
usmévnd historka nebyla jako, kdyz ten 6-ti lety smrad na vas zafve nepublikovatelné vy-
razy, protoZe neumi, Uplné se oklepe vzteky, a ted’ je mimo, protoZe nemiZe rozdychat tu
prohru. A skoncilo to az tim, Ze vlastné tam jeSté s nimi byl kamardd, a ten mél 6-ti letého
kluka, a on Sel jo, protoZe uz byl jako vytoceny, tak ten kluk ho pfedjel v té stopé, a on ho
Sel shodit, protoZe to nemohl unést. Takze i tenhleten diivod. A §li jsme odtamtud. Ale to
bylo odtamtud k autu 1,5km a on stacil celou dobu state¢né na nohou, kdy teda maminku
jsem odeslal domu a nechal jsem ho vyslapat ten kopec s tou ledovkou, kde mu to klouza-
lo, a nechal jsem ho vydusit. Ale pro mé to bylo hrozné téZké, protoZe ty lidi na vas kouka-
ji, ktefi nevi vibec, o co jde, tak na vas koukaji, jako Ze mate fakana, kterého neumite vy-

chovavat. A kazdy druhy, chytry, vim poradi, abych ho sefezal. To j4 bych taky umél.

R4:

Ale pak ten problém odezni vlastné, odezni a najednou mé tendenci se jakoby omlouvat a
vysvétlovat to, a jakoby je v pohodé. Ted mame takové obdobi, Ze je absolutné v klidu, Ze

jo.

R3:

Tyto situace, co tady Martin popisuje, jsou neuvéfitelné psychicky, emocné narocné, pro-

toZe kdyz uz to Clovék zvladne, kdy jde nejdiiv ten vztek a sefezat ho, a ¢lovék jakoby si
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N4

jsem v klidu, ale je to strasné tady t€Zké. To se nedd popsat ten pocit, jaké to je ho zvlad-
nout, odvést ho pryc¢, zklidnit ho. A ¢lovék, kdyz je klidny, tak opravdu tohleto funguje a
to dité se rychle zklidni. Ale pak, to je konec.

R4:

Jak tika naSe mamka: ,,Kdyz ja si tak ulevim.*

R2:

Ja jsem chodila kopat vedle do skiiné.

R4:

Ném se stalo, je to vloni myslim, my jsme jeli na vodu, ale fakt neskutecné. Tak nejdftiv, Ze
ho ddme pénovi, co vezl bagaz, Ze ho poslu babicce, tak jako sliboval, Ze bude hodny. Bé-
hem pil vtefiny jest€ horsi. Tak jsem ho vzal, chytl jsem ho za ploutev a strcil jsem ho
doprostifed Berounky. Tam vedle nas sedéli takovi chlapy, moZzna tak v mém véku, a ty tak
na to...Ten Clovék samoziejmé koukd, co se bude dit, jo? Jak to vyfeSite, kdyZ uz to fakt
preteklo ten hrnicek, vSe. Tak jsem skonCil v té fece. A ted bylo ticho, pak se ozval po-
tlesk, jako Ze to bylo dobré z mé strany, s dovétkem: ,,V Americe by t€ za to zavieli* Ale
pak jsem ho vylovil z té feky a fikam: ,,A tady budeS stat u téch kanoi, my zabalime
s madmou véci, a budes§ tady sedét a cekat! Ani se nehne$!* A pak pfijde, donese mi padlo a

fika: ,,Tady mas Martine padlo.* A ted jste v Soku.

R3:

Je to opravdu dileZité. To uZ je 2 roky zpétky. A je to prosté vidét, jak my i na tom pracu-

jeme a jak ten Jirka je lepsi a lepsi. Ale ono pfijde zase néco jiného.
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R4:

Pfijde puberta

RS:

Moji nejmladsi byly asi 3 roky. Ona byla teda také hodné sva. Hodné sva! Ja kdyZz jsem ji
rekla, kdyz jsme byly venku, jako Ze ptijdeme, ja jsem védé€la, Ze nemam fict tomu ditéti,
Ze ted hned jdeme z toho piskovisté domi, tak ji fikdm: ,,Za chvilinku ptijdeme domd.*
V tu ranu zacala vat na celou ulici. Jako ti lidi koukali kde, kdo to dité vrazdi. Prosté do-
konce i takhle. No, takZe s timhle tim jsme teda doSly domii. A ona nechtéla toho nechat,
tak jsem ji i s témi Satickami, botickami postavila do vany a pustila jsem na ni sprchu. A
v té dobé jsem na to dit€¢ mluvila spisovné. A to dité stdlo v téch SatiCkdch, botickach v té

vané a iika: ,,To je nepijemné, to je nepijemné!*

R3:

Tohle jsme udélali jednou a uz ne

R4:

Ale zase je fakt, Ze Jifi je kluk, tak to d€ld sdm

RS:

No ja jsem to udélala taky jednou

R4:

Ne, ale my mdme kamaradku, jeji syn m4 teda taky docela ndvaly vzteku, a ten se dopra-
coval asi v 8 letech k tomu, Ze kdyZ citi, Ze to na néj jde, a néco fekne a ted’ ty emoce z néj
vypluji, tak se sebral normdlné a v zimni bund€ si sdim stoupnul do sprchy a Sel se ospr-

chovat.
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R3:

Jesté bych chtéla k Jirkovi. Jak jste fikala, Ze jste fekla doptfedu, Ze uz ptijdete, tak to teda
ja déldm taky. Nevim teda, jestli je to spravné, ale funguje to. Ze kdyZ tfeba jsme na na-
vstéve, tak feknu: ,,Za 10 minut nebo ¢tvrt hodiny,* ukazu na hodinéch, ,,ptijdeme!* A pak,
nékdy s lepSim, nékdy s hor§im vysledkem, teda to pfijme. A vi, Ze i kdyZ se mu nechce,

tak prosté jde. Vi to, Ze ta informace tady je.

R4:

Ale nékdy ma i vztek, to odpovida té situaci. To neni diky té inteligenci, ale je to zkrat-
ka...Emoc¢né to nezvlada, je zahrany do hry s t€émi détmi a natolik ho to bavi, Ze kazdé jiné

dité by udélalo to samé.

To je to samé, kdyZ se koukali na film v ptil 12 v noci a on, protoze mél chuddk tu smilu a

byl nejmladsi, tak si musel jit lehnout v 5 hodin. Zkrétka to neunesl.

R3:

V ptl 12 to nebylo

R4:

Tak v péil 11

R3:

Mé spis vadi ty déti bez toho ladu a skladu. A af jsou prazdniny nebo o vikendu, je prosté
n¢jakd hranice, kdy to dité¢ ma jit si lehnout. UZ jen proto, Ze je pretazené. Ale i to se ndm
jednou povedlo, protoZze brachovy déti jsou bez té konecné, jako kdy maji si jit lehnout. A
jako prfehnali jsme to, a pak to bylo Spatné. Dobie, nemusi chodit v 8 o vikendu, ale musi
mit néjakou tu hranici. A je to vidét, Ze jakmile se to neudrZi u toho malého ditéte, je to

z1é.
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Tazatel:

Z jakého to miiZe byt tfeba diivodu? Je to tim, Ze prosté ty déti jako kdyby maji tieba pocit,

ze porad se musi néco nového ucit? Nebo pro¢ si myslite, oni jako nechté;i spat?

R1:

Vasek to ted tak vylepsil, Ze tfeba kdyZ chodi do Skolky, tak ho budime rdno. Vstava tak
mezi pil osmou a tak néjak osmou, ja nevim. Kdyz jsem doma j4, tak vstava vZdycky o pul
osmé. Jak vstavaji spolu nevim. A o vikendu vstavd tedka zdsadné diiv, protoZe vi, Ze
kdyZ jako vstane, tak Ze stihne toho Animécka, ty pohadky v té televizi a jeSté Ze stihne
odehrat 2 zdpasy na pocitaci. Jo, takze paradoxné pak, ty puberfdky nemiiZou dostat o vi-
kendu z postele, tak my to madme naopak. Prosté aby toho hodné stihnul, tak vstava brzo.

Ale spét chodi dost pozdé teda, v t€ch 10 nejdiiv.

R4:

My to tak jeSté néjak dojiZdime a myslim, Ze to do téch 12 let stihnem.

Tazatel:

Dobre, tak ja si myslim, Ze v rdmci téhle diskuse uZz stejné téméf vSechny mé otazky byly
vycCerpany. Ale chtéla bych se zeptat teda, pokud (vy jste tfeba fikala, Ze se ty kdzeniské
problémy jesté neprojevily) u vés v kolika letech zhruba jste to tak zpozorovali u téch déti,

jestli si teda vzpominate? Kdy se to tak zacalo objevovat?

R3:

Ja myslim, Ze je to u nds ovlivnéno tim rozchodem mezi tatinkem a maminkou, a prvni,
kdyZ se zménilo...Jako manZzel se vZdycky o syna staral, prosté, to tady nepadlo, Ze ne, ale
j& jsem vlastné po tom, kdyZ se nic nedélo, nebo dé€lo se az piilis, tak jsem pozadala o roz-
vod. A manZel zacal chodit do Skolky. Ta zména tam byla. A vic si ho bral a ... V té §kolce
to zacalo. A v té Skolce to feSili, dobré. Az teprve letos to uplné vygradovalo s tou pani

ucitelkou. CoZ si myslim, Ze ani uz neni ten problém, jakoby nas jako rodicl, ale n&jaky
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problém v té Skolce. Ze on nechce, aby se s nim takhle bavilo. Tam spi§ moZna vic s nima,

nez s nim jako s osobou. Ze on jako moc citi za v§echny

R4:

No my jsme tam méli vlastné to extempore, jak se tam porval s tim klukem a jako tak né-
jak fest, kdy na né&j vzal Zidlicku. No protoZe se tam né&jaké holCicky chtél zastat. My jsme
to pak fesili tak jako spolu a vysvétlovali jsme si jako, jak to piisobi, jo, na n¢j, na ty lidi. A
myslim si, Ze to byl ten problém, protoze on citil kiivdu vici tomu jinému a potfeboval se

ho zastat.

R2:

Hm, to taky zndm, no. J4 jsem se taky rozvadéla, také jsem méla déti v matefské Skolce
,,Kordlek*, ale tady. Nemdm o té Skolce dobré minéni. Ale méli jsme ted’ teda Stésti na
pani ucitelku, kterd pak odesla. U nds to bylo pravé tim, tou autoritou odjakZiva. KdyZ je to
Clovék, ktery umél zaméstnat v té€ Skolce a v té Skole, neni problém, ale jakmile se zacne

nudit.

Tazatel:

TakZe tam Zadna takova jako vékova hranice, tfeba 3 roky?

R2:

Vékova urcité ne. Ona byla pomérné jako sladké dité.

Tazatel:

Byvala?

R2:

No, a pak to byla puberta.
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Tazatel:

Dobte, dékuji. A ja bych to teda asi jeSté...mam toho tady dost, ale abych to urychlila,
chtéla bych se zeptat, jestli tfeba ty Skoly, do kterych ty vase déti chodi, nebo Skola teda,
poradaji 1 néjaké programy, nebo jak vlastné proti tém, celkové proti t€ kazni bojuji? Nebo
vy? Jak se k tomu ditéti vy stavite, kdyZ ono néco prosté udéld? Tak prosté, co udélam ja,

jako rodi¢?

R3:

Tak u nds to rozebereme, tu situaci.

R4:

Tak u nds tieba, to s tou zidlickou, jsme museli dojit tak daleko, Ze to ja jsem musel vy-
svétlit, co je na tom Spatné a proc je to Spatné. Pak se srovnal a pochopil to, a myslim si, Ze

mu to hodn& pomohlo. Rikdm, mdme takové obdobi, kdy nemame Z4dny v&tsi problém.

Tazatel:

Aha, a feSite to az potom nebo tfeba pred tim? Kdy prosté si sednete s témi détmi a prosté

vykladate si, co délat?

R3:

Kdyz se to viibec dozvime.

Tazatel:

To je taky otazka.

R1:

My jako si spi§ poviddme o vécech a feknem si to, to jo. Tfeba kdyZ jsme u té Skolky, tak

tam, toho Vaska se to az tak netykd, tak jsem to nefeSila. Ale tfeba je tam chlapecek, které-
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ho pani ucitelka prohlasila za zlobivého, ale pfed vSema. VSechny déti prosté védi, Misa je
zlobivy. Jo, a on tam pfiSel, byl takovy, asi to nemél dplné jednoduché, takze ze zacatku
takovy prosté, jako Skodil. No a pani ucitelka to fesi tak, Ze ho poSle nékam na Zinénku si
lehnout a Ze prosté se nesmi Ucastnit. Dokonce, to jsem se pak dozvédéla od jedné mamin-
ky, to mi ani VaSek neprasknul, mu vyhroZovala, Ze ho da Certovi na MikulaSe, kdyZ tam

méli Mikulése.

Tazatel:

To j4 taky nemam réda.

R1:

Snad dokonce jediny nedostal, kdyz méli kalendar adventni ve Skolce, tak kazdy den néja-
ké dité dostalo darecek a zlobivy MiSa ne. A to mé teda zlobilo uz natolik, Ze jsem troSku
bojovala, jestli do toho mdm néjak vstupovat. Netykalo se to mého ditéte, ale pfiSlo mi to
divné. Nakonec jsem teda nevstoupila, protoZe jsem si fikala...Pak jsem vidé€la ty rodice.
Ono to bylo tak, Ze on si nosi notysek do t€ Skolky a pani ucitelka mu tam kazdy den d4
bud’to smajlika nebo mracouna, podle toho, jestli byl hodny nebo zlobil. A tohleto uz maji
ale ve spolupréci s rodicema. TakZe jsem fikala, néjak do toho nema ¢lovek jak vstoupit,

jo? JenomzZe mé to nepfipadd normalni teda.

Tazatel:

Jesté mate néjaké zkuSenosti?

R2:

No ja mam problém s tim, Ze paklize ti lidi, ktefi pro ni nejsou autorita, se prosté nemtize

chovat tak, jak ona by se chtéla chovat. Ja s tim mam teda problém sama.
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RS:

MoZzna trosku. Jinak stim certem. My mdme dvé nadané holCicky, co chodily do
»Sovicek™ a ted chodi sem do Skoly, Ze jo. Tak ta star$i, kdyz ji bylo 3 a pul, protoZe ona
je Cervencovd, tohleto bylo ani ne v ¢ervnu, prosté pfed MikuldSem jeSté nékdy. V 1été 3.
A pak teda zlobila a my ji fekli pravé, Ze zlobivé odnese Cert. A pak zlobila mezi Mikul4-
Sem a Stddrym dnem a j4 ji fikdm: ,,Neboji§ se, Ze nedostane$ z4dné darky?“ A ona povi-

da: ,,Nebojim, zlobivé déti prece odnesl Cert.*

R2:

Je tfeba si dat hodné pozor na to, co fekneme.

R4:

VVVVV

takhle.

RS:

A to je i u ucitell. Je mdlo, ktery pfiznd, neZ téch, ktefi jakoby vi vSechno.

R4:

Hlavné ho poslat za nékym, kdo mu to vysvétli. J4 nevim, poslat ho tfeba za dédou a tak

néjak.

Tazatel:

Tak ja bych Vam chtéla teda straSné€ moc podékovat.



