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UvoD

V tvodu prace povazuji za nutné zdaraznit, ze vyznam slova "vlast" a vSechna slova od ngj
odvozena, nevnimam v zadné jeho vyhranéné, nebo zpolitizované form¢. Nikoliv, mam na
mysli jeho plivodni, prosty vyznam, ktery u ¢lovéka vyvérd z pocitu lasky ke své zemi,
z pocitu sounalezitosti s narodem, jehoZz je ¢asti, z pocitu prosté lidské hrdosti, Ze tomu tak je.
Slovo vlast existuje, protoze oznacuje urcity, specificky pocit kazdého clovéka na této
planeté. Pocit vyjadiujici jeho potfebu nékam patfit, byt soucasti né¢eho, ¢emu rozumi,
k ¢emu se bytostné vztahuje a co mu dava pocit bezpedi. Zadny pocit nelze vtésnat do
ptesnych formulaci a o pocitu vlastenectvi to plati dvojnasob. Snad se mi ale podatilo alesponl
nastinit to, co si pod timto pojmem piedstavuji ja.

Ve spojitosti se slovem pedagog pro mé¢ pojem "vlast" nabyva na jesté mnohem vySSim
vyznamu. Ohlédneme-li se v Case zpét, do dob antického Recka, shledame, 7e slovo
"pedagogika" ma svlij ptivod ve slovech paidos, které znamena v piekladu "dité" a slova
dgein, které se preklada jako "vésti", nebo "doprovazet". Pedagogy tak byli v antickém Recku
oznadovani otroci majetnych Reku, ktefi pecovali o jejich déti a kromé jiného je doprovazeli
1 do Skoly a ze Skoly. Avsak jiz v téchto dobach nabyvalo toto slovni spojeni vyznamu pro
oznaceni Clovéka, zpravidla vzdélaného otroka, ktery détem poskytoval zakladni vzdélani.
Pivodni vyznam fyzického doprovazeni, nebo vedeni ditéte se tak postupné zménil na jeho
vedeni ve smyslu vychovném a vzdélavacim, ktery ma dodnes.

Vlastenecky pedagog je tedy tim, kdo dité vychovéava a vzdélava a v tomto procesu
klade diraz na vychovu k vlastenectvi. Nabizi se vSak otdzka, pro¢ se v urcitém obdobi
historie naroda ceského termin "vlastenecky pedagog" viibec objevil. Abychom nalezli
odpovéd’ na tuto otazku, je tieba, abychom pochopili vyznam pedagogiky, v jejim historicko
spolecenském vyvoji a v tomtéz kontextu vyznam vlastenectvi jako zdkladni socialni potiebu.

Ackoliv by se na prvni pohled mohlo zdat, Ze pojem "vlastenectvi" vyzniva, v soucasné
dobé globaliza¢nich tendenci, mirné fe¢eno archaicky, podle mého ndzoru je tomu pravé
naopak. Dokazi si totiz predstavit svét jako pestrou mozaiku odlisnych kultur, které se budou
svym dédictvim navzajem obohacovat, avSak neni podle mého nazoru mozné ptredpokladat, ze
v ramci globalizace vznikne nova, "globalni" kultura, kterd bude plnohodnotné plnit své
socialni funkce v tak Sirokém spektru odlisnych spolecenskych prostiedi, jakymi soucasny
svét disponuje.

Protoze vyvoj pedagogiky byl a je procesem, determinovany potiebami spolecnosti, ve

které probiha, je podle mého nadzoru nezbytné pti zpracovani tématu vlasteneckych pedagogt



a jejich vlivu na socializaci ¢eského naroda, poskytnout alespont rdmcovy piehled vyvoje
ceské pedagogiky v kontextu vyvoje spolecnosti.

Bakalatska prace je proto zpracovana tak, aby ve své teoretické Casti poskytla strucny
ptehled vyvoje ceské pedagogiky od svych prvopocatkit az do obdobi vzniku samostatné
ceskoslovenské republiky, a to se zvlastnim zietelem na prvky vlastenectvi, za néz je podle
mého néazoru tieba povazovat veskeré usili Ceskych pedagogii o hledani optimélni formy
vychovy a vzdélavani déti vyristajicich v ¢eském prostiedi. V ¢asti praktické jsem potom,
vzhledem k vyvoji soucasné spolecnosti, povazoval za relevantni k ¢asti teoretické zjistit, jaké
jsou veédomosti zakl soucasnych Skol o pojmu "vlastenectvi" a o osobnostech ceské
pedagogiky v souvislosti s timto pojmem.

Pii zpracovani tématu mi byla zdkladnim zdrojem informaci zejména publikace:
Kopecky, J. a kol. Kapitoly z d&jin pedagogiky. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi
1970, ktera je vysledkem chronologického zpracovani velkého mnozstvi materialu o vyvoji
Ceské pedagogiky. Tento pramen jsem zvolil zejména proto, Zze na rozdil od vétSiny jinych
zdroji, neni pouhym encyklopedickym zpracovanim historickych udalosti, ale poskytuje
uceleny a logicky piehled o vyvoji pedagogiky. Druhym, neméné zavaznym divodem pro
vybér tohoto zdroje jako zdkladniho, je skutecnost, ze jeho obsah neni, jako je tomu u vétSiny

starSich literarnich zdroja, zddnym zptisobem zpolitizovan.



1. OBDOBI STREDOVEKU

1.1 Pocatky vzdélavani na naSem uzemi

Prvni naznaky dulezitosti a vyznamu vzdélavani 1ze na naSem uzemi vysledovat jiz v obdobi
Velkomoravské fiSe, za vlady kniZzete Rostislava. Velkomoravska tise v té dob¢ celila
znanym expansivnim snahdm ze strany fiSe Vychodofranské, a to nejen vojenskym, ale
1 kulturnim a duchovnim. KniZe Rostislav se proto obratil na byzantského cisaie Michala III.,
v némz nalezl spojence proti franské rozpinavosti, se zadosti o vyslani novych kiestanskych
uciteld. Divodem bylo ustanovit na Uzemi Velkomoravské fiSe samostatnou cirkevni
organizaci a zbavit se tak v oblasti duchovni vlivu fiSe Vychodofranské. Cisat Michal III.
vybral pro tento ukol vzdélané soluniské bratry, Konstantina a Metod¢je, a to jednak pro jejich
piedchozi misijni uspéchy, ale zejména pro jejich mimotadné jazykové znalosti.

Konstantin a Metod¢j se tak roku 863 ocitli pfed nelehkym tkolem. Splnit pozadavek
knizete Rostislava a vychovat a vzdélat budouci knéze kiestanské viry. V Soluni, odkud bratfi
pochazeli, se mluvilo dvojjazycné, fectinou a slovanskym jazykem. Konstantin ale potieboval
pro splnéni tcelu mise, tedy vzdeélavani budoucich knézi, nejen jazyk hovorovy.

Jako nezbytny piedpoklad Usp&Sného splnéni mise se tak, v ponékud odlisném
jazykovém prostfedi, ukazala potieba jazyka a pisma, které by se mohly stat nositelem
ktest'anského uceni a prostfedkem k jeho Sifeni. Konstantin proto za timto ucelem vytvofil
jazyk novy, tzv. cirkevni staroslovanstinu a pismo odvozené z pisma feckého, které¢ by ale
bylo schopné zachytit zvukové odliSnosti slovanského jazyka. Tak vznikla tzv. hlaholice.

Poté, co mél Konstantin k dispozici jazyk i1 pismo, které splitovaly pozadované néroky,
mohla mise zapocit. V oblasti praktického pisobeni Konstantina a Metodéje na nasem tzemi
jisté stoji za pozornost i vyuziti riznych didaktickych pomtcek, z nichz za pozoruhodnou,
v rtiznych obméndch po staleti pouzivanou, lze povazovat dievéné desticky s voskovym
povrchem, do kterych se pismo zapisovalo pisatky, kterd byla na opa¢ném konci rozsifena do
uhlazovatka, jimZ se mohlo pismo na destic¢ce uhlazenim zase odstranit.

Mise Cyrila a Metod&je byla uspésna. Diky ni se kfestanstvi rozsifilo po celé
Velkomoravskeé 1i$i a cirkevni staroslovanstina se, po schvaleni papezem Hadridnem II., stala
jazykem bohosluzebnym (Cornej a kol., 2001).

Na tomto obdobi miizeme zietelné demonstrovat nejen to, jak bylo vzdélani vyuzito za

ucelem dosazeni politickych cilti a ochrany kulturniho prostiedi, ale i jak byla realizace tohoto



cile zpétné ptinosna pro vzdélavaci proces. V daném piipad¢ se jednalo o vznik nového
jazyka, pisma a zdokonaleni vyukovych metod. Tyto principy pak mizeme sledovat v celém
dal$im obdobi vyvoje vyspé€lé spolecnosti a na jejich podkladé je tfeba vzdelani vnimat i jako

ucinny nastroj k dosazeni politickych a spole¢enskych cila.

1.2 Cirkev jako Siritel vzdélani

Nositelem systematického vzdélani, jehoz tcelem bylo zejména Sifeni viry a pisma svatého,
se v dusledku ptirozeného historického vyvoje a moznosti stala cirkev. Cirkev jiz od samych
pocatkt docenila vyznam a dilezitost vzdélani a jeho vyuziti pro upevnéni svych pozic. Jako
jediny Sifitel vzdélani méla cirkev pln€ pod kontrolou nejen obsah vzdélani, ale i to, komu
bude vzdélani poskytnuto. Vzdélani tak bylo dostupné pouze vladnoucim vrstvam, jejichz
prostednictvim si cirkev zajiStovala svétskou moc.

V 10. stoleti jsou u nas zakladany tzv. katedralni Skoly, jejichz ucelem bylo vzdélavani
knézi. Zakladem vyuky na téchto Skolach byl systém zvany "septem artes liberales" (sedmero
svobodnych uméni), ktery zalozil Martianus Capella, fimsky pravnik a filozof kolem roku
415. Tato uméni byla popisovana jako "svobodna", protozZe jejich studium nebylo, na rozdil
od manualnich zru¢nosti, povinné. Sedmero svobodnych uméni se rozd€luje na tzv. trivium
(trojcesti), tj. studium gramatiky, rétoriky a dialektiky a quadrivium (Ctyfcesti), t.j. studium
aritmetiky, geometrie, astronomie a hudby.

V tomto ranném obdobi naSich d&jin se musime, v souvislosti s pedagogickou ¢innosti,
zminit o misté zvaném Budec. Ackoliv jsou historické prameny na fakta o tomto misté
skoupé, mél se zde, podle staroslovénské legendy Zivot svatého Viclava, vzdélavat Eesky
knize Vaclav (907-935), ktery je povazovan za patrona Ceské zemé&. Tento moment nasi
historie je historicky obtizn¢ dolozitelny, avSak pfesto se toto misto stalo symbolem pro
mnohem historicky pozdé&jsi, vlastenecky smyslejici pedagogy, kteti podle néj pojmenovali
jedno z mist, na kterém vyvijeli svou Cinnost a jemuz dali nazev Budecska skola (Kralikova
a kol., 1977).

V obdobi 10. stoleti stoji za zminku i vyznam jednotlivych mnisskych rada, které pisobi
obyvatelstva. Zpisob vzdélavani poskytovanych témito fady sice spocival prevazné

v memorovani nabozenskych textl, avSak rovnéz i ve vyuce praktickych dovednosti, kterd



vvvvvvvvvv

védomosti v oblasti zemédélstvi a zpracovani surovin.

Rozsiteni oblasti vzdélavani v Pismu svatém o praktické dovednosti bylo vSak zejména
v z4jmu cirkve, nebot’ vyuka v praktickych dovednostech zvysila zdjem o véci duchovni
a naopak, znalost praktickych dovednosti byla pfinosem pro cirkev, nebot” znamenala vétsi
vynosy a ty zase vyssi piijmy cirkve.

Ve 13. stoleti dochazi, v disledku intenzivnich snah o Sifeni vlivu cirkve, ke vzdélavani
déti i na tzv. 8kolach farnich. Skoly farni sice byly pfistupné §irsi vrstvé obyvatel, oviem
jejich uroven byla oproti Skolam katedralnim velmi nizkd. Neztidka byl na téchto $kolach
ucitelem zvonik, ktery mél jen zékladni znalosti ve Cteni, psani a pocitani.

Vyznamnou osobnosti tohoto obdobi je italsky filosof Tomas Aquinsky (1227-1274),
predstavitel filosofického sméru, oznaCovaného jako "scholastica". Scholastika byla
v podstaté ucelovou zalezitosti. Byla teologickou interpretaci Aristotelova dila, jejimz
smyslem bylo obhajovat cirkevni dogmata, tedy tvrzeni, kterd nelze dokdzat a ktera je tieba
bez dikazu ptijmou. Napt. dogma o neposkvrnéném poceti nebo nanebevzeti Panny Marie.
Scholastika plnila roli obhdjce cirkve tak tispésné, Ze je dodnes zékladem cirkevniho mysleni
(Java, V. sen. & jun., 2007).

Pokud vsak v tomto obdobi mluvime o vzdélavani, musime si uvédomit, Ze se nejednalo
o vzdélavani v tom smyslu, jak jej chapeme dnes. Vzdélani bylo vyhradni zalezitosti cirkve,
kterd samoziejmé neméla Zadny zajem na tom, aby v ¢lovéku, at’ uz jim byl kdokoliv,
podporovalo vzdélani tvofivé a vlastni mysleni. Podstatou studia tak bylo zejména pamétni
uceni nabozenskych textd a ackoliv se v této dob¢ dostavalo vzdélani predevsim potomkim
feudald, télesné tresty byly béznou soucasti vyuky.

To, ze se déti, které ziejmé mély jiné z4jmy a predstavy o svém détstvi, nechtély ucit
rozsahlé texty nazpamét,, je asi pfirozené. Jak bylo vSak odlvodnovano jejich biti, jakozto
prostiedek k jejich napravé? Zde si cirkev opét sahla do svého arzenalu Pisma svatého
a zastitila se dédicnym htichem. Dédicnym htichem bylo podle Pisma svatého lidstvo
zatizeno jiz od dob svého vzniku, tedy od dob biblického Adama a Evy a podle n¢j se ¢lovek
rodi ke stradani a k praci. Té€lesné tresty tak byly prezentovany jako jeden z pfirozenych
disledkd dédi¢ného hiichu (Kopecky a kol., 1970).

Scholastick¢ uceni a obhajoba télesnych tresti pii vyuce jsou dva jevy, které

poznamenaly edukacni proces na celé staleti dopiedu.



1.3 Obdobi vlady Karla IV.

Cirkev diky tomu, ze byla centrem vzdélani a také diky tomu, ze méla dispozice pro jeho
Sifeni, ziskala jiz ve 13. stoleti zna¢nou hospodatrskou moc a jeji postaveni ve spolecnosti se
stalo naprosto nezavislym na moci svétské.

Ve 13. stoleti dochdzi na nasem tzemi rovnéz k rozvoji mést na zeméd¢elsky a obchodné
vyhodnych oblastech. V disledku toho dochazi ke zvySeni koncentrace obyvatel na jednom
misté, coz s sebou pifindsi zvysené pozadavky na pfisun potravin a zbozi. Postupné dochdzi
k rozvoji zemédélstvi, femesel a s tim souvisejicitho obchodu. Vyznam mést roste a pod jejich
spravu se dostavaji i Skoly, na nichz si spravy mést prosazuji oproti cirkvi svij vliv. Cirkev
tim ve méstech ztraci svlij dosavadni, zcela dominantni vliv v oblasti vzdélavani. Prakticky je
vSak v této oblasti jeji vliv stale velmi silny.

Roku 1346 se vlady nad zemémi Koruny ceské ujima Karel IV. z rodu Lucemburkd,
¢lovék na svou dobu mimofddné vzdélany. Kratce poté zaklada Karel IV., se souhlasem
papeze, roku 1348 Prazskou univerzitu.

Dobu vlady Karla IV. Ize bezesporu oznacit za obdobi rozkvétu vzdélanosti, kultury
a hospodaftstvi kralovstvi zemi Koruny ceské. Karel IV. byl velmi schopnym diplomatem
a v prostiedi, kde se za legitimni politicky nastroj povazovaly vojenské konflikty, zajistil svou
obratnosti klidné mirové prostiedi, které umoznilo vSestranny rozvoj kralovstvi (Cilek, 2008).

Slabinou moci bohabojného Karla 1V., jako vladate, vSak byla skute¢nost, ze se do
znatné miry opiral o duchovni autoritu cirkve. Je tedy jen pochopitelné, Ze za obdobi jeho
vlady cirkev znaéné posilila své pozice a ziskala obrovské bohatstvi.

Tim, jak rostla moc a bohatstvi cirkve, prohlubovala se propast mezi ni a nejchudsimi
vrstvami obyvatel. A pravé v této chvili se, ke Skod¢ cirkve, projevil i vyznam Prazské
univerzity.

Pied jejim zalozenim bylo totiz vzdélani jednou z té€zko prekrocitelnych bariér mezi
vrstvou majetnych a vrstvou téch méné zamoznych. Dostupnost univerzitniho vzdélani vsak
zaCala tuto socialni bariéru prolamovat. Absolventi univerzity, ptivodem ze slabSich
socialnich vrstev, se tak ze studii vraceji s poznanim "svétskosti" cirkve a jeji touhy po moci
a bohatstvi. Tato skute¢nost méla za nasledek postupny riist socialniho napéti ve spolecnosti.
Karel IV. tento jev nepodcenioval a snazil se jej fesit véas a pokud mozno co nejmirnéjSimi

prostiedky.



Ackoliv byl Karel IV. bohabojny ¢loveék, ktery vzdy stal na strané cirkve, tentokrat
musel uCinit krok, jimz by snizil rostouci odpor obyvatel vii¢i ni. Z divodu vlastniho
pfesvédceni a zachovani stability zem¢ vSak nemohl proti cirkvi zasdhnout zésadnim
zpiisobem osobnég. Proto povolal kazatele Konrdda Waldhausera, aby ten ve svych kdzanich
prevzal tuto roli a napominal ptedstavitele cirkve k pokofte.

Kézani Konrada Waldhausera neméla mit zaddny zasadnéjs$i vyznam na postaveni a moc
cirkve a jejich jedinym vyznamem mélo byt sniZzeni socidlniho napéti a uklidnéni situace.
Povolani kazatele Karlem IV. k "ocisténi" cirkve vSak vedlo k posvéceni téchto snah
samotnym vladafem a pak bylo jen otazkou casu, kdy se této role ujme nékdo dalsi, kdo
nebude ve své ¢innosti pod kontrolou krale a cirkve.

Role kritika cirkve se tak ujal Jan Mili¢ z Krométize. Ve svych kazéanich, ve kterych
kritizoval zesvétStélou cirkev a rozmafily zivot méStantll, se vSak neobracel k mnichiim
a méStantim, ale pfimo k chudin€. Pivodni zdmér Karla IV. k uklidnéni spolecenské situace
a zmirnéni napéti mezi cirkvi a lidem tak dosahl svého opaku.

Uceni Jana Milice z Kroméfize je v této souvislosti vyznamné i z toho ditvodu, ze z jeho
kéazani poprvé zaznivala myslenka tzv. chiliasmu, tedy myslenka, Ze po porazce Dabla bude
nastolena tisicileta fiSe Kristova. Dulezit¢ ovSem podle chiliasmu je, ze kazdy je povinen
k porazce Débla prispét svym Usilim. Proto se toto udeni stavalo rozhodujicim impulsem pro
vznik lidovych hnuti prakticky od vzniku kiestanstvi a myslenka chiliasmu silila vzdy, kdyz
moc cirkve a jeji politika ptestoupily spolecensky tolerovatelnou mez. Myslenka chiliasmu je
vlastni husitskému hnuti a jeji silny vliv miZeme zaznamenat pozdé¢ji i u Jana Amose
Komenského.

Mezi ty, ktefi studovali na Prazské univerzit¢ a méli blize spiSe ke stfednim a niz§im
vrstvam byl Toma§ Stitny ze Stitného (1331-1402). Ve shodé s tehdejsim vyvojem
spole¢nosti, i on usiluje o reformu cirkve. Jeho literarni ¢innost, psana Cesky, se ponejvice
obraci k détem, k jejich vychové. U Tomase Stitného ze Stitného jiz miizeme pozorovat
zietelné pedagogické snahy, které kladou diraz na mravni Cistotu a, navzdory dob¢, 1 na
citlivy pfistup k détem, napi. Knizky Sestery o obecnych vécech kiestanskych; Reci besedni
(Kopecky a kol., 1970).



1.4 Stoleta valka a jeji vliv na spoleCnost

Po smrti Karla IV., roku 1378, useda tentyZz rok na Cesky triin jeho syn Véaclav IV. Byla to
doba politicky velmi slozitd, nebot’ v Evropé zuii tzv. Stoleta véalka (1337-1453) mezi Anglii
a Francii o nadvlddu ve Flandrech a jihozapadni Francii. Valka méla za nasledek vznik
ni¢ivych vln moru, z nichz ta nejvétsi na ceské kralovstvi dolehla v roce 1380, tedy pouhé dva
roky po korunovaci Vaclava IV.

Slozita politicka situace té doby méla za nésledek i1 vznik papeZzského dvojvladi
(papezské schizma), kdy na papezsky stolec usedli dva papezové, Urban VI. a Klement VII.
Vznik papezského dvojvladi pfispél k dalSimu znedtvéryhodnéni cirkve, které navic cirkev
sama podporovala neskryvanym usilim o hromadéni majetku a opousténim role prostfednika
mezi ¢lovékem a Bohem (http://cs.wikipedia.org/wiki/Papezske schizma).

Takovad zména v postoji cirkve nezistala bez odezvy a ze strany vzd€lanci, napf.
anglického teologa Johna Wiklefa (1320-1384), se stala diivodem ke kritice cirkve a papeze,
kterd méla podobu revolu¢nich, reformatorskych myslenek a pozdéji se stala vychodiskem
pro humanistické a renesan¢ni hnuti. Wiklefovy myslenky a ndzory mély ohlas i u ¢asti mistra
prazské univerzity, coz na univerzité vyvolalo zna¢né ndzorové neshody.

Vaclav IV. byl ptesvédcen, ze nezaddouci papezské schizma lze vyfeSit svolanim
koncilu, coz by v pripad¢ tspésnosti posililo jeho pozici u papezského stolce. Proti svolani
koncilu vSak byli na prazské univerzit¢ némecti univerzitni mistii. Kral proto vyuzil
protinémeckych tendenci, které na univerzit€¢ pusobily a roku 1409 vydal tzv. Dekret
Kutnohorsky, kterym na univerzité ziskali Cesi tfi hlasy proti jednomu hlasu cizich narodi.
Prazska univerzita se tak dostala pod jednozna¢nou kontrolu ¢eskych univerzitnich mistru.
Téhoz roku, tedy roku 1409, byl jmenovan univerzitnim rektorem Jan Hus (1370-1415)
(Cornej a kol., 2001).

Jan Hus piisobil na Prazské univerzité¢ jiz od roku 1398 a nijak se netajil svymi
sympatiemi k Wiklefovym nézorim na nutnost reformy cirkve. Po svém jmenovani do ufadu
m¢l Jan Hus, jako univerzitni rektor, prakticky neomezené moznosti pro Sifeni svych
revoluénich myslenek. Ve svych rektorskych proslovech zduraziuje diileZitost mistrova
vlastniho ptikladu, mistrovu osvicenost, moudrost, laskavost a zkuSenost, stejn¢ tak jako
pravdivost, a spravedInost.

Pro Husa je méfitkem toho, co je spravné a pravdivé, vyhradné Pismo svaté, tedy

nikoliv cirkev. Kazdy je proto podle Husa povinen se jim fidit, nebot’ pouze ono a vlastni
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svédomi je kazdému clovékem soudcem. Tato mySlenka soucasné predpoklada, ze kazdy
clovek se musi umét samostatné rozhodovat a byt za své jednani zodpoveédny. Hustiv diraz na
samostatnost v rozhodovani kazdého jednotlivce mél znacny socialni dopad, nebot’ se musel
nutn¢ odrazit v procesu vychovy. Aby toho vSak mohlo byt dosazeno, bylo tfeba, aby Pismo
svaté bylo srozumitelnym jazykem pfistupné vSem lidem. Jan Hus proto lidu nekazal v lating,
jak bylo bézné, ale v Ceském jazyce, aby prostiednictvim jeho kdzani bylo Pismo svaté
srozumitelné Siroké vrstvé obyvatel.

Ve shodé s potiebou posileni role Ceského jazyka piSe Hus spis De orthographia
bohemica (O Ceském pravopisu), ktery mél upevnit pozice ¢eského jazyka i v psané formé,
nebot” se jedna o jakousi u¢ebnici ¢eského pravopisu, predchliidce Ceskych slabikari. Hus se
pii psani této ucebnice musel vyporadat s podobnym problémem jako Konstantin, tedy musel
psanou formu ceského jazyka pfizpisobit jeho fonetické form& Do psaného jazyka proto
zavedl diakritickd znaménka, ktera tuto funkci plnila.

Netecnost cirkve k jakymkoliv reformam méla za nasledek, ze Husovo uceni postupné
pierostlo v ozbrojené husitské revolucni hnuti, jehoz odezvou byly, ze strany cirkve, kiizacké
vypravy. Myslenka na §ifeni Pisma svatého, jeho pravdy a jediné spravné viry, podporovana
chiliastickym ucenim bylo to, co stoupence husitského hnuti sjednocovalo a dodéavalo jim
odvahy na bitevnich polich. Bylo tedy nutné, aby vSichni ¢lenové husitského hnuti byli Pisma
svatého znali. Proto kazdy, kdo byl schopen poskytnout elementarni znalosti ¢teni a psani,
nebo alespon ¢teni, tak mél ucinit.

Tak byl poprvé polozen zaklad vSelidového vzdélani, piistupného i tém nejchudsim
vrstvam obyvatel, a to na novych pedagogickych zékladech, za které je tieba povazovat
zejména jiz zminéné prizpusobeni pisma mluvenému slovu, zplisob Sifeni vzdélani, ale rovnéz
zménu pristupu k vyucovani déti. Ta se projevila zejména v tom, Ze déti nebyly v Husové
uceni vnimany v souvislosti s dédicnym htichem, tedy jako bytosti, ze kterych je tfeba u¢enim
vyhnat d’abla, ale naopak, ze je pii jejich vychové nutné byt laskavy, trpélivy a spravedlivy.
Dal$im podstatnym rysem husitského lidové vzdélavani byla skutecnost, Ze uceni bylo

ptistupné stejné chlapctim jako divkam (Kopecky a kol., 1970).
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2. OBDOBI NOVOVEKU

2.1 Humanistické Skola a pedagogika

Husitské revolu¢ni hnuti probihalo na naSem uzemi v dobé¢, kdy se Evropou §ifil tvofivy vliv
humanismu a renesance, jehoz myslenky se, v dob¢ tak nepfiznivé pro cirkev, mezi lidmi
snadno ujimaly. V humanistickém mysleni byl smyslem lidského byti "¢lovek tady a ted™,
nikoliv tedy az jeho posmrtny zivot poté, co bude souzen bozim soudem. Rozkvét v tomto
obdobi tak zaznamenal zajem o krasno, které nabizi Zivot svétsky a zajem o Cloveéka, jako
jedinecnou bozi bytost. Tento novy smér mysleni, ktery prenasi vahu smysluplnosti lidského
byti na ¢loveéka samotného, se musel projevit i v pristupu ke ¢lovéku a jeho spolecenské roli.

Humanismus méni i pohled na vychovu a vzdélavani ve shodé¢ s mysSlenkami,
realizovanymi pod vlivem humanismu jiz v dob¢ husitského hnuti. Ackoliv humanismus
nebyl vyslovené proticirkevnim mysSlenim, zptsobil, Ze vliv citkve ponékud oslabil.
Vyraznym piedstavitelem humanismu, ktery mél piimy vliv na jeho §ifeni v Cechach, byl
Erasmus Rotterdamsky (1437-1536).

Sila vlivu Erasma Rotterdamského na ¢eské prostiedi spocivala zejména ve skutecnosti,
7e byl v intenzivnim kontaktu s ¢eskymi humanisty Janem Slechtou ze Viehrd a Zikmundem
Hrubym z Jeleni, ktefi jeho uceni bezprostiedné S§ifili mezi ceskymi vzdélanci (Kopecky
a kol., 1970).

Pojeti humanismu pro oblast pedagogiky prezentuje Erasmus Rotterdamsky ve svém
dile De ratione studii (O zplsobu studia), ve kterém se disledné vraci ke kofeniim
humanismu, k obdobi starov€ku. Zakladnim ptfedpokladem humanistického uceni je proto,
podle Erasma Rotterdamského, studium plvodnich literarnich pramenti. Ze vSeho
nejdulezitéjsi tedy je, aby si zaci osvojili znalost jazyki, ve kterych jsou tyto ptivodni
prameny dostupné, tedy jazyka latinského a feckého. Poté je tieba, aby se zdk seznamil
s mythologii, kterd je inspiraci basnikiim a se zemépisem, ktery je nezbytnym pifedpokladem
pro pochopeni historie. Nejvetsi pozornost je pii studiu, podle Erasma Rotterdamského, tieba
vénovat pochopeni historie jako takové, nebot ta je dulezita pro pochopeni i jinych oblasti
lidskych ¢innosti, jako napt. zemé&délstvi, stavitelstvi apod. (Stverak, 1983).

Humanismus s sebou v osobé Erasma Rotterdamského a dal§ich humanismil pfinasi
zmirnéni odporu vici lating, ktery zesilil zejména v obdobi husitskych vélek. Dalo by se tedy

fici, Ze v obdobi humanismu a renesance slavi svou renesanci i latina, jejiz znalost se v tomto
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obdobi ukazuje byt nezbytnou pro studium ptivodnich prament. Na druhou stranu vsak cesky
jazyk, ktery byl v obdobi husitskych valek v pisemné podobé zdokonalen, se ukazal byt velice
vhodnym néstrojem pro §ifeni myslenek humanismu v prostfedi méné vzdélaném, ale ¢eského
jazyka a pisma znalém, obecné tedy pievazné v prostiedi méstanském.

V poloving 15. stoleti dochazi, pro oblast vzdélani, k vyznamné udélosti, kterou byl
vynalez knihtisku. Vynalez knihtisku umoznil rychlé Sifeni informaci prostfednictvi cenové
dostupnéjsich knih. Diky nému se zvysila dostupnost nejen nabozenskych textd, ale 1 u€ebnic,
které se zacaly tisknout, a to nejen v jazyce latinském, ale i v jazyce Ceském.

V 15. a 16. stoleti dochazi na uzemi mést k zaklddani skol, z nichz ty nejnizsi se
nazyvaly Skolami détinskymi, nebot’ se v nich vyucovaly malé déti a jen v Ceském jazyce.
Kromé téchto skol, které byly ztfizovany obci, dochézi i k vyu€ovani déti v soukromi, v tzv.
pokoutnich skolach. Tyto Skoly se obsahem vyuky ptidrzovaly norem ve Skoladch obecnich,
avsak vyuku neposkytovali ve svych domech fadni ucitel¢, ale zpravidla jen latky znali
femeslnici, nékdy i1 bakalafi.

Tento stav mél za nasledek vznik jistého napéti mezi Skolami obecnimi a Skolami
pokoutnimi, nebot’ pocet Skol pokoutnich nikdo nereguloval a ten se nekontrolované
zvySoval. Ve svém disledku tak Skoly pokoutni odCerpavaly Zaky Skolam obecnim, jejichz
ucitelé si pak predstavitelim obce na Skoly pokoutni stézovali. Tuto zivelnost v poskytovani
rizné kvality a rovné vyuky bylo tfeba bezodkladné fesit, nebot’ se postupné dotkla 1 vyssich
Skol partikularnich, které ptipravovaly zaky ke studiu na univerzité.

Vyznamnou roli pifi feSeni tohoto problému sehrila sama univerzita, kterd nabadala

predstavitele obci, aby jimi spravovanym s$kolam vénovali veskerou moznou péci a podporu
a na jednotlivé Skoly posilala své absolventy — bakalare.
Za rektorstvi univerzitniho mistra Martina Bachacka z Neumétic (1539-1612) byla, za ucelem
zvyseni a sjednoceni urovné Skol, vyuzita skutecnost, ze bakalafi, posilani na partikularni
Skoly univerzitou, byli i naddle vdzani univerzitni jurisdikci a jako takovi ve své Cinnosti
podléhali vedeni univerzity. V ramci téchto univerzitnich snah o zvySeni irovné vzdélavani
vznikaly v této dob¢ prvni Skolni fady, jimiz méla byt sjednocena a ustélena organizace vyuky
na jednotlivych skolach.

K nejstar§im skolnim tadim na ceskych Skolach patii Skolni fad z roku 1551, vydany
Janem Matheisem. Avsak tad, ktery skute¢né sjednocoval pravidla Skoly na vSech Skolach,
byl az tad rektora univerzity Petra Kodicilla z Tulechova, vydany roku 1586.

Jeho obsahem jsou v pfistupu k zaklim patrné ideje humanismu, formulované jiz Janem

Husem, které nabadaji ucitele malych déti k ptivétivosti a mirnosti. Z fadu je patrné, ze déti
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na Skolach nebyly uceny jen vyukovym piedmétim, ale byli i vychovavany, nebot’ jim byly
vedeny napf. ke slusSnému chovani a k télesné cCistoté. O citlivém ptistupu k malym zakiim
sveédcCi naptiklad i skute¢nost, Ze Skolni fad ptipoustél, aby si déti mohly mezi u¢enim pohrat,
nebo zazpivat. UcCitel je obsahem tadu nabadan, aby rozliSoval potiebné od nepottebného
a aby vyuku pfizptisoboval véku, nadani a predchozim védomostem zdka. Je zde tedy ze

strany Skolniho fadu ptfedpokladan individuélni ptistup k zakovi (Kopecky a kol., 1970).
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2.2 Jednota bratrska

Koncem 15. a poatkem 16. stoleti se v Cechach objevil novy fenomén, ktery v nasledujicich
letech vyznamné ovlivnil celou spole¢nost. Byla jim Jednota bratrskd. Jednota bratrska
vznikla po pordzce husitského revoluéniho hnuti (1434), jako jakéasi snaha o zachovani
puvodnich humanistickych myslenek a mravnich hodnot kiestanstvi, odmitajici bohatstvi
a socialni nerovnost.

Myslenky Jednoty bratrské ale nesifili jeji stoupenci se zbrani v ruce jako husité, ale
v pokote, s dirazem na mravni Cistotu ¢lovéka a zachovani kiestanskych idealt. Odezvu
a prijeti nalezla Jednota bratrskd zejména v prostiedi nemajetnych vrstev, drobnych
femeslnikl a hospodait.

Duchovnim otcem Jednoty bratrské byl Petr Chel€icky (1390-1460), ktery ve svém spise
Siet’ viery pravé odsuzuje knézi a mnichy, pro néz je vira cestou k vlastnimu obohaceni.
Myslenku humanismu zdtraznil Chel€icky odmitnutim véalky a nésili jako prostfedku k feSeni
sport. Napravu svéta spatioval v preméné lidského spolecenstvi na novych principech cestou
pievychovy clovéka. Celé usili Jednoty bratrské proto bylo zaméfeno timto vychovnym
smérem, jehoZ zakladni teze jsou formulovany v tzv. Dekretech Jednoty bratrské.

Pro Jednotu bratrskou bylo typické, ze se jeji lenové neztotoziovali s humanistickym
dirazem na clovéka samého, nebot’ to pro né predstavovalo odklon od kiestanského uceni,
ktery neschvalovali. V disledku toho odmitali 1 vyssi vzdélani, které s sebou humanistické
mySlenky neslo. Na druhé strané vSak zlstal v Jednot€ bratrské zachovan diraz na vzdélani
v oblasti pisma.

Elementarni vzdélani, patfiénd vychova v rodiné a zplsob zivota se tak v Jednoté
bratrské staly jakymsi zdkladnim Cclenskym pozadavkem. Jednota bratrskd vytvorila
spole¢nost lidi, svym zplsobem zivota duchovné uzavienou okolnimu, humanisticky
naladénému svétu. Tento piistup se projevil i v oblasti elementarniho vzdélani, kterou Jednota
bratrskéd svym ¢lenim poskytovala, nebot’ jej vnimala jako jakousi protivahu humanistickému
uceni, s dirazem na zachovani tradi¢nich kiest’anskych hodnot.

Plsobeni Jednoty bratrské naslo mezi obyvateli Siroky ohlas a ta byla pod tlakem
novych okolnosti nucena opustit svou izolovanou pozici. Koncem 15. stoleti proto zacaly
v ¢eskych zemich vznikat a ptisobit prvni Skoly Jednoty bratrské, tzv. bratrské domy. Bratrské
domy vnesly do procesu vzdélavani novy, u nds dosud nevidany prvek. Vzdélavani je zde

totiz spojovano s fyzickou praci. Tato skutecnost méla snad svilj pocatek v tom, Ze knéz
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jednoty bratrské nebyl vydrzovan, ale musel se sam zaopatfit a vydélat si na zivobyti vlastni
praci (Kopecky a kol., 1970).

Od pocatku 16. stoleti usilovala Jednota bratrska, v ramci vzdélavaciho procesu, 1 o to,
aby se vzdélani dostavalo zejména nadanym a schopnym zakim, kterym méla byt vénovana
zvlastni pozornost a ktefi méli byt dale posilani na vyssi studia. Zastancem tohoto tsili byl
mimo jinych Jan Blahoslav, biskup Jednoty bratrské, absolvent humanistickych studii.

Jan Blahoslav pochazel z bohaté bratrské méstanské rodiny, kterd mu mohla dopiat
studia na Skolach. Pfi svych studiich na univerzit¢ ve Wittenbergu byl Blahoslav ovlivnén
reformacnim hnutim, které jej utvrdilo v presvédcéeni, ze vzdélani kazateli Jednoty bratrské je
nutnym predpokladem jejiho dalSiho rozvoje. Pravé Janu Blahoslavovi jsou pfisuzovany
zasluhy na vydani i nékterych prvnich eskych uéebnic, napt. Slabikate Czeského s Husovou
abecedou (Kralikova a kol., 1977).

Vyznamnym c¢lenem jednoty bratrské byl 1 Jan Amos Komensky (1592-1670),
bezesporu nejveétsi pedagog nasi historie. Jiz v prubéhu studii na vysoké skole v némeckém
Herbornu pomahal Komensky svému uciteli Johannu Heinrichu Alstedovi s pfipravou
podkladii pro vydani obecné encyklopedie. Alstedova divéra ve schopnosti mladého
Komenského a jeho pedagogicky pfistup zanechaly v Komenském hluboky dojem a Alsted se
pro Komenského stal vzorem. Posilen svymi uspéchy pii ptipraveé obecné encyklopedie, pustil
se Komensky do prace na svych vlastnich pracich, a to na vydani velkého slovniku Poklad
Jjazyka ceského a encyklopedii Divadlo veskerenstva veci. Tato dila vS§ak Komensky nikdy

nedokoncil (http://cs.wikipedia.org/wiki/Jan-Amos-Komensky).

2.3 Bitva na Bilé hore — konec obdobi humanismu a

renesance, Jan Amos Komensky

Roku 1611 nahradil na ¢eském trinu nemocného, dusevni chorobou stizeného Rudolfa
Habsburského, jeho ambicidzni bratr Matyas. Co se v prvnich chvilich mohlo zdat jako obrat
k lepSimu, projevilo se v pozdéjsich letech jako pravy opak. Kral Matyas prevedl sviij dvr
rok po své korunovaci do Vidné a pienechal spravu Ceskych zemi mistodrzitelim z tad
katolické Slechty (Cilek, 2008).

Po témér sto letech nesmlouvavé nadvlady Habsburkii nad ¢eskymi zemémi se zacala

mezi ¢eskymi stavy probouzet mysSlenka na moznost dostat se k triinu. Tyto tendence Ceskych
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stavi se zfeteln¢ projevily na jejich generdlnim snému zemi Koruny Ceské v roce 1615, na
némz bylo mimo jiné pfijato usneseni o ustaveni Cestiny jako statniho jazyka.

Vysledky generalniho snému krale MatyaSe mimotadné znepokojily a poté, co jeho
manzelstvi zlstalo bezdétné, prosadil do postaveni budouciho krale svého synovce
Ferdinanda Styrského, zastance rekatolizaénich snah a nekompromisniho odpiirce reformniho
hnuti. V ramci rekatolizace &eskych zemi dal Ferdinand Styrsky, jesté za vlady krale Matyése,
ptikaz k uzavirani a bofeni protestantskych kosteli. A to byla ona posledni kapka, kterou
ptetekl pohar trpélivosti Ceskych stavii.

Cesti stavové dali, za podpory &eského lidu, svou nespokojenost najevo pochodem na
Prazsky hrad, ktery zavrsili tzv. druhou prazskou defenestraci, tedy vyhozenim katolickych
mistodrzicich z oken kralovské kancelafe. Tim se roku 1618 rozhotel plamen tficetileté valky,
ktery postupné zachvéatil celou Evropu. Rozhodujicim meznikem tohoto ozbrojeného
konfliktu byl rok 1620, kdy doslo k Bitvé na Bilé hote. V této bitvé vSak stavovska vojska
podlehla pocetnéjsi prevaze katolickych armad.

Po bitvé na Bilé hoie usedl na ¢esky trin obavany Ferdinand Styrsky, nyni Ferdinand
II., cisaf fimsky a kral uhersky. A jak se dalo ¢ekat, jeho vzkaz ¢eskym zemim byl jasny.
Veifejnou a okazalou popravou sedmadvaceti Ceskych pént 21. cdervna 1621, na
Staroméstském namésti, Ferdinand II. jasné deklaroval absolutni porobu ceskych zemi
(Cornej a kol., 2001).

Cesti vzdélanci, zastanci reformniho hnuti, byli nuceni ¢eské zemé opustit. Mezi nimi
i Jan Amos Komensky, ktery se sice az do roku 1628 ukryval v ¢eskych zemich, ale poté
odesel do exilu do polského Lesna, které se stalo centrem bratrské viry.

Komensky ale stale véril, Ze situace v ceskych zemich se zméni a on se bude moci vratit
domd. Proto se vénoval praci, kterou mélo byt ceské Skolstvi reformovano a vSechna sva dila
psal v ¢eském jazyce. Jeho Usili v tomto sméru podpofila i skute¢nost, Ze v polském LeSn¢ se
stal zastupcem rektora gymnazia, takze jeho sepéti s pedagogikou bylo o to té€sné&jsi.

V tomto obdobi Komensky napsal napt. takova dila jako Ceskd didaktika, Brana jazykii
oteviend, Informatorium Skoly materské. Jeho bohata literarni ¢innost zaujala pozornost té
casti Evropy, ktera nebyla pod pfimym rekatoliza¢nim vlivem. Komensky byl zvan na
prednaskova turné jednotlivych univerzit, av§ak pohlcen svou praci, Komensky tyto nabidky
zprvu odmital. Poté si vSak uvédomil, ze piedndsky, o které byl zadan, jsou vhodnym
zpusobem, jak prezentovat svou koncepci na reformu Skolstvi po celé Evropé, a proto svij

nazor zménil a Zzadosti o piednasky na Evropskych univerzitich pfijimal. Do Anglie
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a Svédska byl Komensky pozvan, aby svou koncepci rozpracoval a aplikoval do tamgjsich
vzdélavacich systéma.

V roce 1648 byla ukoncena tficetileta valka, kterd byla plvodni pfic¢inou odchodu
Komenského do exilu. Byla vSak ukoncena tzv. vestfilskym mirem, ktery pro ceské zemé
znamenal upevnéni moci katolické cirkve a upevnéni pozic Habsburklli na ¢eském trinu. To
pro Komenského znamenalo konec nadéji na navrat do vlasti. V tomto obdobi piSe Komensky
KSaft umirajici matky jednoty bratrské, kterym se loucil s vlasti i1 cirkvi. Konec svého Zivota
stravil Komensky v holandském Amsterdamu, kde konecné nalezl klid pro svou praci.
Komensky se zde vénuje praci na spisech, v nichz tro¢i vSechny své pedagogické a zivotni
zkuSenosti. Po vleklych zdravotnich problémech Komensky umira ve véku sedmdesati osmi
let v holandském Naardenu.

Dilo Jana Amose Komenského je neuvétitelné novatorské a obsdhlé. Komensky je,
1 v dnesni dobé, obecné prezentovan a vniman predevsim jako pedagog. Komensky vsak byl
predevsim didaktik, ktery hledal cestu, jak napravit cely svét, jak napravit lidstvo samo. Jeho
zamér a snahy vyvéraly piedevSim z doby ve které sam zil, z doby, ve které cirkev, jako
predstavitel bozi moci na zemi, pouze hromadila majetky, uchvacovala svétskou moc a hnala
celé narody do krvavych bitev. Komensky byl presvédcen, ze vSechno zlo ma svlij ptivod
v lidské nevédomosti. Ve vzdélani vidél Komensky zptisob, jak vnést do lidského byti fad.
Svou pfedstavu o takovém fadu popisuje Komensky ve svém dile Didaktika.

Didaktika je dilem, ve kterém Komensky prezentuje svou ptedstavu o celé teorii
vychovy a jeji dulezitosti, nebot’ jak Komensky fika, ma-li se Clovek stat skutecné ¢lovékem,
musi byt vychovan. A aby se ¢lovék stal vzdélanym, musi se ve Skolach ucit vS§emu. Zde se
Komensky dostava k zakladni otazce. Objem uciva, v jeho dobé¢ tak nepatrny oproti védéni
dnes$nimu, povazoval Komensky i tak za pfili§ obséhly, aby bylo mozno se mu naucit.
Komensky tedy stoji pfed problémem, jak dostat svému presvédceni, ze je nezbytné, aby byl
cloveék vzdélan ve vSem, resp. aby byl "vSemoudry" (pansofie).

Po mnoha experimentech a uvahach dochazi Komensky k nézoru, ze za soucasné¢ho
objemu védomosti neni mozné, aby si cloveék osvojil vSechno v&déni. Je proto tfeba naucit se
odliovat podstatné od nepodstatného a naudit se alespoit tomu podstatnému. Resenim je mu
vytvoreni obecné encyklopedie, kterd bude obsahovat v§echno znamé védéni na stran¢ jedné
a na stran¢ druhé malé ucebnice, ktera bude obsahovat obecné principy, které jsou platné pro
vSechny véci a pro vSechny ptipady.

Roku 1650 pfijimad Komensky pozvani sedmihradskych knizat Rakocziti do Blatného

Potoka, kde m¢l v imyslu realizovat svlij zamér pansofické Skoly. Pfi organizaci této Skoly
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vychazel Komensky z nutnosti fadu, kterému maji byt podrobeny - véci, jimz se uci, osoby,
které se na uceni podileji, nastroje védeéni, mista kde se uci, ¢as potiebny ke studiu, samotna
prace a oddech. V obsahu skolniho vzdélavani rozliSuje Komensky studia trojiho fadu.

Studia prvniho tadu maji zdka vést k pochopeni nejobecnéjSich principl
a nejobecnéjSich pojmi a k jejich spravnému nazirani a chapani. Proto je soucasti téchto studii
bystteni smyslii, rozumu, paméti, jazyka, ruky, viile a srdce.

Studia druhého fadu maji podporovat studia prvniho fadu, a to tak, Ze poté, co si déti
seznamuji a oznacuji véci, se kterymi prichazeji bézné do styku. Soucasti studia druhého fadu
je 1 vypravéni historek, pozoruhodnych véci, udalosti, riznd cviceni a zvlastni ukoly, jako
napft. ¢etba nenarocnych knih.

Studia tfetiho fadu zahrnuji hry, télesny pohyb a obveselovani mysli a umoziuji
a podporuji studia prvniho a druhého fadu.

Takova tedy byla Komenského predstava organizace pansofické Skoly, kterda méla
piispét k napraveé lidstva. Pres tento projekt obecné néapravy se Komensky samoziejme
zabyval 1 béZznou vychovou a vyukou na stavajicich Skolach. Komensky byl toho ndzoru, ze
kazdé dité Ize vychovat a vzdélavat a je jen véci pfistupu pedagoga, jak toho dosahnout.

Podle Komenského mé vychova tfi hlavni cile. Poznat sebe a svét, tedy vzdélani ve
veédach, uménich a femeslech. Ovladnout sebe, tedy vychova mravni a povznést se k Bohu,
tedy vychova ndbozenska. Po ukonceni vzdélavani by mél ¢loveék cestovat. To ale neznamena,
ze vzdélavani je ¢asové ohraniceno, naopak, vzdélavani je pro Komenského celozivotnim
procesem, ve kterém neustdle vyuziva toho, co se ve Skole naucil, jako nastroje k osvojeni
novych znalosti a dovednosti, se kterymi pfichazi clovék béhem svého zivota do styku.

Co se tyka vlastni metody vyuky, tu Komensky shrnul do péti zasad, které by mély byt
v procesu vyuky respektovany. Jsou to:

e zasada nazornosti — zakovi by méla byt latka ptredkladana ve spojitosti s realitou,
s jeho vlastni zkuSenosti a neméla by tedy zistavat pouze v roving teoretické,

e zisada systematiCnosti a soustavnosti — vyuc¢ovana latka by neméla byt predmétem
vyuky izolovanych vyukovych blokl, ale méla by byt prezentovana jako systém
vzajemn¢ propojenych, soustavné studovanych informaci,

e zasada aktivnosti — zaci by neméli byt objekty vzdélavaciho procesu, které pouze
pasivné piijimaji ucitelem predavané informace, ale méli by byt podporovani v jejich

aktivnim studiu a ve vyuziti ziskanych poznatkil v praxi,
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e zasada trvalosti — souvisi se zdsadou systematicnosti a soustavnosti, s diirazem na
prabézné opakovani naucené latky,
e zasada pfimétenosti — forma vyuky by méla byt pfizptisobena véku ditéte a méla by
respektovat jeho individudlni schopnosti.
Ackoliv by vSechny piredchozi fadky mohly budit dojem, ze Komensky nekladl
v procesu vyuky a vychovy az takovy daraz na kazen zaku, opak je pravdou. Neni tfeba se
o tom nijak zvlast’ rozepisovat, myslim, Ze pro ilustraci nazoru Komenského na kazen zaki
postaéi pfipomenout jeho, dnes jiz témét oktidlenou, zasadu "Skola bez kizné je jako mlyn
bez vody" (Kopecky a kol., 1970).
Vlastenecké citéni Jana Amose Komenského prolind celym jeho dilem. Vyvéralo
z pocitu, Ze vSichni lidé na Zemi mohou zit pospolu, v blahobytu a bez valek. Cestou
k tomuto cili mu bylo, jak jiz bylo feeno, v§em dostupné vzdélani, jehoz prostrednictvim by
kazdy clovék dosahl moudrosti. Je jen logické, Ze tyto myslenky sméfoval Komensky
zejména ke svému narodu, kterému chtél prospét nejvice a od né¢hoz byl nasiln€ odtrzen. Silné
socialni citéni mizeme u Komenského vysledovat v celém jeho uceni, nicméné jiz z nazvl
nékterych jeho dél je patrna laska ke svému narodu a vlasti. At’ jsou to napfi. Listové do nebe,
coz je vlastné jakési "volani", v nichz Komensky prezentuje své souciténi s t€émi nejchudsimi
a utiskovanymi, tak napt. Poklad jazyka ceského, ktery vSak bohuzel shofel pii pozaru

v polském Lesné&, nebo KsSaft umirajici Jednoty bratrské.

2.4 Ceské zemé po bitvé na Bilé hote

Po bitvé na Bilé hote doslo v ¢eskych zemich k potlaceni reformacnich snah, coz se projevilo
i v oblasti vychovy a vzdélavani mladeze, kterou méli plné pod kontrolou jezuité. Jezuitsky
fad byl zaloZen r. 1540 Ignacem z Loyoly a jeho stoupenci pisobili v Cechach jiz od této
doby. V dobé& predbélohorské vSak nemélo u€eni fadu u obyvatelstva ptiliSnou odezvu a jeho
vliv proto nebyl velky.

Po bitvé na Bilé hote vSak bylo zdjmem Ferdinanda II. a cirkve oslabit a ukoncit
v Ceskych zemich reformacni snahy. Za timto ticelem bylo plisobeni jezuitského fadu v oblasti
vychovy a vzdélavani ideélni, nebot’ jednou ze zdkladnich oblasti pisobeni jezuitského fadu

byla pravé oblast vychovy, kterou méli dokonale propracovanou. Jezuitsti ucitelé byli nejen
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velmi vzdélani, ale i trpélivi a oddani své praci. Ptfi vychové respektovali individualitu
kazdého zaka a do vychovy zavadéli nové prvky, které posilovali sounalezitost zaki s fadem.
Jezuité vSak nebyli jedinym fadem, ktery se zabyval vychovou a vzdélavanim. Druhym
vyznamnym fadem, ktery plisobil na naSem uzemi byli piaristé. Jejich ¢innost vSak byla, na
rozdil od jezuitd, orientovana zejména na Skolstvi elementarni a chudsi vrstvy obyvatel.
Obecné¢ lze vsak fici, ze v dobé pobélohorské dochazi k celkovému upadku vzdélanosti.
Na venkové prestaly Skoly existovat a populace jako takovd byla zdecimovéana. Pokud
muzeme mluvit o vyznamu tohoto obdobi pro ¢eskou pedagogiku, je to bohuzel pouze ten
vyznam, ze proces vyuky a vzdélavani se nejen zastavil, ale pod vedenim cirkve uc€inil i par

krokt zpét (Kopecky a kol., 1970).
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3. OBDOBI SPOLECENSKYCH REFOREM

3.1 Osvicenstvi - vlastenecti pedagogové - narodni obrozeni

Zatimco v Ceskych zemich dochazi, diky politickému vyvoji udélosti, k celkovému tpadku,
v Evropé je patrny zcela opacny vliv. Vliv osvicenstvi, které klade diiraz na vychovu ¢lovéka,
na vliv prostiedi v jejim procesu a na rozdil od tradi¢niho pojeti nabozenské vychovy, na
ptirozenost ¢loveka.

Osvicenstvi bylo dusledkem reformacnich tendenci, podporovanych spolecensko
politickou situaci v Evropé, kdy zejména ve Francii dochazi k nebyvalému rozvoji primyslu
v podobé manufaktur a k posileni pozic méstanstva. Cirkev naopak v téchto novych
podminkach svij vliv ztraci a je podrobovana tvrdé kritice.

V této dobé se, vlivem osvicenstvi, zacinaji projevovat nové ndzory na svét, na ¢loveéka
jako takového a na jeho vychovu. Klade se diraz na vzdélani a na osvétu, zdlraziuje se
ptirozenost ¢loveéka, jeho ptirozend préva a ptfirozend mravnost.

Mezi vSemi piedstaviteli tohoto ideového proudu vynikd osobnost francouzského
pedagoga Jeana Jacquese Rousseaua (1712-1778), jehoz nazory a mysleni mély zasadni vliv
na Ceské pedagogy, zejména v obdobi na prelomu 19. a 20. stoleti. Rousseau klade nejvétsi
diraz prave na ptirozenost ¢lovéka, ze které ma vychazet 1 jeho vychova. Za dobré povazuje
to, co vychazi z rukou Bozich, tedy pfirodu a vSe se podle jeho nazoru naopak kazi v rukou
clovéka. Jiz v 17. stoleti vidi Rousseau ptic¢inu upadku lidské spolecnosti v jejim odklonu od
ptirody. "Lidé zotroceni zvykem popiraji svou prirozenost a pod rouskou vzdélani skryvaji
chladnost, strach i nenadvist a svou nevédomost zakryvaji zhoubnou skepsi.” (Somr, 1987,
s. 56).

Rousseau proto povazuje za jediné vychodisko k napravé lidského pokoleni v névratu
Cloveéka k ptirodé. Ve svém dile Emil cili o vychovani popisuje zakladni principy vlivu
vychovy na jedince a protoze spolecnost je zkazend, ma byt Emil vychovavdn mimo ni,
v ptfirodé a jen se svym vychovatelem. Za své Spatné skutky nemd byt Emil trestan, ale ma
poznat ptirozené nasledky svého jednani, a proto se jich naptisté vyvarovat. Pro Rousseaua je
pii vychove ditéte dualezity citlivy vztah vychovatele. Nabada vychovatele k tomu, aby byli
zejména pii vychove lidsti a nezapominali na své vlastni détstvi, kdy sami touZili jen po hrach
a zabavé (Jiva, V. sen. & jun., 2007).

Dal$im z vyznamnych svétovych pedagogli tohoto obdobi, ktefi ovlivnili ¢eskou

pedagogiku, byl Svycarsky humanista Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Jiz v mladi
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Pestalozzi poznal, jako hluboce humanisticky zalozeny ¢loveék, bidu téch nejchudsich vrstev.
Neni proto divu, Ze se stal stoupencem osviceneckych myslenek a v disledku toho opustil
teologicka studia. Poté, co se Pestalozzi oZenil, zakoupil na uvér pozemky a dim. Z domu
Pestalozzi zfidil jakysi vzorovy statek, na némz chtél spoluobaniim ukézat, jak co nejlépe
a za vyuziti novych metod hospodafit.

Roku 1774 zalozil Pestalozzi na své naklady ustav, ve kterém poskytoval, zejména
zebrajicim détem, zdkladni vzdélani a ucil je pokrokovym zpiisoblim hospodateni. Z divodu
nedostatku finan¢nich prostfedkit musel Pestalozzi roku 1780 sviij Gstav uzaviit. Nasledné se
Pestalozzi vénoval literarni ¢innosti a napsal pedagogicky roman Linhart a Gertruda, ktery
vysel v letech 1781 - 1787, ve kterém mimo jiné poukdzal na diilezitost ptisobeni rodiny na
déti 1 vychovu ve skole.

Pestalozzi byl mezi vSemi pedagogy své doby vyjimecny zejména svou laskou k détem
a obétavosti, kterd jej v jeho nepfiznivych finan¢nich podminkdch nejednou vehnala az na
pokraj jeho vlastni existence (Somr, 1987).

Rozvoj manufaktur v prvni poloviné 18. stoleti s sebou pfinesl i jeden novy problém.
Délnici, zaméstnani v manufakturnich dilndch, neméli s timto druhem cinnosti prakticky
zadné zkuSenosti. Rekrutovali se pfevazné z tfad venkovského obyvatelstva, které meélo
zkusenosti pouze se zemédélskou vyrobou. Jejich zau¢ovani do vyrobniho procesu proto bylo
velmi zdlouhavé a snizovalo produktivitu prace, coz bylo na konkuren¢nim trhu velkou
nevyhodou. Tyto nové okolnosti si tak vyzadaly, aby se Skoly svym obsahem ptizpisobily
nové situaci a vychovavaly a vzdélavaly zejména kvalifikované pracovni sily.

Dalsi okolnosti, ktera nakonec pfiznivé ovlivnila troven vzdélani v ceskych zemich,
byla skute¢nost, Ze po prohrané valce o rakouské dédictvi (1740-1748) vyslo najevo, jak
zaostalé Rakousko je.

Marie Terezie, kterd vladla c¢eskym zemim od roku 1740 do roku 1780, proto byla
nucena provést v monarchii rozsdhlé zmény, které mély tento neutéSeny stav zmenit.
V souvislosti s terezianskymi reformami je vSak tfeba zdtiraznit, Ze jejich cilem nebyla snaha
o vzdélani lidu za Gcelem jeho celkového povzneseni, ale spiSe naopak, v rdmci postupujici
industrializace a po vale¢nych netspésich habsburské monarchie, mély terezidnské reformy za
cil pfipravit pro monarchii, na trhu prace tolik chyb¢jici, kvalifikované délniky a posilit moc
absolutistické monarchie (Somr, 1987). Za ucelem koordinace cinnosti Skol a zejména
kontrolou nad procesem reforem ve Skolstvi, byla proto roku 1759 zfizena Dvorska studijni

komise.
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V souladu s potiebami monarchie, miizeme u nas v osmdesatych letech 18. stoleti
zaznamenat, ve vychovném a vzdélavacim procesu, prvni snahy o systematickou vychovu
a vyuku pro potieby stale se rozvijejici industrie. NadSenym stoupencem téchto snah byl
Ferdinand Kindermann, piisobici na Skole v Kaplicich.

Ferdinand Kindermann pftisel roku 1772 do Kaplic jako knéz, ktery mél, kromé& vykonu
svého uradu, dohliZet i na stav Skoly v Kaplicich. Velice zadhy vSak zjistil, ze troven Skoly je
zde naprosto nevyhovujici, nebot’ ze strany rodict viibec nebyl zdjem na tom, aby déti chodily
do Skoly, misto toho, aby jim pomadhali s praci. Ferdinand Kinderman proto sestavil takovy
ucebni plan, ktery obsahoval nejen klasickou vyuku, ale do vyuky zatadil i teoretické
a praktické znalosti ze zeméd€lstvi, které byly prospésné z hlediska Zivota na vesnici
a znalosti z primyslové vyroby, zejména ptedeni, tkani a Siti, které byly détem prospésné
z hlediska poptavky na trhu prace v manufakturach.

Tak vznikla, z iniciativy Ferdinanda Kindermanna a za finan¢niho pfispéni jeho
mecendSe Jana Nepomuka hrabéte Buquoye, "..tzv. industrialni Skola (Arbeitschule)
v Kaplici, coz byla v podstate trivialni skola doplnéna o vyuku poznatkii z hospodarstvi
a rucni prace. Od béznych trivialnich skol se odlisovala hlavné pouzivanou vyucovact
metodou, zaloZenou na nazornych prikladech, nikoli na, v této dobé obvykléem, memorovani.”
(Kopecky a kol., 1970, s. 74).

Kindermanovi se pozdé&ji, za jeho piinos k reformnimu tsili ve Skolstvi, dostalo ocenéni
ze strany samotného Josefa II., ktery jej, pro jeho zasluhy, jmenoval do funkce vrchniho
feditele "némeckého" Skolstvi.

Podobnym zptisobem, jako ve Skole v Kaplicich, se vyucovalo i ve Skole, ziizené pfti
klastete ve Zlat¢ Koruné, kterou nechal ziidit Bohumir Bylansky (1724-1788). Jeho
vyznamnym a prikopnickym ¢inem v oblasti metod vyuky je vyuziti 158 obrazi, které byly
zhotoveny pro nazornou vyuku predmétl, znamych jako Zlatokorunsky Orbis pictus (Odkaz
J. A. Komenského, 2009).

Kindermannem sestaveny ucebni plan se na Skolach pln€ osvédcil. Déti zacaly dochazet
do skoly pravidelnéji a jejich znalosti z oblasti vyroby je pozdéji ucinily Zadanou pracovni
silou.

Pres tyto experimentalni a ojedin€lé uspéchy vsak bylo tfeba situaci v ¢eském skolstvi
fesit systémove, cemuz mél napomoci novy Skolni fad. Jeho vypracovanim povétila Marie
Terezie pruského osvicence a filantropa Johanna Ignaze von Felbigera (1724-1788), opata
klastera ve Slezské Zahani, ktery vypracoval VSeobecny Skolni tad, jenz vstoupil v platnost

roku 1774. VSeobecnym Skolnim fadem byla zalozena hustd sit’ obecnych skol, zavedena
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doporucena skolni dochazka nejen pro chlapce, ale i pro divky, coz byl historicky novéatorsky
krok, a bylo jim zavedeno i1 vzdélavani uciteli obecnych skol v ptipravnych kurzech, které se
nazyvaly preparandy (Odkaz J. A. Komenského, 2009).

Skol pro lidové vrstvy v ramci reforem piibyvalo a zanedlouho se projevila potieba
koordinovat i ucitelsky stav tak, aby v ramci reforem splnil svou pozadovanou roli. Roku
1775 proto byla vydana Felbigerova Kniha methodni (Methodenbuch), ktera ucitelim slouzila
jako jakasi pracovni piirucka.

Ruku v ruce se snahami o posileni pozic Habsburk na triinu byl, v ramci terezidnskych
reforem, vyvijen tlak i na jazykovou unifikaci, tedy na zavedeni jediného jazyka ve vSech
statech monarchie. Volba padla jednoznacné na jazyk némecky, protoze Habsburkové sami
byli némecké narodnosti a navic, v kazdé ze zemi habsburské monarchie, zila némecka
mensSina.

V cCeskych zemich vSak germanizacni snahy narazily na nepfekonatelné prekazky.
Divodem byl zejména cCesky venkov, kde se mluvilo vyhradné¢ cesky. Co bylo vsak
rozhodujici, ani venkovsti ucitelé, kterych po zruSeni nevolnictvi roku 1781 na venkové
ptibyvalo, povétSinou némcinu neovladali. V tomto obdobi mizeme na ceském venkové
mluvit o uciteli — kantorovi. Tento typ ulitele nemél zadné ucitelské vzdélani a jeho hlavni
kvalifikaci byla predevs§im znalost hudby. Ucitelské povolani mu bylo pouze okrajovou
zélezitosti, nebot’ nebylo schopné poskytnout mu obzivu. U¢itel — kantor si tedy vydélaval na
zivobyti jako pomocnik v kostele a hrou na varhany, poptipad€ hrou na hudebni nastroje pfi
ruznych slavnostnich pfilezitostech. Byl velmi chudy a jeho Zivobyti v podstaté zaviselo jen
na Stédrosti venkovantl. Vyplacen byl za své sluzby pfevazné v naturaliich a za uc¢elem obzivy
vyuzival 1 koledy, po kterych chodil se svymi zéky. Tento neutéSeny stav trval v podstaté az
do pocatku 19. stoleti (Strnad, 1955). Mirné zlepSeni v Zivoté ucitele pfinesla v roce 1785 tzv.
"kongrua", jiz bylo stanoveno, ze ucitel musi dostavat urcitou ¢ast Skolniho platu v penézich
(Morkes, 2004).

Po smrti Josefa II., roku 1790, se na dva roky ujima vlady Leopold II., kterému nebyly
osvicenecké myslenky nijak cizi. Nebylo proto divu, Ze obdobi jeho vlady je obdobim, do
kterého nas narod, v Cele s predstaviteli inteligence, vkladal velké nad&je. Zvlaste poté, co se
cisat Leopold II. zacastnil jednani Ceské spole¢nosti nauk, pii kterém bez namitek vyslechl
z ust Josefa Dobrovského pozadavky cCeského narodniho hnuti na posileni role ceského
jazyka. V roce 1792 vSak Leopold II. ndhle umira a vlady se téhoz roku na vice nez 40 let

ujima FrantiSek 1., presny ideovy opak svého predchiidce.
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V této dobé sehrala svou velkou roli i mezindrodni situace, vyvolana Velkou
francouzskou revoluci roku 1789, ktera vehnala pod gilotinu krale Ludvika XVI. V dasledku
politického vyvoje ve Francii se vladei evropskych zemi obavali, aby se revoluce neptfenesla
1 na jejich tzemi. FrantiSek I., odptirce reforem a osviceneckého mysleni, se proto rozhoduje
Celit této nové situaci zostienim represi vuci jakymkoliv svobodomyslnym projevim (Cilek,
2008).

V oblasti skolstvi se novy politicky ptistup projevil ziizenim opravné studijni komise
(1795), jejimz ukolem bylo, vypracovat novy organizacni fdd obecného skolstvi. Tento ukol
komise splnila roku 1805, kdy byl vyhlaSen zakon obecného Skolstvi, tzv. Politické zfizeni
némeckych skol v Rakousku. Timto zdkonem dochazi k opétovnému oziveni germanizacniho
usili a je jim, v oblasti vzdélavani, opét posilena 1 tiloha cirkve (Krélikova a kol., 1977).

Tlak na vymyceni osviceneckého mysleni a potlaceni vlasteneckych tendenci ze strany
vlady se vSak u ceského naroda setkal s odporem nejen prostého lidu, ale 1 ¢eské Slechty
a inteligence, a to zejména na poli kultury. Cesti vlastenci iniciovali zakladani instituci,
pievazné muzei, které mély ochranit ¢eské narodni kulturni pamatky. Krom¢é mnoha jinych
bylo roku 1818 v Praze zaloZeno Vlastenecké muzeum (to bylo v roce 1918 pfejmenovano na
dne$ni Néarodni Muzeum). Tyto instituce se povétSinou potykaly se zna¢nymi financnimi
potizemi, nebot’ byly financovany vyhradné z dobrovolnych ptispévki. Za existenci dnesniho
Narodniho muzea tak vdé¢ime zejména Kagparovi ze Sternberka, ktery byl jeho hlavnim
mecendSem. NeutéSenou finanéni situaci vlasteneckych aktivit nastésti do znané miry
napomohlo fesit zalozeni podptirného literarniho fondu roku 1831, nazvaného Matice Ceska.
U jeho zrodu staly takové osobnosti, jakymi byl napt. FrantiSek Palacky, Josef Jungmann,
Jan Svatopluk Presl a dalsi. Bez podpory Matice Ceské by ziejmé nespatiily svétlo svéta ani
takova dila jako Jungmanniiv Cesko némecky slovnik, Safatikovy Slovanské staroZitnosti nebo
Palackého Déjiny Naroda ceského v Cechdch i na Moravé (Cornej a kol., 2001).

V oblasti pedagogiky pronika v této dobé do Cech vliv vyznamného némeckého
filosofa, psychologa, pedagoga a estetika Johanna Friedricha Herbarta (1769-1841).
Herbartovo pojeti pedagogiky je zalozeno na praktické filosofii, jejiz tilohou je urcit praktické
cile vychovy a na psychologii, kterd ma byt néstrojem k hledani optimalnich vychovnych
postupt. Proces vychovy rozdéluje Herbart na ¢ast vedeni, jejimz cilem ma byt regulace
soucasn¢ho chovani zéka, na ¢ast vyuCovani, jejimz cilem ma byt rozvoj mnohostrannych
z4jml a na Cast mravni, jejimZz zékladnim poslanim je podle Herbarta vstipeni etickych
ctnosti. Herbartovo pojeti pedagogiky piedpoklada vSestranné rozvijeni osobnosti zika,

a proto klade na vychovatele znacné naroky. Herbart zaroven klade diraz na to, aby zdkova
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individualita byla ve sluzbach mravniho charakteru, jakozto nejvyssiho cile viibec, ponechana
nedotcenou.

Herbart ve svém pojeti pedagogiky usiluje pfedev§$im o komplexnost vychovy. Ve
vlastnim vychovném procesu povazuje Herbart za diilezité, aby se pred hlavni pedagogickou
¢innosti ucinilo dité¢ ptistupnym vedeni, coz je zakladni predpoklad pro tspésné vychovné
pusobeni. Pistupnost k vedeni proto musi byt u ditéte péstovana jesté pred tim, nez se u ngj
zaénou projevovat prvni stopy viile (Stverak, 1983).

Ztejmée slozitost Herbartova pojeti pedagogiky a jeji svévolny vyklad mély za nasledek,
ze v praxi se Herbartovy nazory realizovaly zna¢né¢ dogmatickym zplsobem, ktery uciteli
zjednoduSoval jeho pozici. A naopak, zcela stranou ziistaly Herbartovy ndzory na lasku
a autoritu, které Herbart povazuje za nejlepsi prosttedek kazné€, na potfebu ucitelova uméni
proniknout k vlastni individualit¢ zadkové a mnohé jiné. Nelze se tedy divit, Ze pojem
"herbartismus" se stal na pocatku 20. stoleti synonymem strnulého, necitlivého
pedagogického pristupu, ktery vykazoval znaky, podobné stiedovékym vychovnym
a vyukovym metodam.

Vliv terezianskych reforem, které mély rozsifit germanizaci a posilit centralizaci moci
Habsburki, vSak mél v atmosfére liberalné naladéné Evropy prelomu 18. a 19. stoleti jeden
presné opacny efekt. V ramci téchto reforem se totiz dostavalo vzdélani i ceskym ucitelim na
venkové, z nichz nékteti jej poCatkem 19. stoleti, zejména v dobé po vyhlaSeni zékona
o obecném Skolstvi z roku 1805, vyuzili pro narodn€ obrozeneckou ¢innost. Byl to totiz prave
venkov, kde Cesky jazyk nejenze neztratil na vyznamu, ale v rdmci vzdélavani jeho uloha
naopak rostla.

Vyznam cCeského jazyka v procesu vzdélavani se vSak v tomto obdobi ale netykal jen
prostifedi venkova. Pod vlivem narodn¢ obrozeneckého a vlasteneckého smysleni nabyval
cesky jazyk na vyznamu i ve vétSich méstech, véetné Prahy.

Vyznamnou osobnosti prazské skoly té doby je Ales Patizek (1748-1822). Patizkovi se
v détstvi dostalo vzd€lani u jezuit, od 16 let nasledovalo studium filosofie u dominikana
a poté studium teologie na prazské univerzité. Pafizek mél vyrazné jazykové a vytvarné
nadani. Maloval obrazy, zhotovoval sochy a slune¢ni hodiny, kterych vytvoftil kolem jednoho
tisice kusti. Roku 1775 si Patizek doplnil vzdélani o studium pedagogiky a katechetiky na
prazské c. k. normalni Skole, pfi niz byla zfizena preparanda pro dal$i vzdélavani ucitelt.
Roku 1790 byl, na navrh Ferdinanda Kindermanna, Patizek jmenovan do funkce feditele této
Skoly. Pafizka inspiroval zplsob vzdélavani, ktery Kindermann realizoval na Skole

v Kaplicich, a proto na prazské c. k. normalni Skole zavadi inovovanou vyuku "tzv.
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industrialni vychovy - prace zahradnické a polni, chov véel a bource morusového, prdace
s kolovratem, palickovani, krajkarstvi a vysivani." (Podlahova a kol., 2001, s. 153).

Jako feditel normalni Skoly a spravce preparandy mél tedy Pafizek pomérné
nezanedbatelny vliv na vzdélani ulitelli. Ve své pedagogické a literarni Cinnosti se Patizek
obraci k ponc¢kud vzdélangjsim ucitelim, nez Felbiger ve své knize methodni, ktera byla
napsana tak, aby poskytla metodické vedeni i méné zkuSenym a vzdélanym ucitelim. Ve
svém spise O metodé vyucovani v lidovych Skoldach pro preparandy, katechety a ucitele z roku
1797, se Parizek obraci praveé k této skupiné vzdélanéjSich a zkuSenéjSich ucitelt. I kdyz
Patizek publikoval hlavné v jazyce némeckém, pro ktery horoval, ptece jen se ale citil byt
ceskym patriotem. Za projev takového citéni mtize byt povazovano i vydani piirucky pro
ucitele, kterou pod nazvem O pravém zpusobu cviceni mladeze vydal také v Ceském jazyce
(Kopecky a kol., 1970).

Patizkovo uptednostiiovani némeckého jazyka ve vzdélavani je nékdy mylné vykladano
jako ptisluhovani tehdejsim germanizacnim snahdm. Patizka vSak k tomuto postoji vedlo Cisté
praktické hledisko, podle které¢ho Zzéci, vzd€lani v jazyce némeckém, maji mnohem lepsi
vyhlidky na dal$i uplatnéni ve spole¢nosti. Ve své podstaté byl Patizek ve vzdélani zastdncem
utrakvismu (dvojjazy¢nosti), tedy uplatnéni némeckého, ale i Ceského jazyka.

Roku 1816 zalozil Ales Parizek Casopis pro ucitele s nazvem Der Schulfreund Béhmens,
ktery jak uz sdm nazev napovida, byl psan v némeckém jazyce. To byl vSak diivod, pro¢ byl
tento Casopis Ceskymi uciteli, vétSinou némeckého jazyka neznalymi, odmitan. Patriotismus
AleSe Patizka jej privedl 1 ke skupin€ Ceskych obrozenctl, se kterymi byl v ptatelskych
stycich. Byli jimi napt. Pelcl, Fr. F. Prochazka, V. M. Kramerius a jini.

Patizek mél velké zasluhy o nemocné a chud¢, kterym rozdaval znacné Castky penéz
1 na svlj tkor, napliluje tak své Zivotni heslo "Davat je vic spasonosné nez brat.” (Podlahova
a kol., 2001, s. 153-155).

Na tsili Alese Patizka, o vydavani ¢asopisu pro ucitele, navazal Josef Liboslav Ziegler
(1782-1846), ktery zalozil, tentokrat Cesky Casopis, Pritel mlddeze. Tento Casopis vychazel
celych tfinact let, a to od roku 1823 do roku 1836. Josefa Liboslava Zieglera mizeme
povazovat za ucitele, u nc¢hoz se projevovalo uvédomélé vlastenectvi, tedy za jednoho
z prvnich skute¢nych vlasteneckych uciteli. M¢l silné vlastenecké citéni, které mélo zaklad
ve znalosti a tctd k eské historii. Mezi jeho vzory patfil napt. Jifi Podébradsky, Jan Zizka
a Jan Hus. Obsah casopisu Pritel mladeze se proto nesl v duchu ideji Husovych. V jednom

z jeho pojednani Ziegler zdtraznoval "...péstovani schopnosti déti. Mél ucitele k tomu, aby
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nezanedbavali hravy zpusob s détmi. Doporucoval, aby ucitelé udélovali odmeény i tresty
opatrné, aby se jejich zneuzivanim deti uciteli neodcizovali." (Kopecky a kol., 1970, s. 80).

Za vyraznou postavu naSeho Skolstvi tohoto obdobi je tfeba rozhodné povazovat Jakuba
Jana Rybu (1765-1815), ktery do Sirokého podvédomi vstoupil pfedevSim jako hudebnik
a skladatel, jehoz nejznaméjsi skladbou je Ceska mse vanoéni. Hudbu vyuzival Ryba jako
prostiedek k zuslechténi duse a zpisob, jak navazat na ceské tradice.

Ryba studoval na piaristickém gymnaziu v Praze, kde se zdokonalil v némc¢iné€ a naucil
hry na housle a na klavir, av§ak béhem studii na gymnaziu se ucil jesté hie na violoncello a na
varhany. Kdyz v roce 1788 ziskal misto fadného ucitele na Skole v Rozmitale, zavedl zde tzv.
normalni vyucovéani v duchu Felbigerovy Knihy methodni. Roku 1792 navstévoval Ryba
pfedndsky potadané AleSem Patfizkem na vzorné Skole normalni, které jej pfivedly k novym
vyucovacim metodam.

Ryba usiloval o to, aby skolni dochazka a vyuka byly povzneseny na vyssi uroven. Byl
zastancem povinné Skolni dochazky, pevné stanoveného rozvrhu a novych metod vyucovanti,
které mély ptispet k tomu, aby zédk vyucovanou latku skuteéné pochopil a ne aby ji umél
pouze odftikat. Rybovi ale neslo pouze o zkvalitnéni izolovaného vyukového procesu. Vyuku
pojimal jako nedilny celek vSeobecného vychovani a proto se détem vénoval nejen v oblasti
vzdélavani, ale i v oblasti vychovy. V duchu dila Komenského a Rousseaua povazoval Ryba
za dulezité, rozvijet u ditéte oblast mravni, citovou a estetickou. V souladu s timto pfistupem
pokladal Ryba za nezbytnou slozku vyuky zpév.

Dalsi ztetelnou paralelu s u¢enim Komenského miizeme u Ryby spattovat v jeho nazoru
na vyznam knihy. "Pocatek cesty ditéte ke knize Ryba videl ve vytvareni zakladnich
Ctenarskych navykii. Patril mezi prvni ucitele, kteri se snaZili nejen deti naucit cist, ale
neredukovali Skolni cetbu jen na mechanické cteni a reprodukci textu a podnécovali v détech
zdjem o Ccetbu. Na skolni citanku uplatioval ndarocna a v podstaté moderni kritéria:
pozadoval, aby byla psana dobrou cestinou, aby respektovala psychiku ditéte i zdkladni
didaktické zasady." (Podlahova a kol., 2001, s. 175).

Nové Rybovy metody ve vyucovani se vSak nesetkaly s pozitivni odezvou ze strany
konzervativni cirkve, prezentované taméjsim farafem. Kdyz se k této reformni Rybové snaze
piipocte 1 jeho duaslednost pfi vymahani Skolniho platu a dohledu nad Skolni kazni
a potaddkem, lze si pomérné snadno domyslet, Ze se Ryba ocitl v prostfedi, ze vSech stran

pomérné nepiatelsky naladéném. Miru nepfizné, a to i ze strany vrchnostenskych ufednikd,
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zavrs$il Ryba tim, Ze ve Skole zacal kromé trivia vyucovat i déjepisu, prirodoveédé, zdravoveéde
a sadafstvi.

Ryba byl ucitelem velmi pracovitym. 20 hodin tydné ucil liternim pfredmétiim, 15 hodin
hudb¢. Velmi pecliveé vedl skolni administrativu a kromé toho se vénoval jiz zminéné hudbé.
Podle dobovych zdznamti mél Ryba napsat néco kolem 1100 hudebnich skladeb. Uz jen na
podkladé hrubého vyctu Cinnosti, kterou Ryba vykazoval pii své ucitelské praxi, navic
v hlubokém osaméni, si miizeme ptedstavit, jakému psychickému tlaku musel byt vystaven.
Ten nakonec vyustil v Rybovu sebevrazdu.

Obdobny piistup k uceni, jako mél Ryba, mél i Jan Nepomuk Josef Filcik (1785-1837),
ktery pusobil na skole v Chrasti u Chrudimi. Rovnéz on, stejné jako Ryba, zavadé¢l do Skoly
vyuku novych predméta, jiz chtél zakim poskytnout $irSi rozhled a vzdélani. Na rozdil od
Ryby se vSak Filcik orientoval nejen na problematiku vyuky, ale i na problematiku
ucitelského stavu, zejména na zlepSeni jeho hmotného zabezpeceni a socialniho postaveni.
"Organisoval ucitele z okolnich skol, aby bojovali o zlepSeni svého postaveni, aby nemuseli
chodit jako Zebrdci vybirat sobotdles /plat na Skolu, ktery ucitel chodil vybirat diim od domu/
a koledu.” (Kopecky a kol., 1970, s. 80-81).

Filcik se nechtél s takovym stavem smifit a podal na vrchnost petici, aby byl ucitelim
stanoven pevny plat, ktery by byl rozpoc€itan na ¢leny obce. Pochopeni ze strany vrchnosti se
ale nedockal. Naopak, v odezvu na jeho iniciativu byl jeho tehdy sedmnactilety syn odveden
na Sest let na vojnu a sdm Filcik byl potrestan ditkou.

Filcik vydal n€kolik spisti ke zlepSeni metody vyucovani. Napt. jeho spis Pravidla
dobropisemnosti ceské z roku 1823 a z oboru matematiky spisy Pro¢ a proto pri umeéni
pocetnim a Rychly poctar. Z oblasti piirodovédy to pak byl spis z roku 1834 Prirodopis co
kratochvilnik skolni. Filcikovo tsili, obsaZzené v téchto spisech, bylo zaméfeno na to, aby se
zaci venkovskych skol, ve znalostech, pfiblizili zakiim $kol méstskych. Pouze s tim rozdilem,
ze na Skolach méstskych se vyucovalo v némciné. Nezanedbatelnd je i Filcikova ¢innost pfi
piipravé novych uciteli, kdy pii Skole v Chrasti ziidil ptipravku pro ucitele. V ni Filcik
ptipravoval mladiky tak, aby snaze obstali pii pfijimani do kursu pro ucitele pti hlavni Skole.
Za nesporny Filcikv pfinos pro pedagogiku je rovnéz tieba povazovat to, Ze se "...ve vztahu
k detem vzdy diisledne snazil, aby vyucovani déti bavilo, aby ziskaly praktické dovednosti (ve
Stépnici, pri véelareni atd.). S détmi hodné zpival, sam skladal pisné pro ruzné prileZitosti -
napr. pro slavnost otvirani Stépnice.” (Podlahové a kol., 2001, s. 56). Filcikiiv odkaz pro
vSechny ucitele lze nejvystiznéji shrnout do dvou slov jeho Zivotni zdsady : "Vyucuj

zajimavé!" (Podlahova a kol., 2001, s. 56).
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Dalsi vyraznou postavou tohoto obdobi je vSestranné¢ vzdélany a svobodomyslny
Bernard Bolzano (1781-1848), matematik, fyzik, filosof a teolog. Jeho pfednasky z teorie
naboZenstvi mely mezi studenty velky ohlas, nebot’ nebyly piednaSeny podle pfedepsanych
ucebnic, ale ryze podle Bolzanovy vlastni koncepce, kterd korespondovala s jeho zptisobem
chapani viry. To vSak vzbudilo nelibost na strané¢ vysokych cirkevnich predstaviteli
a potazmo videniskych Ufednik. Vedeni prazské univerzity tak bylo dvorskym dekretem
z Vidné natizeno, aby byl Bolzano ke konci roku zbaven svého ufadu. Diky silné podpote ze
strany vedeni fakulty se tak vSak nestalo a roku 1806 byl Bolzano naopak jmenovan fadnym
profesorem, ovSem s podminkou, Ze bude piednaset pouze podle predepsanych koncepci.

Bolzano byl vSak i pfesto nadale trnem v oku svym odpiircim, z nichz nejvlivnéjSim byl
zpovédnik cisafe Frantiska I. a autor ucebnice teologie, podle nizZ Bolzano odmital ptrednaset,
profesor Frint. Po vice nez 13 letech tito odpirci dosahli Gispéchu a roku 1819 byl Bolzano,
na zéklad¢ cisafského ediktu, zbaven mista, byla mu zakdzana publikacni ¢innost a byl mu
ustanoven policejni dozor. Nastésti pro Bolzana se vSak za néj postavili vyrazné osobnosti
¢eského kulturniho zivota, mezi nimi napi. J. Dobrovsky, K. Vinaficky, prazsky arcibiskup
V. L. Chlum¢ansky a dalsi, takze Gtoky proti Bolzanovi, vedené ze strany profesora Frinta
a jeho stoupencti, musely ustat. Zadkaz publikovani a trvaly policejni dozor vSak do konce
Bolzanova zivota zruseny nebyly.

Bolzanovou ¢innosti i Zivotem prolina jeho silné socialni citéni, které se napft. projevilo
v jeho navrhu na tzv. dobrovolné zdanéni zdmoznych, kteti by timto zplisobem pfispivali na
chudé. Jak jiz bylo feceno, zabyva se Bolzano i pedagogickou Cinnosti. "Pro zakladni Skolu
doporucuje Rousseaovy principy rozvijeni téla a smysliu cvicenim, rozvijeni manualnich
a jazykovych dovednosti" (Podlahové a kol. 2001, s. 29).

Za dilezitou povazuje Bolzano, pro zdarny vyvoj ditéte, vychovu v rodin€ a povinnou
$kolni dochazku, ktera ma probihat az do 14-15 roku véku ditéte. Skola by méla ditéti
poskytnou Siroké vzdélani, a to nejen vyukou teoretickych predmétl, ale méla by se zabyvat
1 ¢innostmi pracovnimi (Jiva, V. sen. & jun., 2007).

Na Filcikovo sili, o zvySeni Grovné vzdélani na venkovskych Skolach, navéazal Jan
Cechomil Formének z Klatov (1809-1887). Jeho spis Listové typkajici se vyucovani mladeze na
venkovskych skolach (1839), je soubor dopist, ur¢enych ucitelim. Jejich obsahem poukazuje
Formanek na to, Ze 1 na venkovské Skole se musi vyuCovat predméty, které Parizek
doporucoval pro skoly hlavni, tzn. pro Skoly méstské, kde se pfevazné ucilo némecky. Podle
Forménka by se na venkovskych Skolach mélo kromé trivia ucit realiim, télocviku, ru¢nim

pracim a dé&jepisu, jehoz vyuka ma v zZacich probouzet lasku k vlasti. Za vhodny piredmét
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vyuky déjepisu povazoval Forméanek zejména narodni povésti a pfislovi, které mély slouzit
1 k vyuce jazyka.

Ve spisu "Listové" Formanek poprvé poukazuje na nedostate¢nost vyukovych metod,
urenych v té dobé Felbigerovou Knihou methodni (Kopecky a kol., 1970). Zptsob kritiky
této knihy poukazuje na Formankovu znalost problematiky a zahrani¢ni literatury, zejména
dila Pestalozziho. U Formanka miizeme pozorovat zietelnou orientaci na vychovu
k vlastenectvi, k lasce ke svému narodu a tcté€ k jeho tradicim.

Generaci vlasteneckych ucitelt od pocatku 19. stoleti do konce 30. let miizeme oznacit
jako generaci prvni, pro kterou je typické, ze nevykazovala zddnou organizovanost a jeji
predstavitelé vyvijeli svou cinnost pfevazné individualisticky a zpravidla v obtiznych
socialnich podminkach.

Druhd, nastupujici generace vlasteneckych ucitelt, kterd plsobila od tficatych let
19. stoleti, je generaci naopak vysoce organizovanou, ktera vyvijela svou ¢innost v ramci

riznych sdruzeni, skol a k prezentaci své ¢innosti a Sifeni svého vlivu hojné vyuzivala, v té

dob¢ nejucinnéjsiho média, tematicky zamétenych Casopist.

3.2 Obdobi 30. let 19. stoleti — poc¢atek 20. stoleti.

Obdobi tticatych let 19. stoleti souvisi se zasadnimi zménami ve spolecnosti. Pivodni
industridlni spolecnost, zaloZend na manufakturni vyrobég, se prekotné vyviji ve spole¢nost
pramysloveé vyspélou. Feudalni stat je v rozkladu a hospodaiska a politickd moc cCeské
burzoazie roste.

Tyto socidlni zmény se pomérné zieteln¢ promitaji 1 do oblasti Skolstvi a vzdélavani,
kde kromé jiného nabyvaji zejména podoby usili o uplatnéni ceského jazyka na Skolach. I pies
vlastenecké snahy si totiz némcina stale udrzuje dominantni postaveni na méstskych stfednich
a vysokych skolach. Hlavni pfi¢inou tohoto stavu je skutecnost, Ze zbohatli méstané ve snaze,
co nejvice napodobit Slechtu a co nejvice se ji priblizit, zatracuji CeStinu a stydi se za ni, nebot’
cestina, jiz se mluvi hlavné v malych méstech a na venkove, je povazovéna za jazyk chudych.
Neni proto nic neobvyklého, ze zak, ktery v méstské Skole promluvil ¢esky, byl ze strany
svych spoluzak, ale i u€itelti, vefejné zahanbovan.

Svij vyznam si ale Cesky jazyk udrzel na pocetném venkové, kde se ve Skolach

vyucovalo témét vyhradné Cesky. Venkovské Skoly se tak, jako jiz v minulosti, stdvaly prvni
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obrannou bastou ¢eského jazyka. Usp&$ni absolventi tdchto venkovskych skol, ktefi usilovali
o vyssi vzdélani na méstskych Skolach, méli k ceskému jazyku viely vztah a do
germanizovanych vyssich Skol, ve méstech, vnesli prvek opozice.

Snaha o posileni role ¢eského jazyka na méstskych skolach oproti jazyku némeckému se
vSak ze strany habsburské monarchie nesetkala s pochopenim. To samoziejmé vedlo ke
zklamani vSech vlastenecky smyslejicich Cechti, avsak nikoliv k jejich rezignaci. Spise
naopak. Misto toho, aby se ceSti vlastenci snazili prolomit tehdejSi byrokracii
bezpfedmétnymi oficialnimi Zddostmi na urady, zvysili své plisobeni za prava ceského jazyka
na vefejnost. Zvysuje se pocet Casopisti vydavanych v ¢estiné a na venkove, stejné jako ve
meéstech, probihaji za prava ¢eského jazyka na Skolach, peti¢ni akce.

Nejednotnost v nahledu na uplatnéni ceského jazyka na Skolach povazoval za nutné fesit
vlastenecky smyslejici hrabé Karel Chotek, ktery vyzval FrantiSka Palackého, aby pfipravil
spis, ktery by vysvétlil jazykovou situaci na skolach. Tohoto ukolu se nakonec zhostil tehdy
ani ne tficetilety FrantiSek Vinaficky (1803-1869), ktery zadany ukol splnil sepsanim
Pamétniho spisu a nynéjSim stavu vyuCovani v jazyku Ceském na vyucovacich ustavech
v Cechach. V tomto spisu Vinaficky mimo jiné zadal, aby na $kolach trividlnich nebyl
ucitelem nikdo, kdo by neovladal kromé némeckého jazyka i jazyk cesky, aby tak mohl ucit
Ceské déti v jazyce, kterému déti rozuméji. Dale Vinaticky zadal, aby v kazdé diecézi
(cirkevni spravni jednotka, v jejimz Cele stoji obvykle biskup) byla ztfizena ¢eska hlavni skola
a aby 1 na téchto Skolach ucili pouze ucitelé, znali obou jazykd. Pozadavek na uplatnéni
Ceského jazyka sméfoval Vinaficky i na gymnézia a univerzitu, kde méla byt ke stolici
ceského jazyka pripojena jesté stolice Ceské literatury.

Nelehkéd hospodaiska a spoleCenskd situace této doby, zhorSena koncentraci
nemajetnych obyvatel v primyslovych oblastech, s sebou pfindsela nové, spole¢nosti dosud
neznamé jevy, se kterymi bylo tfeba se néjakym zplsobem vypotadat. Praceschopni ¢lenové
rodin byli pfevazn¢ zaméstnani v tovarnach a o jejich malé déti nemél kdo pecovat.

Roku 1830 se tedy, opét z podnétu hrabéte Karla Chotka, zacalo uvazovat o zaloZeni
opatrovny, kde by se malym détem poskytovalo zakladni zabezpeceni. V souvislosti s timto
novym spolecenskym jevem, se pozornost pedagogi obratila k nejmladsi generaci a zaroven
k jejich rodi¢im. Do centra pozornosti pedagogt se tak dostala i oblast vychovy (Kopecky
a kol., 1970).

Vyraznou osobnosti tohoto obdobi je Jan Vlastimir Svoboda (1800-1844), ktery ve
svych vychovnych metoddch vychazel ze zdsad Jana Amose Komenského. Stejné jako

Komensky povazoval za dilezit¢ vénovat pfi uceni pozornost nazornosti, vSestrannosti
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a urcité posloupnosti. Dulezity je pro néj i vztah ditéte k okolnimu svétu, tedy k jinym lidem,
zvitatim 1 vécem, a stejn¢ jako pro Komenského je pro néj vyznamny i1 osobni piiklad
vychovatele, tedy zejména ucitell a rodict.

Jan Vlastimir Svoboda byl hrabétem Karlem Chotkem vybrén, aby zalozil prvni détskou
opatrovnu na naSem uzemi. Za ucelem ziskani zkusenosti s vedenim obdobného tstavu byl
Svoboda vyslan do Vidné, kde jiz tyto opatrovny pro déti existovaly a kde byly vedeny podle
planu vypracovaného L. Chimanim. Svoboda vSak tento pldn nepfevzal, pouze se jim
inspiroval. V roce 1832 zalozil Jan Vlastimir Svoboda v Praze, na misté zvaném Na Hradku,
pobliz Vysehradu a Nového Mésta, opatrovnu pro déti predskolniho véku z chudych rodin.

Vychovny plan v této opatrovné postavil Svoboda na zakladech uceni J. A. Komenského
a J. H. Pestalozziho. Pro potfeby opatrovny byl zakoupen diim se zahradou a v bieznu roku
1832 byla opatrovna oteviena. Vychovny program prvni ¢eské opatrovny neslouzil pod
vedenim Jana Vlastimira Svobody k pouhému opatrovani déti, ale ackoliv byla opatrovna
zafizenim zejména pro déti predskolniho véku, byla zde vénovdna mimoiadna pozornost
1 jejich vzdélavani, s diirazem na jejich vychovu v narodnim a vlasteneckém duchu. Vznikaly
zde prvni ucebnice pro déti tohoto véku a ovéfovaly se nejvhodnéjsi pedagogické metody
a pristupy, které se pozdéji staly zakladem pro metodiku piedskolni vychovy ditcte.
Svobodova opatrovna Na Hradku dosédhla ve své ¢innosti takovych tspéchti, ze sem pftijizdéli
ziskavat zkuSenosti nejen Cesti, ale 1 zahranicni ucitelé (Podlahova a kol., 2001).

V opatrovné Na Hradku ptisobilo mnoho vyznamnych ¢eskych pedagogt, z nichz je na
misté se zminit o Stépanovi Backorovi (1813-1887). Stépan Backora byl &lovékem velice
zasadovym. V oblasti pedagogiky se tato jeho vlastnost zietelné projevila jeho razantnim
odmitanim ponémcovani ¢eskych skol. Dokonce i v obdobi Bachova absolutismu vyucoval
v Ceském jazyce. Jeho Usili, odhodlani a vytrvalost v mnohém pfipomind osobnost Jana
Amose Komenského. Z divodu absolutniho nedostatku ¢eskych ucebnic pro déti psal tyto
ucebnice Stépan Backora sam a jejich obsah piizptisoboval piirozenému vyvoji ditéte, ktery
mél moznost v opatrovné Na Hradku poznavat.

Po tiinacti letech plisobeni v opatrovné piesel Stépan Backora do koly u sv. Jindficha,
kde ziskal misto poducitele. Ackoliv Skolu navstévovaly jen Ceské déti, byla i tato Skola
v dobé Bachova absolutismu diisledné ponéméena. Ani zde se ale Stépan Backora nehodlal
smifit s ponémcovanim ceskych déti a i zde vyucoval v Ceském jazyce. Doba vSak nebyla
naklonéna jeho vlasteneckému jednani a proto byl Stépan Backora donucen k jistym
ustupktim. Neustoupil vSak zcela. Obsah vyucovani pfizpiisoboval némeckym ucebnicim,

avsak vétSinu Casu vyucoval v Ceském jazyce. Tento kompromis se projevil pozitivné na
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znalostech déti, nebot’ ty vyuce v Ceském jazyce plné rozumély a dosahovaly tak ve
znalostech mnohem lepSich vysledkii, nez pii vyuce téze latky v némciné
(http://cs.wikipedia.org/wiki/Stepan-Backora).

Josef Mnozislav Backora (1803-1876), bratr Stépana Backory, rovnéz vyucoval
v opatrovné Na Hradku, kde slozil roku 1835 ucitelské zkousky. Roku 1843 opatrovnu opustil
a vénoval se soukromému vyucovani. V revolu¢nim roce 1848 byl Josef Mnozislav Backora
pfijat na c. k. ¢eskou hlavni skolu v Praze na Novém Mé&sté, kde plisobil az do roku 1868, kdy
dostal, spolu s n¢kolika svymi kolegy, vypovéd. Divodem k vypovédi bylo zejména jeho
vlastenecké citéni, které bylo za vlady Frantiska Josefa II., v rozporu se zajmy o germanizaci
monarchie. Svou nelehkou Zivotni situaci feSil Josef MnozZislav Backora navratem
k soukromému vyucovani, které mu poskytlo zadkladni finan¢ni zajiSténi. Roku 1874 ziskal
Josef Mnozislav Backora misto pomocného ucitele na prazské Skole, avSak nedlouho poté
onemocnél a na konci roku 1876 zemtel.

Vyznam bratii Backorl spoc¢iva hlavné v jejich pfinosu pro vychovu a vzdélavani déti
piedskolniho véku, s nimiz ziskali neocenitelnou zkuSenost v opatrovné Na Hradku. Jejich
prace je zamétena na tuto vékovou kategorii, na hledani optimalniho zptisobu, jak déti vyukou
zaujmout a naucit je zakladiim c¢teni a psani (http://cs.wikipedia.org/wiki/ Josef-Mnozislav-
Backora).

Ve viru spolecenskych a politickych udélosti tohoto obdobi nelze piehlédnout jeden
pozadavek, ktery vyplynul z pfirozeného vyvoje spolecnosti a ktery m¢l pfimou podporu
drobné Ceské burzoazie, ktera jiz roku 1833 zalozila Jednotu pro povzbuzeni primyslu. Byl to
pozadavek na zfizeni Ceské primyslové Skoly. Drobna Ceska burzoazie se totiz ocitla, ze
strany tovarni velkovyroby, pod ekonomickym tlakem. Pfi¢inu takového stavu spatfovala
ceska burzoazie zejména v nedostatecné technické vzdélanosti Ceskych dé€lnikli, neznalych
némciny, ktefi si nemohli osvojit technické znalosti, dostupné v literatuie, psané pouze
v némcing.

Ztizeni Ceské prumyslové Skoly tedy mélo piispét k posileni pozic Ceské burzoazie,
kterd zaméstndvala Ceské d€lniky a k posileni jeji konkurenceschopnosti na mezinarodnich
trzich. Zamér reagovat na potieby spolecnosti zalozenim Skoly, ktera by zakim poskytla tolik
potiebné technické vzdélani, vedl k myslence zakladani tzv. nedélnich skol podobného
zaméieni. V téchto skolach se mélo poskytovat alespon elementarni technické vzdélani zaktim
z fad ucili a tovarysu a to na takové trovni, kterd by byla srovnatelna s trovni vzdélani mistra
a kvalifikovanych délnikll z jinych zemi Evropy. Tak vznikaly napf. nedélni pramyslové

Skoly v Krasné Lip¢, na Ktivoklaté, v Plzni, v Klatovech a dalSich méstech. V Praze byla
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zalozena Skola u sv. Havla (1837), ktera byla koncem roku 1838 umisténa v Klemetinu
(Kopecky a kol., 1970).

Jednou z nejvyraznéjSich osobnosti tohoto obdobi byl Karel Slavoj Amerling (1807-
1884). Amerling byl doktorem medicinskych véd, ale veskerou svou ¢innost a usili sméfoval
do oblasti vychovy a vzdélavani, a to nejen déti, ale i mladeze a dospélych. M¢l pied sebou
obrovské pole piisobnosti, nebot v dobé obrozeneckych tendenci se stal jejich vasnivym
realizatorem a vytkl si nelehky cil — zménit herbartovsky ptistup ve Skolach v duchu svych
predstav, inspirovanych zejména uc¢enim Komenského.

Jak jiz bylo feceno, Amerling usiloval o to, aby se zvySila tiroven vzdélavani a aby
vzdélani bylo dostupné vSem vrstvdm obyvatelstva. Vzdélani totiz povazoval Amerling za
prakticky jedinou mozZnost, jak zvyS$it mentalitu a moralku spole¢nosti a ndroda. V jeho dobé
se na Skolach wucilo herbartovsky autoritativnim zptsobem, kdy zak byl odsouzen
k jednoucelovému memorovani naucenych textii, kterym vétSinou ani nerozumél. Sprava
Skolstvi byla stale zcela v rukou cirkve a na Skolach se ucilo pouze trivium.

Pocatek své pedagogické prace Amerling nespatfoval v praci s détmi, ale byl presvédcen
o tom, ze nejdiive je tfeba poskytnout vSeobecné vzdélani ucitelim a soucasné dospélym,
tedy rodicim déti. Dité by poté vyristalo v prostiedi, které by bylo ptiznivé pro jeho dalsi
vzdélani a rast jeho schopnosti. Se svym spolupracovnikem, Janem Svobodou, proto
Amerling organizoval besedy, na nichz ucitele Skolil a seznamoval se svou praci a zamery.
Amerling nebyl bez materidlniho zazemi, nebot’ jeho snahy podporovala vznikajici ceska
burzoazie, ktera byla piesvédcena o tom, Ze Amerling je tim spravnym c¢lovékem, ktery splni
jeji pozadavky na vzdélani kvalifikované a levné pracovni sily.

V duchu svych zdmérh a piedstav o vzdélani zalozil Amerling v roce 1842 na Novém
Mésté v Praze, v Zitné ulici &.p. 525, vzorovou $kolu, nazvanou Budeé. Jak jiz bylo v tivodu
této prace zminéno, Skola byla nazvdna podle mista, na kterém se méla, v dobé& premyslovské,
nachézet nejstarsi $kola na tizemi Cech. Nazvem $koly chtél Amerling symbolizovat jeji
dualezitost pro ¢esky narod.

Ukol $koly byl velice obsahly. Jednak se zde mélo dostat vzdélani dosp&lym, vzhledem
ke struktuie ¢eské spolecnosti predstavovanych zejména femeslniky, délniky a zenami. Dale
zde méli byt vzdélavani uditelé. Skola méla svou ¢innosti pfispét i k tomu, aby soustava $kol
v Cechach byla jednotna. V neposledni fadé zde mély byt prezentovany nové metody vyuky,
osnovy a skladba vyuky s diirazem na uceni vécné, mateisky jazyk a ndzorné vyucovani.

Jakmile se Amerlingovi podafilo tuto Skolu zaloZit, zcela se ponoftil do jeji Cinnosti

a veskeré své usili vénoval realizaci svych pivodnich zamérd. Odhlédl tak, v nékterych
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aspektech od reality, nebot’ disledné dbal na to, aby se pfi realizaci jeho reforem Skolstvi
dbalo na jejich hlavni cile, tedy mimo jiné i na to, aby Skoly byly pfistupné pro vSechny déti,
bez rozdilu spolecenského postaveni. Takové pojeti Skoly se ale maloburZoazii, kterd
Amerlinga finanén¢é podporovala, nijak nezamlouvalo. Proto doslo k podstatnému ochlazeni
jejich vzajemnych vztahti a v omezeni finan¢ni podpory Amerlingovym projektim.

Pro Amerlinga bylo vychozim bodem pro vychovu ¢loveka piijeti faktu, ze Clovek je
organickou soucésti pfirody a proto neni mozné, aby byla tato skutecnost pii vychovée
a vzdélavani opomijena. Je dulezité, aby Cloveék neustdle vnimal své okoli, aby byl jeho
soucasti, aby si vSimal véci kolem sebe. V duchu didaktickych metod Komenského je tudiz
Amerling toho ndzoru, ze odraz svéta, ktery navozuje v mysli zdka pii vyuce, musi byt co
nejvernéjsi. Jeho tfidy jsou proto plné zejména nazornych obrazli, které jsou tematicky
zaméfené k vyuce. V letech 1858-1865 vydal Amerling cyklus obrazti k nazornému
vyucovani v péti sbirkdch, Zvirata, Jedovaté rostliny, Dilny remesinicke, Zivot v prirode,
Prirodni a umeélé hospodarstvi. Tyto obrazy se staly praktickou pomtickou k vyucovani
a Amerling jimi navazal na didakticky zamér jiz difive zminéného opata Bohumira
Bylanského a jeho Zlatokorunsky Orbis pictus.

Ve svych snahach o sepéti mysli s okolim jde Amerling tak daleko, Ze tomuto zaméru
prizptisobuje i védeckou systematiku a ndzvoslovi. V Amerlingové koncepci o vyuce,
zejména malych déti, jsou vSak i1 mista, kterd svéd¢i o jeho nedostatecnych pedagogickych
zkuSenostech. To se projevilo napt. v jeho navrhu na jednotny systém Skol od nejmladsiho
véku az do 14 let véku ditéte. V tomto navrhu zjevné precenil vékové moznosti ditéte tehdejsi
doby a moznosti skol. Predpokladal napft., ze déti jiz ve véku 4-5 let se budou ucit Cist, psat,
pocitat, psat Cislice latinské a arabské, znat miry a vahy (Dyma, 1957).

Z odkazu Karla Slavoje Amerlinga je vSak tfeba jednoznacné pozitivné hodnotit jeho
diiraz na ndzornost vyuc¢ovani, na snahu o porozuméni vyucované latce, o pieklenuti prostoru
mezi teoretickou vyukou predmétu a realitou.

K vyznamnym pedagogtim druhé poloviny 19. stoleti s vlasteneckym smyslenim patfil
1 Gustav Adolf Lindner (1828-1887). Zpocatku Lindner pln€ zastaval Herbartovy nazory na
vychovu a vzdélavani ditéte. Jeho vlastni prakticka cinnost vsak vypovida o zjevném piiklonu
k odkazu Jana Amose Komenského, a to zejména svou koncepci sepéti Skoly se Zivotem.
Nebyl to vsak ale pouze Komensky, ktery mél vliv na Lindnerovu pedagogickou ¢innost. Byl
to rovnéZ pozitivismus A. Comteho, evolucionismus H. Spencera a pedagogické nédzory jiz
zminéného J. F. Herbarta, které formovaly Lindnerovy pedagogické nazory. Za dulezité pro

pozvednuti urovné Skolstvi povazuje Lindner vysokoskolské vzdélani ucitelt, které
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odivodnuje tim, ze "pro kazdy specialni védecky obor existuje vysokd skola, pouze pro
pedagogicke vedy tomu tak neni." (Podlahova a kol., 2001, s. 138).

Roku 1848, za vlady Ferdinanda V., silily snahy ¢eské inteligence o ustaveni konstituce
a o feSeni problému na trhu prace a mzdové politiky. Tyto pozadavky by bylo mozné splnit za
udrzeni soucasného stavu monarchie, avSak rozhodujicim impulsem pro dal$i vyvoj udalosti
byla skutecnost, ze nenavidény kanclét Metternich, pod tlakem videnskych studenta
a délnikd, odstoupil ze své funkce. Tato skutecnost zradikalizovala politické nazory v ¢eskych
zemich a byla silnym impulsem pro politickou opozici.

V zajmu zachovani mirovych pomérd v monarchii proto cisaf Ferdinand V. pfislibil
narodim konstituci a povolil vytvareni méstanskych gard a svobodu tisku. Jakmile spole¢nost
vycitila svou pfilezitost k zdsadnim zménam pomérl,, zmocnilo se ji nadSeni a vyvijela na
cisafe dalsi tlak. Jeho vysledkem bylo, Ze Ferdinand V. nasledné uznal zasadu jazykové
rovnopravnosti a povolil svolani rozsifeného zemského snému. Pro monarchii nepfiznivy
vyvoj udalosti se vSak v Praze rozhodl zménit general Alfred Windischgritz. Taktickymi
manévry armady vyprovokoval v Praze drobné pouli¢ni stiety, které nakonec prerostly
v povstani, jez Windischgritzova vojska v &ervnu 1848 krvavé potlacila (Cornej a kol., 2001).

Po revolu¢nim roce 1848 se na 68 let ujima vlady dal$i z rodu Habsburkd, Frantisek
Josef 1. Pod tlakem politické situace v Evropé a zejména pietrvavajicich revolucnich nalad
v &eskych zemich, se Frantisek Josef I., po nastupu na triin, rozhodl uklidnit situaci v Cechach
a jesté téhoz roku svolava tzv. Kroméfizsky sném. Na podkladé prohldseni, piijatych
Krométizskym snémem, dochazi i k Upravé Skolského systému. Vyucovani mélo byt
bezplatné, tedy pristupné prakticky vSem vrstvam obyvatel a Skola méla byt vyhradné svétska,
tedy bez vlivu cirkve. Roku 1848 bylo rovnéz ziizeno ministerstvo vyucovani, které¢ mélo
reformacni zaméry ve Skolstvi realizovat.

Revolu¢ni nalady, zmirnéné ustupky ze strany FrantiSka Josefa I., byly vSak zahy
potlaceny a §lechta, armada a cirkev je v bieznu roku 1849 definitivné udusily. Kroméfizsky
sném byl rozehnan a moc cirkve byla smlouvou mezi panovnikem a papezem, tzv.
konkordatem z roku 1855, opét posilena. Ucitelé se opét stali sluzebniky cirkve a vyu€ovani
muselo znovu probihat pod jejim dohledem.

Situace se opét zménila roku 1859, kdy byl, v disledku vale¢nych netspéchu s Italii,
propustén ministr Bach, garant konzervativni, procirkevni politiky. A kdyz byla roku 1866
rakouskd vojska porazena vojsky pruskymi, byl to pro Viden nepiehlédnutelny signéal pro

zménu vzdelavaciho systému, nebot bylo ziejmé, ze prevaha Pruska byla dasledkem
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nepomérné vyssi vzdélanosti, ktera jiz v té dobé predstavovala 96% gramotnost pruského
naroda.

Nasledny vyvoj v rakouskych zemich si proto vynutil radikdlni politick¢é zmény. Roku
1867 doslo k Rakousko — uherskému vyrovnani, v jehoz disledku vznikly v rdmci monarchie
dva samostatné statni celky — rakouské zemé a Uherské kralovstvi. Hned nasledujici rok
vstoupila v platnost prosincova ustava, ktera méla vyjit ¢eskému narodu natolik vstfic, aby
1 on, stejn¢ jako Uhry, nezddal vyrovnani a monarchie se nezacala tfistit. Rokem 1867 tak
vstoupilo Rakousko do nového obdobi, které se radikdlnim zptisobem projevilo i ve Skolstvi.

Roku 1869 byl pfijat tissky zédkon o Skoldch obecnych, tzv. Hasneriiv zakon, ktery
ustanovil, misto dosavadni Sestilet¢ povinné Skolni dochazky, dochézku osmiletou, a to od
Sesti let v€ku ditéte do 14 let veéku. Tato Skolni dochazka byla jiz v pravém smyslu povinna,
tedy zdkonem vymahand. Hasnertiv zadkon zavadi do obecnych S$kol ptirodopis, pfirodozpyt
a dgjepis, které umoziovaly pravdivy vyklad svéta na podkladé poslednich védeckych objevi
a ptirod¢ a o spolecnosti. Ucilo se i matetskému jazyku a uciteliim bylo ulozeno, aby se vice
veénovali osobnosti Zzaka. Z divodu vyssich narokt, které kladl zdkon na ucitele, byly ptivodni
dvouleté ucitelské ustavy nahrazeny tUstavy ctyfletymi. Hasneriv zdkon byl novatorsky také
v tom, ze ucitelské studium zpfistupnil i Zendm a pamatoval na hmotné zajisténi ucitelt
(Kralikova a kol., 1977).

V souvislosti s uplatnénim Zen v ucitelstvi vznikla v Praze ze salonu U Fricl, ve
20. letech 19. stoleti, prvni vefejnd divéi Skola a roku 1863 byla zaloZzena prvni divéi
pramyslova skola. V roce 1869 byl ziizen prvni zensky ucitelsky ustav v Praze a v 70. a 80.
letech 19. stoleti byly zakladany jednoleté az trileté divci vyssi obchodni a primyslové skoly.
V roce 1890 byly div¢i Skoly doplnény o divéi gymnazium Minerva, které divkam
umoznovalo, po sloZeni maturity, pokracovat ve studiu na vysoké skole. Reformy Skolstvi se
nevyhnuly ani prazské Karlo — Ferdinandové univerzité, ktera byla roku 1882 rozdélena na
ceskou a némeckou, takze vyuka i na univerzitni irovni mohla probihat v matetském jazyce.

Slabym ¢lankem Skolstvi se ale pozdéji ukazaly byt stfedni Skoly. Roku 1909 proto
vstoupila v platnost tzv. Marchetova reforma, ktera do stfedniho Skolstvi zavedla dva nové
typy Skol, tzv. redlné gymndzium a reformované redlné gymndzium. Smyslem redlnych
gymnazii bylo spojit studium gymnazijni se studiem redlnym, ptfi¢emz osnovy byly upraveny
tak, aby Skola byla pfipravou na dalsi studium univerzitni ¢i technické. Reformované realné
gymndzium mélo v prvnich Ctyfech tfidach stejny obsah vyuky jako gymnazium reédlné
a v pat¢ az osmé tiidé podavalo vzdélani gymnazijni, rovnéz zamétené na dalsi studium

univerzitni a technické. Marchetova reforma zavedla na téchto Skolach rovnéz nékteré nové
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metody a prvky vyuky, z nichz za pozornost jisté stoji skute¢nost, ze zaci se mohli zapojovat
do procesu vyuky. Dnes se ndm tato skuteCnost zda zcela samoziejma, ale do Marchetovy
reformy bylo jakékoliv pferuseni vykladu, a to i dotazem zdka, povazovano za drzé

vyrusovani a bylo trestano (Odkaz J. A. Komenského, 2009).

3.3 Ceska pedagogika v prvni poloviné 20.stoleti.

Pro zacatek 20. stoleti jsou charakteristické socialni a ekonomické zmeény ve spolecnosti.
Zatimco 19. stoleti bylo ve znameni svobodné konkurujiciho kapitalismu, pocatek 20. stoleti
je ve znameni radikalniho néstupu kapitalismu monopolistického, tedy kapitalismu, pro ktery
je charakteristicky rozvoj kapitalistického velkoprimyslu.

Tyto zmény v oblasti primyslové vyroby mély za nésledek, mimo jiné, koncentraci
pracovnich sil ve méstech a s tim spojenou zménu socialni struktury spole¢nosti. Spole¢nost
se zacala polarizovat na tu Cast, ktera v dusledku spolecenskych zmén bohatla a na tu, pro
kterou byla primyslova velkovyroba moznosti sice pravidelnych, ale nizkych piijma.
Koncentrace obrovského poctu lidi v primyslovych oblastech s sebou nesla 1 nékteré, dosud
neznamé spolecenské problémy. Pocit ztraty identity u lidi, kteti do té doby po celé generace
zili v divérné zndmém a predvidatelném prostiedi venkova, vedl k potfebé znovunalezeni
sounalezitosti v prostiedi novém, zcela neznadmém.

Nové socialné politické podminky se nutné musely promitnout do vSech oblasti
spolecenského Zivota, vetné oblasti vzdélavani a vychovy. Stard Skola a jeji herbartovskeé
pojeti nemohla v tomto novém prostiedi obstat, nehled¢ na to, ze pocatkem 20. stoleti se jiz
1 véda nachdzi na jinych pozicich, a to pfedevsim na zékladé¢ novych poznatkii a objevil
v oblasti biologie, psychologie a sociologie, u¢inénych ve druhé poloving 20. stoleti.

Na podkladé vSech téchto spolecensko politickych zmén, podporovanych védeckymi
zavéry, se méni pohled na ¢lovéka jako na lidskou bytost. Clovék je v tomto pojeti chapan
jako bytost spolecenska, s vyraznymi individudlnimi rysy, ktera se mize jen diky spolecnosti
plné rozvinout a uplatnit. Spole¢nost sama se pak, diky svym rysim, zvyraznénym
koncentraci lidi v primyslovych oblastech, zafind chapat jako jakysi vysSi organizovany
celek, jehoz zivot se fidi vlastnimi zédkony.

Toto, nejen pro oblast pedagogiky tak vyznamné obdobi, bylo vSak v Evropé

poznamendno prvni svétovou valkou, kterd probehla v letech 1914-1918. Béhem ni zemfel

40



v roce 1916 Frantisek Josef II. a na pouhé dva roky se do roku 1918, viceméné formalné,
ujimad vlady posledni Habsburk na ¢eském trtinu, Karel I.

Ve svétové pedagogice se, pod vlivem piekotného vyvoje spolecnosti, za¢ind formovat
novy proud, zvany zejména v zapadnich zemich proud "nové vychovy". Pfedstavitelé tohoto
proudu nesouhlasili s pivodnim pojetim Skoly, kde se zaci latce ucili pouze mechanicky, bez
podnécovani jejich z4jmu o ucivo a pfi némz byla prehlizena individualita zéka.

Napt. E. Keyova (1849-1926), M. Montessoriovd (1873-1940) a E. Claparéde
(1873-1940) kladli ve svém pojeti pedagogiky diiraz zejména na nové védecké objevy
v oblasti psychologie, kdy dité neni chapano jako prazdna nadoba, kterou je tfeba mechanicky
naplnit védomostmi, ale jako jedinecna bytost, od narozeni vybavena schopnostmi, které je
tieba citlivé a vSestranné rozvijet. V pojeti nové vychovy je proto kladen dliraz na pfirozenou
détskou tvotfivost a zajem o vSe nové. V ramci tohoto proudu zazniva i optimistickd myslenka,
ze déti, které proziji Stastné détstvi v tvofivé atmosfére této nové vychovy, vyrostou v lidi,
kteti budou umét napravovat i ptipadné spolecenské zlo, které je bude v Zivoté obklopovat.

Tento novy smér vSak neni, v oblasti pedagogiky, jedinym novym pfistupem k vychoveé
a vzdélavani. S rostoucim vyznamem védy a zejména v dusledku divéry do ni vkladané,
objevuji se snahy o zvédecténi pedagogiky, které vyustily v zalozZeni tzv. experimentalni
pedagogiky. Nezanedbatelny vliv v této dobé méla i tzv. socidlni pedagogika, ktera vychazela
z poznatkl tehdy nové védy - sociologie.

Velky vyznam pro ¢eskou pedagogiku 19. stoleti mél i1 rusky spisovatel a filosof Lev
Nikolajevi¢ Tolstoj (1828-1910), ktery mél k pedagogice osobity pfistup. Zatimco Herbart
povazoval za dulezitou regulaci chovani vychovavaného jedince, Tolstoj zaujimal zcela
opacnou pozici. Jeho koncepce tzv. "volné Skoly" totiz predpoklada, ze zaci budou mit ve
Skole opravdovou volnost a princip vyuky bude spocivat v upoutani jejich pozornosti
ucitelem. Vyuka se méla dit v t&sném sepéti s piirodou a zivotem a vychdzet z jejich potieb.
Tento pedagogicky piistup vsak, byt dobfe zamysleny, mé celou fadu tskali. Nesporn¢ klade
nesmirné naroky na mnohostrannou kvalitu pedagoga, ztrdci se v ném jakakoliv koncepce
vyuky a jeho vysledky jsou, ve vztahu k potfebam spolecnosti, ve které bude vychovavany
jedinec zit, vice nez diskutabilni. Nicméné, i pfes svou vyhranénost je tento nazor na vyuku
prinosny, nebot’ se stal inspiraci dal§im pedagogiim, a to pfedevsim svym respektem vici
osobnosti vychovavaného a zdiraznénim potieby vychovy v sepéti s piirodou.

Dal$im vyznamnym svétovym pedagogem tohoto obdobi, ktery svym ptistupem ovlivnil
1 vyvoj pedagogiky u nas, je anglicky filosof, sociolog a pedagog Herbert Spencer (1820-

1903). Vycet jeho zajmi je, v souvislosti s pedagogikou, tfeba rozsitit jesté o oblast biologie.
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Spencer totiz pti formovani svého ndzoru na svét vychazi z pozorovatelnych zakont ptirody,
z jejiho dikladného studia. Neni proto divu, Ze jej toto studium ptivedlo do blizkosti a pozdéji
1 pratelskych vztahli s vyznaénymi biology Thomasem Huxleyem a pozdéji Charlesem
Darwinem, jehoZ vyvojova teorie jej vyznamné ovlivnila. Spencer kritizuje skuteCnost, Ze
Cloveék si béhem vyuky osvojuje mnozstvi zbytecnych informaci, které ve svém zivoté ani
obdivuhodné, jak pfesné se v tomto problému ztotoZnil s Janem Amosem Komenskym, ktery
cely zivot hledal odpovéd’ na stejnou otdzku. Spencer je zastdincem tzv. realného vzdélani,
tzn. vzdélani, které ma reagovat na potieby spolecnosti a prispivat tak k jejimu k rozvoji.

Vliv novych pedagogickych smért ze zahrani¢i se vSak v Ceské pedagogice pocatku
20. stoleti vyraznéji projevuje spiSe v oblasti teoretické, zatimco prakticky zlstava ceska
pedagogika i nadéle spiSe na pozicich herbartismu.

V ceskych zemich proto nabyva na sile odpor proti herbartismu, avSak tento odpor ma
navic i silny politicky podtext, vyjadienym heslem "Pry¢ od Vidng, pryé od Rima!". Pod
timto heslem vyvijely svou Cinnost zejména nékteré politické strany, které v tomto duchu
orientovaly celou ¢eskou politiku. Jejim vyznamnym piedstavitelem byl napt. T. G. Masaryk
(Kopecky a kol., 1970).

T. G. Masaryk se narodil roku 1850 v Hodoning. Jiz od mladi byl silnou osobnosti
a diky ni, své pili a cilevédomosti, se dostal az ke studiu na Videiiské univerzité. Jeho
svobodomyslnost, dosazené vzdélani a Siroky rozhled jej pfivedly k tivahdm nad problémem
narodni identity, nabozenské rozmanitosti a zejména nad socialnimi problémy té doby, které
prezentoval ve své praci Sebevrazda jako socialni jev soucasnosti, monografie s uvodnimi
poznamkami o sociologii a statistice, jejiz obhajobou se stal roku 1879 soukromym docentem
videniské univerzity (Cilek, 2008).

Roku 1882 se Masaryk vratil z Vidné zpét do Prahy na nové ztizenou ¢eskou univerzitu.
Zde vedl studenty v duchu vlastniho pfistupu k samostatnosti a kriti¢nosti. Stejné jako
Komensky, 1 Masaryk usiloval o nadpravu spolecnosti a stejné jako on, i Masaryk vid¢l zptisob
k dosazeni tohoto cile ve zvySeni Urovné vzdélani, které ma byt humanitni, vSelidské,
sjednocujici (Stverak, 1983). Jaky vyznam pro spole¢nost Masaryk vzdélani p¥isuzoval, lze
vycist z jeho vlastnich slov: "Vseobecné vzdélani je intelektualni demokracie, rovnost ducha,
Jjim existuje kolektivism, komunism duchovni, bez ného by nebylo spoluziti. Individualism musi
byt v soumernosti s kolektivismem. Vzdélani vSeobecné je eo ipso humanitni a vselidské
a smeruje pres vSecky rozdily osobni i narodnostni k sjednoceni vSech myslicich a citicich

lidi." (Masaryk, 1945, s. 39).
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Vyznamnou osobnosti ¢eské pedagogiky tohoto obdobi je Frantisek Krejc¢i (1850-1934),
profesor filosofie na Karloveé univerzité. Profesor Krej¢i stavél celou svou védeckou praci na
pozitivistickych, védeckych zakladech. Za pravé pozndni povazuje Krej¢i pouze to, co je
prokazatelné smyslovou zkuSenosti a lidsky rozum povazuje za nastroj pravého poznani. Ve
shod¢ s timto nahledem povazuje Krej¢i za nepfipustné, aby se véda zabyvala ¢imkoliv, co
neni pristupné smyslim, tedy podle jeho nazoru tim, co je nepoznatelné.

Tento védecky ptistup se u profesora Krej¢iho projevil i v oblasti pedagogiky a v roce
1906 jej jednoznacné prezentuje ve své studii Positivismus a vychova. Ve svych dusledcich se
tak profesor Krej¢i distancuje od jakékoliv metafyziky, tedy i filosofie a nabozenstvi jako
néceho, co mize byt predmétem nekonecnych sport a polemik. Proto nic takového jako
metafyzika nemé mit v oblasti pedagogiky a vychovy Zadné misto. Naopak. Profesor Krejci
byl presvédcen, zZe cile vychovy maji byt urceny ptisné védecky, a to v souladu s moralnim
vyvojem ditéte, vedenym pfirozenou etikou.

Vzhledem ke svému empirickému pfistupu se profesor Krej¢i ve své praci zabyval
1 oblasti psychologie, jejiz védecké zavéry mély podpofit jeho védecka hlediska. V oblasti
etiky, kterd byla v pojeti profesora Krej¢iho jednim ze zdkladnich voditek pti vychové ditéte,
byly jeho nazory shrnuty v dile Positivni etika z roku 1922, ve kterém jasn¢ odmitl zavislost
moralky na ndbozenstvi a vyslovil se pro to, aby nabozenstvi bylo ze Skol odstranéno
a nahrazeno tzv. laickou moralkou. Pfistup profesora Krejciho k pedagogice tak byl obdobny,
jako pftistup napt. M. Montessoriové a jinych, ktefi v pedagogice ptisuzovali dilezitou roli
psychologii.

Dalsi vyraznou postavou ¢eské pedagogiky tohoto obdobi byl Josef Ulehla (1852-1933).
Stejné jako profesor Krejéi, i Ulehla byl positivisticky orientovany, aviak jeho &innost
v oblasti pedagogiky se ubirala jinym smérem. Zabyval se spiSe problematikou ucitelstva,
jeho vzdélavanim a organizaci. Pod vlivem studia dila anglického filosofa H. Spencera se
vymezuje proti stale jesté znacnému vlivu herbartismu v ¢eskych skolach, avsak na rozdil od
n¢j, zduraznuje ve vychove ditéte ditlezitost vlivu spolecenského prostiedi a dédicnosti, stejné
jako vyznam vlastni zkuSenosti na jeho dal$i vyvoj.

Tehdejsimu $kolstvi Ulehla vytykal, e nuti déti pasivné pfijimat a mechanicky
memorovat védomosti, aniz by jim rozuméli, takze déti ve Skolach vlastné intelektualné
chétraji a zadoucim zptisobem se nerozvijeji. Stejny vliv ma podle Ulehly dosavadni piistup
ve $kolach i na uditelstvo. Ugitelé podle Ulehly pracuji rovnéz bez zajmu, bez tviiréiho
a radostného pfistupu k zaktim, pouze mechanicky, nebot’ takova role je jim ve vyukovém,

herbartovsky pojatém procesu, pfisouzena. To byl hlavni divod, pro¢ se Ulehla ve své

43



¢innosti vénoval tomu, aby se tento ptistup uciteld, jejich vnimani vzdélavacich procesu
a pohled na dité, od zékladii v duchu positivismu zménil. Metody, kterymi maji ucitelé
vzdélavat své zaky, maji vychazet z vlastnich zkuSenosti 74k, z intelektualniho prostoru,
ktery jim budou ucitelé pti vyuce poskytovat, z vlastni ¢innosti a tvofivé prace. Své predstavy
o budoucim Skolstvi prezentuje Ulehla ve své praci Uvaha o budouci volné skole
Ceskoslovenské z roku 1920 (Stverak, 1983).

V tomto obdobi, zaméfeném predev§im na revizi herbartovského pojeti vzdélavani, se
angazovalo ucitelstvo, v prvni fadé¢ obecnych a meéstanskych skol. Jejich prace se
soustiedovala zejména na feSeni metodickych problémt nejen v jednotlivych ucebnich
predmétech, ale 1 v organizaci prace ve Skolstvi a zejména na posileni a zlepSeni vyuky
matefského jazyka. Za zminku jisté stoji prace Josefa Timy (1865-1933). Zprvu byl Tima
zastancem herbartismu, avSak na podkladé novych objevii v psychologii, se postupné ptiklonil
k novéjsSimu pojeti vychovy. Jeho prace se soustied’ovala zejména na prvouku. V roce 1903
vysla jeho metodicka ptirucka Vyucovani prvouce na skolach venkovskych, ktera se na dlouhé
roky stala jednou z nejrozsifenéjSich pfirucek pro ucitele obecnych Skol (Podlahova a kol.,
2001).

Pocatky oboru détské psychologie jsou v nas$i zemi spojeny zejména se jménem
Frantisek Cada (1865-1918). Na rozdil od reformistd je viak jeho pojeti vyzkumu détské
psychologie pfisn¢ védecké a jeho zavéry strizlivé. Metody jeho vyzkumu jsou predevsSim
pozorovani a dotaznik. Je zajimavé, Ze i pozitivisticky orientovany Cada se, stejné jako
ncktefi nadSeni reformisté, zajima o vyvoj détské feci a studium détské kresby. I zde vSak
zachovava Cada védecké metody hodnoceni dosazenych vysledkl a zejména u hodnoceni
détské kresby, nepodsouva détskym vytvoram nedolozitelny vyznam, ale ziistava u hodnoceni
technické vyspélosti ditéte, kterd je z urovné kresby ziejma.

I Cada, na podkladé svych védeckych vyzkumil, poukazal na potiebu nezanedbavat
individualni ptistup k zakiim a varoval pied uniformnim zptisobem vyuky, tak typickym pro
herbartovskou Skolu. Rovnéz vyzdvihl dilezitost prabézného sledovani duSevniho vyvoje
ditéte, jemuz by mél byt p¥izptisoben obsah vyuky a mira zatéze (Stverdk, 1983).

Dalsi vyraznou osobnosti tohoto obdobi je FrantiSek Bakule (1877-1957), ktery byl
presvédcen o tom, ze dité je piirozené dobré a nadané a jde jen o to, najit vhodny zptisob, jak
tento potencial rozvinout. Nechal proto déti volné tvofit, podporoval jejich individudlni
naddni v kresleni, literarni Cinnosti, zpévu a jinych aktivitach. Vysledky jeho prace byly

natolik pozoruhodné, Ze ziskaly obecné uznani.
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Bakule zavadi do Skoly novy pfistup i v jeji organizaci. Inspirovan Komenskym zavadi
skolni samospravu, ktera méla vnést do $koly spolupraci a soutdZivost. Zakovska samosprava
méla vychdzet z pojeti tiidy jakoZto obce, ve které si Zaci sami stanovovali zdkony
a zavazovali se, Ze budou dodrZovat to, k ¢emu se sami zavazali. Timto pojetim vychovy méli
byt vychovany silni jedinci, ktefi by dokézali uspésné obstat v bézném zivote. Dalsi oblasti
¢innosti FrantiSka Bakuleho je prace s détmi v Jedlickové tstavu, s détmi s télesnym
postizenim, u kterych rozvijel zejména estetické citéni (Kopecky a kol., 1970).

Pro toto obdobi Ceské pedagogiky je ptiznaény vliv vyvoje spoleCnosti. Zatimco
predchozi obdobi klade diraz na individualitu zdka, v soucasném prostiedi, kdy dochazi
v dasledku velkoprimyslové industrializace ke zvySovani hustoty obyvatel v primyslovych
oblastech, klade se v tomto obdobi diiraz na chdpani jedince jako soucasti spole¢nosti.

V dusledku rostouciho vyznamu védy a respektu, ktery si ziskala, stava se i pedagogika
pfedmétem jejiho zajmu a objevuji se snahy o jeji zvédecténi, které vyustily v zaloZeni nové
védecké discipliny - experimentalni pedagogiky. Objevuji se nové koncepce pojeti vychovy
a vzdélavani, jez naopak varuji pied ptilisSnou industrializaci, kterd vzdaluje ¢lovéka ptirode
a snazi se upozornit na to, Ze ¢lovék je nedilnou soucésti ptirody. V souladu s timto ndzorem

proto spojuji s navratem k ptirodé celou koncepci vyuky a vychovy.

3.4 Ceska pedagogika v nové vzniklé Ceskoslovenské

republice

Po vzniku samostatného ceskoslovenského statu vznikla otdzka, jak déale pokracovat ve
vychové a vzdélavani, jak pristoupit k reformé Skolské soustavy v novém staté. Na tyto
a mnoho jinych otazek mél dat odpoveédi Prvni sjezd ceskoslovenského ucitelstva a pratel
Skolstvi v osvobozené vlasti, ktery se konal roku 1920. Oficialni projev na tomto sjezdu zazn¢l
1 z st prezidenta T. G. Masaryka, ktery nad nim pfevzal zastitu. Ve svém projevu se Masaryk
zminil o nutnosti demokratizace Skoly a vzdélavani, o potieb¢ laskyplného vztahu k vlasti
a predevsim, o potieb¢ Masarykem tolik cenéné drobné lidské prace, kterd je zakladem
fungujiciho statu.

V duchu Masarykem, na sjezdu formulovanych zaméra, byl roku 1922 vydan tzv. Maly
Skolsky zakon, kterym byly provedeny zmény a reformy ve Skolstvi. Jeho vyznam spocival

zejména v tom, ze v nov¢ vzniklé Ceskoslovenské republice zrusil rozdily mezi osmiletou
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$kolni dochazkou v Cechach a Sestiletou na Slovensku a uzakonil, od $kolniho roku
1924/1925, na celém tUzemi republiky povinnou osmiletou Skolni dochazku. Soubé&zné
s oficialnim Skolstvim se, v zajmu hledéni optimalnich forem vyuky, zakladaji i tzv. Pokusné
Skoly.

Obdobi prvni ceskoslovenské republiky bylo obdobim plnym nadSeni z dosazené
svobody a samostatnosti, charakteristické nazorovou pluralitou, kterd vytvarela vhodné
podminky pro vyvoj novych védeckych teorii a experimenti i na poli vychovy a vzdélavani.

Jako pokusna Skola byl roku 1919 zalozen Dim détstvi, jehoz smyslem bylo poskytnou
péci sirotkim po legionafich, padlych ve valce. Zakladatelem tohoto domu byl Ferdinand
Krch (1883-1973). V Domé détstvi se détem dostavalo soustavné, harmonické a cilevédomé
vychovy a péce. Pravd hodnota vychovné prace byla spatiovana v tom, ze dit¢ bylo
vychovavéano v prostiedi lasky, vedeno k soundlezitosti s ostatnimi, a to zejména metodou
vlastniho pfikladu vychovateld. Navzdory své jedinecnosti a vynikajicim vysledkiim vSak byl
Dum détstvi v roce 1923 zruSen (Kopecky a kol., 1970).

Jiz v prvnich letech po vzniku republiky se ndzory na vychovu a vzdélavani zacaly
rozdélovat vlivem rlOznych politickych nazori na dva proudy. Jeden byl v duchu
tehdejSiho Sovétského svazu. V duchu druhého, socidlné motivovaného pfistupu, byly napf.
zalozeny Skoly kladenska a holeSovicka (Kralikova a kol., 1977).

Tyto Skoly pracovaly podle pfedem daného planu a vysledky prace se piesné
zaznamenavaly a hodnotily. Vychova déti v kladenské Skole, ktera byla zalozena v roce 1919
zasluhou FrantiSka Naprstka, byla zaméfena na rozvoj iniciativy déti, na jejich smysl pro
spravedlnost, pofadek a krasu. Skola méla vychovavat opravdové obcany. Skola uzce
spolupracovala s rodici, ktefi mohli do Skoly volné pfichazet a aktivné se podilet na praci
s détmi, ale i pracovat pro Skolu. Rovnéz tato Skola byla vSak v roce 1933 zrusena.

Holesovicka skola byla zalozena v roce 1921 z podnétu ucitelti Jaroslava Sedlaka
a Karla Zitného. Jejim cilem bylo vytvofit spole¢nost lidi zdravych, harmonicky rozvinutych
po strance télesné i duSevni. Zakladatelé Skoly chtéli tohoto cile dosdhnout tak, Ze by se
vychova a vzdélavani poskytovalo détem v prosttedi, v némz by nebylo zadnych pevnych
hranic mezi tfidami, détmi a uciteli a mezi Skolou a béznym zivotem. Hlavni metodou
k dosazeni tohoto cile bylo souziti déti, uciteld, dospélych, spole¢na prace a zabava.
Vyznamnou ulohu v tomto pojeti Skoly méli i rodi¢e déti, 1€kat a socidlni pracovnici, ktefi

s uciteli tvoftili jednu obec.
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Idea volné skoly zaujala i ucitele Franka Muzika. I jeho ovlivnily Tolstého pedagogické
nazory a v jejich duchu zalozil v Praze na Novém M¢ésté v roce 1921 pokusnou ttidu. Jeho
pokusné vyucovani trvalo tfi roky. Prvni rok ¢innosti Skoly Muzik peclivé zaznamenaval
a tyto zdznamy vydal roku 1922 pod ndzvem Rok v pokusné Skole. Diky témto zdznamim si
mizeme vytvorfit konkrétni predstavu o fungovani pokusné skoly. Vyu€ovani nemélo pevny
rozvrh, jeho obsah byl rozdélen do jednotlivych vyucovacich tydnt a vzdy se fidil jednou
konkrétni mySlenkou. Stejné jako jini stoupenci volné Skoly, 1 Muzik povaZoval za dulezity
ptirozeny rozvoj schopnosti a dovednosti ditéte. Déti proto ve Skole dostavaly dostatecny
prostor pro uplatnéni své tvorivosti, napt. hrou, zpévem, kreslenim atp. Pro jeho skolu byl
typicky 1 individualni pfistup k zakam, se kterymi vedl rozmluvy, jimz détem nejen rozsifoval
védomosti a vychovaval je, ale tyto rozmluvy mu slouzily i ke studiu jazyka déti, jejich
mluvy. Muzik vyuzival i nestandardni vyu€ovaci a vychovné metody. Napi. pohadky,
u kterych se déti pfirozené a nendsiln¢ zklidni a zvysi svou pozornost, vyuzival pfi vyuce
pravé k tomuto ucelu (Kopecky, J. a kol., 1970).

V oblasti experimentalniho §kolstvi stoji jisté za pozornost i osobnost Eduarda Storcha
(1878-1956), ktery byl horlivym zastancem eubiotickych zasad. Storch byl toho nazoru, Ze
vychova podle eubiotickych zdsad ma velky potencial a méla by se stat zakladem pro vSechny
skoly. Zakladatelem eubiotiky je prof. Ruzitka, pfednosta Ustavu hygieny Lékaiské fakulty
Univerzity Komenského v Bratislavé. Prof. Riazicka poukazuje na Spatny stav lidské
spole€nosti po strance zdravotni, moralni a mravni, provazeny mnoZzstvim nemoci (v jeho
dobé to byla hlavné tuberkul6za) a alkoholismem. Skoro vSechny nemoci a chorobné stavy
clovéka jsou podle n¢j disledkem pficin, kterym je mozno zabranit. Hlavni pfi¢inou tak
Spatného stavu je to, ze lidstvo ztratilo zakladni pfirozenou cestu zivota, kterou je rodinny
zivot v blizkém kontaktu s pfirodou. Méstsky Zivotni styl povazuje prof. Rizi¢ka za zcela
nezdravy.

Eubiotika jako zivotni styl tedy znamenala ndvrat clovéka do harmonie pfirody, které se
&loveék vlivem civilizace odcizil. V roce 1926 vybudoval Storch na Libefiském ostrové osadu,
kde své zaméry vyucovani v duchu eubiotickych zisad realizoval. Tento experiment se
osvéd¢il a na jeho vysledcich Storch demonstroval, Ze vyudovani v piirodé piinaselo
minimalné stejné dobré vysledky, jako vyufovani obvyklou formou. Navic tento zplsob
vyuCovani poskytl zaklim pfirozené zvySenou pozornost a zajem, dany prostiedim, tedy
ptirodou (Podlahova a kol., 2001). V souvislosti s osobou Eduarda Storcha stoji za zminku
i skuteCnost, ze jako vlastenec se jeSt¢ pred prvni svétovou valkou osobné znal

s T. G. Masarykem a pfipominal jej jako svého pfitele. Pfi svém ucitelském povolani se
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Storch velice zajimal i o socilni zazemi Z4ki, nebot’ jej znepokojovalo, jak jsou déti ze
socialné slabsich vrstev zanedbané a moralné zpustlé (Dé&jiny ve $kole. Skola v dg&jinach.,
2010). Svij vliv na mladez mél Storch i jako spisovatel, nebot’ pravé mladezi byly uréeny
jeho knihy z obdobi praveéku, jimiz nendsilnou formou pifipominal, Ze i lidsky rod ma své
kofeny v ptirod¢.

K pozitivisticky orientovanym pedagogiim patfil Otakar Kadner (1870-1936), profesor
pedagogiky na Karlové univerzité. Jiz pfed prvni svétovou valkou se ostfe vymezil proti
herbartovskym tendencim v ¢eském Skolstvi a svym experimentalnim pfistupem k pedagogice
a pedagogickému vyzkumu naznacil, jakym zpisobem by mélo byt ceské Skolstvi
reformovéano. Kadner se zabyval pfedevs§im détskou psychologii a systematikou véd. Zaméiil
se na vymezeni oboru pedagogické védy a jejiho poméru k jinym védam, napft. logice,
psychologii, estetice a sociologii. Po valce Kadner vydava sedmisvazkové Déjiny pedagogiky,
ctytdilny Vyvoj a dnesni soustava skolstvi a tiidilné Zdklady obecné pedagogiky. Tato dila
jsou vyjime¢nym, ucelenym piehledem historie pedagogiky od dob nejstarSich az do doby
Kédnerovy. Z dnes$niho pohledu je u Kédnera zajimavy jeho postoj ke kosmopolitismu.
Zdiaraznoval totiz, ze cizi zkuSenosti je tfeba vzdy pfijimat pouze se zfetelem k domacim
podminkam (Stverak, 1983). Z toho je patrné, za jak dileZité povazoval Kadner zachovéni
narodni identity v novém spolecensko politickém prostiredi.

Na pocatku 20. stoleti se v Ceské pedagogice objevuji 1 jiné, nez pozitivistické pfistupy
k pedagogice. Vyraznym piedstavitelem takového proudu je pfedev§im FrantiSek Drtina
(1861-1925), ktery byl od roku 1899 profesorem filosofie a pedagogiky na Karloveé
Univerzité. Ziejmée to byla pravé filosofie, kterd Drtinu dovedla k zévéru, ze lidstvo, ruku
v ruce se vzdélanim a technickym pokrokem, vyspiva i moraln¢ a sméfuje k mravnimu ideélu.
Tento nahled na lidstvo byl vSak pfilis idealisticky a pfisti politicky vyvoj bohuZzel jeho teorii
nepotvrdil. Drtina byl zastincem mySlenek Komenského a dal podnét k zalozeni
Ceskoslovenského pedagogického tustavu J. A. Komenského, jehoZ ptisobenim a &innosti
mela efektivné a koordinované probihat reforma ceského Skolstvi. Rovnéz povazoval za
dilezité, aby se zvysila odbornd troven uciteld na Skoléch, a proto doporucoval, aby vSichni
ucitelé byli vysokoskolsky vzdélani (Kopecky a kol., 1970).

Otokar Chlup (1875-1965) vyvijel svou cinnost v oblasti pedagogiky na piisné
védeckych zédkladech. Byl pedagogickym pozitivistou a jeho zkoumani bylo zaloZeno na
metod€ pozorovani a experimentu, kterym vénoval zvlastni pozornost. Na pedagogiku Otokar
Chlup nenahlizel pouze jako na prostiedek vzdélavani, ale daleko $iteji, jako na "program

narodniho a socialniho zivota" (Podlahova a kol., 2001, s. 81). V této souvislosti klade velky
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diraz na kvalitu ucitelt, tedy na jejich vysokoskolské vzdélani. Z tohoto divodu Otokar
Chlup zaklada, spolu Kadnerem, Skolu vysokych studii pedagogickych v Praze a rok poté
v Brné. Na podklad¢ ziskanych zkuSenosti navrhuje roku 1937 novou koncepci vzdélavani
uciteli, kterd méla probihat na dvouleté pedagogické akademii.

Otokar Chlup vsak nepftistupoval ke své praci pouze v roving teoretické, ale vSechny své
teoretické predpoklady dusledné ovétoval v praxi na prazskych stiednich Skolach. Timto
zpusobem se mu napf. podafilo prokazat, Ze objem uciva na té€chto Skolach neni pfiméteny
moznostem zakl a pfispiva tak k jejich pfetézovani. Na podkladé¢ vyzkumem ziskanych
vysledki proto Otokar Chlup poukazuje na nutnost zmény koncepce skolstvi.

Vaclav Piihoda (1889-1979) se stal roku 1924 docentem na Karlove univerzité v Praze.
Zatimco Otokar Chlup soustfedil svou ¢innost na efektivitu vyuky, na nalezeni jeji optimalni
formy za soucasného respektovani moznosti jejich objektu, tedy zaka, klade Pfihoda diraz na
racionalizaci Skolstvi. Pod timto pojmem rozumi Piihoda piedev§im upravu obsahu
vzdélavani tak, aby jim bylo co nejvyssi hospodaiské a uzitné hodnoty. Inspiraci pro takové
pojeti pedagogiky mu byla ziejmé objektivni potfeba odbornikti a kvalifikované prace v nové
vzniklé¢ republice, kterou vyjadiil slovy "pro zvyseni blahobytu je treba techniki
a narodohospodari." (Podlahova a kol., 2001, s. 167).

Hlavni problém tehdejs$iho Skolstvi spatfoval Pfihoda v tom, ze dité na nizSich stupnich
Skol je neumérné zatézovano ucivem v tak abstraktni roving, kterou neni schopné ve svém
veéku pochopit. Tento problém ale podle jeho nézoru jesté prohlubovala skutecnost, ze ve
Skolach dochéazelo, v dusledku potieby rozsifeni vzdélavani o odborné predméty,
k neumérnému navySovani poc¢tu predméti a tim k roztiiSténosti obsahu uciva. Pfihoda tento
stav kritizoval a poukazoval na skute¢nost, ze za takovych podminek na vSech Skolach neni
mozné dat ditéti moznost rozvijet své zdjmy a nadani. ReSeni spatiuje Pithoda v tom, Ze $kola
bude mit moznost zdka neustale reklasifikovat podle jeho intelektualniho vyvoje.

V roce 1929 ptedlozila Reformni skolska komise, kterou Pfihoda vedl, tzv. Organiza¢ni
a ucebni plan reformnich Skol. Jeho zdkladem byla myslenka jednotné Skoly, ktera byla
jednak vnitiné ¢lenénd podle nadani a zajmi 74kl a jednak pracovni. Podle tohoto navrhu
bylo v roce 1929 ziizeno pét pokusnych skol, ve Zlin¢ a v Praze. Naslednym srovnanim
vysledkl téchto skol bylo zjisténo, ze v Praze experiment s vnitin¢ diferencovanou $kolou
selhal, zatimco ve Zlin¢ se osvédcil. Tato skutecnost byla vysvétlena tim, ze v Praze, kde byla
mnohem vétsi moznost vybéru Skoly, nastupovaly nadané déti do gymnézii, zatimco ve Zling,
kde takovy vybér Skol nebyl, se mohl princip vnitin€ diferencované Skoly plné uplatnit

(Kopecky a kol., 1970).

49



Obdobi vzniku prvni ¢eskoslovenské republiky bylo obdobim plnym celkového nadseni
a hledani zptsob, jak tento nove¢ vznikly stat co nejlépe utvoftit. KliCovou otazkou se tak stala
vychova a vzdélavani, které se oteviely nové, téméf neomezené moznosti. Prezident republiky
a pedagog T. G. Masaryk dal tomuto ukolu i filosoficky rozmér a umoznil, aby se formou
pokusnych $kol hledaly optiméalni moznosti, jak tento nelehky ukol splnit. S vétSim ¢i
mensim uspéchem tak vznikaly pokusné Skoly, vzdy s trochu odliSnym zamétenim, avsak
vzdy s dlirazem na rozvoj moralnich vlastnosti ditéte a jeho schopnosti. Vytvofil se prostor
pro piirozeny a harmonicky vyvoj ditéte a poskytla se mu moZznost spolupodilet se na

vlastnim vzdélavani.
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4.VYZKUMNA CAST
4.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak vibec dne$ni déti, které se narodily a vyristaly
v podminkach, kde se slova "vlastenec" a "vlastenecky" v bézném zivoté prakticky
nepouzivaji, vnimaji obsah téchto pojmt, zda mu viibec rozumé;ji a zda maji alespon zakladni

znalosti o tomto pojmu v souvislosti s historickym vyvojem pedagogiky.

4.2 Podklady pro formulaci hypotéz.

Vzhledem k tomu, Ze pojem "vlastenectvi" je jednim z pojmu, ktery nabyvéa, nebo ztraci na
vyznamu v Uzké souvislosti s aktudlnimi poméry v dané spole¢nosti, povazoval jsem za
vhodné se pifi formulaci hypotézy sezndmit s nazory clenli nasi spole¢nosti na toto téma,
prezentovanych tim nejflexibilnéj§im médiem, tedy prostfednictvim internetovych stranek.

Bylo az prekvapivé, jak shodné obsahy téchto zdroji vyznivaly. Pfevdzné je v nich totiz
vyjadfovana litost nad tim, Ze "vlastenectvi" je v souCasné dob& vnimano jako archaismus
a do zivota je cosi, co je prezentovano jako vlastenectvi, uvadéno zpravidla pouze
v souvislosti s mezinarodnimi sportovnimi zéapasy, kde je redukovano na skandovani hesel
a mavani vlajkami nad hlavami rozjafenych fanouskd.

Pii shromazdovani podkladl pro formulaci hypotéz jsem soucasné zaznamenal velmi
zivé diskuze na medidln¢ aktudlni téma, zda zaci viceletych gymnazii jsou na vyssi
védomostni a znalostni Grovni, nez zaci béznych zakladnich Skol, ¢i zda je mezi zaky téchto
Skol pouze ten rozdil, Ze zaci viceletych gymnazii pochazeji z rodin s vysSim ekonomickym
zdzemim, které chtéji svym potomklim zajistit studium na "prestiznéjsi skole".

Jak z diskuzi a ptispévki odborné vefejnosti na toto téma vyplynulo, obecné se ma,
i pres tento aktualné¢ diskutovany problém, za to, ze védomostni Uroven zakid viceletych
gymnazii je oproti zdkiim zakladnich Skol vys$si, nebot’ na téchto Skolach studuji prevazné
7aci, ktefi maji o studium skuteny zdjem. (napft. http:// www.ceskaskola.cz/2011/02/pavel-
roubal-viceleta-gymnazia-pro.html).

Pti formulaci hypotézy jsem soucasné zohlednil skute¢nost, ze kromé vlivu spolecnosti,
ve které dité vyrasta, na néj ptsobi i vliv zdmérného a cilevédomého vzdélavani, upravené¢ho

v soucasné dob& Skolskym zdkonem ¢. 561/2004 Sb., jehoZz jednim z cill vzdélavani je
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utvareni vedomi narodni a statni prislusnosti. Na podklad¢ ziskanych informaci jsem vyslovil

nasledujici hypotézy:

1. vice nez polovina respondentdl ma védomosti o pojmu "vlastenectvi" a vlastenecké
vychové.

2. studenti viceletych gymnazii maji Sirsi védomosti o pojmu "vlastenectvi" a vlastenecké

vychoveé nez zaci viceletych gymndzii.

4.3 Vyzkumny vzorek

Cilova skupina respondentli byla, v pfipadé mého vyzkumu, determinovana stanovenymi
hypotézami a tudiz ji museli byt Zaci zdkladnich §kol a viceletych gymnazii.

Pro ziskani srovnatelnych vysledkli vSak bylo tfeba urcit pfesnou vékovou kategorii
zakl, mezi kterymi bude vyzkum proveden. Pfi stanovené tohoto kritéria jsem zohlednil
odkaz Budecské skoly, podle n&jz ma vychova k vlastenectvi probihat od nejutlejsiho véku.
stanoveni vékové kategorie respondentil jsem vSak zéroven zohlednil, aby respondenti jiz byli
schopni pojmu "vlastenectvi" dostate¢né porozumét a pro vyzkum poskytli validni odpovédi.

Jako cilovou skupinu respondentt, kterd podle mého nazoru tato kritéria spliuje, jsem

vybral zaky zékladnich skol a viceletych gymnazii ve véku 14-15 let.

4.4 Vyzkumna metoda

Pfi vybéru vyzkumné metody jsem povazoval za diilezité, aby metoda kladla na respondenty
minimdlni technické naroky, které by mohly pfi jejich nepochopeni vést k nepfesnym
odpovédim a soucasn¢, aby umoznila ptehledné statistické hodnoceni ziskanych vysledki.

Za nejvhodnéj$i pro splnéni téchto kriterii jsem vyhodnotil dotaznik s uzavienymi
otazkami, ktery jsem ve vyzkumu pouzil. Otazek je v dotazniku pét. Otazky €. 1, 3 a 4 jsou
zamétfeny na ziskani informaci o pochopeni vyznamu pojmu "vlastenectvi", otdzky €. 2 a 5
jsou zaméteny na ziskani informaci o znalostech pojmu vlastenectvi v souvislosti s historii

ceské pedagogiky, resp. jejimi predstaviteli.
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4.5 Provedeni vyzkumu

Vyzkum probihal na dvou prazskych zakladnich Skolach a na dvou prazskych viceletych
gymndziich. Do kazdé ze tiid jsem se po dohod¢ s feditelem Skoly dostavil s vyucujicim
osobné. Zakiim jsem se predstavil, vysvétlil jsem jim ugel dotazniku a poskytl informace
k jeho vyplnéni. Vyslovn¢ jsem zaky vyrozumél o tom, ze dotaznik je anonymni a jediny
osobni udaj, ktery do dotazniku vyplni, je jejich veék v letech. Poté jsem dal Zakiim prostor pro
zodpovézeni dotazil. Po zodpovézeni dotazi jsem mezi zaky rozdal dotazniky licem dolt, aby
zaci, kterym byl dotaznik piedan jako poslednim, nebyli ¢asové znevyhodnéni.

Pii vyplnovani dotaznikli jsem na "samostatnost" prace dohlizel spolu s vyucujicim.
Poté, co vSichni zaci dotaznik vyplnili, vhodili jej licem doli do krabice, poloZzené na prvni
lavici, kterou jsem s sebou pfinesl. Pocet zakli obou tfid zakladnich Skol, kteti dotazniky
vyplnili a odevzdali, je celkem 54, pocet zakl obou tifid viceletych gymnazii je celkem 42,
navratnost dotazniki je 100 %.

Protoze pocet respondentti jednotlivych Skol je rozdilny, vysledky ziskané vyzkumem
jsem, v piehledovych tabulkéach, uvedl pfepocitané na procenta, kterd pii rozdilnych poctech
umoznuji ziskani srovnatelnych hodnot vyuzitelnych pro grafické zpracovani vysledka,

v daném ptipadé formou sloupcovych grafii.

4.6 Analyza a interpretace vysledki vyzkumu

Zjisténi védomosti o pojmu "vlastenectvi"

Za ucelem ziskani odpovédi na otazku, jaké védomosti maji zaci o pojmu vlastenectvi, jsou
v dotazniku formulovany tfi uzaviené otazky typu "kdo je to vlastenec" (otdzka €. 1), "co je to
vlastenectvi" (otdzka €. 3) a co je to "vlast" (otdzka ¢. 4).

Vyhodnocenim odpovédi na vSechny tyto tii otazky se ukazalo, ze spravné na zadané
otazky odpovédelo 83,3 % zakl zakladnich Skol a 90% Z4kt viceletych gymnazii. Chybné na
tuto otazku odpovédélo 15% zakh zakladnich Skol a 10% zaka viceletych gymnazii. Odpoveéd
"nevim" vyuzilo 1,7 % zakl zékladnich skol, zatimco Zéci viceletych gymnazii tuto moznost

u dané otazky nevyuzili viibec.
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Zavérem hodnoceni odpovédi na tuto otazku lze konstatovat, ze spravnost odpovédi
zaku viceletych gymnazii je o 6,7 % vyssi, nez u 74kl zékladnich Skol. RovnéZz chybovost,
ktera je u zaki viceletych gymnazii o 5 % niz8i neZ u zakh zékladni Skoly, stejné jako vyuZiti
odpovédi "nevim", kterd je u zaka viceletych gymnazii nulova, hovoii v mirny prospéch zaka

viceletych gymnazii.

Tab. 1 Odpovédi ziskané za ticelem zjisténi védomosti o pojmu "vlastenectvi"

Odpovédi spravné chybné nevim
zaci zakladnich Skol 83,3 % 15 % 1,7 %
zaci viceletych gymnazii 90 % 10 % 0%

Obr. 1
Pojem "vlastenectvi"

100.00%
90,00%
80,00% 90 %
70,00% 3,3 %

0,
60,00% D 4ci zakladnich Skol
50,00% O Zaci viceletych gymnazii
40,00%
30,00%
20,00%

0, 0,
o00% S%0E 7% o

spravné chybné nevim

Zjisténi védomosti o pojmu "vlastenectvi" v souvislosti s historii ¢eské pedagogiky, resp.

jejimi predstaviteli

Za ucelem ziskani odpovédi na tuto otdzku jsou v dotazniku formulovany dvé uzaviené
otazky typu "kdo byl Jan Amos Komensky" (otdzka €. 2) a otdzka zamétend na zjisténi, kdo
byl &eskym vlasteneckym uéitelem, ktery byl i znAmym hudebnikem a slozil skladbu Ceska
mse vanocni (otazka €. 5).

Vyhodnocenim obou téchto otazek se ukazalo, ze spravné na zadané otazky odpovédélo
95 % zakl viceletych gymnazii a 87,5 % Zzakl zékladnich Skol. Rozdil v odpovédich se
nejvyrazngji projevil v kategorii chybnych odpovédi, kterych bylo u zaki zékladnich kol

7,5 %, zatimco z zakl viceletych gymnazii neodpovédél chybné nikdo. Odpovédi "nevim"
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vSak vyuzili Zaci obou Skol stejnou mérou a téchto odpoveédi bylo u zakt obou typt skol
rovnych 5 %.

Co se tykd védomosti Zakli o osobnostech, spjatych v historii ¢eské pedagogiky
s pojmem '"vlastenectvi", mizeme konstatovat, ze spravnost odpovédi zaku viceletych
gymnazii je o 7,5 % vyssi, nez u zaku zékladnich skol.

Pomérné zajimava je skutecnost, ze chybné odpovidali na zadané otdzky zaci zakladnich
Skol v 7,5 %, zatimco Zaci viceletych gymnézii neodpovédeli chybné ani v jednom piipadé.

Kategorii odpovédi typu "nevim", vyuzili u dané otazky zéci obou skol v 5 % ptipadu.

Tab. 2 Odpovédi ziskané za Gcelem zjisténi védomosti o pojmu "vlastenectvi" v souvislosti s historii

Ceské pedagogiky, resp. jejimi predstaviteli.

Odpovédi spravné chybné nevim
zaci zakladnich Skol 87,5 % 7,5 % 5%
zaci viceletych gymnazii 90 % 10 % 0%
Obr. 2
Pojem "vlastenectvi" v souvislosti s historii Ceské pedagogiky, resp. jejimi
predstaviteli
100,00%
80,00%j 95 %
O zaci zakladnich kol
60,00% 7,5 % O Zaci viceletych gymnazii
40,00%
20,00% 7.5% 0o 5% 5%
0,00% .
spravné chybné nevim

Vyhodnoceni odpovédi na vSechny otazky v dotazniku.

Vyhodnocenim odpovédi na vSechny v dotazniku zadané otazky ukazuje, ze Zaci zdkladnich
Skol odpovédéli na zadané otazky spravné v 85 % a zéci viceletych gymnazii dokonce v 93 %.

Chybné odpovédelo 12 % zakd zékladnich skol, zatimco zaci viceletych gymnazii
chybné odpovédéli v polovin€ ptipadl, nez Zaci Skol zdkladnich, tedy v 6 %. Odpovédi
"nevim" vyuzZili Zaci zékladnich Skol ve 3 % a Zici viceletych gymnazii vzhledem

k celkovému poctu zadanych otazek pouze v 1 %.
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Zavérem celkového vyhodnoceni ziskanych hodnot tedy miZzeme konstatovat, ze
spravnost odpovédi zakl viceletych gymnazii je o 8 % vyssi, nez u 7kl zakladnich skol.
Chybovost byla v ptipadé¢ odpovédi zakl zdkladnich Skol dvojnasobna oproti chybovosti
odpovédi zaki viceletych gymndzii. Odpovéd’ typu "nevim" vyuzili v dotazniku tfikrat vice

zaci skol zékladnich, nez zaci viceletych gymnazii.

Tab. 3 Celkové vyhodnoceni odpovédi na v§echny otdzky v dotazniku

Odpovédi spravné chybné nevim
zaci zakladnich skol 85 % 12 % 3%
zaci viceletych gymnazii 93 % 6% 1%

Obr. 3

Vyhodnoceni vSech odpovédi v dotazniku

100,00% |
90,00% o |
80,00% e
70,00% 85 % O 2aci zakladnich kol
60,00% O Z4ci viceletych gymnazii
50,00%
40,00%
30,00%
0.00% ‘ A% 1%
spravné chybné nevim

Celkové vyhodnoceni vysledki vyzkumu

Abychom zptehlednili vysledky celého vyzkumu, povazuji za vhodné v celkovém hodnoceni
vysledku vyzkumu sloucit po¢ty odpovédi v kategorii "chybné odpovédi" a v kategorii
"nevim" v jednu kategorii, nazvanou "ne-spravné odpovédi". Takova redukce ziskanych dat
je podle mého nazoru v celkovém hodnoceni na misté ze dvou divodu.

Tim prvnim je Ze, jak jiz bylo v Gvodu praktické ¢asti feceno, vyzkum je zaméten na
ziskani informaci o pochopeni vyznamu pojmu "vlastenectvi" a na ziskani informaci
o znalostech tohoto pojmu v souvislosti s historii ¢eské pedagogiky, resp. jejimi predstaviteli.
Pro splnéni cile vyzkumu jsou tedy validnimi pouze pocty spravnych odpovédi. Odpovéd’

"nevim" nelze hodnotit jako spravnou a v testu je tato moznost uvedena pouze proto, aby
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respondenti nebyli v ptfipadé pochybnosti o spravné odpovédi, nuceni do ndhodného vybéru

jedné z odpovédi, ktery by mohl zkreslit vysledek vyzkumu.

Po redukci dvou kategorii odpovédi "chybné" a "nevim" do jedné kategorie

"ne-spravnd" tak oproti pfedchozimu hodnoceni vysledki vyzkumu dospéjeme k rozdilnym

hodnotam v kategorii odpovédi "ne-spravné".

Zéaveérem hodnoceni vyzkumu proto mizeme konstatovat, ze vyzkumem bylo zjisténo,

ze 7éci zékladnich Skol odpovidali na zadané otdzky spravné v 85 % ptipadli a nespravné

v 15 % pftipadl, zatimco Zaci viceletych gymnézii odpovidali na zadané otdzky spravné

v 93 % piipadl a nespravne v 7 % pripad.

Tab. 4 Celkové vyhodnoceni vysledkd vyzkumu

Odpovédi spravné ne-spravné
zaci zékladnich skol 85 % 15 %
zaci viceletych gymnazii 93 % 7%

Obr. 4

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Vyhodnoceni vysledku vyzkumu

85 %

93 %

m}

m}

Zaci zakladnich Skol
Z4ci viceletych gymnazii

7%

15 %

1

spravné

ne-spravné
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Zavéry vyzkumu

Vyzkum byl zaméten na potvrzeni nebo vyvraceni téchto hypotéz:

1. vice nez polovina respondenti ma védomosti o pojmu "vlastenectvi" a vlastenecké
vychové

2. studenti viceletych gymnézii maji Sirsi védomosti o pojmu "vlastenectvi" a vlastenecké

vychove nez Zaci viceletych gymnazii.

ad 1)

Z proveden¢ho vyzkumu jednoznacné vyplynulo, ze jak Zzaci zékladnich Skol, tak Zzaci
viceletych gymnazii, prokazali védomosti o pojmu "vlastenectvi" miniméalné¢ v 83,3 %
a o pojmu vlastenectvi v souvislosti s historii ¢eské pedagogiky, resp. jejimi ptedstaviteli
minimalné¢ v 87,5 %. Stanovend hypotéza byla provedenym vyzkumem jednoznacné

potvrzena.

ad 2)

Jak bylo provedenym vyzkumem zjisténo, Zaci viceletych gymnazii odpovédéli na otazky
v dotazniku v 93 % spravné, zatimco zaci zékladnich skol odpovidali spravné v 85 %.
Vyzkumem zjistény vysledek koresponduje s pfedpokladem, ze na viceletych gymnéziich
studuji Zaci na vyssi védomostni a znalostni urovni, nez jakou maji zaci béznych zékladnich

Skol. Stanovena hypotéza byla provedenym vyzkumem potvrzena.
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ZAVER

Vychova a vzdélavani je proces, jehoz smyslem je pripravit jedince na plnohodnotny zivot,
ktery bude v souladu s potiebami spole¢nosti, ve které jedinec vyrlstd. Je to proces
neobycejné slozity, historicky podminény a v ¢ase proménlivy. Béhem n¢j je osobnost jedince
determinovéana kulturou, historii a tradicemi spolecnosti, ve které zije a jedinec se tak stava
v podstaté jeji organickou soucasti. Je tedy jen pochopitelné, ze pokud se podminky ve
spolec¢nosti zacnou zdsadnim zpisobem meénit, spolecnost se citi ohrozena a své hodnoty si
brani. Tento jev provazi lidskou spolecnost prakticky od jejich pocatkli a v pritbéhu jejiho
zivota slabne nebo sili podle toho, v jakych podminkéch se spole¢nost nachéazi.

V historii ¢eského néaroda je tento jev nejvyrazngjsi v obdobi poloviny 18. az 19. stoleti,
kdy byl ¢esky narod vystaven tlaku germanizace ze strany habsburské monarchie. Praveé v této
dobé se Cesky narod snahdm o likvidaci jeho kultury a historického dédictvi vzeptel. A byli to
zpocatku pravé zejména venkovsti ucitelé, ktefi tyto hodnoty chranili a vychovavali déti
k lasce ke svému narodu. Nastésti vSak nezistali ve svém usili osamoceni a v prubéhu
historického vyvoje méli tolik nasledovniki, Ze si ¢esky narod pravo na svou identitu nejen
uhdjil, ale dosdhl 1 samostatnosti.
jeho pedagogt, které dokumentuji pravdivost téchto slov a pfipominaji zasluhy prvnich
ucitelt — kantorti a pozd¢ji vzdélanych pedagogli o zachovani Ceského naroda, jeho kultury
a tradic.

Jakkoliv by se vSak v soucasném svété, ve kterém se boii hranice mezi stity a narody
mirovou cestou, mohlo zdat, ze téma vlastenectvi a vlast uz generaci, ktera se do tohoto
nového svéta narodila, nic netikd, opak je pravdou. Piesvédc¢ily meé o tom vysledky vyzkumu,
ktery jsem provedl na zakladnich Skolach a viceletych gymnéziich mezi zaky ve véku 14-15
let. Jsou to mladi lidé, které bézné€ potkavame na ulicich se sluchatky na uSich, jak surfuji po
internetu pies své mobilni telefony a pokud se ndm podaii zaslechnout alespoi ¢ast z hovort,
které mezi sebou vedou, zjistime, ze jim ptili§ nerozumime. Do jejich Skolnich tfid, ve
kterych jsem provadél vyzkum formou dotazniku s péti uzavienymi otazkami na téma, co je
to vlast a vlastenecky pedagog, jsem proto vchéazel se znaénymi obavami o sviij odhad, podle
kterého mela vice nez polovina téchto zakti zodpovédet zadané otazky spravné.

Po rozdani dotaznikli jsem proto peclivé sledoval jejich chovani a reakce na zadané
otazky. K mému velkému piekvapeni byli zaci pii vyplnovani dotaznikii vzdy soustfedéni

a ukdznéni. Na zadané otazky odpovidali bez vétSiho zavahani a pomérné rychle. V Zadné ze
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tfid jsem vcetné predstaveni své osoby a vysvétleni ucelu své navstévy a dotazniku nestravil
vice nez patnact minut. O to vic m¢ zajimaly vysledky provedené¢ho vyzkumu.

Jak bylo vyzkumem zjiSténo, na zadané otazky odpovédé€lo spravné vice nez 80 % zaki
obou typt Skol, pficemz zaci viceletych gymnazii méli v poctu spravnych odpovédi oproti
zakam zékladnich $kol jen mirnou pfevahu. To byl vysledek, ktery pted¢il vSechna ma
ocekavani a dalo by se fici, Ze mlj ptivodni pfedpoklad o nadpolovi¢ni vétSin€ spravnych
odpovédi smetl ze stolu.

Na uplny zavér své prace bych rad fekl, ze jsem rad, Ze jsem si vybral pravé toto téma.
Pti studiu literarnich prament jsem si totiz velice siln¢ uvédomoval, jak nesamoziejmé je, ze
vyuCovacim jazykem na naSich Skolach je jazyk Cesky, ze médme svou plvodni, krasnou
a bohatou kulturu a Ze mame divod s opravnénou hrdosti fict kdykoliv a komukoliv "Ja jsem

Cech".
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RESUME

Vychova a vzdélavani je proces, neobycejné slozity, historicky podminény a v case
proménlivy. Je nezbytnou podminkou pro utvaieni osobnosti cloveéka, pro jeho pocit
sounaleZitosti se spolecnosti, ve které vyriistd a pro jeho zivot a uplatnéni v této spolecnosti.

Ve své teoretické Casti poskytuje prace ramcovy piehled o vyvoji Ceské pedagogiky
v kontextu spoleCensko politickych zmén, kterymi spole¢nost prochazela od pocatka
pedagogiky na naSem tzemi, do doby prvni republiky. Je zaméfena na dokumentaci usili
ceskych pedagogli o vychovu déti v duchu tradic ¢eského ndroda a pro potiebu soucasné
spole¢nosti, o hledani zpisobu, jak tento nelehky tikol co nejlépe splnit.

Prvni kapitola prace je vénovana obdobi stiedovéku, tedy obdobi od uplnych pocatki
systematického vzdélavani na nasem uzemi, pfes obdobi jeho nebyvalého rozkvétu za doby
vlady Karla IV. aZ po stoletou valku, kterd méla na Evropu ni¢ivy vliv. Navzdory niivym
ucinkiim véle¢nych konflikti na populaci a vzdélavani vSak miizeme v tomto obdobi sledovat,
ze 1 takové obdobi dé&jin, jakym byly husitské valky, mize byt za uréitych okolnosti v tomto
sméru prinosné.

Druha kapitola prace popisuje obdobi novoveku, na jehoz pocatku je pod vlivem
humanistickych myslenek patrny odklon od ndboZenského zasvétna k zajmu o svétsky Zivot
a ¢loveka samotného. Byly to vsak opét valecné konflikty, které tento vyvoj prerusily a vratily
na jeho pocatek. Ideje humanismu vSak mozné znicit nebylo a ty znovu ozivaji v ndsledujicim
obdobi.

Tteti kapitola prace se zabyva obdobim spolecenskych reforem, ve kterém se lidstvo
vraci k idejim humanismu a ve kterém se ¢esky narod brani tlakiim na jeho germanizaci. Toto
obdobi &eskych dg&jin je obdobim, ve kterém se po vzniku samostatné Ceskoslovenské
republiky hledaji nejlepsi vychovné a vzdélavaci postupy pro vychovu generace vyristajici
v novém, svobodném state.

Praktickéa Cast prace je vénovana vyzkumu, jehoZ cilem je zjistit, jaké jsou védomosti
zakt zakladnich skol a viceletych gymnazii ve véku 14-15 let o pojmu "vlast" a "vlastenecky
pedagog" a zda je mezi zaky téchto dvou typi Skol ve védomostech rozdil. Vyzkumem,
provedenym formou dotazniku s péti uzavienymi otdzkami, bylo zjisténo, Ze Zaci zdkladnich

Skol odpovedéli na zadané otazky spravné v 85 % a zéci viceletych gymnazii dokonce v 93 %.
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ANOTACE

Bakalaiska prace na téma "VlasteneCti pedagogové a jejich vliv na socializaci ¢eského
naroda" poskytuje piehled o vyvoji ¢eské pedagogiky od jejich pocatki v 10. stoleti, az do
obdobi prvni republiky, v kontextu historického vyvoje spolecnosti.

Jejim cilem je shromdzdéni udaji o Usili ¢eskych pedagogl tohoto obdobi o vychovu
déti v duchu tradic ¢eského naroda a pro potiebu spolec¢nosti, o hledani zpiisobu, jak tento
nelehky kol co nejlépe splnit.

Praktickd ¢ast bakalaiské prace je zaméfena na vyzkum mezi zaky zdkladnich kol
a viceletych gymnazii s cilem zjistit, jaké jsou védomosti téchto mladych lidi o pojmu "vlast"

a "vlastenecky pedagog" a zda je mezi zaky téchto dvou typt skol ve védomostech rozdil.

KLICOVA SLOVA

Vlastenecky pedagog, narodni obrozeni, ceskd pedagogika, d&jiny pedagogiky, vyvoj
pedagogiky.
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ANNOTATON

The bachelor thesis ,,Patriotic teachers and their impact on the socialization of the Czech
nation‘ deals with the issue of development of pedagogy in Czech lands — since its inception
in the 10th century till the period of the First Czechoslovak Republic — in the context of the
historical development of the society.

The thesis provides a comprehensive summary on teachers' endeavours to educate
children in the spirit of Czech national traditions and with respect to the needs of the society.
Throughout the history teachers sought different methods to meet this goal.

The practical part of the bachelor thesis focuses on the original research of the author
which was conducted among primary school pupils and high school students. The research
objective is to identify the level of their knowledge concerning the terms ,,homeland‘ and
»patriotic teacher” and to verify whether there exist differences between primary school

pupils and high school students.

KEYWORDS

Patriotic teacher, national revival, Czech pedagogy, history of pedagogy, development of

pedagogy.
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1)

2)

3)

4)

5)

DOTAZNIK

vek zaka v letech: ...........c........

Vlastenec je

ten, kdo povazuje stat, ve kterém zije, za ten nejlepsi a nejdokonale;jsi
ten, kdo cti historii svého naroda a sviij matetfsky jazyk a ma k nim viely
vztah

hrac, ktery vsiti gél do branky vlastniho sportovniho tymu

nevim

L ol

Jan Amos Komensky byl

zakladatelem Univerzity Jana Amose Komenského

ve stfedovéku updalen na hranici za sviij vyrok "A ptece se toci".
ceskym pedagogem svétového vyznamu

nevim

NN

Vlastenectvi je

forma statni ptisluSnosti

] Clenstvi v zajmovém klubu

E pocit sounalezitosti se svym narodem, jeho kulturou a tradicemi
nevim

[]

Vlast je

uzemni samospravni jednotka

[] zemé, ve které ¢lovek momentalné Zije

[] zem¢, ve které se ¢lovek narodil a ke které citi viely vztah
[] nevim

[]

Které z nasledujicich jmen je jménem ceského vlasteneckého uditele, ktery byl i
znamym hudebnikem a sloZil skladbu Ceska m$e vino&ni?

takovy ¢lovék nebyl a neni

Jakub Jan Ryba

Josef Dvotak

nevim

NN
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