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ABSTRAKT

Prace je zamé&fena na problematiku globalni vychovy v mateiské skole.

Teoreticka ¢ast prace nabizi teoretickd vychodiska tykajici se globalizace, globalnich
problémt a stim souvisejici globalni vychovou. Konkrétné zahrnuje globalni vychovu

Vv matefské Skole.

Prakticka Cast prace obsahuje oblasti, které¢ by méely byt rozvijeny v systému globalni
vychovy u pfedskolnich déti. Déle ptedstavuje kvalitativni vyzkum, ktery je zaméfen na
analyzovani prvki globalni vychovy ve Skolnich vzdélavacich programech pro predskolni
vzdelavani. Tento vyzkum je rozsifen i o kvantitativni Seteni, které poukazuje na relativni

¢etnost vyskytu téchto prvkda.

Kli¢ova slova: globalizace, globalni problémy, globalni vychova

ABSTRACT

The thesis is focused on global education issues in kindergarten.

The theoretical part of this thesis provides the theoretical foundation of globalization,
global problems and the associated global education. Specifically includes global educati-

on in kindergarten.

The practical part of this thesis contains areas that should be developed in the system
of global education in preschool children. Furthermore, a qualitative research that is focu-
sed on analyzing the elements of global education in school educational curricula for
preschool education. This research is extended to include quantitative research, which

shows the relative frequency of occurrence of these elements.

Keywords: globalization, global problems, global education
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UvVOoD

V soucasnosti se ocitime v pifelomové dobé, v dobé kdy pocitujeme vpad nové pro-
blematiky. Dosavadni trendy jsou pomalu, ale jisté vystiidany trendem novym, a to globa-
lizaci. Reakci se stava pomérné€ nova koncepce, ktera signalizuje sviij vztah k problematice
globalizace, ve vychové a vzdélavani, kterou predstavuje globalni vychova. Globalni vy-
chova predstavuje urcity novy zpiisob ve vychoveé a vzdélavani ¢loveéka v soucasné moder-
ni dob&. Tato nova koncepce nechce byt pouze teoretickym ,,poucovanim®, nybrz chce

ovlivnit celou pedagogickou praxi tak, aby byla k prospéchu a uzitku.

Vétsina déti, které dnes navstévuji matetskou skolu, proziji sviyj zivot ve 21. stoleti.
Mruizeme si tedy polozit otdzku: je soucastna matetska Skola schopna polozit u déti kvalitni
zaklady pro jejich budouci zivot? Dokdze pruzné reagovat na rychle se ménici svét kolem

nas?

Lze tedy povazovat za nesmirné dilezité, aby se s problematikou globalni vychovy
zacaly setkavat jiz déti v predskolnim veéku. V této dob¢, jsou déti schopny pojmout maxi-
malni mnoZstvi informaci a utvari si pravé ty postoje a hodnoty ke svétu, které jsou pro
globalni vychovu natolik dilezité. Pokud bude pedagog s ditétem pracovat ve stylu global-

ni vychovy, podd mu v tomto sméru diilezité stavebni kameny pro jeho dalsi vyvo;j.

Z téchto diivodi je zdmérem této prace nastavit jisté oblasti globalni vychovy pro
predskolni vzdélavani tak, aby se jimi mohly fidit matefské Skoly pfi tvorbé jejich Skolnich
vzdélavacich programi. Dale prozkoumat Skolni vzdélavaci programy matetskych skol a
zjistit, zda obsahuji urcité prvky globalni vychovy a na zavér nastavit jisté doporuceni pro

praxi.
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1 GLOBALIZACE A GLOBALNI PROBLEMY

Jelikoz je tato prace zamétena na globalni vychovu, povazuji za podstatné prvné ob-
jasnit dva tustfedni pojmy, a to globalizace a z ni vychazejici globalni problémy. Vymezeni

téchto pojmul tzce souvisi prave s koncepci globalni vychovy.

1.1 Vymezeni pojmu globalizace

AntoSova (2007) uvadi, ze o globalizaci se zacalo Castéji hovoftit na poc¢atku 70. let
20. stoleti a to predev§im v souvislosti s negativnimi vyvojovymi trendy v oblasti stavu
zivotniho prostfedi, v souvislosti se znepokojivymi demografickymi trendy a surovinovou

a potravinovou krizi.

Ackoliv tedy jde o relativné novy termin, je uzivan k oznaceni procesu, ktery trva
podstatné déle. V poslednich desetiletich je tento termin uzivany pomérné frekventovang,
ale nicméné samotné vymezeni pojmu globalizace je problematické, jelikoz je velmi ote-
vieny a stale se vyviji. Néktefi autofi dokonce tvrdi, Ze pojem globalizace ani definovat

nelze. Podivejme se tedy, jak se k tomuto pojmu stavi odborna literatura.

Podle Hodace a Kotrby (2011) se mizeme na pojem globalizace podivat jako na ni-
kym netizeny spolecensky, ekonomicky a politicky proces, ktery vede k posilovani vazeb
mezi takika vSemi zemémi dneSniho svéta. Hada¢ a Kotrba dale také vymezuji projevy
globalizace ve tfech rovinach, a to v rovin€ politické, ekonomické a ekologické. Kazda

z téchto rovin s sebou nese své pozitiva i negativa.

V podstate stejné vychodisko nam nabizi Ehl (2001), ktery ve své publikaci uvadi, ze
globalizace je proces nezvratny, ktery se v riiznych oblastech dotyka nebo dotkne kazdého
zZnas. Nékdo jim bude zasazen v oblasti ekonomické, jiny v oblasti ekologické, dalsi

Vv oblasti kulturni nebo politické.

V Giddensov¢ definici (in AntoSova, 2007, s. 7) se jiz odrazi holistické pojeti (viz. —
kapitola 2.3). ,,Globalizace mize byt definovana jako celosvétové zesilovani socidlnich
vztahu, které propojuji oddeélené lokality takovym zpiisobem, Ze mistni udalosti jsou utva-

reny udalostmi probihajicimi mnoho mil daleko a naopak.*
Horké (2000) ve svém pokusu o pfiblizeni pojmu globalizace pouzila velmi vystizny
termin ,,globalni vesnice, ve kterou se podle ni postupn€ proménuje mnohorozmérny a

variabilni svét, propojovanim blizkych regionti ¢i statd i velkych geografickych celki a
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celych kontinentil. Zivot v této ,,globalni vesnici* je potom charakteristicky vzajemné pro-
pojenymi systémovymi vztahy na nejriiznéjSich urovnich — v globalité prostoru a casu,

lidskych vztazich a problémech.

V dalsi kapitole vymezuji tyto vzajemné propojené vztahy, které podrobnéji popisuji

Pike a Selby (1994).

1.1.1 Dimenze globalizace
Prostorova globalita

Soucasné globalni vztahy lisi od vztahli minulych tim, Ze se méni jejich Cetnost, dosah
a pocet zapojenych lidi a rozpéti a pocet lidskych ¢innosti a obort ovlivnénych globalni

podstatou svéta. Uroven ,,globalni a ,,lokalni* se sblizuji.
Casova dimenze globality

Prostor a ¢as jsou dva neoddélitelné a vzajemné propojené jevy. Slaughter (in Pike,
Selby, 1994, s. 26-27) tuto myslenku zjednodusuje vétou: ,, at’ udélame cokoli, ma to néja-

kym zpusobem vliv na nasi budoucnost. “

Lidstvo se dostalo do situace, kdy zmény probihaji tak rychle, ze dalsi preziti bude vy-
zadovat neustalé pribézné posuzovani hodnot, které uznavadme, naSich potieb, tuzeb 1
vzorcil chovani. Ale mame schopnosti a potfebnou energii k provadéni takového stalého

procesu a uvédomujeme si nezbytnost tohoto po¢inani?

Kazdy ¢lov€k mad moznost se Gcastnit na “tvarovani budoucnosti. Ale aby se tak
mohlo dit, je potfeba zménit chovani lidstva nejen ve svétle budoucnosti chténé, ale i na
zakladé hlubsiho pochopeni soucasnosti jako vysledku urcitého vyvoje a trendil

v minulosti.
Vnitini — lidska — dimenze globality

Rozmér lidsky jde ruku v ruce s pochopenim dvou rozmérti globality ptfedchozich. To-
to pojeti je zaloZeno na mySlence, Ze povaha a byti jednotlivce a povaha a stav globalni
spole¢nosti jsou vzajemné propojené. Za dulezitou tedy miizeme povazovat vychovu sme-

fujici k respektovani jedinecnosti osobnosti, ale zaroven i k respektovani jinych kultur.
Globalita problémii

Pike a Selby (1994, s. 35) definuji globalni problémy jako ,,soucasny jev ovliviujici

¢

zZivoty lidi anebo zdravi planety nebezpecnym anebo potencidlné nebezpecnym zpiisobem.
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Tyto problémy potom maji svoje makro i mikro dusledky, které ovliviuji jak Zivot spolec-
nosti, tak 1 vnéjsi a vnitini svét jednotlivct.

Ke globalizaci bych chtéla na zavér konstatovat, ze ji nemtzeme zaskatulkovat pozi-
tivné ani negativné. Mizeme ji oznacit jako urcity proces, ktery se nevyhnutelné¢ déje a

nese s sebou razné socialn¢ kulturni i jiné dusledky, které jsou pozitivni nebo negativni.

Vse jiz vyse zminéné jen potvrzuje myslenku Sykory (in AntoSova, 2007, s. 7): ,,glo-

balizacni proces je prirozeny, nevyhnutelny a do jisté miry ocekavatelny.*

1.2 Vymezeni pojmu globalni problémy

Globalni problémy patii stejné jako globalizace k termintim, které jsou v poslednich
n¢kolika desetiletich Casto uzivany. VSak v poslednich letech se ke globalnim problémim
zacina upirat naSe pozornost ¢im dal vice. Stejné jako tomu bylo s globalizaci, neni jedno-

duché, vystihnout a definovat tento pojem.

Podle Antosové (2007) miizeme k obecnym rysim globalnich problémt pfiradit tyto

charakteristiky:

e jsou to problémy vznikl¢ na zaklad¢ vzajemné zavislosti globalniho charakteru,
e vznikaji nasledkem objektivniho rozvoje spole¢nosti,
e dotykaji se celé lidské civilizace,

e jsou fesitelné celosvétovym Usilim.

Tedy z téchto charakteristik vyplyva, ze globalni problémy vznikaji na zakladé globa-
lizace, jedné se tudiz o problémy, které lidstvo zpisobuje samo sobé&. Jsou to tedy problé-
my, které se tykaji nas vSech, celého lidstva. Pokud tyto problémy nebudeme feSit, hrozi
nam zanik lidské civilizace nebo pii nejmenSim vazné znehodnoceni naSich Zivotnich
podminek.

Jak uvadi Eling (in Pike, Selby, 1994, s. 20): ,,nase nejvaznéjsi problémy ... maji ne-
zmérnou velikost (Casto se tykaji milionii lidi), komplexnost (a z toho plynouci potize pri
Jjejich reseni) a naléhavost (pokud se kazdy z nich nepodari lidstvu vyresit, zpiisobi mnoho

lidského utrpeni).*

1.2.1 Klasifikace globalnich problému

Rovnéz existuje fada raznych klasifikaci globalnich problémi. Zde uvedu dvé.

Globalni problémy klasifikuje Jeni¢ek (in AntoSova 2007), a to do tii Grovni:
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Prirodné socialni
Tyto globélni problémy podle Jenicka prameni z poruSenych vazeb mezi pfirodou a

lidskou spole¢nosti. Tento vztah je ovlivnén skutecnostmi, Ze ¢lovek je jako ostatni zivé

bytosti odkazan na ptirodni prostiedi, ale ma také moznost pfirodu pretvaret.

e Problematika zdroji (potravinové, surovinové, energetické), populacni problém,
ekologicky problém (sklenikovy efekt, globalni oteplovani, znehodnocovéani lest,

ni¢eni Zivotniho prostiedi).
Antroposocialni

Mezi tyto problémy miizeme tadit ty, které se tykaji budoucnosti ¢lovéka a lidské po-

pulace a zahrnuji vSelidské problémy socidlni, kulturni a humanitarné etické povahy.

e Nedostatecné uspokojovani zakladnich potteb ¢lovéka, nerovny pristup ke vzdéla-
vani, negramotnost, nerovny piistup k bydleni, porusovani zdkladnich lidskych
prav, nedostatecnd zdravotni péce, Sifeni pandemii, drogové zavislosti, alkoholis-

mus, koufeni, terorismus, chudoba, nezaméstnanost atd.
Intersocialni

Intersocialni problémy vznikaji ve vzajemnych vztazich mezi lidmi, jsou spojeny se
vzajemnym pusobenim riznych spole¢ensko-ekonomickych systému a vzajemnym souZzi-
tim spole¢nosti s riznymi hodnotovymi postoji a ideologiemi. Pfikladem mohou byt svéto-

vé valky ¢i rizné globalni konflikty.

e Vale¢né problémy, nasili, mezinarodni zadluzenost, socialni diferenciace, nebezpe-

¢i jaderné katastrofy a jaderny dopad.
Kunc-Skokan (in Kanakova 2004) uvadi nasledujici ¢lenéni globalnich problémii:
Nejuniverzalnéjsi problémy politického i socidlné-ekonomického charakteru:

e odvraceni jaderné valky a zachovani miru na Zemi, zabezpeceni ekonomického
rozvoje statl, prekonavani zaostalosti malo rozvinutych zemi, fiditelnosti svétové-

ho spolecenstvi.
Problémy prevazné prirodné-ekonomického charakteru:

e ckologické, energetické, potravinové, surovinove, svétového ocednu.
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Problémy prevazné socialniho charakteru:

e demografické, mezietnickych vztahi, krize kultury, moralky, nedostatku demokra-

cie, urbanizace, ochrany zdravi.
Problémy smiSeného charakteru, jejichZ nefeSeni vede k velkym ztratam na Zivotech:

e regionalni konflikty, terorismus a zlo¢innost, technologické havarie, zivelné po-

hromy, sebevrazdy.

™

Problémy védeckého charakteru, jejichZ nefeSeni nevytvari bezprostiedni ohroZeni

lidstva

e ovladnuti kosmického prostoru, vyzkum vnitini struktury Zemé, dlouhodobé pro-

gnozovani pocasi.
»Malé* globalni problémy smiSeného charakteru:

e odstranéni zbytkl kosmickych lodi a raket v prostoru okolo Zemég.

1.3 5. scénaru budoucnosti

Robertson (in Pike, Selby 1994) se zabyva zkoumanim mozné, pravdépodobné a

chténé budoucnosti. Popisuje 5 scénaiti budoucnosti, které by mohlo lidstvo uskutecnit:

e vSe pfi starém,

o Kkatastrofa,

e autoritativni fizeni,

e rozpinani za hranice (soucasné problémy budou piekonany urychlenym rozvojem a
ucinnym vyuzitim védy a techniky),

e zdrava, humanni a ekologicka budoucnost.

Sam autor, jakoz i j4, se pfiklani k posledni moznosti. Bohuzel ty nejidedIné;si feSeni
jsou vétsinou nejméné snadnd. Proto lze na zavér této kapitoly konstatovat, Ze globalni
problémy vyzaduji naSi velkou pozornost a jejich feSeni a tim padem i postup k lepsi bu-
doucnosti vyzaduje spolecny piistup vSech statl, tedy jsou feSitelné pouze celosvétovym

Usilim.
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2 GLOBALNI VYCHOVA

V této kapitole se zaméfim na globalni vychovu obecné. Pravé globalni vychovu mu-
zeme povazovat jako ur€ité vychodisko z jiz uvedenych globalnich problému, které vznik-
ly na zékladé globalizace. Jelikoz je globalni vychova pomérné¢ mladou koncepci ve vy-
chové a vzdélavani, neni dostupné literatury k ni mnoho. Ptesto se pokusim v této ¢asti
prace co nejkvalitnéji ptiblizit jeji problematiku. Stézejni pro mne budou piedevsim knihy
od zahrani¢nich autort Pikea a Selbyho a od ¢eské autorky Horké, ktera se zabyva koncep-
ci globalni vychovy v podminkach ¢eské skoly. S publikacemi od téchto autort jsem pra-

covala také jiz v pfedchozich kapitolach.

2.1 Definice pojmu globalni vychova
V prvé fad¢ si je nutno piiblizit, jak se k tomuto pojmu stavi odborna literatura.

Konkrétné definuje globalni vychovu Horka (2000, s. 71): ,,globalni vychovu si miize-
me predstavit jako vychovu prirozenou, humanisticky orientovanou, flexibilni a otevienou,
vSestrannou ve smyslu celistvého a harmonického rozvoje osobnosti, zdiiraznujici socidlni
rozvoj jedince a sebepoznani, spolupraci se socialnim prostiedim a respektujici originalitu
osobnosti vychovavaného. Z didaktického hlediska preferuje predkladani vzdeélavaciho
obsahu v souvislostech globalniho vidéni svéta s diirazem na ekologicky rozmeér chapani
prirody, spolecnosti, cloveka, tedy sveta jako celku. Prosazuje se interaktivni — cinnostni a
zkuSenostni pojeti uceni s vyuzitim aktivizujicich metod, forem a prostredki i zdasadnich

«

zmén v pristupech k hodnoceni Zaki.

V pedagogickém slovniku definuje Priicha, Walterova, Mares (2003) globalni vycho-
vu jako ur€ity piistup ke vzdélavani, ktery podporuje porozuméni a spolupraci mezi lidmi.
Zahrnuje u€eni o problémech a jevech, které presahuji hranice stati, které jsou celosvéto-
vé, globalni povahy, zvl. ekologické, kulturni, ekonomické, politické a technické problé-
my. Zdlraznuje spolecenské perspektivy, potieby a vize, vnimani a chapani problému
z riznych pohledl, kooperativni uceni, kritické mysleni a zodpovédné jednani, respektujici
rozdily interkulturni, etnické, nérodni, regiondlni, lokdlni, skupinové i individualni.
V zahranici pfedstavuje novy proud ve vzdélavani, ktery ma jiz povahu hnuti. Realizuje se
pfedevSim na stfednich a vysokych Skolach ve formé praktickych aktivit, mezipfedméto-

vych témat a komplexnich projektti. Patii mezi inovativni koncepce vzdélavani.
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Prtcha, Walterova, Mares se v této definici zmiiuji o tom, Ze globalni vychova zahr-
nuje uceni o problémech a jevech. Podobné definuji globalni vychovu i Jani$§ a Ondiejova
(2006), kdy je podle nich globalni vychova uceni probihajici formou studia problému a
jevl, jez jsou celosvétového, globalniho charakteru (napt. politika, ekonomie, ekologie
apod.). Uplatiiuji se kolektivni hlediska a zdjmy a nahlizeni na problémy z odlisnych po-
hledt, vyuzivana je kooperace, kritick¢ jednani atd. Jde o vzdélavaci ptistup snazici se

rozvijet porozuméni a sou¢innost.

Naproti tomu Pike a Selby chapou a definuji globalni vychovu ve vychovné vzdélava-
cim procesu vice do hloubky, a to tak, ze podle Pikea a Selbyho (1994) neni globalni vy-
chova v zadném ptipadé izce zaméfenou naukou o globalnich problémech, ale je do urcité
miry jakymsi zastavenim a krokem ke kofenlim problémi. A globélni vychova se snazi

prave tyto kofeny studentiim odhalit a vybavit je néstroji pro jejich pretnuti.

Z tohoto tedy usuzuji, Ze je podle nich globalni vychova chépana ve vychovné vzdela-
vacim procesu vice preventivnéji. Tomu také odpovida jejich dalsi definice (Pike, Selby,
1994, s. 12): ,,globdlni vychova nechce byt klasickym vychovné-vzdélavacim systémem, ale
je to zZivy proces piisobici na studenty primo, ktery formuje jejich postoje proZitou zkuse-
nosti. Proces, v néemz se klade duraz na respektovani prav osobnosti a na zodpovédnost

K ostatnim lidem i Zivotnimu prostredi. *

Podobn¢ chape globalni vychovu Horka (2000), podle které jde globalni vychové o
novou kvalitu vychovy v rychle se ménicim svété, o novou vychovnou soustavu, piekracu-
jici tradiéni lokalni a teritorialni omezeni. Rika, Ze svou podstatou predstavuje koncepce
globalni vychovy reakci na civiliza¢ni vyzvu nebadajici k ptfekonavani rozporit mezi clo-
vékem a ptirodou, k harmonizaci vztahti clovéka k sobé a k druhym lidem, k harmonizaci

zivota a vychovy.

Horka (2000, s. 19) se také nazila vystihnout podstatu globalni vychovy: ,, podstatou
globalni vychovy je chapani souvislosti veskerého celku a komplexni odpovédnost za [o-
kalni i globalni svet, respekt k celku prirodné spolecenskému, ktery je spolecensky reflekto-

vany, ohroZeny i chraneny. "

Jelikoz se zaméfuji na matefské Skoly, nemohu se v této praci, a to predevsim v prak-
tické ¢asti, orientovat na uceni globalnim problémiim a jevim, jak popisuje naptiklad Pri-
cha, ale spiSe na jisté preventivni puisobeni, které mizeme chapat z definice Pikea a Selby-

ho.
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2.2 Zakladni souvislosti vzniku globalni vychovy

Charakteristickym rysem dnesni doby je v oblasti vychovy a vzdélavani intenzivni
hledani novych horizontl, koncepci i zcela konkrétnich opatieni k feSeni situace soucasné-
ho ¢lovéka a spolecnosti. Divody, jez k tomu vedou, uvadi ve své publikaci Horka (2000).

Ty se nyni pokusim v nasledujicim textu shrnout a konkretizovat.
Krize proamerické spolec¢nosti — nutnost zmény chovani ¢lovéka

Dnes, na pocatku 21. stoleti stoji lidstvo pied problémy, které si samo zapfticinilo svou
honbou za uspésnosti. Vladnouci egocentrismus (misto sociocentrismu) a predstava, ze
¢lovék ma ziskat co nejvice hmotnych statkii a uzit si co nejvice télesného blaha, vedou na
scesti. V nejvyssi mife jsou pak ohrozeny hodnotové systémy, zaloZené na principech Ucty

k piirod¢, tolerance a spoluprace mezi Zivymi bytostmi.

Haas (in Pike, Selby 1994) popisuje uréity ideal pojeti zmén hodnot ve spolecnosti.

OD: K:

Ocenéni kvantity Ocenéni kvality

Principu nezavislosti Principu vzajemného propojeni

Vlady nad ptirodou Zivotu ve shodé s piirodou

Soutéze Spolupraci

Déléni a planovani Byti

Nadvlady a techniky Brani do uvahy socialni spravedlnost a
rovnopravnost

Nadvlady organizace Vyvoji jednotlivce v ¢lena organizace

Autoritafstvi a dogmatu Utasti

Uniformity a centralismu Diversité a pluralité

Pojeti prace jako nezbytnosti, povinnosti a Pojeti prace jako sebeuplatnéni, uspoko-

néceho tézkého jeni a prinosu sama sobé
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Fakt, ze lidstvo se blizi k jedné z dalSich kfizovatek svého vyvoje, neni Zadnou novin-
kou. Stav hodnotové neukotvené spolecnosti se promitd do formovani Zivotni orientace
mladeze. Hlavni pfedpoklady pozitivnich zmén jsou potom Siroce spojovany s procesem

vychovy, na niz je tak v nejriznéjSich souvislostech kladen stale vétsi daraz.
Krize Skoly, krize vychovy

Krize Skoly je charakterizovana nizkou efektivnosti poskytovaného vzdélani a také
strachem, nudou a nezajmem vétSiny déti ve vztahu K institucionalizované §kolni vychové.
Jedna se o nedocenované Skolstvi a vzdélani. Nyngj$i vychovny systém také zanedbava
vychovné kvality, jako jsou: uméni komunikace s ostatnimi, pomoc pii adaptaci a ptiprava
na pfijimani zmén, ziskavani souhrnného pohledu na svét, vychova k pohotovosti pii feseni

problému.

Vystizné charakterizuje situaci ,.krize Skoly* i Skalkova (in Horka 2000) : “kritické
vyhrady se pohybuji v Sirokych dimenzich, postihuji rizné aspekty, ale koneckoncii maji
spolecny smer. Poukazuji na skutecnost, ze Skola neni s to uspokojivé plnit své funkce v
priprave mladeze pro Zivot v podminkach soudobé, dynamicky se meénic i spolecnosti, v niz
dochazi k transformaci cilit a hodnot.“

vvvvv

jde v ni vsak o jiné cile, odli$né priority. Vzdélani, cely proces vychovy musi byt zaméfen
na budoucnost a primarnim cilem bude zvySeni adaptivnich schopnosti jedince, uméni ucit
se, pracovat s informacemi, rozumét svétu ve vSech jeho proménach, uméni komunikovat,

fidit, rozhodovat se, spolupracovat.

Ke zméné maji také ptispét vystizné formulované “Ctyfti pilife vzdélavani® pro 21. sto-
leti, které podava Delorsova zprava Mezinarodni komise UNESCO — Uceni je skryté bo-
hatstvi 1997 (in Horka 2000):

e Ucit se poznavat — osvojovat si nastroje pochopeni

e Ucit se jednat — byt schopen tvofiveé zasahovat do svého prostiedi

e Ucit se zit spolecné — ucit se Zit s ostatnimi

e Uit se byt — rozvoj osobnostniho potencionalu

V praxi naSich skol jde o pfechod od tradi¢niho instrumentalniho konceptu vzdélavani

K pojeti zdraznujicimu rozvoj celé osobnosti.
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Rozvoj véd o ¢lovéku

Ttetim zdrojem hledani vychodisek k feSeni situace soucasného ¢loveéka ve svété jsou
rizné psychologické discipliny, filozofickd a pedagogickd antropologie a dalsi védecké
obory, zabyvajici se ¢lovékem. V procesu vychovy v tom nejobecnéj$im slova smyslu jsou
objevovany nové Sance a moznosti, ale soucasn¢ i meze a hranice formativniho procesu,
jez se postupné rovnez stavaji pramenem dilezitych vychodisek pro zménu tradi¢niho po-

jeti skoly a Skolni vychovy.

Zakladem zmén v pojeti vychovy je zvySeny zfetel k ditéti jako svébytné osobnosti,
s vlastni identitou a vlastnimi pravy, respekt k jeho individualnim zvlastnostem, moznos-
tem rozvoje, kjeho potfebam a zajmum. Zakladem komunikace je partnersky pfistup

k ditéti zalozeny na ucté, toleranci, porozuméni a citlivé orientaci v ném.

Dnesni situaci dale vystizn€ popsal Gross (in Horka 2000, s. 15): ,,dnes je nejen sna-
hou, ale i zavaznym spolecenskym ukolem pedagogiky prispét k nové orientaci vychovy a
vzdeélani i celé pedagogické praxe pro pozitivni budoucnost a také podvedomé pochopit, Ze
riiznost ndzori, nabozZenstvi, ras ¢i narodnosti nesmi byt na prekdzku stejnym praviim,

Sancim, rovnocenné tcté pro vsechny.

2.3 Vychodiska globalni vychovy

Kazdy jedinec, at’ jiZ chce nebo nechce, je ovliviiovan celou spolecnosti a jejim poje-
tim svéta, a to vice ¢i méné. Tyto pojeti mimo jiné ovlivituji také vychovné vzdélavaci

proces. V této kapitole se je pokusim stru¢né priblizit.

Pike a Selby (1994) uvad¢ji ve své knize dvoji rizné pojeti svéta. Jednad se o mecha-

nistické pojeti svéta a systémové pojeti svéta.
Mechanistické pojeti svéta

Jak uvadi Pike a Selby (1994), za autora a také hlavniho ptedstavitele mechanistického
pojeti svéta je mozno povazovat Descartese. Ten prenesl své znalosti a chapani mechanis-
mu do pohledu na redlny svét. Prirodu chapal jako dokonaly mechanismus, ovladany pies-
nymi zékony matematiky a mechaniky. Toto pojeti také zahrnovalo rozchod duse a téla, ve
své podstaté biologického mechanismu, sloZzen¢ho z jednotlivych soucastek. Tedy tento
mechanisticky svétovy ndzor oddélil ¢lovéka od piirody. Nabidl jednotlivé a utrzkovité
“stavebni kameny* pohledu na realitu, ve které 1ze jevy a udalosti vidét a posuzovat jed-

notlivé a s problémy je zacalo zachézet jako s hodinkami, které potfebuji opravu. Da se
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fici, ze tento model vychazi z jednoduchého pojeti: pti¢ina — disledek a problém — feseni.

A tedy je analyza vice cenéna nez syntéza.

Pravé toto mechanistické pojeti svéta je nam jiz dlouhodobé ptredkladano a je v nas

zakotenéno tak hluboce, ze vétSina z nas jej uz piijima podvédomé.
Systémové pojeti svéta

Podle Pikea a Selbyho (1994) bylo “systémové* nebo také “holistické™ pojeti svéta
ovlivnéno a vedeno objevy moderni fyziky a biologie, ale i tradiénimi hodnotami vychod-
nich filosofii a domorodych kultur. Systémové pojeti svéta vidi jevy a udalosti dynamicky
propojené. Toto systémové pojeti se da vysvétlit jednodusSe vétou: vse zplisobuje vse ostat-
ni. A tedy, co se stane n€kde, ovliviiuje udalosti kdekoliv jinde. Bohm (in Pike, Selby,

1994, s. 39) uvadi, ze: ,,vesmir je pohybliva sit’ pricin. “

Systémové pojeti svéta je zdkladnim rysem globalni vychovy. Pokud se timto pojetim
budeme vazné zabyvat, bude to mit velky vliv na tradi¢né pfijimané principy, napt. global-

ni — lokalni ¢i pficina — disledek.

2.4 Principy globalni vychovy a globalniho uéeni

V této kapitole objasnim zdkladni principy globalni vychovy a uvedu zékladni cha-
rakteristiky globalniho uceni, jako nezbytného pfistupu ke globalni vychové. Pokud by-
chom chtéli ur¢itym zpiisobem zménit soucasny stav vychovného systému timto smérem,
musel by se zménit predevSim zptsob mysleni u vedoucich pracovniki $kol a jejich pfistup
ke studentiim 1 pedagogiim na Skole. JelikoZ ucit se ve stylu globalni vychovy, tedy pro 21.
stoleti, pfedpoklada osvojit si Sirokou Skalu schopnosti, dovednosti a znalosti a vytvofit
fadu postojii a modelli chovani, coz vyzaduje zcela od zdkladl pfeménit vychovné vzdéla-

vaci proces.

Na zékladé studia odborné literatury jsem vyvodila tyto zékladni principy globalni vy-
chovy:

e Je zaméfena na dit¢ — zdka — studenta, ktery je sttedem pozornosti ve vychovné
vzdélavacim procesu. Je vniman jako pfirozend soucast svéta.
e SnaZi se o utvaieni novych hodnot.

e Usiluje o vyvazené funkéni propojeni kultivace vnitiniho a vnéjsiho svéta ¢loveéka.
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e Je zaméfena nejen na pozadavky a potieby soucasného svéta, ale predevsim na bu-
doucnost s ohledem na mozné existujici perspektivy vyvoje ¢lovéka, spole¢nosti a

celého svéta.

Horka (2000) uvadi, ze globalni vychova vidi osobnost ¢lovéka v procesu vychovy ja-
ko wnitfné piirozené tvorivou, s jedineCnymi fyzickymi, dusevnimi, intelektudlnimi a
emoc¢nimi schopnostmi a pottebami, disponujici nelimitovanou kapacitou uceni. Ve vy-

chové jde o proces vSestrann¢ aktivni, celozivotni, s centralni tlohou lidské zkuSenosti.

Skalkova (in Horka 2000) vidi dilezitost v utvafeni novych hodnot spjatych se soucas-
nou globalni situaci lidstva a rozpory soucasné civilizace. Je to piedev§im védomi global-
nosti centralnich problému, potieba zachovani zdravého zivotniho prostiedi, zachovani
kulturni rozmanitosti. Dale se mezi humanistickymi hodnotami zdaraziuje lidska dastoj-
nost, schopnost lidské participace, konstruktivni chovani a zodpovédnost, tvotivost a inici-

ativa, tolerance, kritické mysleni a empatie.

A Holistic Perspective (in Horka 2000) konkrétné formuluji deset vychozich zaklad-

nich principt globalni vychovy:

1. Vzdélani pro rozvoj €lovéka s diirazem na vSelidské hodnoty demokracie a

humanity

Proces uceni musi obsahovat obohacovani a prohlubovani vztahii k sobé samému,
k roding, spole¢nosti, lidstvu, k planeté a celému vesmiru. Je zapotiebi aktualizovat hodno-
ty, které se v moderni kultufe pomalu, ale nyni jiZ zfetelné vytraceji, jako je harmonie, mir,

spolupréce, sounalezitost, Cestnost, pravo, rovnost, soucit, porozumeni, laska.

2. Respektovani Zika, studenta jako ¢lovéka a jeho individuality, ucta k nému,

princip vzajemného uceni a ovliviiovani

N4

Je zadouci, aby kazdé dité, zak, student, bez ohledu na vék, byl uznavan jako jedine¢na
a plnohodnotna osobnost. Rozmanitost osobnostnich charakteristik je ve vychovném pro-
cesu vitana a respektovana, zejména ve spojeni s cilem vypéstovat v kazdém jedinci smysl

pro toleranci, respekt a ocefiovani lidské rozmanitosti.
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3. Centralni uloha zkuSenosti

Vychova je ve své podstaté zalezitosti osobni zkusSenosti. Uceni, to je aktivni mno-
hasmyslovy vztah mezi jedincem a okolnim svétem. ZkuSenost je dynamicka a stale se
obohacuje. Cilem vychovy se stava podpora piirozeného a zdravého vyvoje prostfednic-
tvim autentické zkusenosti, nikoli ptedkladani limitovaného poznani v podobé hotovych

poucek, pravidel, zavéru.
4. Systémové pojeti vychovy a vzdélavani

Kazdy vyucovaci pfedmét, kazd4d akademickd disciplina, pecuje zcela jinak o bohaty,
komplexni a integrovany fenomén zivota a kazdy z nich naléza opravdovy smysl teprve
Vv celku poznéni, které je pro Cloveéka a jeho zivot urcujici orientacni konstantou. Systémo-
vé uceni s sebou piinasi aspekty vyznamné pro ekologii a pééi o vyvoj lidstva a celé plane-

ty.
5. Nova role ucitele a vzdélavacich instituci

Ucitel by si mél uvédomit potieby svéfence, jeho schopnosti, specifické rysy jeho
osobnosti a vS§emu tomu vénovat pozornost. Mél by byt schopen uspokojit potfeby svétren-
ce na vSech jednotlivych trovnich jeho osobniho vyvoje. O kazdém jedinci by mél uvazo-
vat v kontextu rodiny, Skolniho kolektivu, soucasné spole¢nosti, lidstva, vesmiru. K tomuto

konani vSak potfebuje volnost a samostatnost.
6. Svoboda vybéru

Skutecné vzdélavani, vlastni proces uceni, se miize odehrdvat pouze v atmosféte svo-
body, svobody od strachu, nasili a utlaku. Svoboda projevu a osobniho vyvoje je maximal-
n¢ zadouci.

7. Vychova jako participace na demokracii

Globalni vychova pozaduje skutecné demokraticky model vyucovani, ktery poskytne
kazdému moznost podilet se riiznymi zplsoby na zZivoté v dané komunite, ve spolecnosti,

na planeté. Proces Skolni vychovy, to musi byt vzajemnost, empatie, sounalezitost a spolu-

prozivani, ale také spravedlnost a odvaha k originadlnimu kritickému mysleni.
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8. Vzdélani pro globalni ob¢anstvi (svétoobéanstvi)

Globalni vychova je zalozena na ekologickém prtistupu zdiraziujicimu souvislost a
vzajemnou zavislost pfirody, lidského Zzivota a kultury. Napomaha uvédomit si roli
Vv globalni souvztaznosti, ktera zahrnuje i lidskou rodinu a vSechny ostatni systémy na pla-
neté a vesmiru. Déle lze fici, Ze adekvatni koncepce vychovy dnes — v globdlnim véku -

respektuje vse, co je plné€ a vSeobecné lidské.
9. Vzdélani pro uvédomélou péci o Zemi

Je tieba takové vychovy a vzdélavani, které podporuji uvédomélou péci o Zemi, véetné
poznani vzajemnych vesmirnych zavislosti, shody individualniho a globalniho byti, roli
jednotlivee a miry jeho odpovédnosti. Vychova musi mit zaklady v globalni a ekologické
perspektivé, aby mohla v mladé generaci rozvijet uctu k dimyslnému propojeni forem

veskerého Zivota, k jeho ochrané a podpote.
10. Duchovni rozmér ve vychové a vzdélani

Vychova by méla podporovat zdravy vyvoj duchovniho Zivota jedince, pomoci mu
uvédomit si propojenost a souvztaznost vSech zivotl a zlaté pravidlo moralky, které se

zachovalo z nejstar$ich dob: ,,Co nechces, aby ti druzi ¢inili, necin ani ty jim.*
Globalni uceni

Globalni uceni se snazi ovlivnit negativni vyvoj nasi planety a jeho cilem je zaroven i

vSestrann¢ rozvinuta osobnost zaka.
Pike a Selby (1994) uvad¢ji zakladni charakteristiky tohoto uceni:
e Kladny vztah k sobé i k druhym

Je tieba zvySovat Uroven sebepoznani, sebehodnoceni a sebedlivéry u déti ve Skole ¢i
v rodin€. Velkou roli hraje navozeni pocitu jistoty. Prostfedi a atmosféra by mély vést déti

k lepsimu uvédomovani si sebe sama beze strachu pred posmésky a ponizenim.

r vr

e Aktivni zapojeni Zaka do procesu vyuky

Odpovédnost za ucebni proces se déli mezi studenta, ucitele, a pokud mozno i mezi ro-

dice a vetejnost. Uceni, na kterém se student aktivné podili, pfedstavuje mnohem vice nez
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pouhé prijimani informaci. Vyzaduje od studentli zapojeni do procesu vybéru, sméfovani a

hodnoceni naplné€ uciva. Predstavuje také specificky zpisob postoje k informacim.
e Kooperativni pristup

Kooperativni pfistup vyvolava piesvédceni studenta, ze bude uspésny jen tehdy, bude-

li uspesna cela skupina. Spoluprace je podvédomym cilem vztaht.
e Uceni prozZitkem

Uceni prozitkem v sobé zahrnuje zkoumani osobnich pocitii, postojli a hodnot, pomoci
n¢hoz se mohou uplatnit poznavaci dovednosti bud’ ptfimo v priibéhu ¢innosti, nebo jako

pozdé&jsi reakce na ni. Uéeni prozitkem je zptsob, jakym se déti uci, nez piijdou do skoly.

2.5 Oblasti rozvijené v systému globalni vychovy

Pike a Selby (1994) uvadi ve své publikaci oblasti, které by mély byt rozvijené
V oblasti globalni vychovy. Oblasti rozdéluji pomoci znalosti, dovednosti a schopnosti a
dale postoji. Tyto oblasti pokladam za dilezité ve vychovné vzdélavacim procesu, proto
s nimi budu pracovat ptevazné v praktické Casti prace, kde je prvné pretransformuju vhod-
n¢ k véku predskolnimu a dale mi budou slouzit jako kritéria k analyze Skolnich vzdélava-
cich programii matetskych Skol. Z tohoto diivodu s nimi jiz nebudu v ¢asti teoretické ope-

rovat.

2.6 Vychovné postupy globalni vychovy

Horka (2000) uvadi vychovné postupy v koncepci globalni vychovy. Charakterizuji

je tyto zakladni rysy, které lze povazovat v konkrétni praci ucitele za rozhodujici:
Kreativita

Vede k uplatnovani netradi¢niho pfistupu, originality, vynalézavosti a iniciativy.
Kooperace

Je nutna nejen pro utvareni zakladi dobrych vztahti mezi détmi, mezi ucitelem a zaky,

ale i pro kvalitngjsi a komplexnéjsi poznani na zakladé vymeény zkusenosti.
Participace

Moznost déti, rodich a $irsi vetrejnosti ovliviiovat do jisté miry obsah a formy vychov-

né-vzdélavaci prace.
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Upeviiovani diivéry k sobé i k ostatnim

Zde setrvava vyznamnou roli ucitel, ktery vytvari optimalni podminky pro plny rozvoj

osobnosti zaka. Cim vEtsi je sebetlicta (sebevédomi, sebediivéra), tim diive a Iépe se zak

o 24

skole.
ZKkuSenostni a ¢innosti orientace

Zivotni situace je vyuzivana pro hledani, osvojovani a konstruovani védomosti zdkem

samym.

2.7 Cile globalni vychovy

Za zakladni cil vychovy je obecné povazovan mnohostranny rozvoj osobnosti kazdé-

ho vychovavaného. Ale jaké jsou tedy cile vychovy globalni?

Horka (2000) uvadi, Ze zna¢ny vyznam je pfipisovan rozvoji autonomie, zodpoveéd-
nosti, tolerance, solidarity, respektu k riznosti, porozuméni pro druhé, kooperaci, sebedu-
veéry, rozvoji demokratickych hodnot a obcanskych kvalit, utvafeni narodniho védomi,

vychové k lidskym praviim a multikulturnimu porozumeéni.

Horka (2000) dale ptedpoklada, ze utvafeni globalni (celistvého, komplexniho, vice-
rozmérného, systémoveého) pohledu na svét a pfiprava na Zivot v propojeném (globalnim)

sveéte probihaji v piipade, Ze budou splnény tyto cile:

e rozvijeni syst¢tmoveého mysleni, porozumeéni systémové podstaté svéta,

e poznani soucasného redlného stavu planety a jeho dynamiky,

e pochopeni vlastniho vztahu k planeté a poznani zplisobii vlastniho zapojeni do spo-
le¢enského déni,

e poznani (a respektovani) zorného thlu pohledu vlastniho i ostatnich, chapani, hod-

noceni a podpora divezity kulturni a etnickeé.

Pike a Selby (1994) jiz nabizeji cile, které rozdé€luji do péti zékladnich sekci. Autofi

Vv jednotlivych sekcich uvadéji, co by studenti méli:
Uvédoméni si systému

e ziskat schopnost myslet systémove,

e porozumét systémové podstaté svéta,
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e Zziskat holistické pojeti vlastnich schopnosti a moznosti,

e soulad télesné, citové, intelektualni a duchovni slozky osobnosti.
Uvédoméni si pohledu

e poznat, Ze neni jen jeden pohled na svét,

e rozvijet schopnost piijimat i jiné pohledy.
Pochopeni vlastniho vztahu k planeté

e uveédomit si a pochopit globalni podminky, rozvoj a trendy v soucasném svéte,
e pochopit pojmy spravedlnost, lidska prava a odpovédnost a byt schopni aplikovat je
Vv globalnim kontextu,

e naucit se orientovat se na budoucnost ve svém vztahu k planet¢.
Védomi zapojeni a pripravenosti

e Uuveédomit si, ze rozhodnuti, kterd pfijmou, a ¢iny, které¢ vykonaji jako jednotlivci
nebo ¢lenové skupiny, budou mit vliv na globalni pfitomnost 1 budoucnost,
e 0svojit si schopnosti potfebné k politickému a socidlnimu jednani vedoucimu

k efektivni ucasti na demokratickém rozhodovacim procesu na vsech trovnich.
Védomi procesu

e pochopit, Ze uceni a osobni rozvoj je neptetrzita cesta bez urcitého konecného bo-
du,
e pochopit, Ze nové pohledy jsou sice ozivenim, jsou vsak 1 riskantni.
Soubézné plnéni téchto cilli vytvaii u zaklt globalni védomi a pfipravuje je na zivot
Vv globalnim svété. I tyto cile je mozné vyuzit v matefské Skole a zaroven byt v souladu
s Rdmcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani, avSak samoziejmosti je
jejich ptekomponovani pro déti predskolniho véku a vyuziti v urcitém elementarnim me-

fitku. Vyzaduje to pouze dovednost pedagoga umét tyto cile spravné uchopit a vyuzit.

Tim jaky by m¢l byt vzdélany jedinec, aby déle uspé€l v globalnim svété, se zabyva
ve své publikaci Horka (2000):

e schopny odpovédného, pouceného kulturniho hodnoceni,
e naplnén uctou a laskou k ptirod¢, k praci, k uméni,
e otuzilého charakteru, ktery umozni Celit a nepodléhat nepravostem, neptizptisobo-

vat se jim, odoldvat pokuSeni, byt schopny, aktivni, ispéSny (ne na tkor jinych),
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byt ctizadostivy (ne egoisticky), mit ¢isté svédomi, za vSech okolnosti byt odpo-
védny a nekonformni a zdstavat sdm sebou,

e kriticky a rezistentni vi¢i negativnim vliviim,

e respektujici principy humanitni moralky — laska k nejbliz§im, rodin€, narodu, laska
pozitivni, bez nendvisti a Sovinismu, laska nesentimentalni, ucinnd, laska jako pra-
ce, redlné skutky a Ciny, ticba drobné, neokazalé, ale soustavné, ustavi¢né a trpéli-
v¢, vira v lidskou schopnost pfekondvat Spatné dobrym a dobré lepsim (T. G. Masa-
ryk)

e schopny lidské solidarity, s netplatnym svédomim i komerci nepokazenym vku-
sem,

e angazovany pro udrzeni ptirody a zivotniho prostiedi.

2.8 Spolecensky a ekologicky rozmér globalni vychovy

Globalni vychova vychazi ze systémového pojeti vychovy — z vychovy jako cilevé-
domého rozvijeni uceleného, uvédomeélého, aktivniho a tviréiho vztahu ¢lovéka ke svétu,
tj. prirodé, spolecnosti 1 k sobé samému. Soucasti globalni vychovy jsou pravé témata
z denniho zivota. Miizeme mluvit o vychové ke zdravému Zivotnimu stylu a globalnich
problémech lidstva, které zahrnuji otdzky ekologické, disledky rasové a etnické nesnasen-

livosti, bidy, hladu... ve vyctu globélnich problémit bychom mohli pokracovat stale dal.

Obecné Ize tedy konstatovat, ze soucasna globalni vychova je podminéna spolecensky

a ekologicky.

Ptimo ekologickou dimenzi vychovy a vzdélavani ve skole 21. stoleti se zabyva Horka
(2005, s. 23), ktera definuje ekologicky aspekt globélni vychovy: ,,Ekologicky aspekt glo-
balni vychovy spociva v preferenci kvalitniho ekologického poznani, jez umoziuje odhalo-
vani pricin a disledkii niceni a ohrozeni globalnich systémii, riiznych typii znecisténi vody,
vzduchu, piidy, seznameni se svetovymi prirodnimi zdroji, zdsadami ochrany prirody,

s vlivem cloveka (technosféry) na zivotni prostiedi.
Ekologické vychova neni ani nemiize byt vedena v samostatné linii. Ekologicky roz-
mér globalni vychovy znamend, ze myslenky, principy, konkrétni tkoly ekologické vy-

chovy apod. prostupuji v§emi prvky globalni vychovy.
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Dité¢ musi v duchu tezi a myslenek ekologické vychovy fadu véci, faktl, informaci
nejen znat a rozumét jim, ale musi témto skute¢nostem i véfit, ztotoznit se s nimi, povazo-

vat je za dilezité a v neposledni fadé tomu pfizpiisobit svou praktickou ¢innost.

Podobé¢ jako s vychovou ekologickou je tomu s vychovou multikulturni. Multikulturni
vychova neni néjaky zvlastni predmét, ale jde o vSudyptitomny aspekt v§eho pedagogické-
ho snazeni, o zdmér. Cilem tohoto tématu je urcitd osvéta, ktera mé predchazet xenofobii a

rasismu tim, ze klade dliraz na otevienost a porozumeéni.

Podivejme se, jak charakterizuje multikulturni vychovu ¢esky pedagogicky slovnik (in
Cermékova, 2000): ,.termin multikulturni vychova vyjadiuje snahy vytvdret zpiisobilost lidi
chapat a respektovat i jiné kultury nez vlastni. Ma znacny prakticky vyznam vzhledem
K vytvdreni postojit viici imigrantum, prislusnikiim jinych narodi, ras apod. *

V podstaté stejné vychodisko nam nabizi Pricha (2011), ktery popisuje multikulturni
vychovu jako edukac¢ni ¢innost zaméfenou na to, aby ucila lidi z riznych etnik, naroda,

rasovych a naboZenskych skupin Zit spolu, vzajemné¢ se respektovat a spolupracovat.
Kdyby mél byt smysl multikulturni vychovy vyjadien zkratkou, dalo by se napsat:

Multikulturni vychova = poznavat — rozumét — respektovat (jiné kultury, etnika, narody)

— koexistovat a kooperovat.

Situace u nas pokud jde o uvédomovani si vyznamnosti multikulturni vychovy, neni
Spatna. Otazkou vSak je, nakolik je efektivni, jelikoZ cilem multikulturni vychovy je spo-
le¢nost, ve které se budou jeji ¢lenové — jako jednotlivci i jako skupiny — navzajem respek-

tovat, tolerovat a kulturné obohacovat.
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3 MATERSKA SKOLA A GLOBALNI VYCHOVA

Déti se jiz od raného véku setkavaji s globalnimi problémy, a dokonce jsou schopné si
na né vytvaret vlastni nazory, pokud vidi, Ze se jimi zabyva i jejich okoli. Jsou schopny 1
ptes svou malou zivotni zkusenost pochopit ne€které trendy soucasného svétového rozvoje

vcetné globalnich problémd.

Globalni vychovou v matetské Skole se zabyva Fountain (1994). Uvadi, Ze globalni
vychova poméha détem pochopit globélni povahu a problémy soucasného, vzajemné pro-
pojeného svéta. Predstavuje svét jako slozity systém, na jehoz spolufizeni se budou déti
v budoucnu podilet. Vede déti k tomu, aby nebyly jen bezmocnym koleckem v soukoli
vyvoje kolem nich, motivuje je k aktivnimu ovlivilovani jejich Zivotnich osudl i Zivota
okolniho.

wevr

prace se vzajemnymi vztahy déti. Pravé v matetské Skole miizeme udélat hodné pro posile-
ni socidlnich dovednosti a postojii déti, a polozit tim zaklad pro pozdéjsi systematickou
préci v ramci globalni vychovy. Taktéz rozvoj sebepoznani, komunikativnich dovednosti a
schopnosti spoluprace je pro harmonicky rist osobnosti malych déti velmi dilezity. Vénu-
jeme-li témto oblastem nalezitou pozornost, vyrazné ptispéjeme k prevenci osobnich i in-
terpersonalnich konfliktli a zarovei i k bezkonfliktnim postuptim pfi jejich feSeni. Vedeme
déti k pfipraveé na pozd&jsi systematickou praci a u¢ime je také hledat souvislosti mezi jed-
notlivymi jevy. V neposledni fadé¢ poméhame détem navozovat pozitivni vztahy a postoje

k sobé i k ostatnim.

chovy v matetské skole:
Podporovani sebeduvéry

Zdravy pocit sebediveéry je velmi dulezity pro schopnost navazovat pratelstvi
S ostatnimi détmi. Je prokazano, ze déti, které vidi samy sebe v pozitivnim svétle, budou

s vétsi pravdépodobnosti pozitivné nahliZet i na ostatni spoluzaky.
Rozvoj komunikativnich dovednosti

Pokud nau¢ime déti naslouchat, vstiebavat informace a ptat se, pomlizeme jim tim 1
1épe chépat okolni svét. Zaroven tyto dovednosti podmifiuji i moznost poznat jina hlediska

nez pouze jejich vlastni a umoznuji détem i lepsi dorozumeéni s ostatnimi. Jakmile jsou déti
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schopny uvédomit si a pojmenovat své emoce, vyjadfit napt. co citi, kdyz s nimi ne¢kdo
zachazi nespravedlivé, umi si také predstavit a pochopit reakce nékoho jiného, kdo se ocit-

ne ve stejné situaci jako oni.
Kooperativni vychova

Zaméfeni na spolupraci ve tfidé détem umozni vnimat svou tfidu nikoliv jako soubor
jednotlivych individui, ale jako vnitin€¢ propojeny systém, ve kterém akce jednoho ¢lena
zpusobi reakci €lena dal§iho. Diky tomu se déti jiz od utlého véku na modelu tfidy uci ro-
zumét pojmu vzajemnd zavislost, coz umozinuje ve véku pozdéjsim, lepsi pochopeni tako-
vych pojmu, jako je napt. vnitini zavislost vztahli mezi etnickymi skupinami a zemémi,

ekosystému, svétové ekonomiky apod.

3.1 Zasady prace Vv oblasti globalni vychovy v matei'ské §kole

Fountain (1994) ve své publikaci uvadi, ze u déti se zacinaji rozvijet osobni postoje a
zakladni mezilidské vztahy od malicka a vstup do Skolky tento rozvoj jen podpoii. I kdyz
détské predstavy o vzajemnych souvislostech jsou obvykle zavislé na jejich veéku, pfesto
jsou déti schopné zacit vytvaret vztah tcty k sobé i1 k ostatnim, ucit se rozeznavat své
vlastni pocity, seznamovat se s pocity druhych a s uménim jim naslouchat. V tomto véku
se déti zacinaji ucit samostatné vyjadrovat, pokouseji se jednat o problémech a ptitom brat
do uvahy 1 jina hlediska nez vlastni, spolupracovat a fesit konstruktivné problémy nekon-

frontaéni cestou.

Je vSak nutno dodrzovat jisté zasady v jednotlivych tfidach 1 v celé Skole. Na tyto za-

sady Fountain (1994) upozoriiuje:
Zasady prace v jednotlivych tfidach

e Vychovné plisobeni zamétfené na rozvoj sebehodnoceni, komunikace a kooperace
bude tim U¢inngjsi, ¢im diive s nim zacneme. Je nutné zvolit zplisob vhodny pro
danou vékovou skupinu.

e Aktivity nelze provadét izolovang, ale vzdy v ucelenych souborech a s piihlédnutim
k celkovému planu.

e Atmosféra ve tfidé musi byt v souladu s cilem zvolené aktivity.

e Proces uceni i ziskané znalosti musi byt povazovany za stejné dilezité.

e Situace, kdy je nutné déti ukaznit, mohou byt vyuzity jako soucast vyukového a

vychovného procesu.
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e Prostorové uspotradani tfidy mize podporovat rozvoj sebehodnoceni, komunikativ-
nich dovednosti a schopnost spolupracovat.

e D¢ti mohou dostat urcity dil odpoveédnosti pii feSeni neékterych situaci, které ve tti-
dé nastanou.

e Proces uceni by mél déti podporovat v tom, aby se i mimo téidu zapojovaly do uzi-
te¢ného a smysluplného déni.

e Je tfeba rozliSovat jednotlivé faze procesu uceni.
Zasady prace v celé §kole

e Vztahy mezi ¢leny uéitelského sboru by mély v idealnim piipadé€ vychazet z princi-
pu spoluprace.

e Neucitelsky personal by mél byt uzndvan, protoze jeho préce je pro chod skoly ne-
zbytna a ma velky dopad na zivot déti.

e Vychova v rodindch mize vyznamné pomoci naplnéni vychovnych cila skoly.

e Doporucujeme rozdélit odpovédnost mezi jednotlivé pracovniky Skoly, a tim 1 zvy-

Sit podil ¢lenti sboru na rozhodovacim procesu.

3.2 Uditel globalni vychovy v materské Skole

Globalni vychova s sebou nese samoziejme jisté pozadavky. K t€émto pozadavkim
patfi mimo jiné 1 pozadavky na ucitele jako Cinitele, ktery nese rozhodujici roli v procesu
pedagogické komunikace. Nese s sebou pozadavky na celou jeho pedagogickou ¢innost, na
jeho kazdodenni vychovné piisobeni, na konkrétni metodiku vyucovani a na pfistup k d¢-

tem.

Dle Fountain (1994) stoji v systému globalni vychovy na prvnim misté zajmu dité a
globélni vychova vyzdvihuje jeho osobnost. Samoziejmé vSak, Ze rozhodujici roli ve vy-
chovné vzdelavacim procesu ma ucitel. U¢itel ho nejen uci zédkladnim znalostem, ale po-
maha mu piemyslet nad jeho vlastni osobnosti, vlastnostmi a podporuje riist jeho sebedi-
very. Stoji zde prevazné snaha o rozvoj intuice, tvofivosti a obrazotvornosti. Déti jsou ve-
dené k tomu, aby nefikaly jen to, co chce slySet ucitel, ale to, co si opravdu mysli. U¢i se
navzajem komunikovat, divat se na problémy z riznych Ghla pohledu, je na né pfenasen i
urcity dil odpovédnosti pii feSeni nékterych situaci, které ve tfidé nastanou. Misto klasic-
kého postoje ,,...fekni to uciteli* jsou vedené k tomu, aby se snazily feSit konflikty vlast-

nimi silami a nespoléhaly na ucitele jako na kone¢nou a jedinou autoritu. Snahou ucitele je



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 33

potlacovat v détech nezdravy egocentrismus a soupefivost a naopak navodit ve tfidé atmo-
jiné rovin¢: Ucitel by na sebe mél pohlizet mén¢ jako na n€koho, kdo pouze ptredava zna-
losti, a vice hrat roli toho, kdo détem usnadnuje rozvoj jejich citovych, socialnich a intelek-

tudlnich schopnosti. SpiSe nez vedoucim procesu uceni se stava jeho pfimym ucastnikem.

Tim, jaky by mé&l byt globalni ucitel, se zabyva Pike a Selby (1994). Uvad¢ji, ze glo-
balni ucitel musi spliiovat jisté podminky, aby mohl déti adekvatné ptipravit pro konstruk-
tivni roli v rychle se vyvijejicim, vzajemné propojeném svété. Jaky by tedy mél byt global-
ni ucitel:

e Globalni ucitel ptistupuje k feSeni problémi z globalniho, celosvétového hlediska,

a nikoli z hledisek narodnostnich nebo etnickych.
¢ Globalni ucitel umozniuje détem seznamit se s rozmanitosti a bohatstvim nejriznéj-
Sich kultur.

e Globalni ucitel je zaméten predevsim na budoucnost.

e Globalni ucitel vidi svou tlohu pfedev§im v tom, Ze détem umoznuje, aby samo-

statn¢ dospéli ke znalostem a osobnim postojiim.

e Globalni ucitel dava détem najevo viru v lidské moZnosti.

¢ Globalni ucitel klade diiraz na rovnomérny rozvoj vSech slozek osobnosti déti - ne

pouze na ziskdvani védomosti, ale 1 na rozvoj slozky citové a sociélni.

e Globalni u¢itel vyuziva ve tfidé rizné formy a metody vyuky.

e Globalni ucitel chape uceni jako celozivotni proces.

e Globalni ucitel se snazi, aby informace, kterou détem piedava, byla v souladu

S pouzitou formou a celkovou atmosférou.

e Globalni ucitel respektuje prava druhych a snazi se ve tiidé rozlozit moc a odpo-

védnost za rozhodovani a pfijata rozhodnuti.

e Globalni ucitel se snazi détem ukéazat vzdjemné souvislosti mezi jednotlivymi

predméty.

e Globalni ucitel se snazi zaclenit Zivot tfidy do Zivota mistni komunity.

Ucitele musime také chapat jako hlavniho reprezentanta zddoucich hodnot a chovani.
Nestaci pouze nové metodické postupy, ale je tieba zvladnout predevSim Siroce pojatou
stranku etickou, dospét k novym hodnotovym systémtim, které uptednostiiuji hodnoty

mravni a hodnoty ochrany Zivota a zdravi pfed hodnotami materialnimi.
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K této problematice se vyjadiuje Vavrousek (in Horkd 2000). Mezi hodnoty nové, spja-
té s trvale udrzitelnym rozvojem, patii odpovédnost vi¢i budoucim generacim, kvalita Zi-
vota, uvédoméla skromnost, odiikani si véci zbytnych, odmitani konzumniho zpisobu zi-
vota, védomi negativnich disledkt ¢innosti clovéka, dodrzovani principu predbézné opatr-
nosti, rozvoj lidskych prav pii podstatném zvySeni védomi spoluzodpovédnosti za vyvoj
lidské spolecnosti i za stav ptirody, sebevédomi kazdého jednotlivce zalozené na moznosti
svobodného rozhodovani, spojené s védomim sounaleZitosti kazdého ¢lovéka s lidskou
spolecnosti, solidarita a altruismus, tolerance, védomi sounaleZzitosti s pfirodou, ucta

k Zivotu ve vSech jeho formach.

Z predchoziho textu lze vyvodit, Zze zakladem vSech kompetenci ulitele by méla byt

kompetence hodnotova — ekosocialni — Zivotné-orientacni.

Dle Blizkovského (in Horka 2000) by m¢la byt zaloZzend na pozitivnim pojeti sou-
vztaznosti svéta vnitiniho a vnéjSiho, clovéka a prirody, ¢loveka, prirody, spolecnosti a
kultury, na pochopeni skute¢nosti, ze zména vnéj$iho systému (povaha a stav globalni spo-
le¢nosti) zavisi na povaze a byti jednotlivcl. Jedinec ma svétu porozumét, aby se mohl

aktivné a tvotiveé podilet na jeho rozvoji.

Horka (2000) uvadi, Ze ucitelova rostouci odpovédnost souvisi s prosazovanim jinych
zivotnich hodnot, nez jsou ty, které pievladaji v souc¢asné spotiebni spolecnosti. Jeho uko-
lem je pomahat zakiim hodnoty objevovat, chapat, potfebovat, ctit, milovat a tvotit. Ucitel
vSak mize pomahat svym Zaktim hodnoty objevovat, chépat, ctit a tvofit jen tehdy, stanou-
li se i jeho potiebou, laskou a Stéstim. Horka dale uvadi, jaké by mélo byt konéni ucitele,

aby byl pro déti sprdvnym vzorem:

e Neublizovat, necinit nasili — nejvyssi etické pravidlo
e Pravdivost, nelhani — nejvyssi eticka hodnota
e Odmitnout hodnotovy systém konzumniho zivota — pozadavek vedouci k harmonii

ve vztahu K prostiedi

Na zavér této kapitoly uvedu slova Kucerové (in Horka 2000, s. 69): ,, byt clovekem

.....

¢

do ramce prirody, civilizace i kultury a tomuto vnéjsimu radu podrizuje své vnitrni ja.
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3.3 Vzdélavaci dokumenty a globalni vychova

Jisté prvky globalni vychovy se vyskytuji snad ve vSech vzdélavacich dokumentech.
I Evropska unie se do jisté miry zabyva problematikou globalni vychovy, coz se odrazi ve
Zpraveé Mezinarodni komise UNESCO ,,Vzdélavani pro 21. stoleti, Uceni je skryté bohat-
StVi.

Za klicovy dokument Ceského Skolstvi mizeme oznacit Narodni program rozvoje
vzdélavani, vydany Ministerstvem Skolstvi, mladeze a t€lovychovy v roce 2001, oznaco-
vany taktéz jako Bila kniha. Tento dokument vytyCuje ty nejobecnéjsi cile vzdélavani. I
zde se odrazi prvky globalni vychovy, coz dokazuji obecné cile vzdélavani a vychovy
(NPRV 2001, s. 13): ,,zZijeme v dobé prudkych a obtizné predvidatelnych spolecenskych
zmen, které se netykaji jen nasi zemé. Vedle nendapadnych, ale pronikavych, zmén podmi-
nek kazdodenniho Zivota - technickych, politickych, spolecenskych i lidskych — jsou tu velké
procesy evropske i globdlni, jez nutné ovliviiuji postaveni i poslani vzdeéldavacich soustav,

¢

vychovy a veskerého uceni se vzdeélavacim zamérem. *

Narodni program rozvoje a vzdélavani urcuje vSak jen cile ideového zdméru. Konkrét-
néji jsou cile uvadény, v podobé dil¢ich vzdélavacich cili, v Rdmcovych vzdélavacich
programech. Pro matetské skoly konkrétnéji Ramcovy vzdélavaci program pro pied-
Skolni vzdélavani. | v tomto dokumentu 1ze najit hojné prvky globélni vychovy. Prede-

v§im ve stanovenych oblastech vzdélavani. Témito oblastmi jsou:
e dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité a ten druhy, dité a spolecnost, dité a svét.

Kazda z téchto oblasti ve svém obsahu, dil¢ich vzdélavacich cilech a k nim nalezici
vzdélavaci nabidce a ocekdvanych vystupech, odrazi rizné mnozstvi prvki globalni vy-
chovy. Ramcovy vzdélavaci program se stavd od roku 2007 jako stézeni dokument pro
tvorbu jednotlivych Skolnich vzdélavacich programi. Z tohoto diivodu Ize usoudit, ze
cile stanovené ve Skolnich vzdélavacich programech by mély taktéZ obsahovat prvky glo-

balni vychovy. Na tuto problematiku je zaméfena prakticka cast prace.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CHARAKTERISTIKAVYZKUMU

Prakticka cast prace je zamétena na problematiku globalni vychovy a je pracovano
predevsim s oblastmi globalni vychovy. Pike a Selby (1994) uvadi ve své publikaci oblasti,
které by méli byt rozvijené v systému globalni vychovy. Tyto oblasti pokladam za dilezité
ve vychovné vzdélavacim procesu, proto jSOU V prvni ¢asti prace pretransformovany vhod-
né k véku piredskolnimu. Takto vytvoiené oblasti dale slouzi jako kritéria k analyze Skol-

nich vzdélavacich programu, V nichz je zjistovano, jestli obsahuji prvky globalni vychovy.

4.1 Orientace cila

Dle Maxwella (in Svaiiéek, Sed'ova, 2007) lze rozdélit cile praktické Gasti prace na
cil intelektualni, prakticky a personélni. Tyto cile poukazuji na ptinos vyzkumu. Konkrétné

pro bakalaiskou praci je podstatny predevsim cil intelektudlni.

Cil intelektualni: cilem prace je modifikovat oblasti globalni vychovy pro oblast pted-
Skolniho vzdélavani a vyzkumem zmapovat zastoupeni oblasti globalni vychovy ve $kol-
nich vzdélavacich programech matetskych skol.

Prakticky cil poukazuje na jisty pfinos prace pro praxi.

Cil prakticky: stanovené oblasti globalni vychovy a vysledky vyzkumu lze pouzit ke
zkvalitnéni tvorby $kolniho vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani a prakticky

vyuzit oblasti globalni vychovy.
Persondlni cil prace je zaméten piredevs§im na rozvoj mych znalosti jako autora prace.

Cil personalni: zpracovanim teoretické i praktické ¢asti prace si rozsifit znalosti v oblasti

globalni vychovy a metodologie.

4.2 Cile vyzkumu

Jak jiz vychazi z popisu charakteristiky vyzkumu, stanovila jsem si dva hlavni cile:

1. Pretransformovat a vytvofit oblasti globalni vychovy vhodné k ptedSkolnimu véku.
2. Analyzovat a vyhodnotit, zda a jakym zpisobem a v jaké mife jsou ve Skolnich
vzdélavacich programech pro ptredskolni vzdélavani vybranych matetskych Skol

obsazeny oblasti globalni vychovy.
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Vyzkumné otazky

Vychazejic z cili vyzkumu, jsou stanoveny pro mne tfi nejpodstatnéjsi otazky, na

které budu hledat odpovédi:

1.

Jsou ve Skolnich vzdé€lavacich programech matetskych skol zastoupeny oblasti glo-
balni vychovy, a pokud ano jakym zptisobem?

Jaka je Cetnost zastoupeni jednotlivych oblasti globalni vychovy ve Skolnich vzdé-
lavacich programech pro predSkolni vzdélavani?

Jaka je Cetnost vyskytu jednotlivych oblasti globalni vychovy Vv oblasti znalosti,

dovednosti a schopnosti a postojt?

4.3 Vyzkumny vzorek a jeho vybér

Jako vyzkumny vzorek slouzi vnitini vzdélavaci dokumenty matetskych skol zlin-

ského kraje — Skolni vzdélavaci programy pro piedskolni vzdélavani. Ke zpracovani je

vyuzito pét Skolnich vzd€lavacich programti vybranych z deseti dostupnych, spliujicich

kritéria vybéru (uvedeno nize).

I kdyZ jsou Skolni vzdélavaci programy vefejné dokumenty, ne vS§echny matetské §ko-

ly byly ochotny k jejich predlozeni pro ucel vyzkumu. Konkrétné byl tedy zvolen dostup-

ny vzorek, ktery tvoii skolni vzdélavaci programy pro piedskolni vzdélavani ziskané bé-

hem studia.

Kritéria pro vybér téchto Skolnich vzdélavacich programi tvofi:

Tyto dokumenty nesméji byt star§iho data neZ je rok 2007. Od tohoto roku se stava
Réamcovy vzdé¢lavaci program pro predskolni vzdélavani zavaznym dokumentem,
ktery musi byt zaclenén do sité Skol. Tento dokument je stézejnim dokumentem
k tvorb¢ skolnich vzd€lavacich programd.

Skolni vzdé&lavaci programy museji mit uvedeny diléi cile, které budou néasledné
slouzit k analyze. Néekteré vzdélavaci programy uvadéji pouze ocekavané vystupy,

avsak vice se lze setkat se Skolnimi vzdélavacimi programy uvadéjici dil¢i cile.

V préci nejsou uvadéna jména a mista matetskych skol, z nichz jsou Skolni vzdélavaci

programy. Pro lepsi ptehled jsou tyto dokumenty oznaceny cisly.
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4.4 Metody sbéru a zpracovani dat

Pro zpracovani Skolnich vzdé€lavacich programi a hledani odpovédi na stanovené
vyzkumné otazky, je zvolena obsahova analyza. Je analyzovano pét Skolnich vzdélava-
cich programt pro predskolni vzdélavani. Z téchto jsou vybrany stanovené dil¢i cile hodici
se ke globalni vychove, ty predstavuji prvky globalni vychovy ve Skolnich vzdélavacich
programech. Cile jsou dale kategorizovany do jiz stanovenych oblasti (tyto oblasti jsou
zpracovany v kapitole 5). Jednotlivé analyzy se nachazeji v pfilohach dokumentu.

Gavora (2000, s. 117) vysvétluje struéné charakter této vyzkumné metody: ,,jde 0 ana-

¢

lyzu a hodnoceni obsahu pisemnych textii. *

Analyza je provadéna nekvantitativnim i kvantitativnim zptisobem. Tedy je provadén

vyzkum smiSeny, ktery umoziuje detailnéji a komplexnéji prozkoumat danou problemati-

ku.
Kwvalitativni Setreni

Pomoci kvalitativniho Setfeni vedeného kvalitativni obsahovou analyzou, je zkou-
mano, zda jsou ve Skolnich vzdélavacich programech matetskych kol prvky globalni vy-
chovy, tedy jestli jsou zastoupeny oblasti globalni vychovy a jakym zptusobem (jakymi
cili) jsou tyto oblasti zastoupeny. Vysledky vyzkumu jsou interpretovany ve vyzkumné
zprave.

Dle Lamsera (in Gavora 2000) se nekvantitativni obsahova analyza uskuteciuje nej-
riznéj$imi zplisoby — od jednoduchych rozbori obsahu textu az po hluboké interpretace a

vysvétleni.

Kvalitativni Setfeni tedy umoziuje nenumericky interpretovat vysledky analyzy Skol-

nich vzdélavacich programil v oblastech globalni vychovy.
Kvantitativni Setieni

Pomoci kvantitativniho Setfeni, a tedy pomoci kvantitativni obsahové analyzy, je
numericky zkoumana relativni ¢etnost zastoupeni jednotlivych oblasti globalni vychovy ve
Skolnich vzdélavacich programech. Relativni Cetnost je uzita z diivodu rizné obsahlého
vypracovani vzdélavacich cilti v jednotlivych $kolnich vzdélavacich programech. Vysled-

ky kvantitativniho Setfeni jsou uvedeny ve vysledcich vyzkumu.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 40

Vysledky kvantitativniho Setfeni konkrétné vyjadruji:

e relativni Cetnost vyskytu jednotlivych oblasti globalni vychovy v jednotlivych
Skolnich vzdélavacich programech,

e relativni Cetnost vyskytu oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a postoji v jed-
notlivych Skolnich vzdélavacich programech,

e relativni Cetnost celkového vyskytu jednotlivych oblasti globalni vychovy ve skol-
nich vzdélavacich programech,

e relativni Cetnost celkového vyskytu oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a po-
stoji ve Skolnich vzdélavacich programech,

e porovnani relativni Cetnosti jednotlivych oblasti globalni vychovy v jednotlivych
Skolnich vzdélavacich programech,

e porovnani relativni Cetnosti oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a postoji

Vv jednotlivych Skolnich vzdélavacich programech.

Gavora (2000) definuje kvantitativni analyzu jako obsah textu, ktery je sam o sobé

kvalitativni a je pfeveden na kvantitativni miru.

Tedy kvantitativni obsahova analyza umoZiuje numericky podtrhnout vysledky ziska-

né z obsahové analyzy kvalitativni.
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5 OBLASTI ROZVIJENE V SYSTEMU GLOBALNI VYCHOVY

Jak je jiz uvedeno v tivodu, jednim z cili praktické ¢asti prace je stanovit, nebo lze fici
pretransformovat oblasti globalni vychovy vhodné k véku piedSkolnimu. Oblasti jsou roz-

déleny dle predlohy na znalosti, dovednosti a schopnosti a postoje.
Znalosti
O sobé

o Déti by mély ziskat znalosti o sobé samém. Mely by pochopit, ze kazdy clovek ma
slozku fyzickou, intelektudlni, dusevni a citovou a Ze tyto slozky mizeme a mély by-
chom ddle rozvijet.

o Déti by mély ziskat znalosti o prostredi, ve kterém Ziji, o svém méste, kulture, Zivot-
nim stylu.

o Déti by si mely uvédomovat sviij pohled na svet. Mély by pochopit, ze kazdy mad ten-

to pohled odlisny a mély bychom ho tolerovat.
Systémy

e Déti by mély postupné ziskavat znalosti o sveté a o vesmiru, o tom jak svét funguje.

o Déti by se mély détskym zpusobem seznamit s tim, Ze existuji jisté svetové systémy —
ekologicky, politicky, hospodarsky.

o Déti by méli pochopit vzajemnou zavislost a propojenost svéta. Propojeni flory,
fauny, lidi, mist, udalosti a problémaii.

o Déti by se mély seznamit s tim, Ze lidé maji urcité spolecné rysy v oblasti chovani,

potieb, nadani a tuzeb.
Rozvoj

e Déti by mely pochopit, zZe svét je rozdeleny na staty a tyto staty si mohou navzdjem
vypomdahat a obchodovat spolu.

o Déti by mely pochopit, Ze ne vsude na sveété se maji lidé a zemé dobre. Mély by se
sezndmit s tim, Ze miizeme témto lidem a zemim vypomadhat.

o Déti by mély porozumeét rozdilnosti mezi pohlavimi. Meély by mit zakladni znalosti o

postaveni muze a zeny ve spolecnosti.
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o Deéti by mély detskym zpiisobem pochopit, Ze na svété Zije mnoho lidi. Mély by se
seznamit s tim, Ze planeta na sobé vSechny tyto lidi “nese‘ a dava jim své prirodni
zdroje.

o Déti by se mély seznamit s tim, Ze na svété existuje spousta nemoci. Mély by pocho-
pit ditlezitost vyvazené vyzivy a bezpecnych zdrojit vody pro zachovani zdravi a zi-
vota. Takeé by se mély seznamit se zdklady péce o své zdravi.

o Deéti by se mely seznamit s tim, Ze vychova a vzdelani neni pro vsechny deti na svété
samozrejmosti. Proto by mély pochopit, Ze si musi vazit napriklad toho, Zze mohou

chodit do Skolky a do skoly.
Zivotni prostiedi

o Déti by se mely sezndmit s tim, Ze nekterym kondnim miizeme nicit nasi prirodu.
Meély by pochopit, Ze toto kondni neni spravné, a Ze mohou existovat cesty k reseni.

o Déti by mély poznat, ze priroda nam dava urcité prirodni zdroje, které lidé vyuziva-
Jji ke své potirebé a kterych si musime vazit a musime s nimi Setrit.

o Déti by se meély seznamit s tim, Ze prirodu kolem nds miize kazdy jedinec i celd spo-
lecnost ochranovat. Mély by mi potuchu o tom, Ze existuji jisté organizace, které se
touto cinnosti zabyvaji.

o Déti by mély poznat, Ze zemi, vodu a vzduch lidé znecistuji, a Ze to neni spravné
konani. Mély by se seznamit s preventivnimi opatienimi.

o Deti by mély poznat, jak lidé vyuzivaji pudu. Mély by pochopit, jak je piida pro lidi
dillezita a jak ji vyuzivat ke svému prospéchu. Ale také by se mély seznamit s pro-
blémy vyuzivani dostupné piidy.

o Kazde dite by si melo osvojit poznatky o prirode kolem nas. Meélo by pochopit, Ze
pobyt clovéka v prirode je pro kazdého dulezity, i kdyz Zije ve méste.

Mir a konflikty

e Déti by méely pochopit, Ze nékdy dochazi k jistym konfliktiim mezi lidmi — ve Skolce,
doma, venku s kamarady. Mely by pochopit, ze kazdy konflikt ma své reseni.

o Deéti by mély pochopit, Ze zbrané nejsou ndstrojem k reseni konfliktii, mély by se se-
znamit s jinymi technikami reseni konfliktu.

o Deéti by se mély naucit vyznam slova mir. Mély by chapat duleZitost miru mezi lidmi

a ve svete.
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Prava a odpovédnost

o Deéti by mely vedet, ze kazdy c¢lovek ma sva prava.

o Déti by se mély naucit nést odpovédnost za sve jednani.

o Déti by se mély seznamit s tim, Ze jsou jista prava moradlni a zakonna. Mély by po-
chopit, zZe za tyto prava nese kazdy clovek svou osobni odpovédnost.

e Deéti by mely pochopit, co znamenaji pojmy svoboda a bezpeci. Mély by se naucit,
Ze na svobodu a bezpeci ma kazdy pravo. Ale také by mély pochopit, Ze svoboda ne-
znamenad, ze si muzeme délat, co chceme a vse si dovolit. Mély by pochopit, zZe kaz-
dy nese za svou svobodu odpovédnost.

e Déti by mély ziskat znalosti ohledné cizich zemi, cizich jazyku, mély by se seznamit
S tim, ze existuji lidé ruznych etnickych skupin, riznych narodnosti, ideologii, vy-
Znani ¢i tridy nebo veku.

o Deti by meély detskym zpiisobem porozumét predsudkium. Mély by se seznamit s tim,
Ze existuji jisté predsudky, a Ze je Zadouci se téchto predsudkii vyvarovat.

o Déti by mely pochopit, zZe vsichni lidé jsou si rovni, a Ze si nikdo nezaslouzi byt
druhym utlacovan.

o Deéti by mely pochopit, Ze tak jako lidé maji sva prava, maji sva prava i zvirata.

Mély se naucit, jak ke zviratum pristupovat.
Alternativni vize

o Déti by mély pochopit, ze vSechno jejich chovani a jednani ma vliv na prostiedi
okolo nich i prostredi vzdalené.

o Déti by mély pochopit holistické pojeti zdravi. Mély by pochopit, Ze zdravi neni jen
zdravim slozky fyzické, ale také zdravim slozky dusevni, citové a duchovni, a zZe ¢lo-
vek je opravdu zdravi, pokud jsou zdravé vsechny tyto slozky. Déti by se mély se-
zndamit s tim, Ze také planeta Zemé ma své zdravi, o které musime pecovat a ochra-

novat jej.
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Dovednosti a schopnosti

Prace s informacemi

Deti by se mély seznamit s Knihou s pocitacem. Mely by se naucit, jak s nimi efek-
tivné pracovat.

Deéti by se mely naucit hodnotit kvalitu informaci, které se k nim dostanou. Meély by
se naucit rozmyslet se nad témito informacemi.

Déti se mely seznamit s tim, Ze informace se daji urcitym zpiisobem uchovavat. Na-
priklad je miizeme napsat na papir — potom je zdrojem informaci napriklad kniha.
Nebo je miizeme napsat do pocitace — potom i pocitac miize byt zdrojem informaci.

Deti by mely pochopit, Ze tyto informace miizeme potom zpétné vyuzivat.

Riist osobnosti

Déti by se mély naucit jak spravné relaxovat, spravné dychat a uvolnit se. Mély by
pochopit diilezitost tohoto stavu a mély by se ucit jej vyuzivat ke své koncentraci.
Déti by se mély naucit, jak je mozné si udrzovat dobrou fyzickou kondici pomoci
spravné vyzivy, cviceni a vhodného Zivotniho stylu.

Déti by se mély naucit manudlné pracovat s nastroji.

Déti by se mély naucit rozpoznat a rozvijet viastni schopnosti a uplatnit svoji
schopnost tvorit.

Déti by mely pochopit, zZe kazdy ma jiné hodnoty a idealy. Mély by chapat, Ze tyto
hodnoty a idealy se mohou casem upravovat.

Déti by mely pochopit, zZe Zivot ma i své tezkeé chvilky. Mély by se naucit zvladat
stres a Soky v zZivote.

Déti by mely pochopit, ze je Skoda plytvat casem a nevyuzivat ho pro nase blaho a

prospéch.

Mezilidské vztahy

Déti by se mély naucit vyjadrovat Vv souladu se svymi potrebami. Mély by se umet
prosadit, ale takovym zpiisobem, aby neomezovaly prava druhych.

Deéti by meély byt schopny vyjadrit své pocity a emoce. Mely by byt schopny prijmout
pomoc od druhého a také pomoc poskytnout. Mély by umét povzbudit a zpétné rea-

govat.
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o Déti by se mély naucit, Ze neni nic Spatného na otevienosti, na sdélovani svych po-
citii a ndzorti.

o Deéti by se mély ucit, Ze spolecnou spolupraci miizeme dosahnout lepsich vysledkii.

o Déti by se mely naucit prijmout dohodu a kompromis. Mély by pochopit, ze kazdy
mad pravo mit svilj ndzor.

o Déti by se mély naucit s rozvahou pristupovat k problémovym situacim a neafektiv-
ne resit konflikt.

Zpétna vazba

o Deéti by mély poznat diilezitost viastniho rozhodnuti.
o Deéti by mely pochopit, Ze nékteré véci jsou nemoralni. Mély by mit zdkladni pre-
hled o tom, co je mordlni a co ne.

o Deéti by se mély naucit ocenit krdsu, kterou maji kolem sebe — prirodu, umeéni.
Tvorivost

o Deéti by se mely ucit samostatné resit problémy a to na zaklade svého vlastniho uva-
Zeni.

o Deéti by mely elementarné chapat, Ze mezi vSemi jevy, existuji urcité vztahy, jsou
V urcité souvislosti.

o Déti by se mély naucit chapat, Ze kazdy ma své postoje a pocity.

o Deéti by se mély naucit poznat, ve kterych cinnostech vynikaji, nebo které jsou jim
blizsi.

o Deéti by mély pochopit, zZe vse jejich konani, dale néco ovlivituje. Mély by se naucit

predvidat, jak miize jejich konkrétni konani ovlivnit okoli.
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Postoje
Pozitivni sebepojeti

o Deéti by se mély naucit mit v sebe ditvéru, verit si.

o Déti by se mely naucit uvedomovat si své vlastni myslenky a pocity. Mély by se je
ucit vyjadrovat.

o Deéti by mély pochopit, Ze kazdé z nich a kazdy clovek na planeté je jedinecny. Mely

by se ucit poznavat svoji jedinecnost a jedinecnost druhych lidi a celé planety.
Ocenovani druhych

o Deti by se mely seznamit se skutecnosti, Ze existuji riizné socialni skupiny, které
mohou mit jiné ndzory, jiny zpusob zivota, jiné zajmy a hodnoty. Meély by pochopit,
Ze ‘jiné“ neznamend “Spatné“. Mely by vedet, ze bychom se od nich mohly nécemu
priucit.

o Deéti by se mely naucit, ze kazdy clovek na Zemi ma svou hodnotu. Mély by poznat,
ze lidstvo spojuji spolecné rysy, jako jsou potieby, prava, chovani, nadani.

o Deéti by mely pochopit, ze kazdy ma svij uhel pohledu. Mely by se naucit akceptovat
uhel pohledu ostatnich a dale byt pripraveni sviij pohled podle nich upravit, budou-

li to povazovat za sprdavné.
Respekt Kk pravu a k pravim

o Deéti by mély pochopit, Ze kazdy mame sva prava, ktera musime chrdnit sobé i dru-
hym lidem.

o Deéti by se mely elementarné seznamit s tim, Ze na svete jsou lide, jejichz prava jsou
porusovana. Mély by se ucit projevit solidaritu s obetmi bezpravi.

o Deéti by mely pochopit, Ze vsichni lidé na svété jsou si rovni a na tomto zakladu by

meély budovat jejich vztahy.
Vztah k nejednoznaénosti

o Deéti by mely byt pripraveny potykat se s problémy, které nemaji okamzité jednodu-
ché a jednoznacné reseni.

o Deti by mély byt sezndmeny s tim, Ze v Zivoté miize mit ¢lovék jisté pocity pochyb-
nosti a nejistoty v mezilidskych vztazich a Zivotnich situacich.

o Déti by se mély naucit chapat konflikty a zmény jako prirozenou soucast zZivota.
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Schopnost tvorit

o Deéti by mély ziskat uctu ke vsem Zivym tvoriim a elementarné porozumeét jejich mis-
tu a uloze ve svétovém ekosystému.

o Deéti by se mély naucit ocenovat ostatni lidi a planetu Zemi se vsim, co nam dava.
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6 VYSLEDKYVYZKUMU

Celkové bylo analyzovano pét skolnich vzdélavacich programii matetskych $kol, pfi-
¢emz byl vyzkum orientovan pouze na stanovené vzdélavaci cile. Na zdkladé modifikace
(kapitola 5) byly vybrany dil¢i cile hodici se k oblasti globalni vychovy a tyto dale katego-

rizovany do jednotlivych jiz urenych vzdélavacich oblasti globalni vychovy.

Vysledky vyzkumu jsou vyjadieny kvantitativnim 1 kvalitativnim zpisobem. Kvalita-
tivni vysledky jsou interpretovany ve vyzkumné zpravé. Provedené analyzy jsou zatazeny

Vv ptiloh4ch dokumentu.

6.1 Cetnost zastoupeni oblasti globalni vychovy

V této kapitole jsou uvedeny kvantitativni vysledky analyz. Jednotlivé oblasti globalni
vychovy jsou nize numericky vyjadieny dle relativni Cetnosti. Je nutno konstatovat, ze
100% tvoii celkovy pocet vybranych dil¢ich cilid zafazenych v jednolitych oblastech glo-
balni vychovy.

Prvni skupinu tvofi grafy, které vyjadiuji relativni ¢etnost zastoupeni jednotlivych
oblasti globalni vychovy v jednotlivych $kolnich vzdélavacich programech pro pred-
Skolni vzdélavani. Tedy vysledné procento tvoii prvky globalni vychovy (jednotlivé dilci

cile), které jsou zatazeny k jednotlivym oblastem globalni vychovy.

Graf 1: Cetnost zastoupeni jednotlivych oblasti globalni vychovy v SVPI
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Graf 2: Cetnost zastoupenti jednotlivych oblasti globdalni vychovy v SVP2

4%

3% 3%

3%

1%
1%

H O sobé

B Systémy

B Rozvoj

W Zivotni prostiedi

B Mir a konflikty

M Prava a odpovédnost

M Alternativni vize

M Prace s informacemi

1 Rlst osobnosti

B Mezilidské vztahy

B Zpétna vazba

1 Tvorivost
Pozitivni sebepojeti
Ocenovani druhych
Respekt k pravu a k praviim

7 Vztah k nejednoznacnosti
Schopnost tvofit

Graf 3: Cetnost zastoupeni jednotlivych oblasti globdlni vychovy v SVP3
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Graf 4: Cetnost zastoupeni jednotlivych oblasti globdalni vychovy v SVP4
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Graf 5: Cetnost zastoupenti jednotlivych oblasti globdlni vychovy v SVPS
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Nasledujici graf vyjadiuje relativni ¢etnost zastoupeni jednotlivych oblasti globalni
vychovy vSech péti analyzovanych Skolnich vzdélavacich programi. Tedy vysledné
procento tvoii prvky globalni vychovy (jednotlivé diléi cile), které jsou zatazeny
k jednotlivym oblastem globalni vychovy péti analyzovanych $kolnich vzdélavacich pro-

gramil.

Graf 6: Cetnost zastoupeni jednotlivych oblasti globdalni vychovy v SVPI-5
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Grafy uvedené doposud ptedstavovaly relativni ¢etnost zastoupeni jednotlivych oblasti
globalni vychovy z pohledu jednotlivych Skolnich vzdélavacich programi. Tabulky uvede-
né nize, predstavuji relativni ¢etnost z pohledu jednotlivych oblasti. Tyto tabulky jsou

uvedeny pro lepsi orientaci v porovnavani jednotlivych Skolnich vzdélavacich programd.

Tabulka 1: Cetnost zastoupeni oblasti o sobé

O sobé
SVPI1 2%
SVP2 3%
SVP3 4%
SVP4 9%
SVP5 12%
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Tabulka 2: Cetnost zastoupeni oblasti systémy

Systémy

SVP1 3%

SVP2 3%

SVP3 1%

SVP4 8%

SVPS 2%
Tabulka 3: Cetnost zastoupeni oblasti rozvoj

Rozvoj

SVP1 4%

SVP2 3%

SVP3 3%

SVP4 4%

SVP5 2%
Tabulka 4: Cetnost zastoupeni oblasti Zivotni prostiedi

Zivotni prostiedi

SVP1 3%

SVP2 10%

SVP3 2%

SVP4 19%

SVPS 0%
Tabulka 5: Cetnost zastoupeni oblasti mir a konflikty

Mir a konflikty

SVP1 2%

SVP2 0%

SVP3 0%

SVP4 0%

SVPS5 0%
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Tabulka 6: Cetnost zastoupeni oblasti prava a odpovédnost

Prava a odpovédnost

SVP1 5%
SVP2 7%
SVP3 9%
SVP4 6%
SVP5 12%

Tabulka 7: Cetnost zastoupeni oblasti alternativni vize

Alternativni vize
SVPI1 3%
SVP2 1%
SVP3 2%
SVP4 1%
SVP5 4%

Tabulka 8: Cetnost zastoupeni oblasti préce s informacemi

Prace s informacemi

SVPI 5%
SVP2 1%
SVP3 7%
SVP4 4%
SVP5 6%

Tabulka 9: Cetnost zastoupeni oblasti riist osobnosti

Rast osobnosti

SVP1 14%
SVP2 14%
SVP3 15%
SVP4 11%
SVP5 14%
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Tabulka 10: Cetnost zastoupeni oblasti mezilidské vztahy

Mezilidské vztahy

SVP1 21%

SVP2 23%

SVP3 17%

SVP4 10%

SVPS 16%
Tabulka 11: Cetnost zastoupeni oblasti zpétnd vazba

Zpétna vazba

SVP1 9%

SVP2 3%

SVP3 4%

SVP4 1%

SVP5 4%
Tabulka 12: Cetnost zastoupeni oblasti tvorivost

Tvorivost

SVP1 7%

SVP2 8%

SVP3 7%

SVP4 2%

SVPS 4%
Tabulka 13: Cetnost zastoupeni oblasti pozitivni sebepojeti

Pozitivni sebepojeti

SVP1 6%

SVP2 10%

SVP3 3%

SVP4 3%

SVPS5 6%
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Tabulka 14: Cetnost zastoupeni oblasti ocernovini druhych

Oceriovani druhych
SVP1 3%
SVP2 0%
SVP3 4%
SVP4 4%
SVP5 2%

Tabulka 15: Cetnost zastoupeni oblasti respekt k pravu a k praviim

Respekt k prdavu a k praviim

SVP1 7%
SVP2 4%
SVP3 8%
SVP4 2%
SVPS 4%
Tabulka 16: Cetnost zastoupeni oblasti vztah k nejednoznacnosti
Vztah k nejednoznacnosti
SVP1 3%
SVP2 4%
SVP3 5%
SVP4 6%
SVPS 4%
Tabulka 17: Cetnost zastoupeni oblasti schopnost tvorit
Schopnost tvoiit
SVP1 4%
SVP2 6%
SVP3 8%
SVP4 8%
SVPS5 8%
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Stanovené oblasti globalni vychovy rozdé€luji globalni vychovu do tii dalSich oblasti.
Je to oblast znalosti, schopnosti a dovednosti a postoji. Nasledujici grafy vyjadiuji rela-
tivni Cetnost zastoupeni znalosti, schopnosti a dovednosti a postoji v jednotlivych
Skolnich vzdélavacich programech. Tedy vysledné procento tvoii prvky globalni vycho-

vy (jednotlivé dil¢i cile), které jsou zarazeny k t€émto oblastem.

Graf 7: Cetnost zastoupeni oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a postojii v SVPI
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Graf 8: Cetnost zastoupeni oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a postojii v SVP2
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Graf 9: Cetnost zastoupeni oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a postojii v SVP3
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Graf 10: Cetnost zastoupeni oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a postojii v SVP4
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Graf 11: Cetnost zastoupeni oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a postojii v SVP5
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Nasledujici graf vyjadiuje relativni Cetnost zastoupeni oblasti znalosti, schopnosti a
dovednosti a postoji vSech péti analyzovanych $kolnich vzdélavacich programi. Tedy
vysledné procento tvoii prvky globalni vychovy (jednotlivé dil¢i cile), které jsou zafazeny

Kk témto oblastem Ve vSech péti analyzovanych $kolnich vzdélavacich programech.

Graf 12: Cetnost zastoupeni oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a postojii v SVP1-5
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Pro lepsi orientaci a moznost porovnani je nize uvedena tabulka, kterd ptedstavuje re-
lativni Cetnost oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a postoji v jednotlivych $kol-

nich vzdélavacich programech.

Tabulka 18: Cetnost zastoupeni oblasti znalosti, dovednosti a schopnosti a postoji

Znalosti, dovednosti a schopnosti a postojit

Dovednosti a
Znalosti . Postoje
schopnosti
SVP1 22% 55% 23%
SVP2 27% 49% 24%
SVP3 21% 50% 29%
SVP4 47% 29% 24%
SVP5 32% 44% 24%

Z téchto vysledkt vyplyva, Zze ve Skolnich vzdélavacich programech jsou z oblasti
globalni vychovy zahrnovany nejvice cile zamétujici se na mezilidské vztahy a nejméné

Vv

tem jednotlivych prvki globalni vychovy Ize vidét u oblasti Zivotniho prostiedi.

Z uvedenych vysledkl taktéZ vyplyva, Ze z analyzovanych cili v oblasti globalni vy-
chovy, jsou nejvice uvadény cile rozvijejici dovednosti a schopnosti a nejméné cile rozvi-

jejici postoje.
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7 VYZKUMNA ZPRAVA

Vyzkumna zprava piedklada kvalitativni interpretaci vysledki analyz Skolnich vzdé-
lavacich programt pro predSkolni vzdélavani. Orientuje se na problematiku vyskytu prvka
globalni vychovy ve Skolnich vzdé€lavacich programech - na to jakym zpiisobem jsou za-

stoupeny oblasti globalni vychovy.

7.1 Zpisob zastoupeni oblasti globalni vychovy

Celkova analyza $kolnich vzdélavacich programii piinesla veelku o¢ekavané vysledky.
Lze konstatovat, ze v analyzovanych Skolnich vzdélavacich programech jsou jistym zpt-
sobem zastoupeny oblasti globalni vychovy. Tedy analyzované $kolni vzdélavaci progra-

my nesou prvky globalni vychovy.

V dalsim textu je ptiblizen zptisob zastoupeni globalni vychovy ve stanovenych cilech
Skolnich vzdé¢lavacich programt V jednotlivych oblastech a to formou kvalitativnich vy-
sledki. Taktéz je provedeno drobné porovnani zjisténych vysledkd se stanovenymi ob-

lastmi globalni vychovy.

O sobé

Tuto oblast 1ze rozdélit na tfi skupiny, kterym se ve svych cilech matetské Skoly vénu-
ji. Jsou to cile zamétené na lidské t€lo, na uvédomeéni si sebe samého a na kulturu v niz se
dité vyskytuje.

V cilech zamétfenych na lidské télo se Skolni vzdélavaci programy zamétuji predevSim
na piedavani znalosti ohledn¢ lidského t€la, jeho funkci, jeho zdravi a uvédoménti si vlast-

niho téla.

V dalsi skupiné cilli zamétenych na uvédomeéni si sebe samého se vyskytuji cile rozvi-
jejici uvédomeni vlastni identity a identifikace, predavani znalosti o roli ¢lovéka ve spo-

le¢nosti a poznavani sebe samého.

Posledni skupinou lze oznacit cile zaméfené na rozvijeni znalosti o prostiedi a kultute,
V niz se dité vyskytuje. Jde o cile orientujici se na pfedavani znalosti ohledné ¢eskych a
krajovych lidovych zvyki, tradic a svatkl. Dale cile vztahujici se k pfedavani znalosti o
kulturnim dédictvi, pamétihodnostech, uméni a kulturnich hodnotach. A v neposledni fadé

ziskavani znalosti o svété€ lidi, o konkrétnim prostiedi a mésté, ve kterém déti Ziji.
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Pfi porovnani analyzovanych cili se stanovenymi oblastmi globalni vychovy, se cile
zameétuji spiSe na predavani znalosti ohledné fyzické stranky ditéte. Znalosti tykajici se
intelektualni, citové a dusevni slozky a jejich rozvijeni jsou, dle uvadénych cilt, predavany

V mensi mife nebo vubec.

Systémy

V této oblasti mateiské Skoly ve svych Skolnich vzdélavacich programech vénuji pre-
vazné pozornost cilim zaméfenym na celkové vnimani a pochopeni okolniho svéta, zemé,
vesmiru, spole¢nosti a piirody. Konkrétnéji se také zaméfuji na vytvafeni elementarnich
znalosti a povédomi o $ir§im pfirodnim, kulturnim i technickém prostiedi, o jejich rozma-
nitosti, vyvoji a neustalych proménach.

Cile zamétené na celkové vnimani a pochopeni okolniho svéta a zemé se orientuji
pfevazné na rozSifovani poznatki o svété, jeho pestrosti a rozmanitosti, na prohlubovani

poznatk o fadu svéta a zivota na ném.

V cilech zamétenych na spolec¢nost jsou to cile zaméfené na piedavani znalosti o spo-

le¢nosti jako neoddélitelné soucasti naseho Zivota.

Posledni skupinu tvofi cile zamétené na predavani znalosti ohledné systému pfirody,
kdy lze vidét vyskyt cild, jako je pochopeni piirodnich zakoni, osvojovani jednoduchych

poznatkl o pfirodnim rytmu, ujasnéni pojmu kolob¢h a porozumeéni jeviim kolem sebe.

Z analyzovanych cili v této oblasti nevyplyva, ze by déti ziskavaly poznatky ohledné
svétovych systémul ekologickych, politickych ¢i hospodarskych. Toto lze ptisuzovat jisté
myslence nevhodnosti pfeddvani znalosti o téchto tématech. Nicméné lze nastavit takova
vzdélavaci nabidka, kterd vede k cilim rozvoje téchto znalosti v ur€itém elementarnim

meéfitku vhodném pro déti predskolniho véku.

Také nebyly analyzovany cile, které by déti vedly k poznani, Ze 1idé maji urcité spo-
lecné rysy v oblasti chovani, nadani a tuzeb. Tyto cile se vSak v jistém méfitku objevuji

v oblasti mezilidskych vztahd, tedy v roviné schopnosti a dovednosti.

Rozvoj

Oblast rozvoje je dle analyzovanych cilti zaméfena pievazné a pouze na rozvijeni zna-
losti tykajicich se zdravi a hygieny.
Konkrétné jsou uvadény cile, jako je rozvijeni védomosti o ochrané a podpoie zdravi a

riznych zptisobech péce o Cistotu a zdravi, védomosti vedoucich k piedchdzeni nemocem a
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K uplatnovani zakladnich zdravotné preventivnich navykl k predchazeni uraztim, dale roz-
vijeni védomosti tykajici se vyznamu zeleniny a celkové zdravé vyzivy a aktivniho pohybu
pro zdravi ¢loveka, ziskdvani poznatkli o nezbytnosti vody pro zivot lidi, zvifat a rostlin a
V neposledni fad€ osvojovani si poznatkti dilezitych k celkové podpoie zdravi, bezpec¢i a
osobni pohody a ziskavani védomosti k chovani, kdy v situacich pro déti béznych a jim
znamych nebudou ohrozovat své zdravi. Na zdklad¢ ziskanych znalosti dale rozliSovani

toho, co zdravi prospiva a co mu skodi.

K cilim tykajicich se hygieny spojené se zdravim patii prevazné rozvijeni znalosti o

spravnych zakladnich hygienickych navycich a jejich disledném dodrzovani.

Jak jiz je vyse uvedeno, analyzované cile jsou zaméfeny prevazne a pouze na rozvijeni
znalosti tykajicich se zdravi a hygieny. OvSem na zaklad€ stanovenych oblasti by mély byt
détem predavany také znalosti ohledné statd a jejich vzajemné pomoci, ohledné pomoci
rozvojovym zemim, o postaveni muze a zeny ve spolecnosti, o popula¢ni krizi a pfirodnich
zdrojich a v neposledni fad¢ o vzdélavani. Toto vSe samoziejmé v méfitku vhodném da-

nému véku déti.

Zivotni prostredi

Analyzované cile v oblasti Zivotniho prosttedi se zamé&fuji prevazné na ziskavani zna-
losti ohledné pfirody a zivota v ni a ziskavani znalosti tykajicich se ochrany Zivotniho pro-
stedi.

Mezi cile, které se zaméfuji na ziskavani znalosti o pfirodé, se fadi pfedev§im osvojo-
vani poznatkl o pfirod¢ a jejich proménach a piirodnich jevech, ro¢nich obdobich a jejich
hlavnich znacich. Prohlubovani znalosti o riznych druzich rostlin a jejich vyznamu, 0 ovo-
ci a zelening, listnatych a jehli€natych stromech a jejich konkrétnich plodech, o kefich,
sadu, poli, sklizni. Ziskavani védomosti na zakladné piimého kontaktu s pfirodou, jako je

péce o skolni zahradu, péstitelska péce, sbér prirodnin a péce o kvétiny.

Dale jsou uvadény cile zabyvajici se rozvijenim poznatkli o Zivoté v pfirod¢€, o zvifa-
tech zijicich u nés 1 zvitatech exotickych a jejich zakladnich vlastnostech, o mlad’atech a
jejich zpiisobu zivota ve volné piirod€. Uvadéné cile se také zabyvaji pfedavanim poznatkl

o ruznych druzich drobnych zivocicht a jejich ochrang.

V posledni skuping jsou cile tykajici se predavani znalosti v oblasti ochrany Zivotniho

prostiedi a poznavani hodnot spojenych se zdravim zivotem a zdravim zivotnim prostie-
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dim. Cile v této skupiné se orientuji pfedevsim na ziskavani znalosti vedoucich k ochrané
zivotniho prostiedi a ziskavani povédomi 0 vyznamu zivotniho prostiedi pro cloveéka a
spravném chovani ¢loveéka k prirodé. Mezi tyto cile se fadi aktivni chranéni piirody, zelen¢

a rostlin kolem nas, tfidéni odpadu a celkové zdirazinovani nutnosti chranit pfirodu.

Vsechny tyto cile vzbuzuji u déti zdjem o ptirodu a mély by vést ke zkvalitnéni zivot-

niho prostiedi.

Cile skolnich vzdé¢lavacich programl naleZici této oblasti, se zamétuji predevSim na
pfedavani znalosti ohledné ptirody — flory a fauny a na znalosti tykajici se ochrany Zivot-
niho prostfedi. Tedy cile jsou zaméteny spiSe na prevenci pii ochrané zivotniho prostredi.
V souladu se stanovenymi oblastmi globalni vychovy by se ovSem détem mély predavat

také znalosti, které poukazuji i na napravu a jista fesSeni.

Mir a konflikty

K této oblasti jsou analyzovany cile pouze z jednoho Skolniho vzdélavaciho programu
a to cile sméefujici ke znalostem vedoucich k uvédomeéni pro¢ neublizovat svym kamara-
dim a k rozliSovani dobra a zla.

V této oblasti nebyly analyzovany Zadné cile tykajici se predavani znalosti ohledné
miru, konfliktl a jejich feSeni. Cile tohoto tématu byly analyzovany v oblasti mezilidskych

vztahil, ale tedy v roving schopnosti a dovednosti.

Prava a odpovédnost

Analyzované cile v oblasti prava a odpovédnost Ize rozdélit do nékolika skupin. Jsou
to cile tykajici se pfimo znalosti n¢kterych z prav, odpovédnosti za své jednani a ochrany
bezpeci. Dale cile seznamujici déti s pravidly chovani, s moralnimi hodnotami a posledni
skupinou jsou cile zaméfené na ziskavani poznatki o lidech s jinou kulturou, ¢i narodnosti.

Détem jsou piedavany znalosti ohledné jejich prav. Dle cilt jde o ovladani zakladnich
prav a vedeni k poznani, Ze mohou jednat svobodné, ale za své jednani plné zodpovidaji.
Také jsou preddvany poznatky chranici pied nebezpecnymi vlivy a smétujici k ochrané
osobniho bezpeci. Coz jsou poznatky o zpusobech ochrany vlastniho bezpeci, odhadnuti
nebezpedi a nastrah, uvédomovani si nebezpeci, se kterym se miizeme ve svém okoli setkat
a v&det, jak se proti nému prakticky chranit. Tim tak cile usiluji o vytvareni osobni pohody
1 pohody prostiedi. K témto cilim také neodmysliteln¢ patfi poznatky o pravech zvitat,

které rozviji cile zabyvajici se péci o zvirata.
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Dalsi skupinu ptedstavuji cile, které jsou zaméfeny na seznamovani ditéte s pravidly
chovani, na vytvareni povédomi o urc¢itych mezilidskych moralnich hodnotach a na posilo-
vani mravnich vlastnosti. Cile se konkrétné zaméfuji na poznavani a porozumeéni pravi-
dlim chovéani ve vztahu k druhému ¢lovéku, na poznavani pravidel spolecenského souziti a
jejich spoluvytvareni v ramci pfirozeného sociokulturniho prostiedi a s tim i utvafeni pied-

stav o tom, co je dobfe, co je Spatné, co se smi a co se nesmi.

Posledni skupinu piedstavuji cile, které se zabyvaji pfedavanim poznatki o jinych kul-
turach a lidech s jinou narodnosti. Jsou to cile, které déti seznamuji s cizim jazykem, vy-
tvareji povédomi o existenci jinych kultur a narodl a zamétuji se na poznéavani jejich roz-

manitosti a tim tak pfipravuji déti na zivot v multikulturni spole¢nosti.

V této oblasti se objevuje veelku velka ¢ast stanovenych cilii. Mimo cile padnouci na
miru této oblasti, jsou také cile, které se zde nevyskytuji. Témi jsou naptiiklad znalosti
ohledné zakonnych prav a predsudki. Ty samoziejmé lze v jistém elementarnim méfitku

nastavit.

Alternativni vize

V oblasti alternativnich vizi se cile ve Skolnich vzdélavacich programech zamétuji na
rozvijeni znalosti tykajicich se vlivu ¢lov€ka na Zivotni prostfedi a na holistické pojeti

zdravi.

V prvni skupiné, tedy v zatazenych cilech tykajicich se vlivu ¢lovéka na zivotni pro-
stiedi, se vyskytuji cile, které rozvijeji znalosti, na zdklad€ nichZ by mély byt déti schopny
rozliSovat, které aktivity a zmény zplisobené lidskou ¢innosti mohou zdravi ¢loveéka, zvitat
1 prostiedi podporovat, chranit a zlepSovat, a které je mohou poskozovat a nicit. Celkové

uvédomeni si, jak ptisobime na prostiedi a pfirodu.

Dale Skolni vzdélavaci programy uvadéji cile, které jsou orientovany na holistické po-
jeti zdravi. Je to predevSim osvojovani poznatki o téle, jeho rozvoji a zdravi, osvojovani
poznatkil o nebezpecnych vlivech prostiedi a uvédomovani si riznych nebezpeci, které

nam hrozi.

Tato oblast je, po analyzovani nalezicich cild, v celku uspokojivém zastoupeni. Nena-
chézeji se zde pouze cile, které by rozvijely poznatky, mimo fyzického zdravi, o zdravi

duSevnim a citovém.
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Prace s informacemi

Oblast prace s informacemi se v uvadénych cilech zamétuje predevsim na rozvijeni
zajmu o knihy a psanou podobu jazyka a 0svojovani si elementarnich poznatkii o znako-
vych systémech a jejich funkci. Cile se snazi rozvijet schopnost pracovat s knihou a vyhle-
davat informace. Tim vedou k lasce ke knize.

Cile, které se k této problematice vazou, jsou zaméfeny na praci s knihou, ¢asopi-
Sem, ¢i obrazovym materialem, aby déti védély kde je hledat a jak s nimi spravné pracovat.
Dale jsou cile orientovany na vytvareni zdkladi pro préci s informacemi. Tedy dozvidani

se novych informaci a jejich zpracovani.

Mimo uvedené cile, které se zabyvaji piedev$im rozvijenim schopnosti prace s knihou
a s informacemi, se nevyskytuji cile zamétené na rozvijeni schopnosti prace s pocitacem.
Prace s pocitacem je v dneSni dobé velmi aktudlni a podstatnd, proto by se ve Skolnich

vzdelavacich programech mély vyskytovat cile, které by tyto schopnosti rozvijely.

Rist osobnosti

V této oblasti 1ze vidét cile, které jsou orientovany na rozvijeni dovednosti a schopnos-
ti ve sméfovani k ochran€ zdravi a vytvareni zdravych Zivotnich navykl jako zakladu
zdravého Zivotniho stylu. Cile tykajici se rozvoje praktickych dovednosti pfiméfenych vé-
ku déti a v neposledni fad¢ cile, které rozviji tvotfiveé schopnosti ditéte.

K ciliim, tykajicich se ochrany a podpory zdravi a rozvijeni zdravého zivotniho stylu,
lze zatadit cile, které usiluji o rozvijeni fyzického, psychického 1 socidlniho vyvoje a zdat-
nosti, o0 poznavani svého téla a svych télesnych a pohybovych moZnosti a schopnosti. S tim
souvisi 1 cile rozvijejici schopnost relaxace a odpocinku, ovlddani zdravého a spravného
dychani. Dale se cile zamétuji prevazné na podporovani schopnosti zZit zdravym zivotnim
stylem, coZ v cilech zahrnuje zdravou vyzivu, pohyb a otuzovani, pro zajisténi zdravého
rustu ditéte. Celkove vedou cile k péci o své zdravi a schopnosti ho ochraiiovat. Déti by
tedy mély byt schopny rozliSovat, co zdravi prospiva a co mu Skodi a podporovat tak svou

osobni pohodu.

Praktické dovednosti rozviji cile, které se tykaji poznavani typickych znakt pracov-
nich ¢innosti, zvladnuti jednoduché obsluhy a pracovnich tkont, rozvijeni pracovnich do-
vednosti — manipulac¢nich i technickych a rozvijeni dovednosti potfebnych k vykonavani

jednoduchych ¢innosti v péci o okoli.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 66

Cile rozvijejici tvotivé schopnosti ditéte se orientuji na rozvijeni kreativnich schopnos-
ti ditéte, kladeni dirazu na vlastni tvorbu ditéte a s tim i rozvijeni a kultivace tvofivosti,
fantazie, predstavivosti, napadl a jejich vyjadieni v tvofivych ¢innostech. Zaméiuji se také
na posilovani pfirozenych poznavacich cith — zvidavosti, zdjmu, radosti, objevovani.

Vsechny tyto cile by mély vést k pocitovani radosti ze své prace a z vlastni tvirci ¢innosti.

Oblast ristu osobnosti, jako druha nejvice zastoupend, obsahuje velky pocet cila.
Ovsem ani za téchto okolnosti nejsou dostupné vSechny cile, které by zcela napliovaly
celou oblast. Mezi né patii naptiklad cile, které by rozvijely schopnost zvladat stres a cile

rozvijejici schopnost sebeuplatnéni.

Mezilidské vztahy

Oblast mezilidskych vztahil a prevazné cile k ni zaméfené se orientuji na rozvijeni so-
cidlnich dovednosti, schopnosti a na rozvoj schopnosti komunikace a kooperace pravé v
socialni interakci.

Stanovené cile se konkrétnéji snazi vytvaret povédomi o mezilidskych vztazich a roz-
vijet elementarni schopnosti dillezité pro navazovani a rozvijeni vztahli ditéte k druhym
lidem, rozvijet a kultivovat socidlni vztahy a détska pratelstvi, ve kterych se projevuje vza-
jemna divéra, rozvijet socidlni dovednosti a posilovat socialni chovani, rozvijet dobré vy-
chazeni s lidmi a hezké vztahy k sobé navzajem, prohlubovat citové vztahy ditéte k ostat-
nim détem, dospélym a rodi¢iim, rozvijet prosocidlni chovani, socialni soudrznost a schop-
nost Zit ve spoleCenstvi ostatnich déti a lidi a rozvijet schopnost navdzat kontakt s dospé-
lym, ptrekonat ostych, vhodné komunikovat a respektovat ho. Déle se analyzované cile
zamétuji i konkrétnéji na rozvoj schopnosti uplatiovani zakladnich spolecenskych navyki,
rozvijeni schopnosti byt vlidny, ohleduplny, sluSny a navzajem si pomahat a chovat k sobé
uctu, rozvijeni schopnosti projevovat se autenticky, chovat se autonomné, prosocidlné a
empaticky, vnimat to, co si druhy pieje, ¢i potiebuje, vychazet mu vstiic, chovat se citlive,

ohleduplné¢ a uplatiiovat své individuélni potieby a piani s ohledem na druhé.

Cile rozvijejici schopnost komunikace jsou zaméteny na podporu rozvoje komunika-
tivnich dovednosti, kultivovaného projevu a adekvétni komunikace. K témto ciliim patfi
cile vztahujici se k rozvijeni schopnosti naslouchani, vnimani a porozumeéni, prosazovani
svych nazort, vyjadfovani a sdélovani svych pocitli, dojmt a prozitki, predstav, myslenek,

prani a schopnosti nabidnout pomoc, vzajemné se domluvit a vyfesit vzajemné spory.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 67

Dalsi cile jsou orientovany na rozvijeni kooperativnich dovednosti, tedy schopnosti

spoluprace, spolurozhodovani a soundlezitosti s celym kolektivem.

Vsechny tyto cile vedou k rozvoji schopnosti Zit ve spolecenstvi ostatnich lidi, spolu-
pracovat, spolupodilet se, piinalezet k tomuto spoleCenstvi a vnimat a pfijimat zakladni

hodnoty v tomto spolecenstvi uznavané.

Analyzované cile, které zastupuji pomérné celou oblast mezilidskych vztaht, jsou na
uspokojivé trovni, jelikoz pravé mezilidské vztahy jsou nejdilezitéjsi oblasti u déti v pred-

Skolnim véku.

Zpétna vazba

Na tuto oblast se orientuji pfevazné cile rozvijejici schopnosti vedouci k rozvoji a kul-
tivaci mravniho a estetického vnimani, citéni a prozivani a k rozvoji spolecensky estetic-
kého vkusu ve vztahu ke svétu, k Zivotu, kultufe a uméni a jejich naslednému hodnoceni a
ocenovani.

Podrobné;ji jsou to cile, které rozvijeji schopnost estetického vnimani piirody, umélec-
kych a kulturnich podnétl, podporuji estetické citéni a proZivani, vytvareji kulturni, este-
tické dovednosti a zaklady pozitivniho vztahu ke kultufe a uméni. V neposledni fadé¢ k této
oblasti také nélezi cile tykajici se vnimani spolecenskych, moralnich a estetickych hodnot a

rozvijeni mravniho citéni.

Cile dale vedou k rozvijeni schopnosti vnimat a radovat se z péknych zazitku, ze
zvladnutého a poznaného, z pfirodnich a kulturnich kras a k vyjadfovani pocitt z toho, co

se détem libi a nelibi z hlediska estetiky.

Zjisténé cile tykajici se této oblasti, pIn€¢ odpovidaji stanovenym oblastem globalni vy-

chovy.

Tvorivost

Oblast tvofivosti zahrnuje ve Skolnich vzdélavacich programech cile zamétujici se na
rozvijeni tvofivosti, podporovani tvofivého mysleni, tvofivého feSeni problémil a sebevy-
jadiovani.

Konkrétnégji jsou to cile, které se zabyvaji zapojenim tvofivého a samostatného mysle-
ni, rozvijenim kreativity, samostatného feSeni problémd, ukolt a rGznych situaci a cile,

které rozvijeni schopnost samostatného rozhodovani.
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Analyzované cile se také zamé&fuji na ziskavani schopnosti zamérné tidit své chovani a
ovliviiovat vlastni situaci, na posilovani navykl vedoucich k samostatnosti a ziskavani
schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost ptsobici na své okoli. Déle na rozvijeni
schopnosti sebeovladani, posilovani piirozenych poznavacich cith a rozvoj poznatka,
schopnosti a dovednosti umoznujicich pocity, ziskané dojmy a prozitky vyuzit v redlném

zivoté a riiznymi zpusoby je vyjadiovat.

Cile analyzované k této oblasti, nejsou zdaleka natolik obsahlé, aby zahrnuly celou ob-
last tvofivosti. Zjisténé cile se orientuji pfevazné na rozvijeni tvofivosti, podporovani tvo-
fivého mysleni, tvofivého feSeni problému a sebevyjadfovani. Oblast tvotivosti vSak zahr-
nuje i jina témata. Zamétuje se také na pochopeni, ze mezi vSemi jevy existuji jisté vztahy
a jsou v urcité souvislosti a Ze vSe konani néco dale ovliviiuje. Diky cilim této oblasti by
se také mely naucit déti poznat, ve kterych ¢innostech vynikaji a které jsou jim blizsi. Také
nejsou uvedeny cile, které by vedly k pochopeni postojii a pocitii ostatnich lidi. Nicméné
ur¢itym zpusobem jsou tyto cile zafazeny v oblasti ocefiovani druhych, tedy na roviné po-
stoju.

Pozitivni sebepojeti

Cile v oblasti pozitivniho sebepojeti jsou dle analyzy zaméfeny predevs§im na rozvijeni
kladného postoje k sobé samému a schopnosti rozvijeni tvofivého sebevyjadieni.

Pti ziskavani kladného postoje k sobé samému vyuzivaji Skolni vzdé€lavaci programy
cile, jako jsou rozvoj sebepoznani, samostatného a zdravého sebevédomi ditéte, posilovani
sebedlivéry, rozvijeni schopnosti sebehodnoceni, schopnosti postupné zaznamenavat a po-
jmenovavat svlij vlastni vyvoj a podporovani dusevni pohody a spokojenosti a tim rozvije-

ni pozitivnich citd ve vztahu k sobé.

Druhou skupinu pfedstavuje tvotivé sebevyjadieni ditéte, na které jsou orientovany ci-
le zabyvajici se rozvijenim vyjadfovani a projevovani pocitii, dojmt a prozitkd, jak slovné,
tak dramaticky, vytvarné ¢i hudebné. Dale vyjadfovani své predstavivosti a fantazie pii

hodnoceni svych zazitki, formulovani myslenek, napada, pocitd.

V neposledni fad¢€ se k této oblasti také vazou cile tykajici se pochopeni stejné hodno-
ty vSech lidi, jejich dllezitosti a jedine¢nosti a uvédomeéni si vlastni originality.
Zjisténé cile Skolnich vzdélavacich programi plné vyhovuji celé oblasti pozitivniho

sebepojeti.
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Ocenovani druhych

Ocenovani druhych je oblast, ktera se ve Skolnich vzdélavacich programech vyznacuje
predevsim cili, které jsou zaméfeny na vytvaieni a rozvijeni prosocialnich postoju, socialni
citlivosti, tolerance, respektu a pfizptisobivosti.

Tyto cile se snazi vytvaret socialni postoje k druhym lidem, ucit se vzajemnému spo-
luzodpovidani, akceptaci a toleranci druhych, podporovat kladné citové vztahy, poznavat
stejné hodnoty a rovnost vSech lidi a ziskdvat povédomi o ptatelstvi a toleranci vSech lidi
riznych narodnosti. Dale se orientuji na vnimani a porozuméni a na rozvijeni zakladnich
kulturné spolec¢enskych postoji a pochopeni, ze vsichni lidé maji stejnou hodnotu, prestoze
je kazdy jiny at’ uz vzhledem, chovanim, tim co umi, svymi védomostmi nebo odkud po-
chazi.

V oblasti tykajici se ocenovani druhych nejsou v analyzovanych cilech dostate¢né za-
hrnuty cile tykajici se socialnich skupin, jejich nazort, zptusobu zivota, zajmt a hodnot.
Tyto cile se vSak v jisté podobé nachazeji v rovin¢ znalostni, v oblasti prava a odpovéd-
nost. Lze predpokladat, Ze na zaklad€ ziskanych znalosti si déti mohou vytvéret adekvatni

postoje.

Respekt k pravu a k pravim

Oblast respekt k pravu a k pravam se tyka, ve vytyéenych cilech, pfevazné dvou po-
myslnych rovin. V prvni z nich Ize uvést cile tykajici se ochranovani svych prav a respek-
tovani prav druhych. V roving€ druhé to jsou cile tykajici se dodrzovani smluvenych pravi-
del spole¢ného souziti a podfizeni se jim, bezpecnosti a ohleduplnosti chovani.

Konkrétnéji se analyzované cile, tykajici se ochrafiovani svych prav a respektovani
prav druhych, zabyvaji rozvijenim uvédomovani si svych prav a prav ve vztahu k druhému
a tim, aby dokazaly déti pfiznat stejnd prava vSem a respektovat tak druhého a pfizpusobit

Se.

Dalsi rovina cilti se zabyva prevazné rozvijenim zakladnich kulturné spolecenskych
postojti, rozvijenim a kultivaci mravniho vnimani, citéni a prozivani, citlivym a ohledupl-
nym chovanim, souciténim, vzdjemnou pomoci, chranénim svého bezpeci 1 bezpeci dru-
hych a odmitanim spolecensky nezadouciho chovani jako je lez, nespravedlnost, ublizova-

ni, lhostejnost a agresivita.
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Timto se cile snazi vést k rozvijeni kladného postoje k pravu svému i druhych a ke

spoluvytvareni zdravého a bezpeéného prostiedi.

Zjisténé cile nalezici této oblasti veelku hojné zastupuji vétSinu problematiky. Avsak
chybi konkrétné uvedené cile rozvijejici postoje solidarity s obét'mi bezpravi. Tyto cile se

vSak mohou jistym zplisobem ukryvat v podtextu cilii ostatnich.

Vztah k nejednoznaénosti

V této oblasti se stanovené cile Skolnich vzdé€lavacich programii zamétuji predevSim
na pfispivani k elementarnimu détskému chapéani vyvoje, pohybu, promén, na preddvani
poznatkd o vnimani svéta, jeho rozmanitosti a odli$nosti, jeho déni, vyvoji a zmén¢ a tim
tak vytvareni vztahu a urc¢itého postoje ke svétu.

Cile jsou zaméfeny na vnimani toho, ze vSe kolem se méni, vyviji, pohybuje, roste,
proménuje, jak spolecnost, tak i pfiroda a Ze s témito zménami je tieba v zivoté pocitat a
také rozvijeni schopnosti se témto béznym zméndm a piirozenému vyvoji piizptisobovat a
reagovat na né. Tedy jsou cile orientovany na v§imani si v§eho nového, zménéného, chybé-
jiciho, v§imani si zmén v nejbliz§im okoli, jako jsou ro¢ni obdobi a zmény pocasi a pfizpi-

sobeni se podminkam vnéjsiho prostiedi at’ jiz pfirodniho, ¢i spole¢enského.
9

Cile analyzované k této oblasti se orientuji pfevazné a pouze na vnimédni zmény jako
prirozené soucasti naSeho Zivota. Nicméné nebyly analyzovany cile, které by se tykaly
jistych problémi, které nemaji okamzité feSeni, nebo pociti pochybnosti €i nejistoty v me-
zilidskych vztazich a Zivotnich situacich. Teprve rozvijenim téchto cilii by si déti mohly

utvaret urcity postoj a vztah k nejednoznacnosti.

Schopnost tvorit

Posledni oblasti je schopnost tvofit. V této oblasti se analyzované cile zamétuji prede-
v§im na vytvafeni a rozvijeni citového vztahu a kladného postoje K okoli, k zivotu,
k prirod¢, ke spolecnosti, ke kultuie a uméni.

Konkrétnéji se tyto cile zabyvaji utvafenim zakladniho a aktivniho postoje k Zivotu,
rozvijenim pocitu sounaleZitosti se svétem, s Zivou a neZivou ptirodou, lidmi, spolec¢nosti a
planetou Zemi. Jsou analyzovany také cile vedouci k uvédomeéni si, ze kazdy ma v zivoté
své misto, svou roli, uvédomovani si sounalezitosti k rodinég, citovou vazbu ke kamaradom,
vytvareni pozitivniho vztahu k prostfedi a mistu, ve kterém déti ziji, uméni vazit si a po-

znavat historické hodnoty vytvofené lidmi i pfirodou, hodnoty lidské prace a hodnoty véci,
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rozvijeni ucty k zivotu ve vSech jeho formach a v neposledni fadé¢ podporovani détské ra-
dosti z rozsifujicich se moznosti zasahovat do déni svéta a téSeni se z ptirodnich kras a
piijemnych zazitki.

Ackoli je tato oblast cili hojn¢ zastoupena, nevénuji se konkrétné celé oblasti. Nebyly
zjistény cile zahrnujici rozvijeni ucty ke vSem Zivym tvorim a porozumeéni jejich mistu a

uloze ve svétovém ekosystému.
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8 SHRNUTI

Vysledky analyzy Skolnich vzdélavacich programii poukazuji na skuteCnost pomérné
vysokého vyskytu globalni vychovy ve stanovenych cilech. Lze ptedpokladat, Zze prave
vyskyt prvkil globalni vychovy ve Skolnich vzdélavacich programech zapfticinilo zavedeni
Réamcového vzdélavaciho programu jako zavazného dokumentu k tvorbé Skolnich vzdéla-
vacich programd, jelikoz jak jiz je uvedeno v teoretické Casti prace, pravé v Ramcovém
vzdélavacim programu se pomérné hojné vyskytuji pravé prvky globalni vychovy. Ovsem
realné potvrzeni tohoto predpokladu by mohlo byt az vysledkem dalsiho vyzkumu, v némz
by bylo zajimavé porovnat, v okruhu této problematiky, Skolni vzdélavaci programy pred
povinnym zavedenim Rdmcového vzdélavaciho programu a po jeho zavedeni do sité ma-

tetskych skol.

Ovsem pokud srovndme analyzované cile s jednotlivymi stanovenymi oblastmi glo-
balni vychovy, nezastupuji je vétSinou zcela pIné€. Z tohoto hlediska jsou uspokojivé analy-
zované cile v oblastech mezilidskych vztahii, zpétné vazby, pozitivniho sebepojeti a oce-
novani druhych. V ostatnich oblastech mizeme vidét jisté nedostatky. Dle relativni ¢etnos-
ti je svymi analyzovanymi cili nejvice zastoupena oblast mezilidskych vztahl a nejméné

oblast miru a konfliktu.

Vysledky analyzy poukazuji na cile, které nebyly ve Skolnich vzd¢lavacich progra-

mech zjistény. Jsou to cile zamétujici se na:

e predavani znalosti tykajicich se intelektualni, citové a dusevni slozky,

e ziskdvani poznatkli ohledné svétovych systému - ekologickych, politickych €1 hos-
podarskych,

e poznani, ze 1lidé maji urcité spolecné rysy v oblasti chovani, nadani a tuzeb,

e piedavani znalosti, které¢ poukazuji na napravu a jistd feSeni v oblasti Zivotniho pro-
stiedi,

e piedavani znalosti ohledné miru, konfliktd a jejich feSeni,

e rozvijeni znalosti ohledn¢ zakonnych prav a predsudk,

e rozvijeni poznatkl o zdravi dusevnim a citovém,

e rozvijeni schopnosti prace s pocitacem,

e rozvijeni schopnosti zvladat stres a schopnosti sebeuplatnéni,

e pochopeni, ze mezi vSemi jevy existuji jisté vztahy a jsou v urcité souvislosti a ze

vSe konani néco dale ovliviuje,
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e poznani ¢innosti, ve kterych vynikdm a které jsou mi blizsi,

e rozvijeni postoju solidarity k obétem bezpravi,

e pochopeni jistych problémt, které nemaji okamzité feseni nebo pocitii pochybnosti
¢1 nejistoty v mezilidskych vztazich a zivotnich situacich,

e rozvijeni ucty ke vSem zivym tvorim a porozuméni jejich mistu a tloze ve svéto-

vém ekosystému.

Na zaklad¢ téchto zjisténych nedostatki lze nastavit adekvatni vzdélavaci nabidka roz-

vijejici tyto cile v ur¢itém elementarnim méfitku vhodném pro déti predskolniho véku.

Tohle jsou vSak pouze vysledky analyzy Skolnich vzdélavacich programi a jejich sta-
novenych cili. Na zavér lze polemizovat 0 tom, jak stémito cili ulitelé a uditelky
v mateiskych Skolach déale nakladaji a jak si tyto cile ptipadné rozvijeji ve svych tiidnich
vzdelavacich programech. Déle se 1ze zamyslet také nad tim, jak se cile napsané na papite
odrazi v praxi. Tedy pokud bychom chtéli opravdu realné vysledky, v dal$im vyzkumu by
bylo dilezité analyzovat tfidni vzdélavaci programy a samotnou realizovanou praci ucitell

a ucitelek matetskych skol.
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9 APLIKACNI ROZMER

Teoretickd Cast prace muze slouzit pedagogim, nejen matetskych skol, jako zdroj za-

kladnich informaci o globalni vychové.

Stanovené oblasti globalni vychovy lze vyuzit jako jistou inspiraci K tvofeni cilti pfi

tvorb¢ skolnich vzdélavacich programil.

A Vv neposledni fad¢ vysledky vyzkumu analyz Skolnich vzdélavacich programii mo-
hou poslouzit k zamysleni nad tim, jestli jsou v téchto dokumentech dostate¢né zahrnuty
prvky globalni vychovy. Tyto vysledky mohou vést dale také ke zkvalitnéni téchto $kol-

nich dokumenti v oblasti globalni vychovy.
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ZAVER

Jak jiz bylo feCeno v ivodu prace, 1ze povazovat za nesmirné diilezité, aby se déti
jiz v ptredSkolnim véku setkavaly s problematikou globalni vychovy. Pravé z tohoto duvo-

du byla teoreticka i prakticka ¢ast prace orientovana timto smérem.

Teoreticka ¢ast prace nabizi teoreticka vychodiska globalizace, globalnich problémt a
tak kompletniho pedstaveni globéalni vychovy. Cast prace je orientovana piimo na globalni
vychovu v matefské Skole. Svymi vychodisky a uspofadanim miiZe teoreticka Cast prace
slouzit, nejen pedagogiim matetskych Skol, jako jisty piehled informaci o globalni vycho-

W

ve.

Prakticka ¢ast prace ptedstavuje oblasti globalni vychovy pro ptedskolni vzdélavani a
dale vysledky vyzkumu, ktery byl orientovan na prvky globélni vychovy ve vzdélavacich
dokumentech mateiskych $kol — Skolnich vzdé€lavacich programi pro predskolni vzdélava-

ni.

Postupné bylo analyzovano pét Skolnich vzdélavacich programii matetskych Skol ze
zlinského kraje. VSechny tyto Skolni vzdélavaci programy nesly ve svych stanovenych
cilech vzdélavani prvky globalni vychovy, tedy riznym zplsobem a v rizné Cetnosti za-

stupovaly vybrané cile jednotlivé oblasti globalni vychovy.

Z vysledkt vyplyva, ze ve Skolnich vzdélavacich programech pro piedskolni vzdéla-
vani jsou z oblasti globalni vychovy zahrnovany nejvice cile zamétujici se na mezilidské
vztahy. Tento vysledek lze povazovat za uspokojivy, jelikoz pravé mezilidské vztahy jsou
nejdulezitéjsi oblasti v pfedSkolnim vzdélavani. Nejméné pak byly zjiStény cile, vénuji se
oblasti miru a konflikt(, av§ak i na tuto oblast jde v ur¢itém elementarnim méfitku nastavit
adekvatni vzdélavaci nabidku pro déti predskolniho véku. Nejvétsi rozdil ve vyskytu jed-
notlivych prvkl globélni vychovy lze vidét u oblasti zivotniho prostiedi. Z uvedenych vy-
sledkt taktéz vyplyva, ze z analyzovanych cilii v oblasti globalni vychovy, jsou nejvice

uvadeény cile rozvijejici dovednosti a schopnosti a nejméné cile rozvijejici postoje.

Zavérem lze fici, ze vymkne-li se situace z rukou lidi vzdélanych, hrozi nebezpeci.

Proto prvni podminkou feseni je védeéni a vzdélani. Ignoraci se nedosdhne nic¢eho.
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PRILOHA PI: ANALYZA SVP1

SVP1

Znalosti

O sobé

osvojovani poznatkii o téle a jeho zdravi; predavani tradic, hodnot, kulturniho dédictvi

Systémy
rozsirovani poznatkii o svété; pochopeni prirodnich zdakonii; vnimani spolecnosti jako

neoddélitelné soucasti naseho zivota

Rozvoj
rozvijeni zdravotnich a hygienickych navyki deti; dusledné dodrzovani zdakladnich hygie-
nickych navyki, rozvijeni véedomosti o ochrané zdravi; seznameni se s hygienickymi navy-

ky; predchdzeni nemocem

Zivotni prostredi
vedeni k ochrané Zivotniho prostiedi; ziskavani poznatkit o péstitelské praci; osvojovani

jednoduchych poznatkii o prirodé a jejich proméndch

Mir a konflikty

neublizujeme kamaradum, rozlisovani dobra a zla

Prava a odpovédnost
vytvareni povédomi o mordlnich hodnotach; vytvdreni povédomi o existenci ostatnich
kultur a narodnosti; seznamovani se s cizim jazykem, péce o ptacky a zvirata, péce o vol-

né Zijici zvirata, osvojovani poznatkii chranicich pred nebezpecnymi viivy

Alternativni vize
pochopeni viivu ¢lovéka na Zivotni prostredi; osvojovani poznatkii o nebezpecnych vlivech
prostiedi; vedeni k poznatku co prospiva a co Skodi; rozlisovani aktivit, které mohou

zdravi ¢loveka i prostredi podporovat, a které je mohou poskozovat

Dovednosti a schopnosti

Prace s informacemi
vedeni k zajmu o knihy,; vychovavani K lasce ke knize; zajem o psanou podobu pisma; roz-
vijeni zajmu o psanou podobu jazyka; vyhledavani informaci; vytvareni zakladii pro praci

s informacemi

Riist osobnosti

poskytovani relaxace; osvojovani si dovednosti diilezitych k podpore zdravi, bezpeci,




0S0bni pohody; zabezpecovani otuzovani deti; rozvijeni pohybovych schopnosti; podporo-
vani zdravého Zivotniho stylu; rozvijeni manipulacnich a technickych dovednosti; rozvije-
ni pracovnich dovednosti; osvojovani si veku primerenych praktickych dovednosti; 0svo-
Jovani si dovednosti potrebnych k vykondvani jednoduchych cinnosti v péci o okoli; kla-
deni durazu na vlastni tvorbu ditéte; rozvijeni tvorivosti, zvédavosti a fantazie; posilovani
prirozenych pozndvacich cilit — zvidavost, zdjem, radost, objevovani; rozvijeni fyzického,
psychického i socialniho vyvoje; pecovani o své zdravi;, podporovani zdravého ristu a

zdravé vyzivy; rozvijeni tvorivosti

Mezilidské vztahy

vytvareni povédomi o mezilidskych vztazich, rozvijeni socialnich dovednosti; dobré vy-
chdzeni s lidmi; Kultivace socidalnich vztahii; rozvijeni vztahu ditéte k jinym détem i dospé-
lym; rozvijeni hezkych vztahu k sobé navzajem, rozvijeni schopnosti Zit ve spolecenstvi
ostatnich deti a lidi; rozvijeni détskych pratelstvi; komunikace a kooperace s ostatnimi
detmi i dospélymi; rozvijeni komunikace; uceni naslouchani, kdyz druhy mluvi; podporo-
vani rozvoje komunikativnich dovednosti; prosazovani svych ndazoru; rozvijeni vztahii, ve
kterych se projevuje vzdjemna diivera, sdelovani svych pocitii; rozvijeni schopnosti spolu-
prdace; uceni se prizpiisobeni, spoluprace, spolupodileni se a prindlezeni ke spolecenstvi;
vytvareni peknych mezilidskych vztahii; rozvijeni schopnosti Zit ve spolecenstvi ostatnich
lidi; posilovani socidlniho chovani déti k sobé navzajem; uplatiovani zakladnich spole-
censkych navykii;, posilovani prosocidlniho chovani ve vztahu k druhému; vnimani toho,
co si druhy preje Ci potrebuje, vychazet mu vstric, chovat se citlive, ohleduplné; vedeni ke

kamaradskym vztahum

Zpétna vazba

peéstovani vztahu ke kulture; ocenéni svéta kultury a umeni; vytvareni zakladii pozitivniho
vztahu ke kulture a umeéni; vytvareni kulturni, estetické dovednosti — vytvarne, hudebni a
dramatické; vytvareni estetického vztahu ke svétu, k Zivotu, kulture a umeni; vnimani ume-
leckych a kulturnich podnetii, pozorné naslouchat, sledovat je se zajmem a hodnotit je;
rozvijet estetické vnimani, citéni a prozivani; rozvijeni hudebniho mysleni a lasky k hudbé;

uceni se hodnoceni své prdace; vnimani spolecenskych, mordlnich a estetickych hodnot

Tvorivost
samostatné reseni probléemii; zapojeni tvorivéeho mysleni; uceni se experimentovat; rozvi-
jeni kreativity a tvoriveho mysleni; vytvarné vyjadreni predstav; rozvijeni tvoriveho mys-

leni, FeSent problémii; uvédomelé rizeni svého chovani a ovliviiovani vlastni situace; ume-




ni se samostatné rozhodovat

Postoje

Pozitivni sebepojeti

rozvijeni sebevédomi; vyjadiovani svych ndzorii a pocitii;, projevovani toho co citim; vy-
Jjadrovani svych pocitu, dojmii, prozZitki; podporovani dusevni pohody,; uceni se sebepO-
znani, sebehodnoceni, schopnosti postupné zaznamendvat a pojmenovavat sviyj vlastni

vyvoj, rozvijeni tvorivého sebevyjadrent

Ocenovani druhych
rozvijeni socialni citlivosti, tolerance, respektu, prizpiisobivosti; rozvijeni vanimani a poro-

zumeéni; nezesmésnujeme, neponizujeme, vytvdreni socidlnich postoju k druhym lidem

Respekt k pravu a k pravim

ochranovani osobniho soukromi a bezpeci ve vztazich; vzdjemna pomoc; dodriovani
smluvenych pravidel spolecného souZiti v kolektivu, dodrzovani pravidel bezpecnosti a
ohleduplnosti chovani; rozvijeni zakladnich kulturné spolecenskych postojii; odmitani
spolecensky nezdadouciho chovani — lez, nespravedinost, ublizovani, lhostejnost, agresivi-
ta; rozvijeni a kultivace mravniho vnimani, citéni a proZivani; spoluvytvareni zdravéeho a

bezpecného prostiedi

Vztah k nejednoznac¢nosti
predavani poznatkii o sveété a jeho déni, vyvoji, zméné, vnimani toho, Ze vSechno kolem se
meéni, vyviji, pohybuje a proménuje a ze s témito zménami je tieba v Zivoté pocitat; rozvi-

jeni schopnosti prizpusobovat se prirozenému vyvoji a béznym zméndm

Schopnost tvorit
rozvijeni a vytvareni citoveho vztahu k okoli; utvareni zdakladniho aktivniho postoje k zivo-
tu, rozvijeni pocitu soundlezitosti s Zivou a nezivou prirodou, lidmi, spolecnosti, planetou

Zemi; vytvareni povedomi o vlastni sounalezZitosti ke svétu, vytvareni vztahu k prirode




PRILOHA P I1: ANALYZA SVP2

SVP2

Znalosti

O sobé

vnimani pameétihodnosti ve svéem méste,; pojmenovani casti télo a jejich funkci

Systémy
ujasnéni pojmu kolobéh; seznameni se se skutecnosti, Ze svét je pestry, rozmanity a mad

svuj rad

Rozvoj
seznameni se s vyznamem zeleniny pro zdravi cloveka, seznameni se se zpusoby ochrany

zdravi

Zivotni prostredi
seznameni se s prirodou a prirodnimi jevy; kladeni diirazu na bezprostiedni kontakt s pri-
rodou; aktivni chranéni prirody,; trideni odpadu, vedeni k péci o skolni zahradu, vedeni

kK péci o kvetiny, sbér prirodnin a hrani s nimi

Mir a konflikty

Prava a odpovédnost
ovladani svych prav — pravo na odpocinek;, uvédomeéni si zodpovédnosti za své jednani;
rozlisovani toho, co je dobré a co je Spatné pro mé i pro ostatni; zpiisoby ochrany vlastni-

ho bezpeci, odhadnuti nebezpeci a ndastrah, posilovani mravnich viastnosti

Alternativni vize

vnimani toho, co okolni prostiedi poskozuje, uvédomovani si nebezpeci, které nam hrozi

Dovednosti a schopnosti

Prace s informacemi

ptani a dozvidani se novych informaci

Riist osobnosti

venovani se zdravému dychani; uceni se zdravému stravovani; uceni se zdravému Zivotni-
mu stylu — zdrava vyzZiva, pohyb, otuzovani; osvojovani si zdkladit hodnot, na nichz je za-
loZena nase spolecnost; upeviiovani zdravych vyZivovych a stravovacich navykii; uceni se
relaxacnim cvicenim, pocitovani radosti ze své prace a z vlastni tviir¢i ¢innosti; rozvijeni

tvorivosti a napadii; péce o své zdravi; vnimani okoli vsSemi smysly




Mezilidské vztahy

vytvareni kladnych vzajemnych vztahi, rozvijeni vlidnosti, ohleduplnosti; vzdjemné si
pomahat; rozvijeni schopnosti byt slusny k ostatnim; rozvijeni peknych vztahii mezi sebou,
schopnost spolurozhodovani; soundlezeni s celym kolektivem; ditvérovani ucitelkam,; na-
vazovani kamaradskych vztahii;, uceni se vzajemné domluvé a reSeni vzdajemnych sporii;
spoluprace se skupinou; umeni nabidnout pomoc, déleni se s ostatnimi,; navazovani kon-
taktut s dospelymi, prekondni studu, komunikace, respekt;, umeni nebat se vyslovit svij

nazor, uceni se prosazeni ve skupiné

Zpétna vazba

rozvijeni estetického a mravniho citéni; prozZivani radosti ze zvladnutého a poznaného

Tvorivost

ziskavani schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost puisobici na své okoli; rozvi-
jeni samostatného mysleni; reseni problémovych situaci; posilovani navykii vedoucich
k samostatnosti; vyjadieni hudby pohybem; rozvijeni vnimani toho, co si druhy preje a

potrebuje

Postoje

Pozitivni sebepojeti

rozvijeni samostatného a zdravého sebevedomi, posilovani sebediivéry, uceni se své pro-
Zitky a pocity slovné, vytvarné a dramaticky ztvarnit a vyjadrit; zachyceni a vyjadreni
svych prozitkii vytvarné, hudebné pohybovou improvizaci a hrou na télo, vyjadreni své
predstavivosti a fantazie; zhodnoceni svych zazitkii;, samostatna formulace myslenek, na-

padii, pocitii

Ocenovani druhych

Respekt k pravu a k pravim
dodrzovani dohodnutych pravidel a vidit se jimi; citlivé a ohleduplné chovani ke slabsim a

mladsim détem, souciténi; respektovani druhého

Vztah k nejednoznaénosti
ziskavani jistoty v kolektivu tridy, pozorovani zmén v prirodé; uvédomovani si zmén

V prirodé kolem nds

Schopnost tvorit
uvedomovani si, Ze kazdy ma v Zivote své misto, ziskavani citlivého postoje k Zivé i neZivé
prirodeé; umeni vazit si historickych hodnot vytvorenych lidmi i prirodou, pochopeni role

clovéka ve svété




PRILOHA P III: ANALYZA SVP3

SVP3

Znalosti

O sobé
uceni vanocnich tradic, prozivani vanocni atmosféry, vnimani vyznamu Vanoc, identifika-
ce sebe samotného,; uvédomovani si své role ve spolecnosti; priblizeni svéta kultury a

umeni

Systémy

vedeni k poznatku, Ze v§e md sviij rad

Rozvoj
uceni se zakladnim kulturné hygienickym navykim; uplatiovani zdkladnich zdravotné
preventivnich navykii; osvojovani si poznatku diilezitych k podpore zdravi; rozvijeni pove-

domi o vyznamu péce o Cistotu a zdravi, o vyznamu aktivniho pohybu a zdravé vyzivy

Zivotni prostiedi

ziskavani poznatku o zZivoté v prirode; oslavovani jarni prirody

Mir a konflikty

Prava a odpovédnost

seznamovani se s pravidly chovani ve vztahu k druhému,; vytvareni povédomi o existenci
Jjinych kultur a narodnosti; uvedomovani si nebezpeci, se kterym se miizeme ve svém okoli
setkat a vedet, jak se proti nemu prakticky chranit;, smerovani k ochrané osobniho bezpe-
Ci; osvojeni si poznatkii diilezitych k podpore bezpeci, osobni pohody i pohody prostiedi;
vytvareni povedomi o mezilidskych a moralnich hodnotach, utvareni si zakladni predstavy
o tom, co je dobre, co je Spatné, co se smi, co se nesmi a umeni chovat se podle toho; po-
rozumeni pravidlum vzdjemného souziti a chovani; poznani rozmanitosti kultur; rozvijeni
poznatkii o danych pravidlech k podpore zdravi a bezpecnosti; seznamovani se se svetem

lidi ostatnich kultur

Alternativni vize
pochopeni, ze zmeny zpiisobené lidskou cinnosti, prostiedi chrani a zlepsuji, ale takeé nici

a poSkozuji; uvédomeni si, jak piisobime na prostredi a prirodu

Dovednosti a schopnosti

Prace s informacemi

rozvijeni zajmu o psanou formu jazyka, osvojovani si elementarnich poznatkii o znakovych




systemech a jejich funkci; vytvareni zakladu pro praci s informacemi; ptani se na vyznam
slov, kterym nerozumim,; podporovani zajmu o psanou podobu jazyka — laska ke knize;
prace s knihou, casopisem a obrazovym materialem,; prohloubeni zajmu o knihy,; rozvijeni

estetickych a tviircich cinnosti slovesnych a literarnich

Riist osobnosti

ovladani dechu; cviceni fantazie a predstavivosti; podporovani schopnosti sebeovidadani;
0sVojovani si dovednosti potrebnych k péci o okoli,; vyjadrent své predstavivosti a fantazie
V tvorivych cinnostech; posilovani prirozenych pozndvacich citii; vyjadrovani svych pred-
stav; prispivani k vytvareni navyku zdravého zivotniho stylu; smérovani k ochrane zdravi
a vytvareni zdravych Zivotnich navyki jako zdaklad zdravého Zivotniho stylu; rozvijeni
schopnosti Zit ve spolecenstvi ostatnich lidi, vaimat a prijimat zakladni hodnoty u této
spolecnosti uzndvané,; vyjadrovani predstavivosti a fantazie v tvorivych cinnostech; rozvi-
jeni fyzické i psychické zdatnosti; zaméreni se na praktické dovednosti primerené veku
ditete; zvladnuti jednoduché obsluhy a pracovnich ukonii; osvojeni véku primérenych
praktickych dovednosti; rozvijeni kultivovaného projevu, rozlisovani, co prospiva zdravi a

co mu Skodi; uceni se relaxaci a odpocinku

Mezilidské vztahy

Rozvijeni schopnosti prizpiisobit se; utuzovani vzajemného respektu; rozvijeni schopnosti
Zit ve spolecenstvi ostatnich lidi; vhodnd komunikace s kamarady i s dospelymi; plnéni
zadanych ukoli ve dvojicich; vzajemna pomoc, podporovani pratelstvi mezi détmi; rozvi-
jeni schopnosti spolupracovat s ostatnimi, rozvijeni schopnosti verbalné vyjadrit pocity,
dojmy a prozitky; rozvijeni interaktivnich a komunikativnich dovednosti; navazovani det-
skych pratelstvi; podporovani schopnosti a dovednosti pro navazovani a rozvijeni vztahii
ditete k druhym lidem; projevovani radosti z mozZnosti obdarovani blizkého, kamarada;
uplatinovani svych individuadlnich potreb, prani a prav s ohledem na druhé a vnimani je-
Jjich prani; navazovani kontaktu s dospélymi, prekondni ostychu, vhodna komunikace a
respekt; rozvijeni komunikativnich dovednosti a kultivovaného projevu; udrzeni détskych
pratelstvi, ale také vedeni k tomu, umet odmitnout neprijemnou komunikaci, prohlubovani
citového vztahu k rodiné; rozvijeni schopnosti dokdzat se branit projeviim nasili, ublizo-

vani, ponizovani, Sikany, ohleduplné chovani ke kamaradum, ochota pomoci

Zpétna vazba
prohlubovani estetického vnimani, chtivého prozZivani; vyjadrovani svych pocitu z toho, co

se mi libi a nelibi z hlediska estetiky; podporovani estetického citéni; vnimani a radovani




Se z péknych zazitkii, z prirodnich a kulturnich kras; rozvijeni kulturné estetické dovednos-

ti vytvarné, hudebni, dramatické

Tvorivost

individualni plnéni zadanych vkolii; rozvijeni tvorivosti — podporovani tvorivého mysleni,
reseni problemii, sebevyjadrovani; posilovani prirozenych pozndvacich citu, ziskavani
schopnosti zamerné ridit své chovani a ovliviiovat vlastni situaci; reSeni problémii, ukolu
a ruznych situaci; rozvijeni kreativniho mysleni, napaditeho; rozvoj poznatkii, schopnosti
a dovednosti umoznujicich pocity, ziskané dojmy a prozitky vyuzit v realném zZivoté, rozvi-

jeni schopnosti sebeovladani

Postoje

Pozitivni sebepojeti
posilovani sebevédomi pri ochrané prirody; pochopeni, Ze vSichni lidé maji stejnou hod-
notu, dulezitost, jedinecnost; uvédomeéni si vlastni originality; vyjadrovani ziskanych do-

jmil a proZitkil

Ocenovani druhych

osvojovani si prosocialnich postojii; rozvijeni tolerance, respektu, prizpiisobivosti; rozvi-
jeni zdakladnich kulturnée spolecenskych postojii; vytvareni prosocialnich postojii (rozvoj
socialni citlivosti, tolerance, respektu, prizpiisobivosti); pochopeni, zZe vsichni lidé maji
stejnou hodnotu, prestoze je kazdy jiny (vzhledem, chovanim, tim, co umi, védomostmi,

odkud je...)

Respekt k pravu a k pravim

podrizeni se novym pravidlum, uvédomovani si svych prav; respektovani prav druhych;
dodrzovani pravidel spolecenského chovani a jejich uplatneéni; ochranovani osobniho
soukromi a bezpeci ve vztazich s druhymi détmi i dospéelymi; uvédoméni si svych prav ve
vztahu k druhému, respektovani prav druhych a dokdzat priznat stejnd prava vsem; re-
spektovani predem stanovenych pravidel; respektovani druhého a prizpusobeni se mu;

chraneni svého bezpeci i bezpeci druhych, chranéni osobniho soukromi a bezpeci

Vztah k nejednoznaénosti

zvladani zmeén,; vsimani si vSeho noveho, zmeéneného, chybéjiciho; vsimani si zmen a deni
V nejblizsim okoli; prizpusobeni se prirozenému vyvoji a béznym zménam; osvojeni si ve-
domi, zZe vSechno kolem mé se meni, vyviji, pohybuje, preménuje, roste; prizpiisobeni se

podminkam vnéejsiho prostredi a jeho zménam




Schopnost tvorit

vytvareni pozitivniho vztahu k prostiedi a mistu, ve kterém ziji; citlivé chovani ke vsemu
zivéemu, k prirode i vecem; citlivé chovani k zZivym bytostem; vytvareni zakladu aktivnich
postojii k Zivotu, ke svétu, k prirodeé; rozvijeni ucty k Zivotu ve vSech jeho formach, rozvi-
Jjeni citlivéeho chovani ve vztahu k zZivym bytostem, k prirode, k vécem; uvédomovani si
sounalezitosti k rodiné, citovou vazbu ke kamaradiim; poznavani hodnoty lidské prace a
hodnoty veci; rozvijeni citovych vztahu k Zivym bytostem, ke svému okoli; uvédomovani si

soundlezitosti s Zivou i nezivou prirodou




PRILOHA PIV: ANALYZA SVP4

SVP4

Znalosti

O sobé

uvedomovani si své vlastni identity; rozlisovani poznatkii o funkci lidského téla; prispivani
k predavani tradic a kulturnich hodnot; objevovani lidovych zvykii; prispivani k predavani
kulturniho dedictvi, jeho hodnot a tradic; poznavani lidovych zvykii a krajovych tradic;
ziskavani poznatkii o méste, ve kterém Ziji, jeho dominanty, historické pamatky; vytvareni

povedomi o kulture ve meste

Systémy

podporovani chapani okolniho sveéta; osvojovani jednoduchych poznatkii o prirodnim
rytmu, porozumeéni jeviim kolem sebe; podporovani stdle dokonalejsiho chdpadni okolniho
svéta; vnimani, zZe svét i zivot na Zemi md svij rdd,; poskytovani podnétii ke stale dokona-

lejsimu chdpani svéta; ziskavani povédomi o planeté Zemi, o vesmiru

Rozvoj

uceni se predchdazeni uraziim a nemocem, umeéni rozliSovat, co prospiva zdravi a co mu
Skodi; ziskdavani védomosti k chovani, kdy v situacich pro né beznych a jim znamych nebu-
dou ohrozovat své zdravi; ziskavani poznatkii o nezbytnosti vody pro Zivot lidi, zvirat,

rostlin

Zivotni prostiedi

vzbuzovani zajmu o prirodu,; seznamovani se se zndamymi druhy ovoce a jeho slizni, s list-
natymi stromy, ovocnymi stromy, sadem; vytvareni povédomi o rozmanitosti zeleniny na
zahradce, na poli, sklizen zeleniny; priblizeni hlavnich znaku podzimu, promény, listnaté a
jehlicnaté stromy a jejich plody, kere; vyznam Zivotniho prostredi pro cloveka; chranéni
zelené a rostlin kolem nas ke zkvalitneni Zivotniho prostredi; prohlubovani znalosti deti o
vyznamu rostlin, kerii, stromii, v zivoté lidi a zvirat, zdiirazinovani nutnosti chranit prirodu
v souvislosti s rozvojem techniky (znecistovani ovzdusi, tridéni odpadkit); ziskavani no-
vych poznatkii o prirodé a rocnich obdobich; rozvijeni poznatkii o zviratech, mladatech;
poznavani zivota nékterych volné Zijicich zvirat; poznavani zpiisobu Zivota nékterych zivo-
Cichu, jejich zakladni viastnosti; seznameni se s nékterymi exotickymi zviraty, vsimani si a
seznamovani se s ruznymi druhy drobnych Zivocichu, ruznymi druhy rostlin, chranéni

Jjich; poznavani a chraneni i drobnych zivocichii (brouci, zizaly, motyli, mravenci), pozna-




vani hodnoty spojené se zdravim Zivotem a Zivotnim prostiedim; ziskavani povédomi o

spravném chovani c¢loveka k prirodé a k zivotnimu prostiedi

Mir a konflikty

Prava a odpovédnost

vedeni deéti k poznani, Ze mohou jednat svobodné, ale za své jednani si plné odpovidaji;
vytvareni zakladnich pravidel chovani; pripravovani déti na zZivot v multikulturni spolec-
nosti; ziskavani povédomi o existenci narodu a kultur ruznych zemi; osvojeni si poznatkii

dulezitych pro podporu bezpeci

Alternativni vize

pozndvani, Ze cinnosti cloveka mohou ovlivnit Zivot zvirat i vzhled prirody kolem nds

Dovednosti a schopnosti

Prace s informacemi
ziskavani vztahu ke kniham, uceni se spravnému zachdzeni s knihami; uceni se, kde knihy

hledat, vytvareni zakladii pro praci s informacemi (mapa, clanky)

Riist osobnosti

pochopeni vyznamu ovoce pro zdravi clovéka; pochopeni vyznamu zeleniny pro zdravi
cloveka; poznavani svého téla a svych telesnych a pohybovych moznosti; péce o své zdra-
vi; podpora télesného rozvoje a zdravi ditéte, jeho osobni spokojenosti a pohody, rozvijeni
fantazie, predstavivosti; rozvijeni kreativni schopnosti deti, jejich fantazie; pozndavani ty-
pickych znakii pracovnich cinnosti; chranéni svého zdravi pri sportu a ve volném case;

osvojeni si dovednosti diilezitych k podpore zdravi

Mezilidské vztahy

navazovani a rozvijeni vztahii k druhym, rozvijeni schopnosti vzdajemné si pomdahat a spO-
lupracovat; rozsirovani slovni zdasoby o slova, kterymi se vyjadiuji predstavy, mysienky,
prani; sdileni ¢innosti se svymi kamarady, kooperace; podpora schopnosti empatie; uceni
se spoluprdce; uvedomovani si nutnosti vzajemné pomoci a ucty v rodiné; poznavani di-

stojnych vztahu mezi lidmi; vedeni deni k socialni soudrznosti

Zpétna vazba

estetické vnimani prirody v riuznych rocnich obdobich

Tvorivost

rozvijeni schopnosti premyslet, rozhodovat se; oznacovani prirodnich jevu




Postoje

Pozitivni sebepojeti
posilovani duvery ve vlastni osobu; vytvareni prileZitosti k rozvoji sebevédomi a zdravé

sebeduvery; zlepsovani samostatného vyjadrovani

Ocenovani druhych
uceni se vzajemnému spoluzodpovidani, akceptaci a toleranci druhych; podporovani
kladnych citovych vztahu ke clentim rodiny; poznavani stejné hodnoty a rovnosti vSech

lidi; ziskavani povédomi o pratelstvi a toleranci vsech lidi riznych narodnosti

Respekt k pravu a k pravim

respektovani ostatnich deti; respektovani pravidel cinnosti

Vztah k nejednoznacnosti

prizpiisobeni se, reagovani na zmeny, priblizeni detem zmény v prirode souvisejici s roc-
nim obdobim; prispivani k elementarnimu détskému chapani vyvoje, pohybu a promen;
priblizeni détem zmény v prirodé souvisejici se zménami pocasi, v SOUVislosti S rocnimi

dobami; vnimani svéta, jeho rozmanitosti a odlisSnosti

Schopnost tvorit

prozivani vztahu k prirode; péce o Zivou i nezivou prirodu; podporovani détské radosti
Z rozsirujicich se moznosti zasahovat do deni svéta; ziskavani vztahu k prirodeé; rozvijeni
citii k prirodé; vytvareni povédomi o viastni soundleZitosti se svétem, s Zivou a nezivou
prirodou, lidmi, spolecnosti, planetou Zemi; téSeni se z prirodnich kras, z prijemnych za-

Zithu




PRILOHA P V: ANALYZA SVP5

SVP5

Znalosti

O sobé
uvedomeni si vilastniho téla; poznavani sebe sama; uvédomeni si viastni identity; sezna-
movani S mistem a prostiedim, ve kterém dité Zije; seznamovani se svétem lidi, kultury a

umeni; osvojenti si zakladnich poznatkii o prostredi, v nemz dité zije

Systémy
vytvareni elementarniho povédomi o Sirsim prirodnim, kulturnim i technickém prostredi, o

jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych proméndch

Rozvoj

osvojovani si poznatku diilezitych k podpore zdravi, bezpeci, osobni pohody

Zivotni prostredi

Mir a konflikty

Prava a odpovédnost

seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k druhému, pozndavani pravidel spolecenského
souziti a jejich spoluvytvareni v ramci prirozeného sociokulturniho prostredi; vytvareni
povedomi o mezilidskych moralnich hodnotach, osvojeni si poznatkii potrebnych k vyko-
navani jednoduchych cinnosti v péci o okoli pri spoluvytvareni zdravého a bezpecného
prostiedi a k ochrané ditete pred nebezpecnymi viivy; vytvareni povédomi o existenci

ostatnich kultur a narodnosti; poznavani jinych kultur

Alternativni vize
osvojeni si poznatkii o téle a jeho zdravi, o pohybovych cinnostech a jejich kvalité; pocho-
peni, Ze zmeny zpusobené lidskou cinnosti mohou prostiedi chranit a zlepsovat, ale také

poskozovat a nicit

Dovednosti a schopnosti

Prace s informacemi
rozvoj zdjmu o psanou podobu jazyka,; osvojeni si elementarnich poznatkii o znakovych

systémech a jejich funkci; vytvareni zdkladii pro prdci s informacemi

Riist osobnosti
vytvareni zdravych Zivotnich navykii jako zdkladi zdravého Zivotniho stylu, osvojeni si

veku primerenych praktickych dovednosti; rozvoj a kultivace predstavivosti a fantazie;




rozvoj sprdavného dychani; ovladani pohybového apardtu a télesnych funkci; rozvoj

schopnosti sebeoviladani; rozvoj fyzické i psychické zdatnosti

Mezilidské vztahy

rozvoj komunikativnich dovednosti a kultivovaného projevu, rozvijeni elementdrnich
schopnosti diilezitych pro navazovani a rozvijeni vztahii ditéte k druhym lidem; rozvijeni
vnimani, naslouchani, porozuméni, vyjadrovani; posilovani prosocialniho chovani ve
vztahu k ostatnim lidem, rozvoj schopnosti projevovat se autenticky, chovat se autonomné,
prosocidlné; rozvoj schopnosti zit ve spolecenstvi ostatnich lidi — spolupracovat, spolupo-
dilet se, prindlezZet k tomuto spolecenstvi, vaimat a prijimat zdkladni hodnoty v tomto spo-
lecenstvi uzndavané; rozvoj schopnosti citové vztahy vytvaret, rozvijet je a prozivat, rozVoj

kooperativnich dovednosti

Zpétna vazba
rozvoj a kultivace mravniho a estetického vnimani, citéni a prozZivani; rozvoj spolecenské-

ho estetického vkusu

Tvorivost
ziskdvani schopnosti zamérné ridit svoje chovani a ovliviiovat vlastni situaci; rozvoj tvori-

Vosti — tvorivého mysleni, reseni problémii, tvorivého sebevyjadreni

Postoje

Pozitivni sebepojeti
rozvoj pozitivnich citii ve vztahu k sobé; rozvoj sebedivery, sebevédomi, spokojenosti;

rozvoj schopnosti umoznujici pocity, ziskané dojmy a prozitky vyjadrit

Ocenovani druhych
vytvareni prosocialnich postojii — rozvoj socialni citlivosti, tolerance, respektu, prizpiiso-

bivosti

Respekt K pravu a k pravim
rozvoj zakladnich kulturné spolecenskych postojii; ochrana soukromi a bezpeci ve vzta-

zich s druhymi détmi i dospélymi

Vztah k nejednoznaénosti
aktivni prizpusobovani spolecenskému prostredi a zvladani jeho zmén, rozvoj schopnosti

prizpusobovat se prostredi a jeho zménam

Schopnost tvorit
vytvareni pozitivniho vztahu k prostiedi, ve kterém dité Zije, rozvoj ucty K Zivotu ve vSech

Jjeho formach, vytvareni zakladu aktivnich postojii ke svétu, k Zivotu, pozitivnich vztahii ke




kulture a umeni; vytvareni povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, s Zivou a nezivou

prirodou, lidmi, spolecnosti, planetou Zemi




