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ABSTRAKT

Obsah prace ,,Analyza soucasnych alternativnich Skol* je zaméfen predevSim
na predskolni vzd€lavani a zafizeni. Zabyva se davody celkové reformy Skolstvi,
vznikem Réamcového vzdélavaciho programu a z ¢eho vychdzel, hlavnimi strategiemi
a pozadavky vzdé€lavaci politiky u nas zaméfené na predSkolni vzdélavani, proC se
zacCaly rozvijet alternativni Skoly a sméry, jaké jsou jejich rysy, funkce, typy. Cilem mé
prace je zmapovat jednotlivé typy alternativnich matefskych Skol a to v ramci
Jihomoravského kraje i mésta Brna. Zjistit rozdilnosti, jejich specifika, provést analyzu,
komparaci klasické + alternativni matetské skoly.

Kli¢ova slova: Reforma, vzdélavani, Ramcovy vzdélavaci program, predSkolni
vzdélavani, alternativni pedagogika, alternativni Skoly, matetska skola, dité, pedagog

ABSTRACT

Current ,,alternative school* analysis is focused especially at the preschool education
and facilities. It deals with reasons of the overall school reform, formation of general
educational program, main strategy and requirements of educational policy in CZ,
focused on preschool education, why the alternative schools and directions have ever
began, what are their features, function and types. The aim of my work is map all the
individual alternative day-care centres in the frame of south Moravian area and Brno. So
as to find out their specifics, differences, carry out the analysis, compare classical and
alternative day-care centres.

Key words: Reforms, education, General educational program, preschool education,
alternative pedagogy, alternative schools, day-care centres, child, pedagogue



,Na poc¢atku nového tisicileti se ocitdme vytrzeni ze souvislosti.

Ttebaze disponujeme nadmérnym bohatstvim znalosti, pfece jsme stale neuvazlivejsi.
Byt jsme védouci, chybi ndam moudrost.

Jsme mocni a soucasné¢ slabi, chybi-li nam vlastni odpovédnost.

Jsme zcela odkazani na sebe a prece sami sob¢ odcizeni.

Nase vidéni je fixovano jakoby na vnéjsi povrch,

mame pramalo smyslu pro vnimani toho, co je uvnitf.*

,,DEt1 jsou omlazujicim zivym pramenem lidského spolecenstvi.
Ony jsou silou, ktera neustale obnovuje tento svét. Nic mensiho.
Béhem naseho zivota nam nebylo svéfeno zadné vétsi bohatstvi.*

Daniel Wirz, §vycarsky pedagog
(z knihy ,,Vychova za¢ina vztahem*)
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UVOD

Vse prochazi ve svém case vyvojem a proménami. Ve vSech oblastech zivota.
Vychovné a vzdélavaci procesy nevyjimaje.

Matetska skola, jeji celkové nové pojeti, obsah, prostiedky, metody, pfistup k ditéti
a komunikace s nim prochazi v poslednich letech vyznamnymi proménami.

Stale vice si uvédomujeme dullezitost kvalitni pfedSkolni vychovy, ktera navazuje
na ni¢im nenahraditelnou primarni rodinnou vychovu, kde se buduji zdklady lidské
osobnosti.

Na tyto rodinou dané zaklady ptedSkolni zatfizeni izce navazuje a rodinnou vychovu tak
dopliiuje. A pravé v ndvaznosti na rodinné prostiedi a rodinnou vychovu se tak
predskolni zafizeni stdva druhym zékladnim stavebnim kamenem ¢i pomyslnou
startovaci Carou v procesu socializace ditéte. Je nedilnou a dilezitou soucasti
osobnostniho formovani a v celkové zivotni orientaci ditéte. Zvlasté pak v souCasné
hektické dobé, kdy casto, ve snaze ekonomicky zabezpecit chod domécnosti a rodiny,
nezbyva rodicim dostatek prostoru a ¢asu na to, aby se vénovali svym vlastnim détem.

Mateiska skola je pokladéna za zaklad celozivotniho uceni, kde se pokladaji zdkladni
kameny védomosti, dovednosti, ur€itych navyku, ale také vlastnosti, postojii, vztaht. Je
dilezitou ptipravou na budoucnost, protoze co se v ni nau¢ime, ma trvalé hodnoty
a vétsinou nas provazi po cely nas dalsi zivot.

Vybér vhodného typu mateiské Skoly je proto velmi dilezitym krokem, ktery musi
rodice za dité ucinit. Je dobré ziskat co nejvice informaci o matefské Skole, kam svoje
dit¢ svétujeme. Nebot’ nejen odborné kvalifikovanost a Siroké znalosti pedagogickych
pracovnikd, ale predev§im jejich osobnost, laskyplny a chapajici pfistup k ditéti, cit
pro svou naroc¢nou praci, ale také uméni vytvofit pohodové, podnétné a piijemné
prostiedi, kde dité najde porozuméni, ismév, pohlazeni, je pfesn¢ to misto, kam se dité
bude rado vracet, t€Sit se a na co bude jednou v dospélosti rado vzpominat. Dité se vzdy
t&si tam, kde citi zajem, pohodu, klid, jistotu, kde se do niceho nenuti a na nic nespécha,
kde funguji pozitivni mezilidské vztahy, tcta k ditéti a kde déti citi pochopeni.

Nejen v poslednich letech, uz dfive, jako reakce na vyvoj ve spolecnosti
anespokojenost se stavajicim stavem Skolnich 1 predskolnich zafizeni, jejich
zaméfenim, metodikou, pfistupem k ditéti, se zaCaly rozvijet tzv. alternativni Skoly
véetné¢ matefskych Skol, popfipadé rizné alternativni moderni sméry a pfistupy
v predskolnim vzdélavani.

Tyto inovativni pfistupy kditéti vychazi vice z pfirozenosti, nenasilnosti
a individualnich potfeb a moznosti kazdého ditéte.

Nic nestagnuje, vSe kolem nds zaznamendva vyvoj a je diilezité pochopit zmény a nové
smery, které jsou nedilnou soucésti pokroku a posunu vpied ve spolecenském vyvoji.

Nové¢ tendence v edukacnim procesu mohou stavajici teorie jenom obohatit a vnést nové
uhly pohledu na proces socializace ditéte v duchu soucasnosti. Vyvoj v Case
nezastavime, jinak bychom zili dodnes v jeskynich.

Téma moji bakalatské prace zni: ,,Analyza soucasnych alternativnich skol.*
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Cil bakalarské prace bude zaméien na zmapovani a analyzu téchto alternativnich Skol
a smérd se zametenim na predskolni zatizeni — pfedevs§im v nasem Jihomoravském kraji
a v meésté Brné.

Zamgéiim se na rozdily v pfistupech a pozadavcich na déti, forméach, metodach, cilech,
podminkach, moznostech, ve kterych edukacni proces probiha. Po dohod¢ s vedouci BP
nebudu porovnavat jednotlivé alternativy mezi sebou, ale provedu srovnani nékteré
vybrané alternativni MS s klasickou, standardni MS.

Rada bych také zjistila specifika Skolnich ¢i tfidnich vzdélavacich programi, Skolnich
rada, individualnich charakteristik déti, apod. Bude m¢ zajimat, jak dalece se 1i$i knizni
teorie od praxe, a to jak u alternativniho ptedSkolniho zafizeni, tak u klasického
predskolniho zafizeni.

Na zavér provedu analyzu zjisténého a celkovou komparaci alternativniho a klasického
piedskolniho zafizeni. Pokusim se nalézt rozdilnosti a popsat pozitivni, popiipadé
negativni stranky v jednotlivych ptistupech pii edukacnim procesu.

A mozna si i sama sob& odpovim na otazku, jsou-li alternativni Skoly a alternativni
ptistupy v edukacnim procesu skute¢n¢ tak inspirujici, dobré a piinosné pro deti
soucasnosti, jak se z riiznych zdroji dozvidame...

Strukturu mé bakalaiské prace budou tvofit dvé hlavni ¢asti:

V prvni teoretické €ésti se budu zabyvat reformou Skolstvi a Ramcovym vzdélavacim
programem pro piedskolni vzdélavani. Vymezenim alternativnich Skol a smért, divody
jejich vzniku, spolecnymi rysy, funkcemi a jednotlivymi typy, vcetné predstavitel
svétove 1 nasi alternativni pedagogiky.

Ve druhé praktické ¢asti se ponofim do samotného drobného kvalitativniho vyzkumu
ado zpracovani ziskanych informaci jak z oblasti klasického tak 1 alternativniho
(Montessori) predSkolniho zafizeni. Tato data a informace ziskdm kombinaci vhodnych
vyzkumnych metod pro kvalitativni vyzkum, které uvadim nize.

Metody — techniky sbéru dat mého drobného kvalitativniho sociologického vyzkumu:

pozorovani — modelli nejméné dvou typu predskolnich zafizeni, jejich organizace,
pfistupti, metod, forem, prostiedkll, moznosti 1 samotnych aktérti edukacniho procesu.

rozhovor - polostrukturovany - pro Sir§i moznosti odpovédi a ziskani vice informaci
k doplnéni pozorovani.

analyza dokumenti — Skolni a tfidni vzd€lavaci programy, Skolni fady, plany,
ptipravy, hodnoceni déti, individualni diagnostiky, apod.



UTB ve Zlin¢, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno

I. TEORETICKA CAST
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1. ZAKLApNi PRINCIPY TRANSFORMACE CESKEHO
SKOLSTVIi

Vzhledem k hlubokym politickym a spoleCenskym zménam po roce 1989 se hledaji
Vv ¢eském Skolstvi nové sméry a cesty k transformaci vzdélavaciho systému, jez by
navazaly na naSe tradice a soucasn¢ byly v souladu se zakladnimi vyvojovymi trendy
a progresivnimi tendencemi zapadoevropského skolstvi.

Spilkova V. a kol. (2005) dale uvadi, ze jde o skutecné zdsadni a zlomové systémové
zmény ve vSech sférach Ceského Skolstvi — ve struktufe, fizeni, financovani, také
v celkovém pojeti, cilech, obsahu, strategiich vzd€lavani, ptipravach uciteld,
Vv legislativé, stru¢né feceno inovativni pristupy ve vsech oblastech.

Postupné vznika znacné mnozstvi odbornych materidl, rGznych studii a projektd,
souvisejici s tvorbou zdkladniho konceptu komplexni transformace ¢eského
vzdélavaciho systému. Vsechny piedkladané projekty Skolské reformy se shoduji
Vv nutnosti zdsadnich zmén a to predevSim v pohledu na vzdélavani a také
na provazanost vnéjsi a vnitini reformy.

Vnéjsi reformou je mysleno vytvaieni podminek a otevirani prostoru pro vnitini
reformu. Vnitini reformou se rozumi promény uvnité samotnych $kol. Jedna se
0 zmény v celkovém mysleni, pohledu a pojeti Skolniho vzdélavani, funkcich a rolich
Skoly, cilii a obsaht vzdélavani, v pojeti vyucovaciho procesu, o pfistupu k zakim,
0 zpiisobu a kvalit¢ komunikace, o socidlnim klimatu, metodach a formach vyuky,
0 zpusobu hodnoceni zakli apod. Kli¢ovymi principy jsou principy humanizace,
demokratizace a liberalizace.

Dokumenty, které postupné vznikaji, formuluji dualezité poZadavky: zaméfeni se
nazmény trhu prace a stim spojenou strukturu zaméstnanosti, kde se klade diiraz
na schopnost celozivotniho uceni, na otevienost ke zméndm a novym poznatkim,
na tvofivost, samostatnost, kritické mySleni, dovednosti zpracovavat informace,
na schopnost feSeni problému, socialni dovednosti — zvlasté schopnost spolupracovat,
komunikovat, sebereflexe apod. Ale stale schazi ucelend vzdélavaci politika, kterd by
ziskala Sir$i podporu.

Zasadni pozitivni zlom v procesu transformace zaznamendvame az vznikem
strategického dokumentu ,,Narodniho programu rozvoje vzdélavani — Bilé knihy*
(2001), ktera je ucelenym konceptem rozvoje vzdélavani v CR.

Spilkova V. a kol. (2005) rovnéz uvadi, ze v ,Bilé knize*“ bylo vyuzito vSeho
pozitivniho za posledni 1éta, navazuje se zde také na predeslé projekty reforem, expertni
studie, praktické zkuSenosti a také na vysledky narodni vefejné diskuse s nazvem
,»Vyzva pro deset milionti*.

Tento dokument, projednany vladdou, zdvazn€ vymezuje hlavni strategické linie
vzdélavaci politiky a stavd se zakladnim podkladem pii tvorbé nového Skolského
zékona, ktery byl v roce 2004 pfijat a tim také ukoncen doposud nekoncepcni a Zivelny
vyvoj transformace ve Skolstvi.

,Bila kniha* se zabyva kliCovymi otdzkami: pojetim soucasné¢ho vzdélavani, rolemi
a funkci Skoly, cili a obsahem vzdélavani, strukturou Skolského systému, zplsoby
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fizeni, financovani, evaluace skolstvi, pojetim ucitelské profese, kompetencemi a rolemi
ucitele, rozvojem a vzdélavanim uciteld apod.

Klade se zde dlraz na to, aby v eduka¢nim procesu neslo pouze o pamétové osvojovani
mnozstvi informaci, ale predev§im o rozvoj mysleni, schopnosti kriticky pfijimat
informace, umét je zpracovavat, umét se ucit, planovat, organizovat, spolupracovat,
komunikovat, konstruktivné feSit situace a problémy, o rozvoj postoji, hodnot,
osobnostnich kvalit.

K dilezitym vychodiskim patii koncept celozivotniho uceni, motivace a kvalitniho
vybaveni pro vyuku. Soucasti je piiprava pro zZivot ve sjednocené Evropé, propagace
multikulturni vychovy, vychovy k demokratickému obcanstvi, individualni pfistup
k détem atp.

,,Bila kniha* definuje novou kurikularni politiku, kde je dan vétsi prostor pro autonomii
Skoly a kde je tedy moznost uplatnéni tvofivého potencidlu ucitell 1 fediteltr skol, kteti
se musi vice zaméfit na rozvoj kompetenci, postoji a hodnot, na integraci vyuky
a mezipfedmétové vztahy, na nové strategie a metody vyuky (kooperace, projektova
vyuka, socialni klima tfidy, apod.).

V navaznosti na ,,Bilou knihu“ a v ni vymezené zakladni sméry kurikularni politiky
vznika v letech 2001 — 2004 ,Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani“ (RVP ZV).

Je to klicovy otevieny dokument, kde se konkretizuji pozadavky statu a jehoz zakladni
ramec vymezuje cile i obsah zakladniho vzdélavani, jez vychazi z nového pojeti.

Klade se zde diiraz na komplexni ptisobeni na zdka, na jeho vyvazeny rozvoj ve vSech
oblastech. Nejen tedy v oblasti kognitivni, ale také v oblasti socialni, emocionalni
a volni, kde se soucasné¢ podporuje rozvoj dovednosti, postoji, hodnot, zajmii, motivace
K uceni, touhy po poznani, dalsim vzdélavani, celkova kultivace détské osobnosti,
pestovani odpovédnosti, sebedivery.

VSe je tifeba realizovat na urovni osobniho maxima kazdého zdka a na jeho
individudlnich moZnostech. RovnéZ je kladen diraz na spolupraci a komunikaci mezi
ucitelem a zaky, Skolou a rodi¢i, mezi uciteli navzdjem a na pfiznivé socialni klima ttidy
1 Skoly.

RVP ZV posiluje decentralizaci Skolstvi a zvySuje autonomii $kol, tj. Ze pfenasi urcité
pravomoci a odpovédnost za kvalitu a Groven na jednotlivé skoly.

Vytvafti zakladni rdmec, ze kterého jednotlivé Skoly vychazi pfi tvorbé svych vlastnich
skolnich vzdélavacich programii (SVP), kde se zohledfiuji mistni podminky a specifické
moznosti ¢i potieby dané skoly. Timto zptsobem je uplatiiovan princip reformy ,,zdola*
spocivajici v podpote zmén piimo na Skolach.

RVP ZV je otevienym dokumentem, ktery je dynamicky, vyvijejici se. V urcitych
Casovych etapach bude inovovan dle ménicich se potieb spolecnosti, kde se zohledni
pfipominky ze strany pedagogil, odbornikd, politiki i vetejnosti.

Spilkova V. a kol. (2005) uvadi, v ¢em konkrétné a pro¢ potfebovala Skola zménu a co
bylo nejcastéjSim predmétem kritiky?
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normativni a uniformni charakter Skoly nerespektujici individualitu ditéte, jeho
potieby, zdjmy, rozdily ve schopnostech, stylu uceni, tempu prace, netolerance
K nestandardnim Zaktm,

direktivni a centralistické fizeni celého Skolského systému,

detailn¢ propracovany a normativné vymezeny, piedimenzovany obsah vzdélavani,
pietézovani rozsahem 1 narocnosti,

encyklopedicky charakter vzdélavani, nechépani souvislosti, celkd,

autoritativni a manipulativni pfistup k ditéti, posluSnost, disciplina, konformismus
uptfednostnovani intelektualniho rozvoje na tkor socialniho, emocionalniho, volniho
pasivni vyuka, pfijem poznatkli v hotové podob¢, chybi kritické mysleni, prozitky,
vlastni invence, tvorivost, fantazie,

orientace na objem informaci, stresujici klasifikace, chybi motivace poznavat nové
Skola je izolovana — uzaviena, aktivné nespolupracujici s rodinou a vefejnosti,

ucitel ma omezené kompetence, nesmi se odchylit od norem a piedpist, chybi vlastni
tvotivost, je to vyhasnuti vnitini motivace a radosti z prace,

nedocenén osobnostni rozvoj, vychova k postojiim, hodnotam, kritickému mysleni,
socialnich dovednosti, samostatnosti, komunikace, spoluprace, odpovédnosti.
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2. KURIKULUM V PREDSKOLNIM VZDELAVANI

2.1. Vychodiska Narodniho programu rozvoje vzdélavani
vV Ceské republice

Svobodova E. (2010) uvadi, ze strategicky dokument Ndrodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice (Bila kniha) byl vydan usnesenim vlady Ceské republiky
¢. 277 dne 7. dubna 1999. Navazuje na programové prohlaseni z ervence 1998, kde
byly jasn¢ formulovany hlavni zdméry a cile vzdélavaci politiky. Tyto vytvorily
vychodisko pro koncepci vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice.

MSMT CR tak jasné nastavuje hlavni smér, kterym se ma vzdélavaci politika v nasi
zemi ubirat ve smyslu rozvoje Skolstvi a vSech vzdélavacich instituci v reakci na vyvoj
ve spolecnosti i ve svete.

Posun v cilech a formach vzdélavani tak reagoval na vyvoj moderni pedagogiky a to
v ramci celé Evropy. Odpovidal tak i na vysledky n¢kolika mezinarodnich srovnani
Skolskych systémil, jez ceskému Skolstvi opakované vytykali pfiliSné zaméfeni
na piredavani dat a pojmil, a Ze vzdélavani Ceskych déti schazi prakticka vyuzitelnost.

Ndrodni program rozvoje vzdélavani — Bild kniha ma Ctyti zakladni Casti:

e Vychodiska a ptedpoklady rozvoje vzdélavaci soustavy
e Predskolni, zakladni a stfedni vzd€lavani

e Tercialni vzdélavani

e Vzdélavani dospélych

Je to otevieny dokument, ktery je prubézné kriticky zkouméan a analyzovéan a to
V navaznosti na probihajici zmény ve spolecnosti.

Vychodiskem koncepce Bilé knihy byly nejen analyzy a hodnoceni naSich
i zahrani¢nich odbornikl, ale také vefejna diskuse Vyzva pro deset milionii, kterou
vyhlasilo MSMT CR, kde se mohli vichni, co se zabyvaji vychovou a vzdélavanim,
vyjadiit se svymi ndzory a myslenkami. VSechny pottebné zdroje byly zpracovany
a vznika tak vyznamny strategicky dokument Bila kniha, kterd byla dne 7. tnora 2001
schvalena vladou CR. Zaméry a doporudeni byly postupné zaélenény do $kolské
legislativy s tim, Ze stanovené cile jsou priabézné sledovany.

2.2. Obecné cile vzdélavani a vychovy v Ceské republice

Cile vzdelavani a vychovy zakotvené v Bilé knize se jiz nevztahuji pouze ¢i predevsim
k rozvoji rozumovych schopnosti, ale také k osvojovani socialnich a komunika¢nich
dovednosti, duchovnich, moralnich, estetickych hodnot, vztahl k ostatnim, k rozvoji
emoci a vile, kumeéni zit ve spoleCnosti a uplatnit se na trhu prace. Vychova
a vzdélavani ma tedy smeéfovat k osobnostnimu rozvoji kazdého jedince dle jeho
maximalnich moznosti. Pfipravit ho tak co nejlépe pro osobni zivot, pracovni zivot
a zivot ve spolecnosti.

Svobodova E. (2010) dale popisuje zaméteni vzdélavaciho procesu na:

e rozvoj lidské individuality,
e zprostiedkovani historie a kultury nasi spolecnosti,
¢ K posilovani soudrznosti,
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e podporu demokracie,

e vychovu k partnerstvi, spolupraci a solidarité v globalizujici se spole¢nosti,
e na prosperitu spolecnosti a konkurenceschopnost ekonomiky,

e zvySovani zameéstnatelnosti.

To vse je ale také predpokladem realizace pozadavku celozivotniho uéeni pro vSechny,
coz je cilem 1 mezinarodnich vladnich organizaci a také vSech vyspélych a rozvojovych
zemi. Strategii celozivotniho uéeni piijala za sviyj cil i Ceska republika.

2.3. Celozivotni uceni jako zasadni Kkoncep¢ni zména
ve vzdélavani

Celozivotni uceni je zdsadni koncepéni zménou ve vzdélavani. Je tim mySleno uceni se
od narozeni az do zralého véku. Dilezité je umeét vytvotit u ¢lovéka pozitivni vztah
Kk ueni a dopracovat se k uméni ucit se.

Soucasti celozivotniho ucenti je:

e formalni vzdelavani ve Skolach vSech na sebe navazujicich stupnd,

¢ neformalni vzdélavani pro lepsi rozvoj schopnosti (patii sem volnocasové aktivity,
kurzy jazykové, rekvalifikacni apod., Skoleni, prednasky atd.),

¢ informalni vzdélavani (sebevzdélavani a kazdodenni osvojovani kompetenci kdekoli
— v roding, pii praci, pii z4jmovych aktivitach).

Vsechny zasadni promény naseho Skolstvi jsou budovany na téchto principech:

spravedlivy pfistup ke vzdélavacim pfilezitostem
maximalni rozvoj potencidlu kazdého jedince
proména tradi¢ni Skoly

nove¢ utvareny vzdélavaci systém

zvySovani statusu a profesionality pedagogt

2.4. RVP PV jako prvni ¢lanek soustavy RVP

RVP PV vymezuje =zisadni a hlavni poZadavky, podminky 1 pravidla
pro institucionalizované¢ pifedskolni vzd€lavani a stanovuje také elementarni
vzdélanostni zdklad, na ktery by mélo plynule navazovat zékladni vzdélavani.
Dilezitym ukolem piedSkolniho vzd€lavani je dopliiovat rodinnou vychovu, uzce
srodinou ditéte spolupracovat a zajistit ditéti dostate¢né podnétné prostiedi k jeho
aktivnimu rozvoji a moZnosti uc¢eni se novému.

Cile RVP poté jednotlivé matetské Skoly projektuji do svych vlastnich Skolnich
vzdélavacich programi, kde zohlediiuji svoje mistni podminky a moznosti. Zde je
uplatiiovana autonomie Skol pfi tvorbé vlastnich skolnich program.

RVP PV je koncepcné stavén tak, aby byly zohlednény individuélni potieby a moznosti
kazdého ditéte a aby se tak vytvafely vhodné podminky i pro déti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami ¢i pro déti mimotadné nadané.
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3. HLAVNI STRATEGIE VZDELAVACI POLITIKY V CR -
POZADAVKY

Svobodova E., a kol. (2010) uvadi hlavni strategické linie rozvoje vzdélavani, které
uzce navazuji na jiz uvedené principy:

e vyvolavat a uspokojovat vzdélavaci potieby déti 1 dospélych,

e maximalni rozvoj individualnich schopnosti,

e dostupnost vSech urovni vzdélavani pro vSechny,

e tvorbou novych, inovativnich vzdé€lavacich programu k dosazeni vyssi kvality
a funkc¢nosti a reagovat tak na trendy vyvoje ve spolecnosti,

e aktivné se Ucastnit na zivoté v demokratické spolecnosti,

e respektovat individualni odliSnosti a Zivotni podminky ucastnikii vzdélavani,

e monitorovani vysledkd, kritické hodnoceni dosavadni prace, hodnoceni rozvoje,
systém evaluace, ktera se stdva nedilnou soucésti kazdé skoly,

e rozvijet autonomii, decentralizované fizeni, vybaveni a inovace $kol,

e otevienost vuci socialnimu prostiedi, zvlasté podpora spoluprace s rodinou,

e profesni rozvoj svych pracovniki, vytvareni ptiznivych podminek pro praci.

RVP PV piimo uklada, ze predskolni vzdélavani by mélo vychéazet z individualnich
zajml a potfeb déti, ma vychazet z individualnich moznosti kazdého z nich, coz je
ptedpoklad rozvijeni z4jmu o poznéni, objevovani, feSeni apod.

Mateiské skoly by mély byt mistem, kde se spolu setkévaji déti jednak riizného veku,
riznych schopnosti a mozZnosti, ale také i rliznych narodnosti. Timto je vyznamnou
zékladnou v procesu celozivotniho u€eni ve svété globalizace.

Pozadavky ve vzdélavaci politice:

PoZzadavek vytvaret vlastni Skolni vzdélavaci programy.

Pozadavek integrace ve vzdélavani.

PoZzadavek akceptace pfirozenych vyvojovych specifik.

Pozadavek akceptace individudlnich potfeb a moZnosti jednotlivych déti.
Pozadavek odpovidajicich metod a forem prace.

Pozadavek aplikace cilli predskolniho vzdélavani do praxe.

PoZadavek vymezeni a dodrzovani zédkladnich podminek pfi vzdélavani déti.
Pozadavek evaluace.
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4. RAMCOVY VZDELAVACﬁ PROGRAM
PRO PREDSKOLNI VZDELAVANI

4.1. Vymezeni RVP PV v systému kurikularnich dokumentii

Svobodova E., a kol. (2010) pise, e s novymi principy kurikulari politiky v CR, jez
byly zformulovany v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v CR (Bilé knize)
a zakotvenymi v zakoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vysSim
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), se do vzdé€lavaci soustavy zavadi novy
systém kurikularnich dokumentti pro vzdélavani zakt od 3 do 19 let. Tyto dokumenty
jsou vytvaieny na dvou Urovnich — statni a Skolni.

Statni uiroven predstavuje Narodni program vzdélavani (NPV) a Ramcovy vzdélavaci
program (RVP) pro vSechny urovné skolstvi.

NPV formuluje celkové pozadavky na vzdélavani.

RVP vychazi z NPV, ktery rozvadi, konkretizuje a vymezuje zavazné ramce vzdélavani
pro jednotlivé etapy ¢i Grovné (pro piedskolni, zdkladni, stfedni vzdélavani).
Skolni vroveii predstavuji Skolni vzdélavaci programy (SVP), které si jednotlivé $koly

vypracovavaji samy a podle nichz se uskutecnuje jejich vzdélavani, vychazejici ze zésad
ptislusného RVP.

Systém kurikularnich dokumentu:

RVP PV = Ramcovy vzd¢lavaci program pro predskolni vzdélavani

RVP ZV = Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

RVP GV = Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazidlni vzdélavani

RVP SOV = Ramcovy vzdélavaci program(y) pro stiedni odborné vzdélavani

Platnost RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program pro ptredSkolni vzdélavani vymezuje hlavni poZzadavky,
podminky a pravidla pro institucionalni vzdélavani déti predskolniho véku. Tato jsou
zavaznd pro vzdélavani v matefskych Skolach, v matetskych Skolach s programem
upravenym podle specialnich potieb déti a v pfipravnych tfidach zakladnich Skol.

RVP PV stanovuje vzdélanostni zaklad, na ktery muize posléze navazat zakladni
vzdélavani a je také dialezitym vychodiskem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programi. Tento dokument je smérodatny nejen pro pedagogy, ale také pro zfizovatele,
odborné a socialni partnery.

4.2. Hlavni principy RVP PV

Akceptace piirozenych vyvojovych specifik déti.

Individualni ptistup dle moZnosti a potieb ditéte.

Zam¢fteni na klicové kompetence.

Stanoveni kvalitnich cilti, obsahu, podminek.

Zajistovat u¢innost vzdélavacich programi jednotlivych MS.

Vytvateni prostoru pro rozvoj riznych programi a koncepci.

Umoznéni vyuZzivani riznych forem i metod vzdélavani a ptizptsobeni regiondlnim
I mistnim podminkam a moznostem.
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4.3. Organizace a ukoly predskolniho vzdélavani

Skolskym zakonem se piedskolni vzdélavani stava legitimni soudasti systému
vzdélavani a predstavuje timto pocatecni stupenn vefejného vzdélavani organizovaného
a fizeného MSMT.

Ridi se tudiz stejnymi zasadami i cili: osvojeni si zakladd klicovych kompetenci
a ziskani predpokladi pro své celozivotni vzdélavani s cilem orientovat se a uplatnit
ve spolecnosti.

Matetska Skola, jez je legislativné zakotvena jako druh skoly, se tedy ve vzdélavani
I organizaci fidi obdobnymi pravidly jako Skoly ostatni.

Ptedskolni vzdélavani je organizovano pro déti od tii do Sesti (sedmi) let, pfednostné
pro déti tésné pied povinnou Skolni dochazkou.

MS se organizatné déli na tfidy, kde je moZné zafazeni i podle rizného véeku.
Do béznych MS je mozné zarazovat i déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
a vytvaret tak tfidy integrované.

Ukoly pied$kolniho vzdélavani

Jak pise Svobodova E., a kol. (2010), tkolem institucionalniho ptedskolniho vzdelavani
je:

¢ dopliovat rodinnou vychovu, byt v iizkém kontaktu s rodici ditéte,
e 7zajistit pfiznivé a podnétné prostiedi pro dité,
¢ smysluplné obohacovat denni program ditéte, volit vhodné metody a formy
vzd¢lavani,
¢ individudlni, vstiicny a pfiméfeny pristup s ohledem na vékové, vyvojové
a osobnostni zvlastnosti ditéte,
e poskytovat v€asnou specidlné pedagogickou péci a tim zlepsit vzdélavaci a Zivotni
Sance ditéte,
poskytovat odbornou pedagogickou péci — promyslené a lidsky,
rozvijet osobnost ditéte, podporovat zdravy télesny a psychicky rozvoj,
pecovat o zdravi a spokojenost, jeho potfeby a zajmy,
motivovat kK poznavani a uceni a napomahat v chapani okolniho svéta,
pfiblizovani norem, hodnot a kultury spole¢nosti,
ucit zit ve spolecnosti ostatnich,
byt zdrojem dobrych zakladii do zivota a vzdélavani, aby bylo mozno plynule
navazat na zakladni vzdélavani.

4.4. Specifika predskolniho vzdélavani, metody a formy prace

PredSkolni vzdélavani se maximalné pfizpasobuje individualnim vyvojovym,
fyziologickym, kognitivnim, socidlnim a emociondlnim potfebam déti. Ma nabizet
vhodné vzdélavaci prostiedi, vstiicné, podnétné, zajimavé, obsahove dostateCné bohaté,
stimulujici, kde se dit€¢ bude citit jisté, bezpecné, radostné a spokojené, kde mu bude
umoznéno projevovat se pfirozenym zpusobem, bavit se a s radosti se ucit novému
a objevovat nepoznané.

Vzdélavaci plisobeni pedagogii by mélo vychazet z peclivého pozorovani, zaznamu
a Z nasledné pedagogické analyzy. Dit¢ muize dosdhnout maximalnich vzdélavacich
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a vyvojovych pokroka tehdy, pokud je dostate¢né¢ podnécovano a motivovano v mife
jemu vyhovujici a pokud se samo citi ispé$né, chvalené, uznavané, ptijimané.

Je proto nutnosti volit vhodné metody a formy prace, které déti piijmou a nadchnou
a kde je dostatek prostoru pro spontannost a vlastni fantazii. Vhodné jsou metody
obsazené v kooperativnich a prozitkovych aktivitach, ve hie, v ¢innostech zamétenych
na piimy zazitek, kde se prirozenym zpiisobem projevuje détska zvidavost, potieba
objevovat, radost z poznavani nového, ze ziskavani novych zkusenosti a dovednosti.

V kazdém ohledu ma byt pedagog pro dit¢ spolehlivym privodcem na jeho cesté
za poznanim, probouzet v ném aktivni zdjem a chut’ podilet se na objevovani svéta
kolem sebe.

Nové se uplatiiuje integrovany pfistup, kdy vychovné vzdé€lavaci proces jiz neprobiha
Vv jednotlivych vychovnych slozkach, ale ptlisobeni je celistvé a komplexni,
Vv pfirozenych souvislostech, vazbach a vztazich. Integrované bloky vychézi ze zivota,
jsou smysluplné, zajimavé a uzitecné. Dité tak neziskava izolované poznatky, aktivity
jsou vice prozitkové, komplexnégjsi, sndze uchopitelné a prakticky vyuzitelné.

4.5. Cile predskolniho vzdélavani

RVP PV rozvadi ¢tyii cilové kategorie, které jsou vzajemné provazané:

e ramcové cile
o vyjadiuji univerzélni, obecné zaméry v predskolnim vzdélavani
o tj. rozvoj ditéte, jeho uceni a poznani
o osvojeni hodnot
o ziskani osobnostnich postoji

e klicové kompetence

jsou obecné zpusobilosti dosazitelné v ptedSkolnim vzdélavani
kompetence k uceni

kompetence k feseni problému

kompetence komunikativni

kompetence socialni a personalni

kompetence ¢innostni a ob¢anské

o

O O O O O

o dil¢i cile
o vyjadiuji konkrétni zdméry v danych 5 vzdélavacich oblastech
biologické
psychologické
interpersonalni
socialng - kulturni
environmentalni

0 O O O O

o diléi vystupy
o dil¢i poznatky, dovednosti, hodnoty, postoje v danych oblastech
jako dil¢i cile



UTB ve Zlin¢, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno

4.6. Vzd&lavaci obsah v RVP PV, SVP

Vzdélavaci obsah je v RVP PV uspotfadan do péti vzdélavacich oblasti: biologické,
psychologické, interpersondlni, socidlné-kulturni a environmentalni a tyto oblasti jsou
nazvany:

e Dit¢ a jeho télo

e Dit¢ a jeho psychika
e Dit¢ a ten druhy

e Dit¢ a spole¢nost

e Dité a svét

Jednotlivé oblasti jsou pro pedagogy velmi srozumitelné¢ zpracovany a vyjadiuji, co by
mél pedagog u ditéte sledovat a podporovat. Kazdy pedagog tuto zdkladni nabidku
respektuje a vlastnim tvar¢im zpusobem ji ptizpisobuje a konkretizuje potfebam
a moznostem svétenych déti.

4.7. Podminky predskolniho vzdélavani
Svobodova E., a kol. (2010) uvadi,

ze zakladni podminky pti vzdélavani déti, které je tfeba dodrzovat, jsou legislativné
vymezeny piisluSnymi pravnimi normami (zékony, vyhlasky, provadéci pravni
pfedpisy). Na n¢ navazuje RVP PV, ktery podrobnéji popisuje a dopliuje dalsi
materialni, organizacni, personalni, psychohygienické a pedagogické podminky, které
jsou dilezité pro kvalitu poskytovaného vzdélavani.

4.8. Autoevaluace materské Skoly a hodnoceni déti

rrrrrr

vysledkli, by mélo mapovat skute¢nou realitu, co se podafilo ¢i nikoli, a pfinaSet tak
pedagogliim zpétnou vazbu o spravnosti pfistupu a vhodnosti zvolené strategie na cesté
K plnéni urcitych cili. Proto se autoevaluace, coby proces prubézného vyhodnocovani
vzdélavacich ginnosti, stala dilleZitou a samoziejmou souéasti prace kazdé MS.

Vysledky autoevaluace maji zpétné slouzit k optimalizaci a zlepSovani jak samotného
vzdélavaciho procesu, tak 1 podminek, za nichz vzdélavani probiha.

Nejednd se tedy pouze o jednorazové zhodnoceni urcitého jevu dle subjektivniho
hlediska pedagoga, ale o systematicky proces podle piedem piipraveného planu, ktery
se muze tykat mnoha rtiznych oblasti, které¢ zasdhly do vzdélavaciho procesu. Proto je
potieba zpracovavat a vyhodnocovat informace pravidelné a systematicky, chceme-li,
aby byla autoevaluace opravdu funk¢ni a splnila tak sviij vyznam.

Evaluace muze probihat na urovni jednotlivych tfid i Skoly a muze ji provadét nejen
teditelka, ale cely sbor nebo jednotlivi pedagogové.

Autoevaluace by méla byt zaméfena na tyto oblasti:

napliiovani cilii programu,

kvalitu podminek vzdélavani,

zpracovani a realizaci integrovanych blok,
praci pedagogt,

vysledky ve vzdélavani.
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5. ALTERNATIVNI SKOLY

5.1. Vymezeni pojmu ,,alternativni Skola“

Pojem ,alternativni Skola“ je mnohovyznamovy a casto je pouzivan také coby
synonymum K jinym pojmim — napf. nezavisla Skola, volna Skola, soukroma Skola,
oteviend Skola, netradi¢ni Skola, reformni Skola apod., jednoduSe v nécem odlisna
od standardu, tj. od béZné, normalni skoly.

Alternativni Skoly jsou tedy charakteristické svoji odliSnosti, inovaci, kterd se miize
tykat jak organizace vyuky, zplisobu hodnoceni zakii, zmén v obsahu vzdé¢lavani,
odli$nych vztahi mezi $kolou-zaky-rodi¢i-mistni komunitou, jinych metod, forem ¢i
organizace vzdélavaciho procesu, poptipad¢ jinak architektonicky fesenych budov, tfid,
uceben, kde se nefidi formalnimi metodami vyuky, kde odmitaji formalni kurikulum
akde je také uplathovam partnersky a vstficny piistup pedagogii k détem vcetné
respektovani individuality a osobnosti déti.

Také autorka M. Matul¢ikova se priklani k nazoru, Ze je té¢zké predem urcit, ktera skola
je alternativni a ktera neni. Uvadi: ,,Puvodné se termin alternativni skoly pouzival pro
Skoly, které se zamérovaly na vzdelavani deéti, se kterymi si tradicni Skoly nedokdzaly
poradit. At uz to bylo z divodu poruch uceni ¢i chovani, a nebo se naopak jednalo
o velice nadané deti. ““ (Matul¢ikova, 2007, s.6).

Ptesna, vystizna definice, ktera by ve vSech ohledech vystihovala tento termin,
pravdépodobné neexistuje, nebot’ je to skuteéné pojem vicevyznamovy a kazdy si ho
muze vysvétlovat jinak. A to je zfejmé také diivod, proc¢ se tyto definice rtiznych autorti
tolik lisi.

Pedagogicka encyklopedie popisuje alternativni Skoly nasledovné: ,, Alternativni Skoly
svymi inovacnimi programy a postupy cilené odstranuji (nebo chtéji odstranovat)
nedostatky tradicnich Skol a vyhovuji lépe novym pozadavkiim spolecnosti.

Podle J. Prichy stoji za vznikem alternativnich Skol neustdld snaha lidské civilizace
meénit a zdokonalovat to, co jiz bylo vytvoreno. Jeho teorie alternativnich §kol zni takto:
Jako alternativni proto budeme chapat vSechny druhy Skol, soukromé i statni, které
maji jeden podstatny rys — odlisuji se od hlavniho proudu standardnich skol dané
vzdelavaci soustavy. “ (Pricha, 1996, s. 13).

Jan Pricha (1996) se domniva, Ze je tfeba rozliSeni vyznamu pojmu ,,alternativni Skola*
podle sféry uzivani:
¢ Skolsko-politicky vyznam (kdo je zfizovatelem)

vvvvvv

e ckonomicky vyznam (kdo financuje)

Obecné lze fici, Ze z uzsiho hlediska alternativni Skoly pfedstavuji takové Skoly, které
zacaly vznikat v sedmdesatych letech minulého stoleti, kdy byla vefejnosti jasné dana
najevo nespokojenost s obsahem a organizaci vefejného Skolstvi. Rodice se tak stali
hnacim motorem v zaklddani Skol se zcela odliSnym pedagogickym pftistupem,
zalozenym na partnerstvi a respektu K individualnim potfebam déti.
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5.2. Spole¢né rysy alternativnich Skol

Spolecné rysy alternativnich Skol neni jednoduché jednoznacné charakterizovat, nebot’
kazda Skola ma své specifické zaméfeni, své metody a formy vzdélavani. Ale piesto
maji jedno spolecné — pratelsky, partnersky a individualni ptistup k ditéti.

Z dalsich znaki to mohou rovnéz byt:

¢ snaha ziskat dit¢ pro vzdélavani a nedusit v ném pfirozenou touhu po poznani,
ptatelsky a vstiicny vztah mezi ucitelem a ditétem,

radostna a tvurcéi atmosféra,

duraz na zakovu a uéitelovu svobodu,

ochota a schopnost déti motivovat,

podporovat jejich kvality, moznosti, originalitu, respektovat vyvojové a osobnostni
zvlastnosti,

uceni se hrou a diskusi,

vychazi se ze zivota a je ur€eno pro Zivot, je uzite¢né a upotiebitelné,

kladeni diirazu na empatii a souciténi, rozvoj samostatnosti a tvofivosti,

aktivni zapojovani do vyuky, rozvoj spoluprace, komunikace,

vedeni k odpovédnosti — spoluti¢asti na rozhodovani,

propojeni, provazanost (k pochopeni souvislosti),

komplexnost — zaméfeni nejen na stranku intelektualni, ale také na stranku
emocionalni a socialni,

uzpisobeni edukacniho prostiedi détem (zatizeni, vybaveni, pomiicky, vyzdoba, ...),
e vyuCovani bez zvonéni (fidi se zaujetim ¢i inavou déti),

¢ slovni hodnoceni, aktivni spoluprace s rodinou.

To vSe pro vyuziti maximalni efektivnosti a vlastniho potencialu kazdého ditéte zvlast,
kdy se dité u¢i vétsi samostatnosti, pozdéji uméni pracovat s knihami a literaturou,
uméni hledat souvislosti, vyuzivat poznatky v praxi, moznost rozvijet touhu po poznani
a po diskusi atp. Dal$i pozitivum je spatfovano v tom, Ze pozdé&jsi pfestup na bé€znou
Skolu je bez problémd.

5.3. Funkce alternativnich skol

Poméhaji odstrafiovat uniformitu klasického Skolniho vzdélavani, rodicim a détem se
tak nabizi vétsi moZnosti pti vybéru Skoly a splnéni pfedstav, jak dosdhnout Zadouciho
cile.

A nepochybné maji velky vyznam i1 pro samotné statni Skolstvi, protoZze nejen
kompenzuji jeho nedostatky, ale jsou svym zpiisobem také vyzvou a ptikladem, jak se
daji véci délat efektivné a jinak.

Jan Pricha (1996) upfesniuje nasledujici funkce alternativnich $kol a to ve vztahu

k jakym tcelim vznikaji a jak pracuji:

1. Funkce kompenzacni - znamend, Ze nahrazuji (kompenzuji) jisté mezery
a nedostatky standardniho Skolstvi.

2. Funkce diversifika¢ni - znamena zajisténi nezbytné plurality vzdélani (rozmanitost,
nejednotvarnost).

3. Funkce inovaéni — znamena experimentovani a riizné inovace ve vzdélavani a to jak
v obsahu, tak v organizaci vzdé¢lavaciho procesu.
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5.4. Vznik a vyvoj alternativnich $kol

Na pielomu 19. a 20. stoleti dochazi k pokusim o piekondni a zménu tradi¢nich
postuptt ve Skolstvi. Propaguji se idedly svobodné vychovy a vznikaji tak Skoly
nezavislé na statu. VSe bylo organizovano uciteli a rodici, kteti méli svoje konkrétni
predstavy a pozadavky.

Rozpor mezi postupy Vv tradi¢ni Skole a potfebami nové spole¢nosti odstartoval reformni
hnuti, které svym rozsahem nemélo v déjinach vychovy obdoby. Ale ani tato vina
pedagogického reformismu nebyla jednotna, jelikoz vychéazela z mnoha filosofickych
nazorl. | pfes rtiznorodost v ndzorech se objevuji v jednotlivych smérech reformniho
hnuti jisté spolecné znaky. Je to piredev§im zameéteni na individualitu a aktivitu ditéte
a priblizeni Skoly bliZe k Zivotu a pfirozenosti.

Valenta ve své knize uvadi: ,, Pravé odpor proti herbartismu a jednostranné
prevazujicim intelektualismem, akcentem na autoritarstvi a popreni aktivity i osobnosti
ditéte, se stal spolecnym jmenovatelem vsech smeéru nové pedagogiky.*

(Valenta, 1993, s. 9).

Dal$im momentem, ktery se podilel na vzniku novodobé alternativni Skoly, je osobni
zkusenost tvirci téchto skol — nejen pedagogicka, ale i 1¢kaiska a socialni. Nékolik
zakladatelli alternativnich Skol byli profesi 1€kafi a svoje zkuSenosti a poznatky
S postizenymi détmi uplatiiovali i pti vychové zdravych déti. (Svobodova, Jiva, 1995).

20. a 30. 1éta 20. stoleti - celosvétové Hnuti novych Skol iniciuje zmény ve Skolstvi.
Nepochybné silny vliv maji nazory a ¢innosti Svédky Elen Keyové, hlavni aktivistky
celého hnuti a také autorky knihy Stoleti ditéte.

Reformni svétova pedagogika rozvijejici se zvlasté¢ pocatkem 20. stoleti, je spojovana
S vyznamnymi jmény pedagogl jako M. Montessori, R. Steiner, Helen Parkhurstova,
Célestin Freinet, A.S.Neill, J. Dewey, P. Petersen, O. Decroly, apod.

Ve svété vznikaji reformni Skoly typu montessori, waldorfskd, daltonskd, jenska,
freinetova, winnetska soustava apod.

Pokusné a reformni Skoly vznikaly 1 v naSi republice jako reakce na neutéSeny
dosavadni stav Skolské praxe. Tyto reformni snahy byly poté nasilné pieruseny rokem
1948.

Reformni pedagogika do roku 1989 pod vlivem tehdejSi ideologie byla kritizovana
a odmitana. V Ceskoslovensku vznikaly alternativni Skoly opét az po roce 1989, a to
opét predevsim z iniciativy ucitela a rodici.

Nekteti ¢eSti a moravsti reformatori a aktivisté alternativni pedagogiky:

Anna Siissova (1910, Brno), FrantiSek Bakule (1902-13, Mala skala u Trutnova, Praha —
Jedlicktv ustav), Josef Bartoni (1910 — 25, Brno), Josef Ulehla (1911 — 18, Videi),
Bozena Hrejsova (1918 — 30, Straznice), Antonin Kavka (1919 — 23, Jedlina — jedlinské
hracky ocenény v Pafizi), FrantiSek Muk ( 1921 — 24, Praha), Marie Kiihnelova (1921 —
26, Praha), Bohumil Zemének (1924 — 34, Praha), Eduard Storch (1926 — 30, Praha,
autor dobrodruznych romant), Vaclav Piihoda (1929, Praha, lektor UK) a dalsi.

Rozvoj narusen totalitnimi rezimy (faSisticky, socialisticky, komunisticky) a valkou.
Opét se zacina rozvijet az ve druhé polovin¢ 20. stoleti.
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5.5. Soucasné alternativni Skoly, typy

mayji riiznorody charakter. V mnohém jsou si podobné, ale také se v mnohém lisi. Napf.
v obsahu, v metodach, formach, v celkovém zaméfeni. NeliSi se ovSem v Kritice
dosavadniho Skolstvi, kterému vytykaji nasledujici nedostatky:

¢ jednostranné intelektualistické zaméfeni, nekomplexnost,

e podcenovani rozvoje samostatnosti, aktivity a tvir¢ich schopnosti,

e autoritarsky pfistup, pfemira drilu a natlaku,

e chybéni citlivého individualniho ptistupu k moznostem kazdého ditéte,
¢ izolace Skoly od zivota.

Alternativni Skoly vypliluji mezeru mezi tradiéni a casto konzervativni standardni
Skolou a reaguji tak na pozadavky spoleCnosti, jez si zadd zménu ve vychovné
vzdélavacim procesu v souladu svyvojem ve spoleCnosti. Piindsi jisté oziveni
v koncepci $kol, vinovaci obsahu, metodiky a zvlasté intenzivnéj§i propojeni se
zivotem. (Svobodova, Jiva, 1995).

Spilkové a kol. k rozvoji alternativniho skolstvi po r. 1989 piSe:

. Jednalo-li se reformnimu hnuti na pocatku 20. stoleti nejprve o to, aby eliminovalo
negativni projevy autoritarského (napoleonského) stdatniho reglementu a na zdklade
rozvoje obcanskych prav poskytlo prostor pro rozvoj prav déti, tak na konci stejného
stoleti stojime pred zcela odlisnou situaci. V rozvijejici se demokracii s mechanismem
volného trhu je jednotlivec stdle vice vyvazovan z tradicnich a socialnich vazeb a jako
vSechno ostatni je i on vystavovan tlaku trinich mechanismii. V evropském

spolecenském modelu se stale vice prosazuje ideologie svobodného jedince.
(Spilkova V. a kol., 2005, s. 268).

Poté dodava, Ze tuto ideologii svobodného jedince se snazi systematicky rozvijet prave
alternativni Skoly, které vyznamné zasdhly do kultivace pedagogického mysSleni
a piistupu po roce 1989.

Typy alternativnich $kol

Ve svéte se vyvinulo pomérné velké mnozstvi riznych typu alternativnich skol. Nekteré
soukromé, jiné statni. Jejich pocet a variabilita zplisobuji, Ze je pomérné velmi tézké se
Vv nich orientovat. Jan Pricha (1996) uvadi ve své knize naslednou typologii
alternativnich Skol.

Déli je na tii1 hlavni skupiny:

o klasické reformni skoly (Montessori, Waldorfské, Daltonské,...),

e cirkevni (konfesni) Skoly (katolické, protestantské, zidovské,...),

e moderni alternativni §koly nebo sméry (Zaéit spolu, Zdrava MS, Integrovana
tematicka vyuka,...).
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KLASICKE REFORMNI SKOLY

Tyto Skoly vznikaly a vyvijely se ve 20. a 30. letech 20. stoleti ve snaze odstartovat
zéasadni zmény ve Skolstvi.

Hlavnim divodem tohoto reformniho hnuti bylo zaméteni se vice na osobu ditéte, jeho
vlastni aktivitu, na respektovani a rozvoj jeho individudlnich moznosti a schopnosti,
vratit hru do Skolni prace a ptiblizit skolu vice zivotu. (Valenta, 1993).

Nadseni propagatoii z fad pedagogti i 1€kart méli nejen svoje ptiznivce a obdivovatele,
ale i kritiky a nepratele. Postupem ¢asu se transformovaly ¢i zanikaly.

V nasledujici kapitole bych se rdda zminila o téch, které existuji 1 v souc¢asné dobé.

5.5.1. Waldorfska Skola

V soucasnosti je u nds Waldorfska skola nejznaméjsim typem reformni Skoly. Zalozil ji
némecky pedagog a filosof Rudolf Steiner (1861-1925).

Steiner vytvoiil koncepci pedagogicko-filosofickych ndzori na vychovu cloveka
s nazvem antroposofie. Jsou to nazory na vychovu ¢lovéka, které vychazi z kiest'anstvi,
z mystiky, karmy (ptisobeni osudu), z nesmrtelnosti duse, z prevtélovani (reinkarnace).

Steiner véii v plisobeni vysSich iracionalnich sil, které na ¢lovéka plsobi a formuji ho.
Od narozeni mu pomdhaji rozvijet jeho vnitini tvofivé sily a tyto ho podnécuji
k vytvafeni novych duchovnich hodnot. Jeho pojeti vychovy vychazi pravé z tohoto
principu. K rozvoji téchto individualnich vnitinich sil a schopnosti preferuje proto
maximum svobody.

Tato se tyka Zaka 1 ucitele. Ucitel neni omezovan pii urCovani obsahu vyuky tradi¢nimi
osnovami, je svobodny a vyuku planuji ve spolupréci s zaky 1 S rodici.

Samotna vyuka probiha v tzv. epochéch, které jsou hlavni organizacni jednotkou dne.
Tyto epochy tvofi urcity ¢asovy blok, ktery se skladad ze dvou az tii vyucovacich hodin,
ve kterych se probira jedno ur¢ité téma. Tomuto tématu se vénuji neustale po dobu
nékolika tydnd. Latka se tak probere velmi dikladné.

Jednotlivé epochy se stfidaji a béhem roku se nékolikrat zopakuji. Skola je dvanactileta,
vétsSinou je k ni pfipojena 1 matei'ska Skola a dalsi ro¢nik pro ptipravu k maturité.

Ve 12. ro¢niku Zaci odevzdavaji zavéreCnou praci. Hodnoceni jsou slovné, nikoli
znamkami.

Waldorfské Skoly davaji pfednost ptirodnimu prostiedi s dostatkem svétla a pastelovym
barvam.

Ve Skolach je diraz kladen nejen na rozvijeni intelektu, ale také citd, estetiky
a pracovnich nadvykl. Hlavnim cilem je vychova ke svobodé.

K této koncepci uvadi Java nasledujici: ,,Z této teorie prameni Steinerovo pojeti
vychovy, kterée ma jedinci poskytnout maximum svobody k rozvoji individualnich
vnitinich sil a schopnosti, jimiz by prispel kVytvoreni nové spolecnosti.*
(Java, 1997, s. 54).

Steinerova teorie byla jako prvni vyuzita v r. 1919 v obci Waldorf nedaleko Stuttgartu,
kde byla ztizena prvni alternativni $kola tohoto typu.
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Waldorfské Skoly jsou rozsifeny po celém svété, nejvétsi pocet je jich v Némecku
a Holandsku, ale také jsou ve Svycarsku, Belgii i Dansku.

Rovnéz v Ceské republice je nékolik Waldorfskych $kol a to jak mateiskych, zakladnich
1 sttednich. Vznikaly u nas od roku 1990 a tidi se vzd¢élavacim programem, ktery byl
schvalen Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy roku 1996. V Ceské republice
pusobi rovnéz Antroposoficka spolecnost a Sdruzeni pro Waldorfskou pedagogiku.

Charakteristika Waldorfské Skoly z pohledu pedagogicko-didaktického:

je 12 letou Skolou integrovaného typu (pfedchdzi ji matetska skola),

vychova a vzdélavani podnécuji a rozviji aktivitu ditéte, jeho zajmy a potieby,
prizptisobeni organizace vyuky vede k tviir¢imu a pracovnimu rozvoji,

rozde€leni obsahu vzdélavani do urcitych blokt (epoch),

kladeni diirazu na estetickou, pracovni vychovu, mravni vychovu a vyuku cizich
jazyki,

nehodnoti se znamkami, ale slovnimi charakteristikami,

ucitelé nejsou vazani zaddnymi osnovami tradi¢niho typu (jsou volni, svobodni)
a vyuku planuji ve spolupraci s zaky a ¢astecné i s rodici,

uplatiiuji principy harmonické spoluprace a socidlniho partnerstvi namisto
soutézivosti,

soucasti je 1 nabozenska vychova v duchu kiest'anské moralky,

za vedeni Skoly neodpovida feditel, ale cely ucitelsky sbor spolu se sdruzenim
rodic,

Waldorfské Skoly jsou soukromé skoly, plati se Skolné, i kdyz ¢ést financi je hrazena
ze statnich 1 jinych zdroji.

5.5.2. Montessoriovska Skola

Marie Montessori (1879 — 1952), italska 1ékarka, pedagozka, prikopnice mirového
hnuti a organizatorka boje za prava déti a Zen, je zakladatelkou této metody a patii
k nejvyznamnéj§im postavam reformné pedagogického hnuti. Pivodné se zaméfila
na vychovu a vzdé€lavani mentalné postizenych déti, s nimiZ dosdhla vynikajicich
vysledkd.

V Rimé r. 1907 zaklada ,,Déim déti“, kde praktikuje svoje metody v duchu spontanniho
seberozvijeni ditéte. Zastavala nazor, Ze kazd¢ dité se vyviji rizné, ma své vlastni tempo
vyvoje a také vnitini potfebu nécemu se naucit. Vyvoj Ze probihd v urcitych fazich
a Vv kazdé fazi je pro néco vice vnimavejsi a chapavéjsi a Iépe se tak piirozené nauci
novému.

Dilezitym ukolem vychovy je také piipravit vhodné edukacni prostredi, podnéty
a prostiedky specifické pro tyto faze. Velmi dlileZitou roli u ni hraji specidlni pomicky
pro rozvoj smysla, fe¢i, matematickych schopnosti, také ke cviceni ¢innosti praktického
zivota apod. Oznacovala je za kli¢ k poznani svéta. Zjistila pfi své praci, ze dostane-li
dit¢ vhodné podminky vcetné prostfedi, je schopno se velmi dlouho a intenzivné
soustiedit na ¢innost, kterd ho zaujala a kde ma moZznost uplatnit svoji vlastni tvofivost.
Pti takovém zaujeti se dit€ vnitin€ rozviji a méni.

Princip jeji pedagogiky by se dal shrnout do pozadavku ditéte vici pedagogovi: ,,Pomoz
mi, abych to dokazal udélat sam.* (Pricha, 1996)
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Myslenky Marie Montessori se dale rozvijely predev§im v piedSkolni vychové, 1 kdyz
se uplatnily 1 ve vyssich stupnich vcetné gymnazialniho. Kladla diraz na smyslovy
materidl vyvolavajici aktivitu a chut’ néco délat, objevovat a zkuSenost. Slouzi tak
k procvi¢ovani tvari, barev, zvukd, coz je dilezité k prohlubovani smyslového vnimani.
Tim, Ze se stava riiznorod¢jSim, umoznuje vytvaret si pestiejsi obraz reality.

Charakteristické v jeji koncepci je také slucovani déti rizného véku. V téchto vekove
smiSenych skupinach je idealni prosttedi pro vytvaieni vzdjemné spoluprace a pomoci
vcetné harmonie v souziti s ostatnimi. Zde je kazdy jedinec respektovan ostatnimi a je
tam vytvoren idealni prostor a podminky pro uplatnéni vlastnich zajma a potteb.

V této pedagogické koncepci zaujima zvlastni postaveni tzv. ,.kosmicka vychova®, ktera
détem zprosttedkovava povédomi o vzajemnych vazbach ¢loveéka a ptirodniho prostredi
a tim vytvari zodpovédnost kazdého za dusledky civilizace.

Montessoriovskd pedagogika dosdhla mezinarodniho rozSifeni, byly zaloZeny
mezinarodni spole¢nosti, propagujici toto hnuti.

Nejvice se Skoly s touto pedagogikou rozsitily v Némecku a Holandsku a to nejen
v soukromém, ale také ve statnim Skolstvi. Pedagogické myslenky M. Montessori se
rozs$itily po celém svéte 1 do mnoha skol, které se mezi alternativni ani nefadi.

Také v Ceské republice existuje nékolik matefskych kol i zakladnich $kol s timto
pojetim vyuky a v fad¢ mist vznikla zafizeni (i specidlni zafizeni) rozvijejici urcité
prvky Montessori pedagogiky. Ve vSech téchto zafizenich pracuji pedagogové, ktefi
absolvovali Nérodni vzdé¢lavaci kurz Montessori, akreditovany MSMT CR, odborné
garantovany Spolecnosti Montessori. Vzdélavaci a osvétovou ¢innost rozviji Asociace
Montessori, véetné¢ vydavani piekladii pivodnich spisi M. Montessori, které jsou
piinosem pro pochopeni a objasnéni skutecného smyslu Montessori pedagogiky.
(Spilkova V. a kol., 2005).

5.5.3. Freinetovska $kola

Tento model alternativni Skoly pochazi od jednoho z nejvyznamnéjSich predstavitelt
myslenky tzv. pracovni §koly, francouzského ucitele Célestina Freineta (1896 - 1966).

Freinet neustale hledal a ovéfoval nové vyucovaci metody a postupy. Byl Kritikem
tradicni herbartovské Skoly, které¢ wvytykal jeji pasivnost, nudnost, nezajimavost
a orientaci pouze na rozumovou stranku déti, pfi¢emz ostatni jsou zanedbavany. Nelibi
se mu potlaCovani pfirozené iniciativy a tvofivosti a také individualniho rozvoje ditéte.
Nepteje si, aby vyuka byla pro zéky stresujici pod hrozbami netspéchu ¢i trestu.
Z tohoto ditvodu si neptal, aby se déti ucily mechanicky, ale aby sami projevovaly
tvofivost a aktivitu.

Freinetova hlavni pedagogicka idea zni: ,,Ze Zivota pro Zivot praci.*

V myslenkach pracovnich aktivit déti vidél moznosti, jak propojit Skolu se Zivotem.
Prace je pro n¢j aktivni, cilevédoma a planovita Cinnost, ktera by méla uspokojovat
pfirozené potteby zakli komunikovat s druhymi, vyjadfovat se, tvofit. Ma-li byt
vychova svobodnd, musi mit moznost si praci zvolit. Zvolenou ¢innost ma vykonavat
podle svych moznosti a ptedstav a také svym tempem. Nesmi byt na néj vyvijen Zadny
natlak.
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Samotné praci se také snazil ptizplsobit 1 Skolni tfidu vybavenou riznymi pracovnimi
koutky, ateliéry, kde by se zZaci mohli realizovat jak formou individualnich Cinnosti, tak
1 skupinovych a to v riznych oborech — napt. umélecka tvorba, technika, pfirodni védy
apod. Pracovni individualni ¢innost ma vést ke kooperaci, ktera vede k souladu mezi
jedincem a skupinou.

Freinet zavedl také Skolni tiskarnu, kde se snazil zachytit svobodné vyjadfovani déti.
Zéci si sami pfipravovali a tiskli texty a ty nejlepsi z nich se potom rozesilaly §kolam, se
kterymi se udrzovala korespondence nebo se z nich vytvarely knihy (deniky) Zivota
urcité tiidy ¢i Skoly, poptipad¢ také noviny.

Tradicni ucebnice byly nahrazovany Skolni kartotékou, encyklopediemi, Skolnim
slovnikem nebo pracovni knihovnou s riiznymi pracovnimi listy.

Freinet zastava nazor, 7e vychova ma probihat v radostné a tviréi atmosféfe. Skola by
méla byt zajimava a ne nudnd, neméla by byt izolovand od okolniho svéta a méla by
pfirozené navazovat na rodinu. Skola by méla byt mistem, kam dité chodi rado a t&si se
na nov¢ zazitky. Velky duraz je kladen také na mravni vychovu déti.

Freinet se od ostatnich 1isi tim, ze nevidi pouze vychovu individualné zamétenou, ale
vzdy v kontextu socialnim. Jeho prvofadym vychovnym cilem je rozvinuti osobnosti
ditéte a to v co mozna nejvetsi mife a v ramei potieb soucasné a budouci spole¢nosti.

Jeho pranim bylo, aby Skola umoznila ditéti pln€ rozvinout jeho schopnosti ve prospéch
spolecenského vyvoje.

Freinet zanechal pedagogicky odkaz, ktery je aktudlni 1 Vv soucasnosti. Je to vychova
a vzdélani odpovidajici potfebam zivota a spolecnosti.

., Nové vzdélani by melo mnohem vice produkovat déti schopné vybudovat lepsi svet, nez
pasivni jedince, kteri dnes narikaji nad upadkem a rozpadem sveéta.*
(Svobodova, Juva, 1995, s.41)

V CR nepracuje s uplnou freinetovskou koncepci zadna gkola, ale uréité prvky z této
koncepce se do naSich Skol dostaly — napt. Skolni tiskarna, Skolni ¢asopis apod.

5.5.4. Jenska skola

Za syntézu riznych vyvojovych linii reformniho hnuti 1ze povaZovat koncepci Jenské
Skoly némeckého pedagoga Petera Petersena (1884 -1952), vysokoskolského
profesora pedagogiky na univerzité v Jeng,

Petersen vedl od roku 1923 pokusnou Skolu pii univerzité¢ v Jené, kterou postupné
pfebudoval na Skolu pracovni. Zde realizoval svoje mySlenky a vlastni navrhy
na premeénu skoly.

ProtoZe svoje détstvi prozil na rodinné farm¢, kde vypomahal se svymi sourozenci
Vv zemédé€lstvi, vliv tohoto prostiedi a predevSim spoluprace v roding, kde starsi
pomahali mlad$im, celkovy smysl pro pospolitost, to vSe se odrazilo v jeho
pedagogickych reformach.

Petersen pojima vychovu jako celozivotni cyklus, ktery neustdle probiha. Zastava nazor,
ze na kazdého ¢loveéka plsobi vychova neustale, Ze se ucime cely zivot.

Petersen propaguje rozvoj celé osobnosti. Kritizuje tradi¢ni skolu, predevsim rozdéleni
do tiid, stresovani zkouSenim a klasifikaci znamkami. Toto rozd€leni ma piekonat
Skolni pospolitost, kterda ma diilezitou socializa¢ni funkci a kterd je zakladem Skoly
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podle Jenského planu. V ném jde o vytvofeni bohatého, podnétného a volného
edukacniho prostfedi pro déti.

Jeho cilem bylo tedy zalozit Skolu rodinného typu, kde nechybi vzdjemna pomoc, ucta,
divéra, dobro, pokora. Skola je chdpana jako vzijemné spolecenstvi déti, rodicl
a pedagogt.

Vyuka neprobiha ve tiidach, ale v dobrovolné vytvotenych skupinach rizného véku,
nadani, z riznych spoleCenskych vrstev, rizného nabozenstvi apod., v tzv. kmenovych
skupinach. Zde se automaticky mladsi u¢i od starSich, méné nadani od nadanéjsich,
a star$i postupné piebiraji za mladsi odpovédnost. Kazda skupina ma vypracovany
tydenni plan uciva (neexistuje zadny rozvrh hodin) v némz je ¢asové vymezeno, kdy
jsou které aktivity na programu.

Tento plan vzdy zacind i1 konc¢i spoleénymi akcemi v kruhu, v némz potom probiha
fizeny rozhovor. Vyuka se uskuteciiuje v povinnych a volitelnych kurzech, které jsou
zaméfeny na zvladnuti jednotlivych predmétd &i obort. Zaci nejsou hodnoceni
znamkami, ale formou charakteristik. Vysvéd€eni v tradi¢ni formé se zde neuplatiiuje.

Petersen vénuje mimotadnou pozornost i prostfedi Skoly, které by mélo umoznovat
volny pohyb zakl. Vzhled uceben se podoba détskému pokoji a to jak zafizenim, tak
vyzdobou, na které se podilely samy déti. Tento Skolni obytny pokoj je rozclenén
do pracovnich koutt, takze poskytuje zakiim dostatek soukromi nejen pro samostatnou
praci, ale i praci ve skupinéch.

Role pedagoga je pouze pozorovat, smérovat, ukazovat cesty a moznosti, podporovat,
podnécovat k aktivité, organizovat ¢innost, vytvaret vhodné podminky, ovS§em iniciativu
zakl nijak netlumit. Je na samotnych détech, jak téchto moznosti a pfilezitosti vyuziji.
Pedagogim tedy nezbyvé, nez pouze spravné vést.

Rydl (2001) piSe, Ze pod pojmem ,,spravné vedeni zamysli Petersen takové vychovné
a vzdélavaci laskavosti a interakce, které se odehravaji mezi star§Simi a mladSimi,
zralejSimi a dozravajicimi, védoucimi a nevédoucimi, jenz plsobi jako motor vSech
ptirozenych zivotnich procest. Takto Ze ma probihat proces humanizace jednotlivce.

V Ceské republice byl Jensky plan organizovan na ZS v Pod&bradech., nyni jiZz neni.
U nas jesté pisobi Kruh pratel Jenskych skol.

5.5.5. Daltonska Skola

Nazev daltonské skoly je odvozen od experimentalni skoly v Daltonu v USA, ktera byla
sttedni Skolou pro divky a chlapce od roku 1919, jez vznikla z iniciativy americké
ucitelky Helen Parkhurstové (1887 — 1973). Tato ucitelka pozdgji spolupracovala i s M.
Montessori, od které ziskala invenci a podnéty pro svou vlastni experimentalni Skolu
v Daltonu. Vytvofila tzv. daltonsky ucebni plan, kde vyuka je zalozena na samostudiu
podle svého vlastniho vzdélavaciho programu. Jeji koncepce vychazi z toho, ze ,,...dite
ma predpoklady a potiebu ucit se samostatné, kontrolovat vlastni praci a tim rozvijet
svoji Zivotaschopnost. ** (Matul¢ikova, 2007, s. 88)

Ve svém hlavnim dile, které bylo pteloZzeno do né€kolika sveétovych jazyki, ,,Education
on the Dalton Plan‘ (London, 1923), popisuje také ustfedni principy vzdélavani zaki:

e svoboda zéka a jeho vlastni zodpovédnost (zak ma sestaven svij vlastni vyukovy
program na cely mésic, pro kazdy pfedmét zvlast’, ve kterém jsou jasné stanoveny
cile, jichz se ma v daném pfedmétu dosahnout. Kazdy zak pracuje svym tempem,
samostatné. Jsou zde respektovany individudlni rozdily v pracovnim nasazeni
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i v pracovnim tempu. Zak si musi sam odhadnout potiebnou dobu k vypracovani
ukoll a podle toho si stanovit sviij vlastni ¢asovy plan. Odpovida tak sam za ispéch
svého uceni. Tempo svého postupu pii samostudiu si zaci aktudlné graficky
vizualizuji na nasténkach. Maji tak moznost sledovat i tempo prace ostatnich
spoluzak.

e o0sobni zkuSenost a samostatnost zaka (pracuje na tématu, které si sam zvoli, stejné
tak poradi jednotlivych tikoll si voli rovnéz sam. Ucitel podnécuje k iniciative).

e vytvafeni socialniho a demokratického védomi, dulezitost spoluprace (stfida se
vyuka vramci celé tfidy, skupinovd anebo individudlni na nékterych zadanych
tikolech. Zaci mohou pracovat samostatné v odbornych uéebnach, mohou z nich
ptechazet, vyhledat pomoc ucitele nebo spolupracovat se spoluzaky, ktefi pracuji na
stejném ukolu. Nakonec predaji uciteli vysledky své prace ze vSech predméth
a nechaji se prezkouset. Pokud zdk zadané tkoly nesplni, nepropada, neni rovnéz
nijak trestn, ale nemtize postoupit dale. Ukoly jsou sestavovany na zacatku kazdého
roku a rozpracovany do jednotlivych mésici. Jsou tam konkretizovany minimalni,
normalni a maximalni vykony, které zak musi splnit. Ten rovnéz podepisuje
s ucitelem smlouvu, kde souhlasi se stanovenymi tkoly a na zékladé této smlouvy je
vypracovan jeho individudlni program na mésic. Role ucitele je tu poradni,
spolupracujici, usmériujici a hodnotitelska. Ucitel zde nemd dominantni postaveni
a spise funguje jako privodce a radce, ktery rovnéz vytvaii vhodné podminky pro
uspésnou vyuku.. Chépe Zaka jako tvofivou a samostatné myslici bytost. Jeho vztah
s zékem je postaven na diivéfe v jeho vlastni schopnosti a moznosti. S&m osobn¢ je
ucitel pro Zéka tim nejleps$im piikladem.

Daltonské $koly jsou nejvice rozsifeny v USA, Anglii a Holandsku.

V nasi republice ptisobi Asociace ¢eskych daltonskych skol ptimo v Brné (1996).

5.5.6. Cirkevni Skoly

Cirkevni (konfesni) Skoly rGzného stupné patii mezi nestatni alternativni Skoly. U nds
byly zfizovany ptredevSim po listopadu 1989, i kdyZ existovaly jiz pfed rokem 1948.
Ztizovani téchto Skol je umoznéno cirkevnim a ndbozenskym spolecenstvim, které jsou
staitem uznany a statni spravou registrovany. Jde predev§im o Skoly zfizované
katolickou cirkvi a nékterymi evangelickymi cirkvemi. A podet cirkevnich §kol v Ceské
republice ma vzristajici tendenci.

wewvr

Nejcastéjsi typy konfesnich skol: katolické, protestantské, zidovske, jiné
Pricha J. (1996) uvadi specifické oblasti téchto alternativnich skol:

e Oblast kurikula, tedy vychovné-vzdélavacich programd, plani se svymi
specifickymi obsahy, formami, prostfedky a cili. Rovnéz zatfazovanim takovych
vyu€ovacich pfedmétl, které se na standardnich Skolach nevyucuji, nebo pouze jako
nepovinné predméty (ndbozenstvi, latina). Také je zde vétsi prostor pro jazykovou
vyuku. Vyuku cizich jazykl maji vétSinou tyto Skoly zatazenou jiz od 1. rocniku.

e Oblast ideologie — jsou to ideologické principy kiestanstvi, kiestanské etiky
a kulturnich tradic. To vSe se promitd do jednotlivych predmétii jako nabozenstvi,
kiest'anska nauka, kiest'anska etika apod.

31
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e Oblast ptipravy absolventu specifickych obort, které standardni Skoly nepokryvaji.
Napiiklad takové obory a ¢innosti, které se uplatni v oblasti charitativni, zdravotni,
nabozenské, socidlni, pecovatelské, nebo obory jako sbormistr chramové hudby,
konzervator cirkevnich pamatek, administrator v cirkevnich tradech apod.

Bohuzel cirkevni skoly nejsou pfili§ oteviené okolnimu svétu a vetfejnosti, nejsou az tak
vstiicni a ochotni poskytovat tidaje a informace o svém vzd€lavacim zafizeni
a podrobn¢;ji piedstavit a priblizit svou Skolu Sirsi vefejnosti. Tudiz jakékoli srovnéani
kvality a efektivnosti vzdé€lavaciho procesu se standardni Skolou stejného stupné
je velmi tézké.

5.5.7. Moderni alternativni Skoly

Timto terminem oznacuje Pricha J. (1996) vSechny typy soucasnych alternativnich
Skol, které nejsou piimo odvozovany od koncepci klasickych reformnich $kol a nejsou
ziizovany cirkevnimi nebo ndbozenskymi spolecenstvimi.

Pise, ze piesny vycet a popis modernich alternativnich $kol je téméf nemozny, nebot’
neni nikde veden uceleny ptehled téchto skol.

Jedna se predevsim o Skoly soukromé, ale nékteré typy jsou i statni (vetejné).

Také jejich ndzvy jsou ve svété rtiznorodé: ,,volnd Skola“, ,,svobodna Skola®, ,malé
Skola®, ,kooperativni S$kola, ,aktivni nebo kreativni $kola®, ,zdrava skola®,
»integrovand skola®, ,,8kola hrou®, ,,Skoly bez ro¢nika®, ,,Skoly s volnou architekturou®,
,,Skoly s otevienou vyukou®, ,,cestujici skoly*, ,,mezindrodni skoly* apod.

U nés se setkavdme nejcastéji s témito programy ¢i projekty: ,,Zacit spolu®, ,,Zdrava
Skola®, ,,Integrovana tématicka vyuka®, ,,Prvojektové vyu€ovani®, ,,Kooperativni uceni®,
,Oteviené vyucovani®, ,.Dokdzu to?“, ,Ctenim a psanim ke kritickému mysleni,
»dkoly s alternativnim programem®, ,,.Lesni mateiské a eko Skolky* (kluby), ,,Dobra
Skola“ apod.

Pocet typti téchto Skol, které se chtéji v né€em odliSovat od standardnich Skol, ve svété
neustale stoupd. Vznikaji jako vyraz nespokojenosti rodici a ucitelli se stadvajicimi
tradicnimi Skolskymi institucemi a touhou vybudovat si Skoly, které budou napliovat
jejich vlastni pfedstavy a to pfedevsim respektovani prav a individuality ditéte a také
antiautoritativni vychovu.

Tyto Skoly jsou nejen odrazem rlUznych inspiraci, ale také ucitelské iniciativy,
ucitelskych schopnosti a neuvétitelné chuti, odvahy a pile néco zmenit.

Konkrétni pedagogicka ¢innost je navic podporovana:

e vEtSim zapojenim rodicl v rdamci mimoSkolni, nékdy 1 pfimo Skolni vychovy,

e (Castym vyuzivanim mimoskolniho prostiedi pro vzd€lavani,

e odstrafovanim napéti z vyuky a zkouSeni a také napéti z konkuren¢niho boje mezi
spoluzéky, vétsim podporovanim vzajemné spoluprace,

e neprahnutim za studijnimi vysledky a mnoZzstvim informaci, ale rozvijeni pfirozené
touhy po poznani, aktivité, porozuméni,

e vyukou jak samostatnou se zietelem k individualité ditéte, tak i ve volnych
skupinkach,

e odbouravanim hranic mezi jednotlivymi piedméty a zafazovanim projektové vyuky.
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Typické pro moderni alternativni Skoly je jejich znacné dynamicnost a riiznorodost.

Na rozdil od klasickych reformnich skol, které plisobi vétSinou v rdmei své striktné
vymezené a dané koncepce s ustdlenymi pravidly, jsou moderni alternativni Skoly méné
dogmatické a vice flexibilni.

Program “Zacit spolu® ( Step by Step)

Spilkova V. a kol. (2005) piSe, ze tento vzdélavaci program se uskuteciiuje pedagogy
cca ve 30 zemich svéta, predev§im stiedni, jihovychodni a vychodni ¢asti Evropy.
Do tohoto projektu jsou zapojeny staty jako Slovensko, Mad’arsko, Estonsko,
Slovinsko, Chorvatsko. Zakladni myslenkou je podpora demokratickych principti a
rozvoj pluralitnich spole¢nosti. Tedy umoznit détem vychovu a vzdélavani v duchu
demokratickych principli, s respektovanim jejich osobnosti, vést je k odpovédnému
jednani a kritickému mysSleni. Zpocatku tento program podporovala finanéné
I metodicky sit’” Sorosovych nadaci ( Open society Funds) soucasné s neziskovou
organizaci Children’s Resources International Washington, D.C.

Tato ve spolupraci s dal§imi odborniky zpracovala modelovy program vychovy
a vzdélavani déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku, ktery pojmenovala Step by
Step. Program je zastitén i1 mezindrodni nevladni organizaci ISSA, podporujici
demokratické principy a zapojeni rodi¢l i komunity do vychovné — vzdéladvaciho
procesu déti od 3 — 11 let.

U nas je realizovan tento program Zacit spolu se souhlasem MSMT a to v MS
odr. 1994, vZS od r. 1996. Program poméha k humanizaci, demokratizaci a vyssi
efektivit¢ ve vzdélavani, k budovani spole¢nosti, kterd je oteviena svétu a propojena
s Evropou. V soucasnosti propaguje tento program vice nez 100 matetskych a 70
zékladnich skol.

Tento program je otevienym didaktickym systémem, ktery umoziuje kazdé Skole
i pedagogovi piizpusobit si ho zvykiim, tradicim i kultufe dané zemé.

Program ,,Zalit spolu napomaha vytvaret zaklady pro postoje, znalosti a dovednosti
dilezité do Zivota a pro uméni vyrovnavat se souc¢asnymi naroky a problémy tohoto
svéta.

Pfedev$im umét:

pfijimat zmény a umét se s nimi vyrovnavat,
schopnost kriticky myslet,

umet fesit problémy,

nést za své rozhodnuti odpovédnost,

mit zajem o druhé, prosttedi a svét kolem sebe.

K dosazeni tohoto cile se vyuziva raznych forem a metod prace a to podle nasledujicich
hledisek:

Prostiedi - vytvareni podnétného prostiedi k probuzeni zvidavosti. Prostfedi tfid a heren
je rozdéleno na jednotlivé casti — tzv. centra aktivit. Zde jsou k dispozici rizné
pfedméty a materidly, se kterymi si déti hraji a pracuji. Jsou ve skupinkach, a proto
mohou mezi sebou volné¢ komunikovat, pomdhat si, radit si, spolecn¢ feSit problém.
Stejné tak se ucit od sebe pozorovanim a napodobou. Tato centra aktivit se nazyvaji
podle jejich funkci, napt. domacnost, dilna, ateliér, dramatika apod. Takové prostredi
déti motivuje a podnécuje.



UTB ve Zlin¢, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno

Uceni — détem jsou nabizeny takové aktivity, hry a ¢innosti, kde vyuziji kooperativni,
prozitkové a integrované uceni.

Kooperativni uceni — zde se déti u¢i rozd€lovat si socidlni role, radit si a pomahat,
vyvijet spolecné Usili, kontrolovat jeden druhého.

Prozitkové uceni — déti se uci na zaklad¢ urcitych prozitki a zkusenosti spontdnné se
projevovat a komunikovat.

Rozdéleni roli mezi déti a pedagogy — V programu Zacit spolu se nevyhybaji fizenym
¢innostem, ale pfesto i tak po vétSinu Casu pirevladaji volnéjsi formy prace, které jsou
postaveny na urCitych pravidlech a vzajemné divéte. Pedagog je predevsim privodcem
a radcem.

Hodnoceni — déti ve tiidé nejsou porovnavany mezi sebou navzajem, hodnoceni se
odviji od sebehodnoceni, takze déti jsou vedeny ktomu, aby samy posoudily
a ohodnotily vysledky své prace a samy navrhovaly urcita feSeni ke zlepSeni v ptipadé
neuspéchu.

Celkové smétfuje sebehodnoceni k vEétSi samostatnosti a nezavislosti  ditéte
na pedagogovi a také uvédomeéni si vlastnich kvalit, silnych i slabych stranek své
osobnosti. Vytvafi si tak redlny obraz o sob& samém.

Déti sebehodnoti bud’ tstné v Kruhu ostatnich, nebo pisemné formou volné vypovédi
V deniku, anebo dotaznikovou formou, kde odpovid4 na urcité konkrétni otazky typu:
Jak jsem se dnes pfi praci citil? Co jsem se naucil? S ¢im byly potize? Jak jsem
je vytesil? Pomohl mi né€kdo a kdo? Pomohl jsem ja n€ékomu? Komu bych chtél
podekovat a za co? V ¢em se potiebuji zlepsit? Co pro to udélam?

Ptistup pedagogli proto musi byt velmi citlivy, aby neodradil dit¢ od dalSich pokust.
Osobnost pedagoga je urcujici a zdsadni pro to, aby se mohly naplnit cile programu
a aby m¢l pozitivni vliv na déti. Pedagog ma byt priivodcem ditéte za poznanim, ktery
vnima osobnost a individualitu ditéte, snazi se ho pfirozené ziskavat ke spolupraci
a vede ho k citovému prozivani veskerych aktivit.

Skoly s programem ,,Zacit spolu“ nabizi rovnéz rizné spolecné akce pro deti, rodice
i vefejnost,

napf. semindfe, projektové dny, vylety, letni Skoly, akademie, jarmarky, drakiady,
vanoc¢ni dilny...ale také vzdé€lavaci akce pro rodie a vetejnost — PC nebo jazykové
kurzy, joga, zdravotni cviceni apod. Mnohé kurzy vedou i1 sami rodice.

,» Zacit spolu* zduraznuje individuadlni pristup k ditéti a partnerstvi Skoly, rodiny i Sirsi
spolecnosti v oblasti vychovy a vzdélavani. Prosazuje a umozZnuje inkluzi deti se
specidlnimi potiebami (déti nadprimerne nadanych, déti s vyvojovymi poruchami uceni
i déti s postizenim, zvlasté uzitecny je pro deti z riiznych etnickych mensin. Jednd se
0 program, ktery predstavuje pedagogicky pristup orientovany na dité. (Spilkova V.
a kol., 2005, s. 296).

S prijetim nového Skolského zékona a tim dvoustupnového kurikula se oteviel prostor
pro autonomii a samostatnou iniciativu Skol. A to nejen z hlediska organiza¢niho
a metodického, ale ptfedevsim tykajici se obsahu vzdélavani.

Program Zacit spolu svym pohledem a piistupem vyhovuje souc¢asnym pozadavkiim na
vychovu a vzdélavani, jez jsou obsazeny v oficidlnich dokumentech na nérodni Grovni
(Bila kniha + RVP PV nebo RVP ZV). Je navic programem, ktery poskytuje inspiraci
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a naméty pro praci s détmi v kazdém piedskolnim ¢i Skolnim zatizeni., coz miize slouzit
jako kvalitni a inspirujici podklad pfi tvorbé skolnich a tfidnich vzdélavacich programa.

Program Zacit spolu nezapomind ani na pifipravné i dal§i vzdélavani pedagogi.
Zajistuje cyklické vzdélavani a letni Skoly pro studenty i ucitele vSech stupii Skol —
zaCateCniky 1 pokrocilé, jednorazové seminare, poradenstvi, konzultace.

Program podporujici zdravi

Program Skola podporujici zdravi byl v Ceské republice mezi prvnimi, jenZ piinesl
po roce 1989 ucelenou vizi postupnych zmén ve vzdelavani.

Spilkova a kol. (2005) vysvétluje pouzivani dvou termint, které patii k téze véci, ale
nejsou identické: Zdrava Skola / Zdrava matei'ska Skola / Skola podporujici zdravi.

Na zékladé dohody se upfednostnil ndzev Skola podporujici zdravi, ktery 1épe odpovida
charakteru 1 zaméfeni programu. Hovoifime-li pouze o projektu, pouziva se nazev
Zdrava skola nebo Zdrava matetska Skola.

Kli¢ovym principem Skoly podporujici zdravi (SPZ) je podpora lidského zdravi
v prostiedi Skoly. Znamend to, Ze vSe, co se ve Skole odehrava, vzdélavaci Cinnosti
samotné, i Skolou organizované aktivity, stravovani, ale také kultura prostiedi, celkové
klima, ma pozitivné plsobit na zdravi nejen déti, ale také pedagogl, ostatnich
zamg&stnanct, rodi¢u i spoluobcanti v obci.

Tato myslenka je soucasti celosvétove Sifené politiky podpory zdravi vlivem rostoucich
zdravotnich problémt lidi na celém svéte a pievzeti odpoveédnosti za své vlastni zdravi
praveé v prevenci proti Sificim se civilizatnim chorobam a destruktivnim zavislostem.
A také uvédoméni si skutecné¢ vysoké hodnoty zdravi pro kvalitu Zivota Cloveka
a potazmo celé spolecnosti. Cilem je tedy vypéstovat v détech uctu ke zdravi svému
i druhych a také k prostiedi, ve kterém Zijeme a aby se tento piistup stal celoZivotni
prioritou.

Projekt vychazi z nazoru, Ze ndvyky zdravého Zzivotniho stylu a postoje ke zdravi
je nutné vytvaret jiz v predskolnim véku, nebot’ se upeviiuji snadnéji a jsou trvalé. Proto
velmi dilezitou ulohu zde také hraje zptisob zivota samotné rodiny ditéte.

Projekt Zdravad matefskd Skola proto mysli 1 na probuzeni zajmu v péci o zdravi
ve vztahu k rodiné déti i Siroké vefejnosti. Nebot' zdravi je to nejcennéj$i, co mame
a bez zdravi neni ani obycejné radosti ze Zivota.

,Zdravi neni pojimdano pouze jako nepritomnost nemoci, jako néco oddéleného
od clovéka. Je to celkove dobry subjektivni zZivotni pocit, ktery clovek proziva v roviné
telesné, dusevni i socidlni. * (Svobodova, 1998, s. 25).

Zdravi lze tedy chépat jako pocit celkové spokojenosti a pohody a je tfeba ho vnimat
komplexné a propojené. Tento pohled na zdravi s propojenosti vSech sloZzek — télesné,
duSevni 1 socidlni - se také odrazi v koncepci Zdravé matetskeé Skoly.

Spilkova V. a kol. (2005) uvadi kompetence, kterymi se ¢lovék podporujici zdravi
vyznacuje:

Porozumeéni pojeti zdravi, podpory zdravi a prevence nemoci

Zdravi chape jako propojeni slozky biologické, psychické, interpersondlni, socialng-
kulturni, environmentalni a interakce jedince s prostfedim. Vi, co je to zdravi, jak
podporovat zdravi, jak predchdzet nemocem.
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Uvédomeéni si priority zdravi

Zdravi vidi jako prioritni hodnotu a dovede kriticky posoudit vlivy okoli a situaci,
nabidek médii a dalSich faktorti ovliviujicich zdravi.

Uveédomuje si problémy, dovede je fesit a fesi je

Je pfipraven na zménu, organizuje a planuje si sviij Zivot, vénuje se osobnimu rozvoji
a celozivotnimu vzdélavani.

Ma védomi vlastni odpovédnosti za své chovani a zpusob Zivota

Svym chovanim dokaze snizovat rizika konflikt, zpusob zivota je veden v duchu
podpory zdravi fyzického, duSevniho i socialniho.

Posiluje duSevni i fyzickou odolnost vic¢i negativnim vlivim a Skodlivym zévislostem,
umi si poradit se stresem.

Ovladd dovednosti komunikace a spoluprice, které vyuziva v roding€, na pracovisti,
ve spole€nosti. Umi vytvaret pohodu a §ifit mySlenky podpory zdravi.

Aktivné se spolupodili na tvorbé podminek a prostiedi pro zdravi vSech — rodiny,
spole¢nosti, ptirody, planety.

Zakladnimi integrujicimi principy Skoly podporujici zdravi jsou:

Respekt k piirozenym potiebam jednotlivce, tcta k ¢lovéku, k piirode.
Rozvoj komunikace a spoluprace, vytvareni podnétného a bezpecného prostredi.

Zdravy styl vyuky orientovany na rozvoj zdka a dodrZzovani zdsad zdravého uceni
(smysluplnost, pfiméfenost a moznost vybéru, spoluticast a spoluprace, motivujici
hodnocenti).

Havlinovéa (2003) uvadi zasady, které jsou stavebnimi kameny tohoto projektu zdravi:

Zasada pojeti zdravi a tcta ke zdravi (pro rozvoj zdravi a osobnosti jako celku).
Znalost a respektovani potieb vcetné individualnich zvlastnosti nejen déti.
Rytmicky fad a rezim dne (pro pocit stalosti a bezpeci).

Télesna pohoda a volny pohyb (pro posilovani organismu a ochrany zdravi).
Zdrava vyZiva (piisobi preventivné, posiluje odolnost).

Spontanni hra (vytvafeni vhodného prostiedi a dostatku €asu pro tuto dilezitou
¢innost).

Podnétné vécné prostiedi (estetické, vstiicné, hygienické).

Bezpecné socialni prostiedi (vzajemna diivéra, ucta, empatie, spoluprace, klima).
Participativni a tymové fizeni (ovliviiuje pohodu pracovniki 1 déti).

Partnerské vztahy s rodici (dtlezité pro vytvofeni spoluprace a vzdjemné podpory).
Prozitkové uceni (nejlépe se dité uci ptirozenou cestou ¢inem a prozitkem pii hie
a spole¢nych aktivitach a pti kooperativnich hrach, kde musi spolupracovat

a komunikovat).

¢ Spoluprace matetské Skoly se zadkladni Skolou (pro plynuly, nestresujici prechod).

Koordinatorem a garantem programu Zdrava mateiska Skola je Statni zdravotni ustav

v Praze a nejznamé;jsi propagétorkou a feditelkou tohoto projektu je Miluse Havlinova.
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5.5.8. Celkovy piehled alternativ v CR

Montessori (MS, 1.+ 2. st. ZS, SS)
Waldorfska (MS, 1.+ 2. st. ZS, SS)
Daltonska  (MS, 1.+ 2. st. ZS, SS)

Zatit spolu (MS, 1. st. ZS)

Zdrava skola (MS, 1.+ 2. st. ZS)
Integrovana tematicka vyuka (MS, 1. st. ZS)

Domaci vzdélavani (1. st. ZS)
Dobra §kola (1. st. ZS)
Lesni — pfirodni $kolka (MS) — od biezna r. 2013 uznany MSMT jako kvalifikované

PREHLED ALTERNATIVNICH MS V BRNE a JmK

e MS Montessori—v Brmé—7
o MS Sluni¢ko na Lesné, Sramkova 14
MS Sluni¢ko na Vinohradech, Bzenecké 23
MS Kli¢ek, Udolni 53
MS Perli¢ka — mezinarodni, Hlavacova 6
MS Pastviny, Komin
Studio Zabka, Taborska 170(323), Zidenice
o Montessori Skolicka + jesle, HybeSova
Ivana Prochazkova: www.gokids.cz/brno

o O O O O

MS vJmK — Montessori — celkem 10 - MS Piimétice u Znojma, MS Olomouc,

MS Bzenec

e MS - Waldorfské v Brné i v JmK — 2
o Plovdivska §
o Bozetéchova 15

e MS — Daltonské v Brn¢ — 8
o Husova 17
o Neklez 1a
o Stankova 14
o Kiidlovicka 30b
o Jihomoravské nam. 5
o Chlabalova 2
o Merhautova 37 (spolupracujici — bez certifikace)
(@]

Chrlice (spolupracujici — bez certifikace)

MS — Daltonské — vJImK — celkem 11 - Kobyli, Hustopee, Ostrovadice

(spolupracujici)
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ALTERNATIVNI SMERY V BRNE

ZACIT SPOLU ( STEP BY STEP):

MS Praminek, Heyrovského 13, Bystrc
MS Nam. 28.fijna 22, stied

MS Hochmanova 25, Lisen

MS Méfickova 46

MS Pruséanecka 8

MS Sluni¢ko, Strnadova 13

ZDRAVA MS — SKOLY PODPORUIJICI ZDRAVI — asi 17 MS v Brné

MS Amerlingova 4, Bieblova, Brechtova 6, Dubova 2, Zahradka - Slapanice, Hercikova
21, Chodska 15, Jihomoravské nam. 4, Zvidalek - Kachlikova 17, Radost - Michalova 2,
Vazka — Rybnicka 45, Slavickova 1, Saumannova 20, Pod gpilberkem — Udolni 9a,
Zilkova 40, Kotlaiska.

LESNI A EKO SKOLKY - Brno (4) , JmK (8)

Zebétin — ,V zavéti“, Lifenl — ,Marianka“, Reckovice, Mokra Hora — »Sykorka“,
Kohoutovice — ,,Siska“(celkem 4 v Brng)

Ivancice — ,,Za humny®, Bilovice — ,,Lesni sktitci®, Kapraliiv mlyn v Moravském Krasu
— ,,Dobrod¢;j*, Tisnovsko - Pejskov

MSMT 21. 3. 2013 vyhlasilo zavér z dvouletého 3etfeni, kde povazuje Lesni matefské
a eko skolky za plnohodnotnou variantu piedskolniho vzdélavani.
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Il. PRAKTICKA CAST
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6. ,CiLE A METODY VLASTNIHO KVALITATIVNIHO
VYZKUMU

6.1. Cil vyzkumu

Hlavnim cilem mého drobného kvalitativniho vyzkumu je zmapovat jednotlivé typy
alternativnich Skol se zaméfenim na predskolni zafizeni vrdmci CR, naSeho
Jihomoravského kraje a predevsim v mésté Brné.

Zam¢fit se na rozdilnosti v jednotlivych smérech, v ptistupech pedagogi, v organizaci,
Vv metodach a formach prace, v pozadavcich, prostfedi, v moznostech...a to jak
Vv klasické, tak v alternativni MS. Zjistit, zda-li se 1is$i knizni teorie od praxe a v jakém
rozsahu.

Provedeni nasledné analyzy, komparace, vyhodnoceni. Pfipadné nalezeni pozitivnich ¢i
negativnich stranek v jednotlivych piistupech pii vychovné vzdélavacim procesu
Vv klasické i alternativni MS.

6.2. Metody vyzkumu

Pro sviij vyzkum jsem si zvolila nasledujici metody vhodné pro kvalitativni vyzkum:
Pozorovani. Vybér této metody mi pfiSel jako velmi vhodny pro moji praci, nebot’ tak
mohu z vypozorovaného popsat vSe dulezité a souvisejici, bézné situace, reakce,
zpusoby chovani a jednani déti 1 pedagogi, popiipadé rodicl, pfistupy, apod., které
bych se zpouhych rozhovori tézko dovidala. Chovani a jednani je vétSinou
neuvédomované, zvlasté u déti je bezprostiedni.

Mam v planu absolvovat pozorovani nezucastnéné, to znamend, Ze se nebudu aktivné
angazovat, nebudu do ni¢eho zasahovat, nebudu ani doasnym c¢lenem aktivit ¢i dé&ji.
Ale je tfeba si uvédomit, Ze jde o pozorovani nejen pedagogti, ale také déti a tam Clovek
nikdy nevi, kdy a jak se situace vyvine ¢i zméni, proto je potieba byt pfipraven i na jiné
moznosti (pozorovani zucastnéné). V mém ptipadé ptjde rovnéz o pozorovani piimé,
kdy ja jako vyzkumnik budu pfitomna pfimo vyzkumu pii bezprosttednim pozorovani
aktérd, jevl, organizace prace, edukacnich aktivit a socialnich interakci. To v§e a mnohé
dal§i, coz se vyvine az v prubéhu pozorovani, bude pifimym predmétem
nestrukturovaného pozorovani, kdy neni pfedem jasné a konkrétn¢ stanovena kategorie
pozorovani. Dale je tfeba dodat, Ze moje pozorovani bude zjevné i skryté. Pro déti
skryté, nebudou informovéni o tom, ze budou pozorovani. U pedagogl to bude praveé
naopak, ti budou mit informaci, ze se stanou soucasti pozorovani.

Rozhovor. Tuto metodu zamérnych, cilenych, ustné kladenych otazek vyuziji
k uptesnéni nekterych nejasnosti a k ziskani hlubsich a dalSich informaci, které nelze
vypozorovat. A to jak od pedagogu, tak i od rodi¢id. V kombinaci s pozorovanim se mi
zda jako velmi vhodna. V mém piipadé pijde konkrétné o rozhovor individuélni (nikoli
skupinovy) a polostandardizovany (polofizeny, polostrukturovany), kdy urcité okruhové
otazky budu mit pfedem sice pfipraveny, ale nebude piesné¢ stanoven jejich sled ani
mozné odpoveédi. Jde mi o $irSi zabér informaci, proto otazky budou volné a nenésilné
kladeny a doplnovany dle vyvoje a prubehu celého rozhovoru. Ocekavam tim 1 Sirsi
moznosti odpovedi, kdy se dozvim od respondentti vice.

Analyza dokumentii. Ramcovy vzdélavaci program, Skolni vzdélavaci program, T¥idni
vzdélavaci program, piipravy, plany, individualni charakteristiky déti, Skolni fady, atp.
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7. PRUBEH KVALITATIVNIHO VYZKUMU

7.1. Navstéva standardni MS v Lysicich
7.1.1. Charakteristika MS

Tato mateiska Skola je ptispévkovou organizaci. Ztizovatelem je méstys Lysice. Ten je
také vlastnikem budovy Skoly i ptilehlé zahrady.

Objekt se nachazi v pé¢kném, klidném prostiedi nedaleko zamku se zalesnénou oborou.

Soucasti skolky je velka a hezka zahrada, ktera je i béhem volnych vikendovych dni
pristupna vSem détem z obce. Budova je dvoupodlazni, v dolni ¢asti jsou dvé ttidy,
V horni jedna tfida. Maji rovnéz vlastni kuchyni, kde se pfipravuje veskera Cerstva
strava pro déti i persondl, coz jsou svacinky dopoledni, odpoledni a obéd. Pii piipraveé
jidel se vychazi ze zasad zdravé vyzivy, kde se dba na skladbu jidelnicku a nezapomina
se na ovoce a zeleninu a samoziejmé pitny rezim. Skolka disponuje také novou vlastni
pradelnou. Zatizeni mé celkové tFi tfidy, kde jsou déti vékoveé smisSené, rozlisuji se dle
nazvu: ttida ,,Rybic¢ek®, ,Motylki“ a ,,Slunicek®. S détmi pracuji kvalifikované
pracovnice. V kazdé tiid¢ jsou 2 ucitelky, k dispozici je i asistentka pedagoga a krom
externi logopedky, ktera dochdzi do MS 2x tydnd, i logopedicka preventistka.
Kapacitné pojme MS 64 déti a maji stale plny stav, nebot’ tuto skolku navstévuji déti
i ze Sirokého okoli.

Ve vSech tfidach je zaveden celodenni provoz tj. od 6.30 — 16 hodin. Ttidy jsou slunné,
utulné, vybavené novymi stoly a zidlickami, které respektuji vyskové rozdily déti.
Vybaveni pomtickami a hra¢kami je dle ndzoru personalu mirn¢ nadstandardni. Snazi
se o piednostni potfizovani hracek z pfirodnich materialti a vybaveni pribézné inovuji.
Ve vsech tfidach jsou détem k dispozici i moderni didaktické pomiicky — pocitace
s vyukovymi programy a détskymi encyklopediemi, kde ovSem déti travi pouze velmi
kratky ¢as pod vedenim pedagoga.

ProtoZe je tato matefska Skolka umisténa v blizkosti zadmku, jeho obory a lesa, vyuziva
se tohoto ptirodniho, krasného a Cistého prostredi pti pobytu déti venku a soucasné dary
lesa slouzi coby nenahraditelny pfirodni material k tvofivym Cinnostem déti. Déti jsou
tak pf1 kazdodennim styku s pfirodou pfirozené a nenasilné vedeny nejen ke zdravému
pohybu na Cerstvém vzduchu, ale také k ucté a ochrané Zivotniho prostiedi a vztahu
k mistu bydliste.

Do MS jsou integrovany také déti se specialnimi potiebami — napf. déti s télesnym
postiZzenim, autismem nebo mimofadné nadané. Cely tym zaméstnancl, pod vedenim
vstiicné a napadité pani feditelky, se snazi, aby déti v této MS byly nejen vybavené
zru¢nosti a védomostmi, ale pfedev§im maximalné Stastné a spokojené a aby dokazaly
vychdzet s druhymi a byt jim ndpomocni.

K personédlu patii také spravni zaméstnanci MS: tj. provozni, kuchatka, 2 uklizecky
a domovnik - drZzbaf.

MS spolupracuje i sdal§imi organizacemi — napf.. Klubem pro déti a rodice,
Mateiskym centrem Jablicko, mistni knihovnou, Statnim zadmkem Lysice, Zakladni
Skolou Edvarda Benese, Policii, Hasi¢i, apod.
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7.1.2. Charakteristika SVP, TVP

Zakladni filosofie MS

Zakladni filosofii této matefské Skoly je dovést kazdé dité v prostfedi plném pohody
k maximalnimu rozvoji po strance fyzické, psychické i socialni, naucit ho
samostatnosti, zakladnim schopnostem a dovednostem diilezitym pro Zivot a to vSe dle
individualnich moznosti a schopnosti kazdé¢ho ditéte.

Na cesté k napliiovani zakladni filosofie se drzi MS nasledujicich principt:

1. Respektovani a uspokojovani potieb ditéte:

fyziologické potieby (jidlo, tekutiny, vyprazdnovani, pohyb, spanek, odpocinek),
potieba jistoty a bezpeci (stalost, spolehlivost, pofadek, pravidla, meze, struktura),
potieba sounalezitosti (n€ékam patfit, s nékym néco sdilet, porozuméni, shody),
potfeba uznani (sebejistoty, sebeucty, sebediivéry, prestize),

potieba seberealizace (sebenaplnéni).

N

. Rozvoj komunikace a spoluprace:

rozvoj teci, dialogu, schopnosti porozumét, reagovat, dorozumét se,
hledani a nalézani vztaht, prozitk sounalezitosti, pochopeni druhych,
seznamovani s vysledky lidského poznéavani,

poznavani svéta kolem sebe i sebe sama.

Vedeni a pedagogové tohoto zafizeni zastdvaji ndzor, ze vychova a vzdélavani
nespo¢iva vtom, Ze se dité¢ tvaruje do pfedem ptipraveného modelu. Dité¢ Ze je
jedinecnou neopakovatelnou osobnosti, kterd ma pravo ziistat sama sebou, jako takova
by méla byt akceptovana, pfestoze onen pomyslny model nenaplni nebo naopak tento
piesahne.

Pteji si Skolku plnou pohody, souladu, harmonie, porozuméni, pozitivniho naladéni
a bezpeci vSech.

Rikaji o sobé, Ze jsou ,,oteviend matetska Skola®, podporujici spolupraci skolky s rodi¢i,
se zfizovatelem, obCany i riznymi vefejnymi institucemi. Jsou vitani vSichni, kdo maji
zé4jem spolupracovat, kdo ptijde s ndpadem, prosbou, nebo se jenom podivat.

Nov¢ pfichozim détem je umoznén individualni ,,zvykaci rezim*, nastaveny dle potieb
kazdého ditéte a pfitomnost rodict ve tfidach v tomto obdobi, ale i mimo né, je pro
personal MS samoziejmosti.

Kazdym rokem po zapisu do MS se pro budouci nové déti organizuje klub ,, Klubicko®,
do kterého v urcitych odpolednich hodinach dochazeji rodice s détmi, kde se seznamuji
S prostfedim, ucitelkami, pravidly, rezimem, a vzdy je pro né pfipraven zajimavy
program.
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Skolni vzdélavaci program v MS Lysice

Vychazi z celostatniho Ramcového vzdelavaciho programu a je upraven pro potieby a
moznosti vychazejici z daného prostiedi a podminek této MS. Je vypracovavan vzdy na
uréité ¢asové obdobi, vétiinou 3leté. SVP je predeviim zaméfen na vytvaieni vztahu
k pfirodé, na poznavani faktort, které ji ohrozuji, na vytvareni citéni a potieby ji chranit
pied ni¢enim a produkty lidské civilizace.

Tridni vzdélavaci program

Navazuje a tematicky vychdzi z Ramcového vzdélavaciho programu (RVP PV) a
Skolniho vzdélavaciho programu ( SVP) a vytvaii si ho kazda tiida sama. V této MS
jsou tedy k dispozici dle poctu tiid 3 tfidni vzdélavaci programy.

Vytvaii se v kazdé tfidé zvlast nezavisle na jinych tfidach a to vzdy spolu s détmi
zacatkem tydne - v pondéli.

Formou zajimavych néplni pracovnich ¢innosti a aktivit se vytvari spolecné program na
cely tyden. Kazdy tyden se fesi vzdy néjaké téma. VSe se prolind a propojuje v riznych
aktivitich a cCinnostech — pozndvacich, literarnich, pohybovych, hudebnich,
vytvarnych... apod.

Tridni knihy
Ucitelky kazdé tfidy si vedou tfidni knihy, kde se krom seznamu déti a dochazky

popisuje, co vSe se probralo, udé¢lalo, jak se to podafilo ¢i nikoliv, které téma se
probiralo, jakd podtémata.

Tyto konkrétni zaznamy potom slouzi k zavére¢né autoevaluaci. Provadi se tak denni
vyhodnoceni ¢innosti a aktivit kazdé jednotlivé tfidy. Je zde uveden uceleny piehled
realizovanych integrovanych bloku, jejich nazvi, vcetné data, od kdy do kdy tyto
aktivity probihaly. Tyto jsou jesté rozdéleny na dopoledni a odpoledni €innosti. Nechybi
dopliyjici pozndmky a denni vyhodnoceni.

Individualni diagnostika ditéte

Je samostatnym dokumentem kazdého ditéte. Zapisy se provadi ptiblizné 3x do roka.
Jsou to osobni zaznamy ditéte, kdykoli rodi¢lim k nahlédnuti, kde je zaznamenano:
navyky, sebeobsluha (oblékani, stolovani, zvladani hygieny...),

chovani, jednani, vlastnosti,

chovani pfi hte,

chovani pfi fizenych ¢innostech,

pohybové dovednosti a motorika (hruba, jemnd, lateralita, grafomotorika, kresba),
te¢, komunikace, vyslovnost hlasek, sluchové vnimani, vady feci,

rozumoveé schopnosti,

citova oblast, emocni projevy,

dalsi sdéleni o ditéti (specifické zvlastnosti, zajmy, talent, posouzeni Skolni zralosti,
odklad, nastup do ZS),

e poznamky.
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7.1.3. Celodenni pozorovani v MS Lysice

Pfijela jsem autobusem z Brna do Lysic Vv brzkych rannich hodinach, abych byla
piitomna rannimu schazeni déti v MS a mohla tak uskute¢nit pozorovani &i rozhovory
jiz od rannich hodin. Usmévava pani feditelka mé& piivitala a ukazala prostory MS,
predstavila ucitelkdm 1 détem a sdélila mi nalezité instrukce k mému celodennimu
pobytu. Velmi ochotné¢ mi odpovidala na moje otazky, které jsem si pribézné
zaznamenavala.

Velice brzy jsem také pochopila, Ze rozhovory v rannich hodinach s rodici se jen velmi
vzacné mohou uskutec¢nit, nebot’ rodice vétSinou spéchali do zaméstnani, a tak casto déti
predavali v rychlosti ucitelkdm jen tak mezi dvefmi tfidy, aniz by zasli dovniti do tfidy
a chvili sdétmi ve tiidé pobyli. Coz samoziejm¢ mohou, ale ne pfili§ Casto této
moznosti vyuzivaji, posteskly si ucitelky. A tak jsem se misto rodi¢u soustfedila radéji
na pozorovani déti a ucitelek a kdyz byla ptihodna chvilka, tak i rozhovory s ucitelkami
a také jesté s pani teditelkou, kde jsem ziskdvala prubézné potiebné informace, které
jsem si ptilezitostné zaznamenavala.

Vsimla jsem si, Ze ve vztahu k détem nechybéla rano pii pobytu ve tfidé¢ od ucitelek
vstiicnost, ochota, trpélivost, laskavost, pohlazeni, pfituleni. Jako kdyby to byly jejich
vlastni déti.

Prostiedi a vnitini prostory MS jsou po rekonstrukci velmi p&kné a witulné zafizeny,
pastelové barvy na sténach jsou svézi a plsobi velmi piijemné. VSe ma svoje mistecko,
pracovni a herni koutky se plni pomalu détmi a kazdy si vybira to, co mu vyhovuje.
Vsechny déti se tak nejprve privitaji s pani ucitelkou, kterou pozdravi podédnim ruky
a soucasné ji oslovi jménem. Dé&ti se vZdy rano schdzi v jedné spodni tiid€, kde se
ucitelky denné stiidaji, takze kazdé dité vi, jak se ktera pani ucitelka jmenuje, 1 kdyz
neni jeho skupinovou ucitelkou. Déti se rano pii schdzeni ve tfidé zabyvaji ¢innostmi
a aktivitami dle vlastniho vybéru. Podle potieby si umi kohokoli pozadat o pomoc ¢i
spolupréci. V pracovnich ¢i hernich koutcich si déti hraji bud’ samy nebo s ostatnimi.
Podle momentalni nalady a chuti. Nikdo je do ni¢eho nenuti. Maji velky vybér
z moznosti her 1 hraek nebo jakékoli tvofivé ¢i vytvarné cCinnosti. Ucitelky pouze
nabizi moZnosti vyziti a pribézné dohliZi na to, co déti délaji. Do her nezasahuji, nerusi
déti svymi otdzkami, zvlast€¢ kdyz vidi, Ze se na cCinnosti soustfedi. Jsou ale vzdy
po ruce, kdyz je dité pozada a vyzve ke spolupraci ¢i pomoci.

A protoze byl pravé predmikulassky cas, vétSina aktivit a Cinnosti sméfovala hlavné
k tomuto aktualnimu tématu. Nekteré déti stithaly a lepily andé€licky, nékteré malovaly
obrazky, jiné pekly pernicky, coZ nadherné provonélo celou Skolku, a né€kteti si prosté
jen tak hrali.

V tomto sméru jsem zaznamenala 1 pfijemnou spolupraci s rodi¢i, kdyZ nékteti poslali
po svych détech do Skolky kakao do tésta nebo polevu na zdobeni. Funguje zde tedy
vzdjemna informovanost mezi Skolkou a rodi¢i. Rodi¢e védi, co se ve Skolce déje a jsou
ochotni k napomoci alespon né¢im. O to vic si to déti vSechno prozivaji.

D¢éti toto obdobi Certlh a MikulaSh prozivaji velice intenzivné a stejné tak jakékoli
aktivity s timto svatkem spojené. Vyrabi se kostymy na scénky, ¢tou pohadky a pfibéhy
S touto tématikou, zpivaji Certovské pisni¢ky, hraji se cCertovské hry s Certovskym
pytlem, nebo pohybové hry s certovskym ocaskem, maluji se Certi, Mikulasi a andélé,
vystiihuji se a lepi obrazky, atd...Veskeré vyrobky jsou potom vystaveny a zdobi
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po aktudlni tematické obdobi celou tfidu. Déti se tak mohou svymi vytvory pochlubit
svym rodi¢tim, prarodi¢im, nebo sourozenctim ¢i kamaradim a znamym.

Dalsi ucitelky ptichazi do spodni tfidy béhem rana pribézné, kazda ve sviij dany Ccas,
ave spodni tfid¢ si své svéfence vyzvedavaji. OvSem trpélivé Cekaji, az déti svoji
¢innost v klidu dokon¢i. Odchazi s nimi poté do svych tfid, kde probihaji jejich ¢innosti
bud’ podle planu nebo momentalni nadlady a domluvy. Plan je vzdy, ale netrva se striktné
na dodrzovani.

Ttidy jsou smiSené, takze déti od 3 — 6(7) let v jedné skupince. Do stejné tfidy se
umistuji spole¢n¢ sourozenci a kamaradi, ktefi se znaji naptiklad z mista bydlisté. Toto
slozeni umoziuje détem prozivat pfirozené socialni vazby, role, umoznuje ucit se od
sebe navzajem. Vyhodu to ma také v tom, ze star$i mohou pomahat mlad$im, pokud si
to ovSem pfeji a o pomoc Ci spolupraci poprosi nebo souhlasi s nabidnutou pomoci.
Dulezité ale je, Ze ten, kdo chce druhému pomoci, musi byt se svymi povinnostmi nebo
¢innostmi sam hotov.

Predskolaci maji ve tfidé svoje pracovni slozky s pracovnimi listy, které si mohou
kdykoli béhem dne vyzvednout a pracovat na nich podle svého tempa a chuti.

Asi nejoblibengjsi jsou ve skolce u déti jakékoli pohybové aktivity — cviceni na zinénce,
na micich, a zvlasté pak jednoduché pohybové choreografie s pisni¢kami a na hudbu.
Tam se mohou dokonale vyfadit a pfedvést.

Tato MS je oteviend viem détem, tedy i détem se zdravotnim postizenim. A je velice
sympatické, jak se takovému ditéti po mozkové obrné vénuje individualni péce napt. pti
cvic¢eni na velkych micich. I kdyZ je velkd Skoda, ze pro tyto déti zde, bohuzel, schazi
specialista — fyzioterapeut. Finanéni moZnosti MS jsou ale neuprosné. Odbornika, ktery
by ptesné védél, co a jak s timto ditétem délat, jak s nim spravné zachazet a cvicit, Si ale
MS dovolit nemize, takze vie se zajistuje alespon touto laickou formou, pouze po
instruktaZi matkou ditéte, kterd s nim denné doma cvic¢i. Cviceni n¢kolikrat denné je pro
takto postizené dit¢ velmi dulezité, nebot’ jakékoli vhodné pohybové aktivity pro
aktivizaci svalll jenom prospéji. Svalova ne€innost béhem dne by mohla jeho zdravotni
stav velice rychle zhorSit nejen po strance fyzické, ale nasledné 1 psychickeé.

Béhem celého dne si déti mohou kdykoli nac¢epovat ¢aj do svého oznaceného hrnicku
a napit se. Nemusi se nikoho ptat. StarSi déti v pfipad¢ potieby ochotné nalévaji tém
mlad$im a obsluhuji je.

Kdyz se bliZi ¢as svacinky, vse si déti po sobé ze stolkl uklidi na své misto, odsko¢i si
na toaletu, umyji u umyvadla ruce, utfou do svych ru¢ni¢kli a potom si chystaji na sviij
Jiz uklizeny sttil své prostirani k jidlu. Svacinku si vybiraji a kladou na tacek samy,
kazdy podle toho, jak veliky ma hlad a kolik sni.

Ruzné kousky nékolika druhd pfedem nakrajeného ovoce a zeleniny k chlebu
S pomazankou jsou samoziejmosti a také k dispozici. Dé&ti si samy nabiraji tolik, kolik
sni. Star§i nalévaji mlad$im z konvice mléko nebo ¢aj, podle chuti a ptani ditéte...
a ¢ekaji na podeékovani. Déti se uci poprosit, kdyz néco po n€kom chtéji a pod€kovat,
kdyz je jim vyhovéno. Kazdy si mtze piidat tolik, kolik chce a kolik sni.

Ti, co jsou jiz najezeni, mohou od stolku odejit smérem do herny a bud’ si hrat, nebo
pomahat pani ucitelce s chystanim pomiicek a prostoru herny na néjaké nasledné
organizované zaméstnani. Déti — nejedlici se ale nasilim do jidla nenuti, jen se lehce
motivuji a da se jim troSku vice Casu na vSe.
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Samoziejmosti je 1 to, ze si déti po sobé vzdy uklizi prazdny tdcek i1 jiné nadobi
na odkladaci vozik. Poptipad¢ utfou i stil, je-li to zapotiebi. Stoly musi byt vzdy Cisté
a pripravené na jiné pracovni ¢innosti déti.

Ptivodni plan pozorovani byl, Ze budu cely den v MS pouhym nestrannym, pasivnim,
nezucastnénym pozorovatelem, ale déti moje plany uplné zménily prakticky uz od rana,
kdy mé elegantné vtdhly do peCeni a ochutnavani pernickii, potom do cviceni
atancovani pii hudbé, no a po dopoledni svadince nachystaly v herné na jednu
Certovskou hru, kde vSichni sedi na pefinkach v kruhu, pefinku na sezeni i pro m¢.
Nedalo se skutecné odmitnout...byla jsem vtazena do hry a znezucastnéného
pozorovani se mavnutim proutku stalo zacastnéné. U déti cloveék nikdy nevi.. mizete
mit plany, jaké chcete, ony je dokazou s lehkosti a eleganci krasné zménit.

Pfi této hie na ,Certiiv kouzelny pytel” se pfirozenou formou rozvijelo u déti krom
smyslu pro pravidla, pfedstavivost, pfedevs§im smyslové vnimani déti (zvlasté pak sluch
a hmat) a také v zavéru schopnost podé¢lit se s ostatnimi o dobroty, které kouzelny
Certovsky pytel obsahoval. Ten co rozdaval, opét ¢ekal na pod€kovani téch, co byli
obdarovani. A pani feditelka timto pfedvedla dopoledne détem krasné malé divadelni
a manaskové predstaveni s vlastnorucné vyrobenymi rekvizitami.

Bylo evidentni, ze tyto a podobné hry déti velice bavi a ze se na né t&si. Prestoze to byla
¢innost organizovand, nebyla détem nasilné vnucovand a zucastnit se mohli dobrovolné
vSichni ti, ktefi chtéli. A musim konstatovat, Ze chtéli témeér vSichni.

Po téchto poznévacich aktivitich nasledovaly cinnosti pohybové. Ale nejdiive si
po sobé vSe v herné déti uklidily na své misto, aby byl pro vSechny dostate¢ny prostor
pro pohyb.

Takové pohybové vyjadieni se na hudbu spolu se zpivanim pisnicky na Certovské téma,
ale 1 jina témata, je evidentn& oblibenou aktivitou, na to se déti t&i snad ze vSeho
nejvice a vykiikuji, kterou pisniCkou se za¢ne nejdiive. Predvadi se u toho, vydovadi,
nasméji. Idedlni priiprava na pobyt venku, kde jejich emoce zklidni a zchladi pon¢kud
chladnégj$i venkovni pocasi. I kdyz pocasi nam pieje, je krasné slunecné a velka zima
také neni...Aktivné se na vlastni pfani ti€astnim tedy i pobytu venku. VSichni se sami
oblékaji ve svych Satnickach u své skiiilky. Tém pomalejSim mohou pomoci ti starsi
a Sikovné;jsi, ale pouze tehdy, pokud jsou sami hotovi a pokud o jejich pomoc nékdo
stoji nebo pozada. Poté se fadi do zastupu a spole¢né ve dvojicich vychazi z budovy ven
na ulici. Jsou upozornéni na nebezpeci provozu na silnicich a na spravné chovani jak na
silnici, na chodniku, tak potom v lese, kam se chystaji. Cestou lesem ucitelky détem
vysvétluji zakonitosti pfirody a opakuji si znalosti ztoho, co o tomto lese a jeho
piirodnich obyvatelich vSechno vi. Poté se cestou lesem hraji riizné zabavné a pohybové
hry, kde déti uplatni nejen svoje mysleni a védomosti, ale kde se i dostatecné pohybové
vyradi. Kdo chce, drzi se jako kliSt€ za ruku pani ucitelky a pozorné€ posloucha, co jim
povida. Kdo nechce, volné si béha kolem nebo se bavi o vSem mozném s kamarady.

Déti védi, Zze se v lese nekiici, aby se nevyplaSila zvitfatka, a kdyz to na chvili
zapomenou, je jim toto zakladni pravidlo chovani v lese nékterou pani ulitelkou
pfipomenuto. Jedna ucitelka jde s détmi vice vptedu, druhd uzavira celou tiidu s détmi
vzadu a kontroluje déti pred sebou. Ruce maji obé plné, déti se na né vesi a na drzeni
za ruku si vytvafi mezi sebou potradnik. ,,Ted’ ja a potom Ty!*
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Ptizndvam, Ze ani ja jsem neméla ruce prazdné a boj o moje volné ruce byl také
neuprosny. Kdybychom mély kazda ¢tyii ruce, ani tak by to nestacilo. A kdyz jsem
udé¢lala s jednim ditétem koloto¢ ve vzduchu, razem bylo kolem mé spousta dalSich déti,
kteti to chtéli také. Nedalo se odmitnout, musela jsem vyjit vstiic vS§em détem, aby to
bylo spravedlivé a aby neméli nékteii pocit odstréeni a nedostatku zajmu o jejich osobu.
Teprve potom byli vSichni spokojeni. Potésila mé svym vyjadienim jedna z ucitelek,
kdyz tekla, ze takovych ,,pomocnik‘ by potiebovali vic a Castéji, protoze 2x dvé ruce
prost¢ nesta¢i. Méla jsem tak pocit, Ze jsem uzite¢nd a piinosem, nejen rusivym
elementem, ktery se jim vettel do jejich celodenniho programu.

Po vychazce vlese a navratu zpét do budovy MS a po odstrojeni v Satni¢kéch,
nasledovala toaleta, hygiena a samostatné chystani prostirani, talit i ptiborti k obédu na
stoleCky. KdyZ se objevi pani kuchaika, déti ji hlasité zdravi. Polévku nalévaji ucitelky
pfimo z polévkovych mis na stolecku, pro hlavni chod si jdou déti samy za pani
kuchatkou. Ta jim dava na talif mnozstvi jidla dle jejich ptani a mohou si kdykoli pfijit
I ptidat a to i vicekrat. Kdyz je vlastni kuchyné, jidla je dostatek, nemusi mit nikdo
obavy z toho, ze by chybé€lo. Nejmladsi jedi pouze 1Zici, ti star$i a Sikovnéj$i pekné
celym ptiborem.

Ucitelky si nalévaji jako posledni a jdou détem ptikladem, takze jedi vSichni spole¢né
u détskych stoleckil. A jsou samoziejmé vzdy po ruce, pokud dit€¢ o néco pozada nebo
pokud zjisti, ze bez pomoci by se dit€¢ nenajedlo. Zde je krasn¢ vidét, jak dalece rodice
déti doma krmi nebo naopak, jak jsou vedeni k samostatnosti. Nejedlikiim se opét nic
nasilné nenuti, lehce se pouze motivuji a predevsim se jim da dostatek ¢asu na vse.

Po jidle si kazdy sam odnési svij talif i pfibor na odkladdaci vozik a uklizi si (utird)
po sob¢ stoleCek, aby byl uplné Cisty a piipraveny na odpoledni aktivity. Nasleduje
toaleta, hygiena a chystani postylek v herné k relaxaci ¢i pfimo spanku véetné vyvétrani
a zatemnéni mistnosti zaluziemi. U stoleCku a své Zidlicky si déti odkladaji své
dosavadni obleCeni a prevlékaji se do pyZamek. Poté se odebiraji na relaxaéni liZzko
do herny, ktera se proménila diky mnozstvi lehatek v loznici. Z prostorovych divodu se
to neda tesit bohuzel jinak. Zvlast mistnost jako loZnice by se urcité hodila, ale v tom
omezeném malém prostoru si ji nevykouzli, posteskla si pani feditelka. Nez se sejdou
vSechny déti takto po obé&dé, tiSe si prohlizi néktefi na lizku v pyzamku obrazkové
knizky a leporela.

Kdyz jsou vSechny déti na lehatkach pohromadé, opakuji si nejprve spole¢né naucené
basni¢ky k tématu certovského svatku a poté pani ucitelka predc¢itd tichym hlasem
z knizky né&jaké ptibéhy ¢i pohadky. Nekteré déti usinaji Unavou, jiné pozorné
poslouchaji a nékteii si v klidu u toho jesté prohlizi obrazkové knizky. Je slySet pouze
tichy hlas pani ucitelky, vSude je jinak klid.

Po polednim klidu tj. po 14 h si mohou déti, které uz nechtéji spat a relaxovat, jit tiSe
hrét vedle ke stoleckiim nebo provadét jiné napt.vytvarné ¢innosti, které by ovsem spici
déti nerusily. Predskolaci mohou pracovat na svych pracovnich listech.

Kolem pil tieti jsou vzhliru uz vSechny ostatni déti a podava se svainka. Pfed tim
ovSem opét dilezita toaleta a hygiena rukou. Uklizi se mezitim loZnice od lehatek a opét
je kdispozici celd herna na volné aktivity a hry déti do doby, nez si pro né ptijdou
rodice.
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Tato MS je ptispévkovou organizaci, dotace ziizovatele se pohybuji kolem &astky 2 mil.
K&/rok, z ¢ehoz se vyplaci platy viem zaméstnancim. Reditelka zadnému ditdti uplatu
nesnizila ani neodpustila, nebot’ ¢astka je symbolicka — Skolné ¢ini 250 K¢/més., stravné
&ini 27 Ké&/den nebo 31 Ké&/den pro déti starsi 6 let. Celkové vydaje za 1 dité v MS
za mésic tak ¢ini cca 790 K¢ nebo 870 K¢ u ditéte nad 6 let.

7.1.4. Rozhovory s pedagogy — shrnuti informaci

Pani ucitelky 1 pani feditelka, kterda mi mimochodem vénovala sviij drahocenny cCas
I ve svém volném mimopracovnim ¢ase, odpovidaly béhem dne na nasledujici otazky,
které jsem si priabézné¢ zaznamenavala.

Otazky

CoNoO~wNE

Cim je vase MS specifickd, &im se odliuje od ostatnich?

V ¢em spatiujete nejvetsi pozitiva, v ¢em naopak negativa pii vasi praci?

Co je u vas podminkou nebo prioritou pfijeti ditéte do vasi MS?

Kolik déti, tfid a ucitelek mate celkem? Jaky dalsi personal?

Jaka jsou kritéria pro vybér pedagogt?

Probiha n¢jaké dalsi vzdeélavani pedagogii? Kdo to financuje?

Kdo finanéné podporuje vasi MS? Nebo i jiné moznosti pomoci &i podpory?
Jak jste spokojeni s pracovnimi podminkami? (prostory, prostiedky, moznosti)
. Jakou dokumentaci vedete, ¢im se pfi své praci fidite, podle ¢eho postupujete?

10 Co byste radi jesté zménili nebo vylepsili, v ¢em vidite rezervy?
11. Jak jste spokojeni s komunikaci a spolupraci s rodi¢i?
12. Jak hodnotite pfistup déti, jejich chovani, jak fesite vzniklé problémy?

Odpovédi

MS je specificka tim, Ze je zasazena do krasného prostfedi a také nejen proto
zaméfena na vytvareni a kultivovani vztahu déti k ptirod¢ a zivotnimu prostiedi — tj.
na environmentalni vychovu.

Pozitiva vidi v dobré spolupraci se zfizovatelem, rovnéz s rodi¢i ( i kdyZ tam jsou
také jeSteé docela jisté rezervy) a v kvalitnim pedagogickém 1 nepedagogickém
pracovnim tymu. Dale ve spolupraci s riiznymi organizacemi — napf. s mistni ZS,
sobecni knihovnou, s mistnim statnim zamkem Lysice, s matefskym centrem
Jabli¢ko, s Policii CR, s Hasi¢skou zachrannou sluzbou, atd. Negativa vidi predevsim
v piebujelé byrokracii, v omezenych kompetencich pifi rozhodovéani, a také
V nedostatku financi z JmK na integrované déti + 2 asistenty (musely se snizit jejich
uvazky na 0,5).

Podminkou a prioritou piijeti ditéte je predev§im veék — pfedSkolaci maji ptrednost,
dale sourozenci, a také trvalé bydliSt¢ v misté. U mladSich déti je podminka bez
plinek.

Maji celkem 64 déti, coz je plny stav, 3 tiidy (tfida Rybicek, Motylkl, Slunicek),
v kazdé ttide 2 ucitelky, které maji ivazek 31 h / tydné, feditelka ivazek u déti 18
hodin tydné€, k dispozici jsou také 2 asistentky pedagoga pro integrované déti,
logopedka dochdzi 1x tydn€. Soucasti tymu nepedagogického persondlu jsou dvé
uklizecky, provozarka, kuchatka a domovnik — Gdrzbar.

Kritéria pro vybér pedagogti jsou: vzdélani a praxe + pfistup k détem.

Dalsi vzdélavani pedagogii probihd priabézné celorocné formou kurzt, Skoleni.
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Dotace do této MS jdou od ziizovatele (méstys Lysice), dile od MSMT 200
K¢/dité/rok + obcas sponzoring od rodicu.

Uvitali by jesté 1 odd€lenou mistnost jako loznici nebo relaxacni mistnost pro déti,
jinak pomicek a riiznych hracek, her a knih ¢i leporel je dostatek. Jsou také radi, ze
mayji vlastni moderni kuchyni 1 vlastni pradelnu i sluSné zazemi pro personal.
Veskera prace s détmi se musi fidit Skolskym zdkonem, pfislusnymi vyhlaSkami,
RVP PV ze kterého vychazi SVP PV a nasledné i téidni vzdélavaci program — TVP.
Reditelka by rada vidéla pracovniky pedagogickych poraden u nich v MS &astéji nez
pouze 2x do roka — predevS§im kvili integrovanym détem, u téch také schazi
specialni pomticky pro praci s nimi a finance na jejich asistenty. Dale se nelze smifit
se souCasnym stavem praxi nastupujicich budoucich absolventek, které jsou
nepiipravené, neumi s détmi komunikovat, zaujmout je, motivovat, nepfipousti si
zodpovédnost za déti napf. pii pobytu venku, nékteré studentky maji dokonce i vady
feci.

Spoluprace s rodi¢i neni dle slov pani feditelky idealni, mé svoje urcité rezervy, ale
ncktefi rodice se snazi, pomahaji pfi riznych programech, akcich, brigadach,
na besidky a spolecné aktivity s détmi chodi.

Déti jsou aktivni, tvorivi, vétSinou spolupracuji a zapojuji se do spole¢nych aktivit
I kdyz nemusi, mohou si pracovat na svém, co je zajima, velice dileZita je motivace
ucitelky. Problémy s chovanim jsou vyjimecné a fesi se v tzv. komunitnim kruhu,
kdy se k situaci mohou déti volné vyjadfit a oteviené tak fici sviyj vlastni nazor na
vznikly problém, popiipadé¢ na jeho feSeni. Déti se tak aktivné podili na feSeni
situaci, se kterymi se setkaji.

Dalsi informace od pani feditelky byly takové, Ze je moznost rodi¢l kdykoli si
zapujcit k nahlédnuti Skolni 1 tfidni vzdélavaci program

Rodi¢e maji moznost spolupodilet se na tvorbé dokumentd skoly — svymi napady,
naméty, pfipominkami,

Maji moznost kdykoli nahlédnout do dokumentu ,,individualni diagnostiky* jejich
ditéte a zaznamenat tak jeho postupny pokrok v riznych oblastech celkového
osobnostniho rozvoje.

Rodice se mohou kdykoli informovat na své déti a radit s ucitelkami.

Mohou pozéadat feditelku nebo ucitelku o konzultaci jakéhokoliv problému.

Rodi¢e mohou mit své piipominky k praci ucitelek, ke stravovani, k organizaci,
aktivitim a uspokojovani potieb ditéte, a Ze je dobré tyto feSit nejen stranou
s ostatnimi rodiéi, ale p¥imo s personalem nebo s feditelkou MS.

Rodi¢e jsou v ptipadé potieby pravidelné a neodkladné informovani o vSem
dilezitém.

Mohou se pravidelng uéastnit viech akci pro rodice a déti potadanych MS, a Ze jsou
0 téchto akcich s dostate¢nym predstihem informovani.

Na téchto spolecnych aktivitaich mohou ziskat informace o svém ditéti.

Rodice jsou informovani o prednaskach na rtizna témata, které MS potada.

Mohou ziskat v MS informace o vhodnych knihach a hrackach pro déti.

Rodic¢e ke sdéleni svych ndzora a ptipominek mohou rodie vyuzit i tzv. krabicku
divéry.
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7.1.5. Rozhovory s rodi¢i — shrnuti informaci

Rodice mi odpovidali na nasledujici otazky:

1. Co bylo impulsem, Ze jste se rozhodli pravé pro tuto MS?

2. Co se vam nejvice zamlouva a libi na této MS?

3. Jak hodnotite kvalitu a spolupraci véetné komunikace s touto MS?

4. Existuje néco, co byste radi zménili nebo upravili, kdyby to bylo mozné?

Je tfeba podotknout, Zze zadny z 8 dotazovanych rodi¢l nevyjadtil svoji nespokojenost
s personalem, piistupem, organizaci ¢i aktivitami této MS. Naopak, jsou radi, Ze takto
kvalitni MS s takovym vstficnym personalem, je piimo v misté, Zze déti nemusi nikam
vozit nebo slozité a daleko dojizdét, détem ze ve Skolce chutna, déti dobie prospivaji,
hodn¢ se dozvi a nauci, ze se tam kazdy den tési a navic, ze je cenové velmi vyhodna
atim pro vSechny dostupnd. Rozhodné by nemeénili. Védi o vSech moZnostech
a aktivitach, které tato MS nabizi, Ze veskeré duleZité informace véetné akci jsou
i na nasténce, ze se vSe dozvidaji také piimo od déti nebo od ucitelek, ale bohuzel
z ¢asovych divodi toho pfili§ nevyuZzivaji.

Pokud by bylo v jejich moci néco zménit, uvitali by néktefi rodi¢e prodlouzenou
pracovni dobu napt. az do 17 hodin a vice moznosti z nabidky odpolednich krouzk.
Ale toto prani bylo jiz rodicim odivodnéno s tim, Ze hlavnim poslanim piedskolniho
vzdélavani je viestranny rozvoj ditéte a jeho piiprava na vstup do ZS. Krouzky jsou
pouze dopliujici aktivitou. Déti maji béhem dne ve Skolce dostatek moznosti vyjadrtit
své schopnosti v ¢innostech nejriznéjsiho zaméteni — hudebni, pohybové, pracovni,
vytvarné, literarni, poznavaci, atp. A Ze tyto aktivity pfipravuji pani ucitelky na vysoké
profesionalni irovni, aby ukoly a poslani MS skute¢né naplnily. Navic udrZet pozornost
déti jest€¢ v odpolednich hodindch pii néjakych fizenych konkrétnich aktivitach, je
pro déti samotné jiz velmi vyCerpavajici a téméf nemozné.

7.2. Navstéva alternativni MS v Brné (Montessori)

7.2.1. Charakteristika MS

Tato anonymni brnénska Montessori MS je nestatni, neziskova, se vzdélavacim planem
podle zéasad pedagogiky Marie Montessori. Je zfizena jednou brnénskou obecné
prospéSnou spolecnosti (0.p.s.), jejiz zakladatelé jsou obcané sdruzeni Montessori
Morava. Toto sdruZeni ptsobi v Brn¢ v oblasti Montessori vzdélavani déti 1 dospélych
jiz od r. 2001. Provozuje rodinné vzdélavaci centrum v Brné-Reckovicich.

MS sidli v pronajatych pfizemnich prostorach ve vnitrobloku jednoho brnénského
arealu. V provozu je pouze 1 tida pro 28 déti. K dispozici 2 ucitelky a 1 asistentka.
Rekonstrukce téchto prostor, aby vSe vyhovovalo normam, byla provedena v letnich
meésicich r. 2011. V zafi 2011 byl zahdjen provoz. K budové byl nainstalovan
I bezbariérovy pfistup. Byla upravena i vn&j$i fasada a vnitini prostory vymalovany
jemnymi barevnymi odstiny. Nové vybaveni a zafizeni je z piirodnich dfevénych
materialil, vSe plsobi velmi sttizlive, ale ticelné. Po sténdch ve tfidé nejsou vidét Zadné
vystavené obrazky ani vytvarna dila déti. DéEti si samy rozhoduji o tom, jak bude
nalozeno s jejich vytvory. K dispozici je 1 pronajatd mensi zahrada situovana par metri
za budovou MS. Piivodné to byla pouze zatravnaténa plocha, nyni uz lze hovofit
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0 zahrad¢ a to diky dusili, pili a napadim pedagogu, rodinnych piislusniki, ale také
student VS.

Prostory budovy zevnitf tvofi vstupni predsiniku, kde je tfeba se vyzout, teprve potom se
déti mizou odebrat do Saten ke svym mistim, kde maji svoje véci na prevleCeni
a prezuti v¢etné ndhradniho obleceni a vésacky, které jsou oznacené fotkou + tiskacim
pismem napsanym jménem — obvyklé obrazkové uréeni mista jako v klasické MS tedy
nikoliv.

Dalsi prostory tvoti chodba, ze které se dostaneme do pomérné prostorné velké tiidy —
herny, ktera je nizkymi skiiitkami a ndbytkem opticky rozdélena na dvé poloviny a jesteé
v kazdé poloviné roz¢lenéna do n€kolika pracovnich a studijnich koutkli. Velka herna
ma n¢kolik riznych koutkt: jazykovy, pracovni (ponk), Kosmické vychovy
(pro poznani sebe i okolniho svéta), praktické vychovy a pomicek, matematicky,
vytvarny (i S tabuli), hudebni (s klavirem) a koberec s elipsou.

Vse je oddé€leno nizkym dfevénym nabytkem, skiiitkami a policemi, kde jsou ulozeny
Montessori pomucky a dal$i pracovni material, ktery si déti mohou libovolné vybirat
pro svoji svobodné volenou pracovni ¢innost.

Nechybi ve tfid¢ détskd nizka kuchynska linka, kde si déti samy ¢i za pomoci ucitelek
piipravuji své svacinky, u¢i se zachdzet s kiehkym sklenénym a porceldnovym nadobim
(umélohmotné zde najdeme vyjimecné), krajeni s nozem, nabirani s nabérackou, apod.

Jidelni a pracovni stolky véetné zidli¢ek jsou z ptirodniho dfeva.

Z této velké herny je také hezky vidét do sousedni umyvéarny s toaletami, a to diky
velikym, Sirokym sklenénym prihledim - vyloham. Takze ucitelka mé ptehled o tom,
co se d&je jednak v herng, ale i v umyvarné nebo na toaletach. Druha mensi herna, ktera
je celd pokryta kobercem, je na uplné jiné strané pies chodbu a slouzi détem pies den
jako relaxa¢ni mistnost pro ty, ktefi chtéji odpocivat, nebo pro klidngjsi aktivity a hry ¢i
jazykovou vyuku s pani ulitelkou, po obéd¢ ale zcela urcité jako loznice, kde se
rozestelou lehatka.

K dispozici je jesté v zadni ¢asti budovy za touto malou hernou mensi kuchynka
Kk ptipravé ¢aju a napoju, svacinek ¢i k ohfevu dovezeného obéda.

MS je vybavena a zafizena novym nabytkem a to v nékolika vyskach. Tudiz nabytek je
pfizplsoben jak malym, tak velkym détem, nebot’ skupina déti v jediné tfidé je vékove
smiSend (od 3 — 6 let). Soucasti vybaveni je 1 jedna men$i mistnost slouzici jako
feditelna nebo také zazemi ucitelek, kde se mohou pievléci.

Pracovni tym tvofi:

2 ucitelky (absolventky Diplom.kurzu Montessori pedagogiky v Praze)
1 feditelka (odborny garant SVP)

1 asistentka ucitelky

1 provozni (vydej obédu, uklid)

MS nema vlastni pradelnu, proto veskeré véci perou rodice doma a staraji s 0 to, aby
dit€¢ mélo vzdy a pravidelné povleceni 1 véci na spani Cisté.
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Vlastni kuchyné zde také bohuzel chybi, jidlo se tedy musi dovazet. Dovazi se z Prima
jidelny na Plovdivské ul., kde se vati i pro Waldorfskou MS na Plovdivské. Jidlo je
minimaln¢ kofenéné a stfizlivé solené. Snazi se i vyhovét pozadavkiim racionalni
vyzivy. To znamend bez zbytecnych chemickych latek, dochucovadel, barviv ¢i
konzervanti. Misto sladkych zakusku radéji vice ovoce a zeleniny.

Uhrada za celodenni stravovani je 57 K&, bez dotace za 65 K&. Celodenni stravovani
zahrnuje dopoledni pfesnidavku, obéd a odpoledni svacinku.

Ptesnidavka se podava v dob¢ od 8.15 — 9.15 hodin. Vzdy je v herné vyhrazen k tomuto
ucelu 1 stolek s nékolika zidlickami jako svacinovy a béhem daného Casu si mohou déti
volné pfijit a najist se.

Obéd se podava od 12.15 hodin. Déti si samy nabiraji polévku i hlavni chod, tudiz
mnozstvi, které¢ zvladnou a pouze to, co chtéji a co sni. Nikdo je do konzumace néc¢eho,
co necht&ji, nenuti. MoZnost pfidani je pouze z toho, co zbude, nebot’ pocet porci je
vzhledem k dovazeni dany a ptesny.

Odpoledni svacinku si mohou déti snist kdykoli v ¢ase od 14.45 hodin. A ti, ktefi
odchazi mimofadné po obéd¢ domi, dostavaji svacinkovy bali¢ek s sebou na cestu.

Me¢sicni celkova zéloha na stravné Cini V soucasné dobé 1 150 K¢ a je splatna vzdy
meésic doptedu, presnéji do 25. v mésici predchozim. Vyuctovani zaloh je na konci
Skolniho roku. V piipadé¢ neptitomnosti je tieba stravu odhlésit den pfedem do 9 hodin.
V akutnich, nenadalych pfipadech je moznost v 1.den nepfitomnosti odebrat stravu
do jidlonosiéti. Aktualni jidelniek je vyvésen v $atné nebo na webovych strankach MS.

Skolné ¢ini t.¢. 5 550 K¢ a je rovnéz splatné mésicné predem. To znamena, ze celkové
mésicni vydaje na 1 dit€ v této MS ¢ini v Sou€asnosti cca 5 700 K¢&/mésic.

Provozni doba MS je zde od 7.30 — 16.30 hodin.

Dotace: MS je zapsana v siti §kolskych zatizeni, proto pobiraji dotace z JmK, které ¢ini
na jedno dité 1 600 K¢&/mésic.

MS je neziskova spoleCnost, tj. ze ve Skolném neni obsaZen zadny zisk, tudiZ se
spoustou véci pomahaji bez niroku na odménu rodinni pfislusnici nebo studenti
(pomtcky, vybaveni, zahrada, navrhy...)

7.2.2. Charakteristika SVP, cile MS

Skolni vzdé&lavaci program, jeho cile, i $kolni fad této alternativni MS musi vychazet
z platnych pravnich predpisi, zejména ze zakona ¢. 561/2004 Sb. — Skolsky zakon
a vyhlasky ¢. 14/2005 Sb. — o predskolnim vzdélavani.

Zakladni cile MS

Podporovat osobnostni rozvoj ditéte v ramci jeho moznosti.

Podilet se na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji.

Podilet se na osvojovani zakladnich pravidel jeho chovani.

Podpora zékladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahti.

Vytvaret ptedpoklady pro pokracovani ve vzdélavani.

Vyrovnavat nerovnosti a nedostatky pied vstupem do zakladniho vzdélavani.

Skolni vzdélavaci program upiesiiuje cile, zamé&feni, formy a obsah vzdélavani podle
konkrétnich podminek uplatiiovanych v této MS. Tato se fidi podle zasad Montessori
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pedagogiky, coz se nevylucuje se zasadami Ramcového vzdélavaciho programu, ktery
je podstatnym a vychozim pro vSechna piedskolni zatizeni. Vychazi rovnéz
ze zakladnich prav ditéte, které ma pravo na kvalitni pfedSkolni vzdélavani pro
optimélni rozvoj jeho schopnosti a osobnosti, a t0 Vramci jeho moZznosti i jeho
psychomotorického tempa.

Déti v této MS maji tedy pravo:

na vlastni nazor,

pracovat svym tempem,

zabyvat se ¢innostmi podle jejich vlastniho pfani,

tykat personalu a oslovovat jej jménem,

podilet se na pravidlech MS,

fidit se svymi potfebami pfi stravovani (jist pouze to, co chci a kolik chci),
odpocinout si kdykoli béhem dne,

nalozit se svymi vytvory podle svého rozhodnuti.

Skolni vzdélavaci program MS Montessori

Hlavnim cilem SVP a ugitel?i je provazet kazdé dité v poznavani svéta kolem sebe, sebe
sama, druhych. Byt mu pfitelem a privodcem na cesté zivotem ve velmi dilezitém
obdobi véku od 3 — 6 let. Podporovat jeho télesny rozvoj a zdravi, pfirozené ho vést
k samostatnosti, svobodé a odpovédnosti.

VMS je uplatiovana vychovnd a vzd&lavaci koncepce Montessori, ktera vznikla
na pocatku 20. stoleti italskou 1€katkou a psycholozkou, nositelkou Nobelovy ceny za
mir Marii Montessori (1870 — 1952). Hlavnim vychodiskem Montessori pedagogiky je
poznani zékonitosti vyvoje detské osobnosti. Podle téchto zékonitosti je pak ditéti
umoznovan v jeho pfirozeném a svobodném prostiedi nendsilny rozvoj odpovidajici
jeho aktudlnim fyzickym a psychickym moZnostem.

Hlavnimi principy prace v MS jsou:

¢ Svobodna volba c¢innosti ditéte, pracovat samostatné nebo ve skupiné, voli si 1 své
misto ¢innosti.

e Pripravené prostiedi, obménované v souladu s potifebami déti

dostupnost vS§ech pomicek, rozd€leni prostoru skfinkami na pracovni koutky,

k dispozici jsou i veskeré uklidové pomucky,

spolecna péce o terarijni zvite,

ucitel je respektujicim privodcem, jeho tkolem je zucastnéné pozorovani,
ptiprava,

prostiedi, materialti, pomucek a podnéta. Ucitel také sleduje postup, vyvoj u déti
pii vytvateni jednotlivych kompetenci. Pravideln€ komunikuje s rodici.

o O O O

o

e Harmonie psychického a fyzického vyvoje ditéte

o procvi¢ovani vSech pohybil pfi pfirozenych a béznych cinnostech — oblékani,
uklid, péce o své véci, prostirani a uklid jidelniho stolu, péce o zvitatko, péce
0 prosttedi, pohyb venku,

o pfi praci s pomuckami procvicovani jemné 1 hrubé motoriky,

o pohybove tane¢ni aktivity.
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Pomiicky v MS : jsou rozdéleny do 5 oblasti

1. Prakticky Zivot

2. Smyslovy material

3. Jazykovy material

4. Matematicky material

5. Kosmicka vychova (poznani svéta kolem nas véetné souvislosti)

...v8e je pripraveno pro rozvijeni klicovych kompetenci déti v souladu s Ramcovym
a potazmo také Skolnim vzdélavacim programem, ktery z celostatniho Ramcového
vzdélavaciho programu musi vychazet. Tyto dva dokumenty jsou kli¢ové a z nich se
vychazi pii realizaci cili vychovné vzdélavaciho procesu v kazdém piedSkolnim
zafizeni.

Hodnotici systém déti

Ucitelky pribézné sleduji kazdodenni cinnost ditéte, jeho pokroky a vytvareni
kompetenci u kazdého z nich. Tyto jsou také pravidelné zaznamenavany, stejné tak
pomucky, které jiz dité zvladlo. VSechny zapisy jsou k dispozici kdykoli k nahlédnuti
rodicim. 2x do roka mohou také rodice absolvovat pohovor o ditéti, jeho potiebach
a pokrocich s ugitelkou MS.

V ptipadé potieby neni problém domluvit si také schizku s ucitelkou kdykoli béhem
roku a tesit tak aktualni stav ditéte ¢i rodiny. Rodina je neodd¢litelnou soucasti celého
vychovné vzdélavaciho procesu a tudiz i jakykoliv problém ¢i nestandardni situace
v rodin€ se zcela zékonit¢ odrazi na détech. Proto se ucitelky v ptipad€ problému c¢i
zmeény chovani u ditéte zajimaji 1 o aktualni stav rodinného prostfedi. Mezi ucitelkami
arodi¢i je Casto velmi uzky, pratelsky vztah, ktery se upeviiuje pii spoleCnych
aktivitach 1 pfi spolecném vzdélavani.

Spolupréce s rodinou

Je vtéto MS zasadni a dilezitou soucasti edukaéniho procesu ditéte. Samotné
vzdélavani déti probihd nejen v MS, ale nasledné musi pokracovat ve stejném duchu
i vrodingé. Je ptimo zadouci, aby vychovné principy byly v naprostém souladu
s principy, které zastava tato MS.

Aby rodi¢e dostate¢nd porozuméli vzdélavacim principim MS a tudiz védéli, jak
s dité¢tem doma jednat, jak k nému pfistupovat, existuje pro rodice fada vzdélavacich
kurzt, které jsou povinni absolvovat. Ve vzdéldvacim Montessori centru tady v Brné
probihaji pravidelné, opakujici se kurzy napfi.: ,,Montessori pedagogika®, ,,Osobnost
ditéte®, ,,Respektovat a byt respektovan®, workshopy préace se specidlnimi pomutckami,
apod.

I béhem bé&zného provozu je snahou uditelek zapojit rodi¢e do Zivota MS, aby méli
povédomi o tom, jakym zpisobem probiha vychovné vzdé€lavaci proces jejich déti.
Rédy navic ucitelky pfivitaji rodi¢e a rodinné ptisluSniky pfi spole¢nych dilnickach, pti
oslavach narozenin, pfi riiznych spolecnych aktivitach, brigadach, vyletech... Stejné tak
uvitaji ochotu rodic¢li povypravét ostatnim détem néco ze své prace a profese, kterou
zastavaji. Aby déti mély prehled o riznych povolanich a o tom, co to vSechno obnasi.

Adaptace deti v mateiské Skolce

Ne kazdé¢ dit¢ se snadno vyrovnava s odlouc¢enim od rodict a vstupem do MS.
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Proto je rodi¢im doporuovan program ,,Skoli¢ka® v Montessori centru, kde si dité
muze potupné a nendsilné zvykat na samostatny pobyt mezi vrstevniky, na urcity rad
a pravidla, kterd je nutno dodrzovat pozdéji i v MS.

Zadny zagatek neni jednoduchy, zvla§té pak proces tzv.“normalizace, kde se déti
postupné uc¢i vnimat a dodrzovat ur¢ité normy a pravidla (napft. Setrné zachazet s vécmi
a pomuckami, vracet véci na své misto, uklizet si po sob&, umét dohodnout se s druhym
dité¢tem na ptipadné spolupraci, apod.). Trpélivym vysvétlovanim a diislednym trvanim
na dodrzovani téchto norem a pravidel, se déti postupné dopracovavaji k tomu, ze
nastavena pravidla pfijmou za své a budou je respektovat.

Prostiedi tfidy je pfipraveno tak, aby bylo dostate¢n¢ bezpecné a podnétné. V prvni fazi
je kladen diraz predev§im na sebeobsluhu, pomuicky se zaméfenim na prakticky Zivot
a také smyslové pomiicky pro rozvoj smysli.

Pied nastupem do MS je doporu¢ovano rodi¢im domluvit se na navitévé prostor MS
s ditétem, prohlédnout si je a chvili pobyt. A pfisté si dobu pobytu o néco prodlouzit.
Tak, aby si dit¢ pomalu a postupné zvykalo na nové prostiedi. Je moznost domluvit se
s ucitelkami na rtiznych moznostech zvykani si ditéte. I v prvnich dnech oficielniho
nastupu do MS je mozno s ditétem n&jakou dobu pobyt ve t¥idé MS. Podminkou je
pouze nenarusovat chod MS a drZet se pokynii pedagogi.

Zahrada MS

Slouzi k pobytu a pfirozenému pohybu déti na Cerstvém vzduchu, ale také k vyuce
praktickym cinnostem, ke vzdélavani a poznavani vSeho, co souvisi s pfirodou
a pracemi na zahradce, kterd je mnohym meéstskym détem hodné vzdalena.

Jesté stale od zaii r. 2011, kdy zaGala fungovat MS, neni hotovd a neodpovida
piedstavam ideélni zahrady, kterd ma napliiovat sviij vychovné vzdélavaci ucel. Ale
diky rodi¢tim, zamé&stnanctim i studentim VS se uz mnohé podaiilo. Vysazely se kefe
S rybizem, jostou, angreStem, malinami. Ve vyvySenych zdhoncich si déti uZ loni
vypéstovaly spolu s ucitelkami hldvkovy salat, hrasek, tedkvicky, rajcata, Spenat.
Vytvoftil se kulaty zdhonek do tvaru spirdly s bylinkami, déti tak ¢ichem a zrakem
poznavaly nekolikero druht bylin a dozvédély se, na co ktera bylinka pisobi. Byl také
vytvoren altan z habri, ktery aZ v 1ét€ obroste listy, bude tvofit Zasny stin pro vSechny,
kteti budou mit slune¢nich paprskii dost. Na zahrad¢ byly udélany umélé kopecky
z hliny na vybéhavani a valeni sudii. Také bludisté z vysokych travin k prob¢havani tam
a zpét. Nechybi ani skluzavky, hrazdy, prolézacky. Piskovisté s velkym slune¢nikem,
domecek z vrbového prouti, ktery také v 1ét€ zastini, a také difevény domecek na naradi
a hracky. Barel na m¢kkou destovou vodu rovnéz nechybi. Déti jsou vedeny k péci
0 zelen a jsou tak v tésném kontaktu s pfirodou, kterd se ve velkomésté mezi domy jen
tak lehce a €asto nenachazi.

7.2.3. Montessori metoda

Motto: ,,Pomoz mi, abych to dokézal sdm.*

Je to wvzd¢lavaci metoda, kde jsou déti vedeny Kk maximalni samostatnosti
a zodpovédnosti, respektu k sobé samym i ke svému okoli. Principy tohoto systému jsou
zalozeny na pfirozené touze ditéte po poznani vSeho nového a ztoho plynouci
zvidavosti, k porozuméni okoli, vyznat se v souvislostech. Jde také o vychovu podle
pravidel, na jejichz utvareni se déti spolupodileji. Déti pracuji v piipraveném prostiedi
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svym vlastnim tempem a zptisobem, kde zaméstndvaji vSechny smysly. VSe plisobi
pfirozené a spontanné — piechdzi se od konkrétniho k abstraktnimu, od jednoduchého
Pfipravenym prostfedim, kde maji vSe na dosah, se déti motivuji, podporuje se jejich
zajem, pomahaji se jim zafixovat spravné pracovni navyky, spolupodili se na utvareni
svého vlastniho tsudku, sméruje dité k uspotradanosti a fadu. Pokud préci dité¢ zapocne,
je tieba, aby ji 1 ukoncCilo, uklidilo si vSe po sob& a teprve potom je mozné piejit
k n&jaké jiné ¢innosti.

Vse vychazi z vyvojovych potieb ditéte, z jejich ,,senzitivniho obdobi“ tj. obdobi
zvlastni vnimavosti k ziskani urcitych schopnosti, kdy ma dité¢ neopakovatelnou Sanci
naucit se néco mnohem snadnéji a jednoduseji, nez kdykoli jindy. Toto obdobi trva
pouze néjakou urcitou dobu a bud’ je vyuzito nebo neni. Détem je umoznéna svobodna
volba prace, kdy si kazdé dité samo vybira ¢innost, které se bude momentalné vénovat.
Stejné tak si voli 1 své pracovni misto i to, bude-li pracovat sam, nebo rad&ji jesté
s nékym, nebo pifimo ve skupince. Ucitel nehodnoti, neposuzuje, projevuje pouze
vhodnym zplsobem naklonnost a ucast a dava najevo, zZe dité ziskalo novou dovednost.
Je zde rovnocenny partner, radce a pruvodce na cesté¢ objevl, uCeni se a poznani, je
maximalné vstiicny, trpelivy, otevieny k ditéti. Montessori pedagogika zastavéd nazor,
ze neustalé kladné ¢i zaporné hodnoceni ze strany dospélych omezuje jeho svobodnou
volbu ¢innosti a sebevédomi.

Cilem je, aby déti mohly d¢lat to, co je vnitiné uspokojuje. S pochvalou se zachazi
velmi pfiméfené z toho diivodu, aby se dité nestalo na pochvalach zavislé.

Dité¢ mé samo citit ur€ité uspokojeni z vykonané prace a ne délat praci pro pochvalu,
dobré ohodnoceni ¢i pro uspokojovani piedstav dospélého. Pochvala je stfidmé
vyuzivana predev§im u novych a nejistych déti k navozeni pociti jistoty. Pfi této
metod¢ se v détech probouzi pocit vlastni dlstojnosti a vede je k odmitani pochvaly.
Vysledek prace kazdého ditéte ma byt pro néj nejveétsi odménou. V Gzké spolupraci
srodinou se tak respektuje individualita ditéte, kde jsou si vSichni védomi toho, Ze
nemaji jakékoli pravo dit¢ formovat a manipulovat. Nezaméfuji se ani na pozorovani
zapornych vlastnosti samotného ditéte, ale naopak na své vlastni negativni povahové
rysy. Spole¢né vedou déti také k respektovani druhych, ke spolupraci, vzajemné
pomoci.

Tzv. ,,polarita pozornosti“ je momentalni zaujeti, schopnost maximalni koncentrace na
urcity druh Cinnosti nebo prace, ktery se nesmi narusovat a je potfeba détem poskytnout
dostatek trp€livosti a ¢asu k tomu, aby svoji praci ve svém tempu nejen provadély, ale
i v klidu dokonily.

Kazdé dit¢ ma tolik svobody, kolik zvladne vzhledem ke své bezpecnosti i bezpecnosti
druhych déti. Déti také pracuji se specidlnimi Montessori pomuckami, které umoziuji
pfi manipulaci s nimi zapojeni a rozvoj vSech smysla a tim jednak motivuji, ale také
usnadiiuji ziskavani novych poznatki 1 dovednosti. DéEti se témito specidlnimi
pomuckami rozviji a zdokonaluji v 5 zdkladnich oblastech: oblast praktického Zivota
(vlastni osoba, t€lo, péce o okoli a spole¢nost, socidlni vztahy, cviceni kontroly pohybu
— napi. soustfedénd chlize po elipse, atp.) oblast rozvoje smysll, rozvoje jazyka,
matematickych schopnosti, kosmické vychovy, coz je poznani svéta kolem sebe,
chapani souvislosti, integrace oblasti a témat, jednoty celku.




UTB ve Zlin¢, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno

7.2.4. Celodenni pozorovani v MS Montessori

Uvodem nutno podotknout, 7¢ bylo vyslovnym pianim pani feditelky, abych byla
nezucastnénym pozorovatelem a do ni¢eho nikde a nikterak nezasahovala. A protoze
jsem ji to slibila, snazila jsem se maximaln¢€ o dodrzovani dané¢ho slibu. Nejednou jsem
méla nutkani néco ud¢lat, ale mij slib me drzel zpét. Pouze v ptipadé, kdyz dit¢ samo
za mnou prfislo do mého koutku ke stolecku popovidat si a predstavit se, nedalo se mlcet
a nekomunikovat s nim, nedalo se hrat si na neviditelnou. ..

Od 7.30 — 8.30 - ranni schazeni déti...rodice jako ve vétSing pripadt spéchaji do prace,
a tak misto trpélivého Cekani na samostatné vysvlékani déti, rodice ¢i prarodice
urychlené pomahaji a asistuji. Pfesto byli nékteti rodice, ktefi tolik nespéchali a byli tak
ochotni chvili se zdrzet a zodpovédét mi nékolik malo otazek.

Poté rodice piectou détem jejich celodenni jidelnic¢ek, ktery je v Satnickach vyvéSen
a doprovodi je do tfidy, kde je predavaji nckteré pani ucitelce, ktera si déla ihned
zdznamy o dochazce. V této dobé probihaji jednak samostatné volné prace déti
S pomickami, rukodélné Ccinnosti, vytvarné cinnosti, prace ve skupinkach ale
i individualni vénovani se nékterym détem. Na samostatné ¢innosti si také muze kazdé
dit¢ vytdhnout a rozprosttit mensi hnédou podlozku, kterd urcuje pouze jeho teritorium
a dat si ji do mista, kam chce a oznacit si toto své pracovni misto svoji jmenovkou,
kterou maji k dispozici na ur¢eném misté a prestoze neumi Cist, presné veédi, ktera je ta
jejich.

V 8.15-19.15 je samostatna pfiprava svaciny, kde si déti samy nebo za mensi asistence
ucitelek chystaji jidlo. Kraji napt. vétsi porce na mensi porce a to vSe ostrym nozem
na dievéném prkénku, samy si také nalévaji nabéraCkou mléko ¢i ¢aj z velkého hrnce
do mensich sklenénych dzbankti, odkud si to potom pielévaji do vlastnich
porcelanovych hrni¢kd &i sklendnych skleniek. Ze jsou mali a nedosahnou tam, kam
potfebuji, nevadi, vezmou si stoliCku, postavi se na ni a jde to pfece i1 takto. A Ze néco
rozliji pfi prelévani, také nevadi. N&jak se to naucit musi a jenom tréninkem se mohou
V pottebnych ¢innostech zdokonalit. A potom piece neni problém vzit hadr a utfit to
po sob¢. Toto vSechno déti veédi a zvladaji to skvéle. A pokud ne, ochotné poradi a vSe
ukdze pani ucitelka, aby déti pro pristé védély.

Obdivovala jsem jejich Sikovnost pfi zachazeni s ostrym noZikem, kde kraji jednotlivé
porce ovoce, zeleniny ¢i pe€iva. Nemluvé o tom, Ze si zvladnou takovy chléb i velmi
malé déti samy namazat maslem. V podstaté si déti nachystaji takovy maly ,,Svédsky
sttl, kde si kazdy potom vezme co chce a v rdmci moznosti i1 kolik chce. Zvoneckem
nebo trianglem se jen ozndmi moznost svacinky pro ty, kdo cht&ji svacit. U kazdé
polozky (misky nebo talitku s n&jakou potravinou) je karticka s oznacenim, kolik ¢eho
si mize kazdy vzit maximalné. Na kazdé takové karticce je vyznaceno mnozstvi
puntikli, takZe ti mensi musi pékné pocitat a také je tam napsana Cislice pro ty veétsi,
ktefti si to umi precist.

Jak nenasilné a prirozené béhem jidla se da procvicovat matematika. OvSem vsSechny
déti nesvaci, ne kazdé ma chut' a hlad a néktefi jsou tak hluboce ponofeni do své
¢innosti, Ze se n¢jakou svacinou vibec nezaobiraji. To, Ze si po sobé vSe uklizi, stil
setfou, a dokonce talitky umyji a utfou do utérky, to je samoziejmosti po kazdém jidle
I u téch nejmensich a jesté zvladnou rozprostiit mokrou utérku od nadobi na maly susak,
ktery je hned vedle k dispozici. Nikdo nikoho do zadného jidla nenuti, ani na n¢j
pfi jidle nespécha. A ziistane-li néjaky odpad, déti dobte védi, ze jej musi tidit a kazdy
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jinak zbarveny odpadkovy koS Ze je uréen na jiny druh odpadu. A tak déti jiz od atlého
veku védi, Ze napt. hnédy kos je na biologicky odpad a Ze do né&j obaly od jidla nepatii,
ale pouze zbytky z jidla, ovoce ¢i zeleniny.

Diilezité je zdiiraznit, Ze na svacinku muze jit ten, kdo po sobé své dosavadni pracovni
misto bud’ oznacil, pokud se chce jesté vratit, nebo uklidil, takze ten, kdo fezal u ponku,
vezme smetacek a lopatku a vSe vzorné po sob¢ zamete. Ani od pracovniho mista, ani
od stolu se neodchazi, dokud neni ¢isto, uklizeno a vSe na svém misté. Kazdy nese
odpovédnost za své pracovni misto. I kdyz si k sobé piizve ke spolupraci nékoho
dalsiho, on jako prvni a hlavni zodpovida za toto misto a musi je uvést opét do poradku.

Pedagog zde neni autoritou, co ptikazuje, zadava tkoly a kontroluje. Ten je zde ,,pouze*
poradcem a privodcem na cesté¢ za poznanim a dodrzovanim jistych danych norem
a pravidel. Motivuje, podporuje, dohlizi na plnéni tkolu, pomaha tam, kde je tieba.
Ucitelkdm se tyka a fikd jménem.

Béhem aktivit a celého dne je také pro déti k dispozici Caj nebo obycejna voda
ve sklenénych dzbancich a déti se v pfipad¢ potieby samy obsluhuji a nalévaji si
tekutinu do svych porcelanovych hrnicki.

A kdyz se kolem 9 hodiny ozve ticha relaxa¢ni hudba, znamena to, ze ten, kdo chce,
muze svoji individudlni ¢innost ukoncit, uklidit si po sobé a zlcastnit se spole¢nych
aktivit s ucitelkou v zadni ¢asti herny na koberci s elipsou, podél které se déti i1 ucitelka
nejdiive klidné a soustfedéné prochdzi — popiedu i pozadu a potom se na ni posadi vedle
sebe. V jakémsi komunitnim kruhu zde probihaji zklidnujici ¢innosti, poznavaci,
uvédomeni si sebe sama, druhych, jevii a véci kolem sebe, povidani...

Zde je také moznost pfi urcitych pravidlech projevit svoje svobodné, volné myslenky,
postoje, nazory, pocity...jednoduSe vytvoreni vlastni véty bez korekce kohokoliv
druhého — kazdy zde ma toto pravo, drzi-li v ruce karticku s opravnénim. Nikdo druhy
mu do jeho mySlenek nezasahuje, ostatni mlci a pouze poslouchaji. Pokud se nékomu
nechce K ur¢itému tématu osobné¢ vyjadrit, nemusi, jednoduse v tichosti posle karti¢ku
po elipse dal druhému ditéti. Kdo si ji ponechd, ma pravo vyjadrit se. A pokud ma pocit,
Ze jiz nema co fici, posle karticku opét po elipse dal druhému ditéti. Tyto skupinové
aktivity nejsou povinné, ale jen pro ty déti, které chtéji a samy svoji piedeslou ¢innost
ukonci a pridaji se k ostatnim do kolektivu. Nechybi ani spolecné pisnicky s tanecky
Kk ur¢itému tématu. A protoze byl pravé 1. jarni den, téma na povidani bylo o jaru, jarni
pfirod¢€, jarni rovnodennosti a v§emu, co se jara dotyka. Ostatni déti, které se tohoto
nezucastni, se zabyvaji dale svymi stdvajicimi ¢innostmi ve druhé casti této velké herny
a to tak, aby se vzajemné¢ nerusili.

Po skonceni této tématické vyuky se mohou dobrovolnici dle libosti odebrat s ucitelkou
do wvedlejsi oddélené mensi herny k dal§im cCinnostem, tentokrat zaméifenym
na poznavani barev s pfirozenym pohybem a tréninkem feci a vyslovnosti. U stény
na jedné stran¢ stoji vSichni ve skupince, naproti na druhé strané¢ mistnosti si stoupne
vzdy jeden uréeny, ktery musi nahlas fici tuto vétu: ,, Cap ztratil Sepicku, jakou méla
barvicku. Méla barvu barvicku... Cervenou ! A utikaji k nému na druhou stranu ty déti,
které mély na sobé€ cokoli Cerveného. Potom to opakuje, stfidd a vymysli barvy a déti
k nému postupné piebihaji podle toho, jakou barvu maji na sob&. AZ jsou vSichni
na druhé stran€, opét se zvoli jeden, ktery vyvolava ze strany protéjsi. Je vidét, ze
jakékoli ¢innosti spojené s pohybem déti nesmirné bavi a vydrzely by u toho hodné
dlouho. A kdyz se vsichni vystiidaji a vybehaji, voli ulitelka klidngjsi aktivity. Kdo
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chce, ztstava, kdo nechce, odchazi do vedlejsi velké herny ke svym individualnim
aktivitdm, kde jsou samoziejmé druhé kolegyné a dohlizi na to, aby dité nesed¢lo
neCinné v koutku. V malé herné¢ snami zGstdva mensi skupinka déti, ktefi chtéji
pokracovat v ¢innostech s touto ucitelkou. Posadi si je do kruhu kolem sebe a nendasilné
je vtahuje do jazyka anglického. Rekne vétu anglicky, poté ¢esky. Jde opét o hru. Déti
patraji, koho ve svém povidani ucitelka popisuje a kdo z déti je ten, kterého popsala.
Jednoducha slovicka i véty opakuje nékolikrat dokola v obou jazycich.

10.15 - 12.15 Pted pobytem venku jsou dilezité navstévy toalet, umyvarny a potom
hura ven. Dnes to bude jen vedle na zahradu, zadné velk4 vychéazka do okoli, ale i tak se
déti teési a utikaji jako zavodnici do Saten prevlékat se do oteplovacek a bund, Cepic
arukavic a samoziejm¢ snc¢huli. Prestoze je 1. jarni den, venku je bohata sné¢hova
nadilka a na tu se d¢ti t&€si nejvice. Proto na vhodnou obuv do sn¢hu upozoriiuji vSechny
ucitelky.

Kazdy se snazi s oblékanim, jak umi sam a jsou i taci, ktefi by vysli ven sice v bundg,
ale jen v puncochacich bez oteplovakt. V tom spéchu a téeni se ven na né¢ ponékud
pozapomnéli. Ale bystry zrak pani ucitelky to nepiehlédnul, a tak se honem rychle vse
dooblékalo.

Prestoze je 1. jarni den, slunicko krasné sviti a venku se da chodit jen ve svetru, veskeré
zasn¢zené kopecky, strané a hrboly v Brné volaji po zimnich radovankach spojené
s klouzanim a bobovanim, valenim sud@, koulovanim, &ehoz vétSina déti z MS
na zahrad¢ nalezité vyuziva. Jiné déti lozi po prolézackach, dalsi si hraji na zahradniky
a s kybliky a lopatickami nabiraji snih misto hliny. Jsou i taci, kterym se podafilo
vyhrabat az na dno na hlinu a jejich zablacené oteplovaky jenom napovidaji, jak moc si
to uzili. To neni zadny problém, vysvétluji ucitelky, vzdyt maminka ty zablacené
kombinézy opét vypere a zablacenou pusu nebo ruce si umyji ve Skolce v umyvarné.
Kazdy se néjak bavi a t€si z pobytu na Cerstvém vzduchu. Zde nejsou nijak korigovani,
dovoleno je téméf vse, neni-li samoziejmé ohrozena jejich bezpec¢nost. A tak se mohou
i prat, honit, valet v blatg, atp....

A kdyZ vznikne komunikacni problém a déti si s nim nevi sami rady, pomiZze vhodnym
a nendsilnym pfistupem ucitelka.

Zde vyuzivam vhodné chvile na chvilkovy rozhovor s druhou ucitelkou, ktera
momentalné nic zasadniho s détmi nefedi. Nebot' vbudové MS tolik piilezitosti
k popovidani neni. Ucitelky se prakticky nezastavi. Stale jsou ve stiehu, nebo piimo
v kontaktu s détmi, motivuji je, nabizi z moznosti ¢innosti, néco vysvétluji, pfipravuji,
chystaji, ukazuji, nebo fesi konflikty s aktivngj$imi détmi, ktefi se nedokazi mezi sebou
domluvit. Cas na zodpovézeni nékolika otazek se najde vzacng.

12.15 — 12.45 Ptiblizné po 2 hodinovém pobytu venku détem jiz vyhladlo, takze
k odchodu na obéd se nemusi dlouho pfemlouvat. Jen nekteti zapomnéli na dobré zvyky
a pravidla, Ze si musi 1 na zahradé€ po sob¢ uklidit naradi a hracky, tak se po upozornéni
ucitelky na né jesté chvili ceka... poté vytvofit dvojice a po par krocich jsme opét
v budové MS. Vysvléct, prevléct do suchého, badkiirky s pevnou patou na nohy, rovnou
na toaletu, a pres umyvarnu do tfidy, kde si kazdy chystd sam prostirani
a ptibor na obéd. Polévku si naléva do svého talife kazdy sdm nabérackou z misy
na stoleCku a opét pouze tolik, kolik sam sni. Pro druhé hlavni jidlo si jdou potom
stoupnout do fronty a opét si déti samy nabiraji pouze to, co chtéji a tolik, kolik chté&ji.
Kazda slozka obéda je nachystana zvlast. Takze nékteti si odndsi jen suché téstoviny,
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protoze kriiti maso, prestoze vypadd vyborné a ldkave, je vibec neldka a zeleninova
omdacka na zpusob leCa také ne. Udivuje mé to nemalé procento déti, které si odnasi
ke stoleCku skute¢né jen suché téstoviny na talifi.

Bylo mi vysvétleno, Zze déti miluji suché téstoviny a naopak nemaji rady rizné
kombinace jidel dohromady. Ani salaty at’ uz ovocné ¢i zeleninové. To prosté nejedi,
ale jednotlivé kousky ovoce a zeleniny sni bez problémt. ZjiStuji, ze pokud je jidla
dostatek, mizou si jit i ptidat. Chybi zde vlastni kuchyné a jidlo se musi dovazet, proto
i pocet porci je dany. Takze piidavky pro jedliky piedev$im z toho, co zbude od téch,
kteti néco nechtéji. Déti si sice chystaji cely pfibor, ale vidim, ze malokdo ho pouziva.
Vétsinou jedi 1zici nebo jenom vidlickou. Nékteti hosi se ovSem predvadi a ukazuji
kamaraddim u stole¢ku, Ze to jde v pohod¢€ i s holyma rukama bez 1zice, vidlicky ¢i
piiboru. Zasahovat nikterak nesmim, tak pouze mlcky sleduji., jak si 1 tuto variantu
stolovani hosi docela uZzivaji. Bez korekce ucitelky, bez napomenuti.

12.45 - 13.15 Po ob&d¢ opét toalety véetné umyvarny a nabirani sméru do mensi herny
— loznicky, kde si kazdy sam chystd svoji postylku nebo spi§ lehatko k odpocinku
popiipad¢ i spanku. Natdhne si prostéradlo, nachysta polstar a prikryvku, prevlékne se
do pyzamka, vezme si svého oblibené¢ho plySacka a uleha tiSe do své postylky. Pani
ucitelka pousti tiSe reprodukovanou pohadku a zlstavd s détmi v mistnosti. Necte
détem z knizky.

13.15 — 13.45 Nekteti jsou tak utahani, Ze tnavou okamzité usinaji. Jini poslouchaji
reprodukovanou pohadku a hraji si s plySakem. A né&ktefi prosté jen tak lezi
a relaxuji...vSude je ticho a klid, jen je slySet potichu reprodukovana pohadka...

Tady citim idealni pfilezitost odejit béhem spanku déti zpét do velké herny a polozit
tam ucitelkam opét par otdzek. V domnéni, Ze budou snad kone¢né volné a mit ¢as na
moje otazky, zjist'uji, Ze tomu tak zdaleka neni.

Vidim, Ze chystaji pomtcky a prostiedi herny na odpoledne, kdy budou ,,dilnicky
srodi¢i“, ale do toho vSeho jest¢ stihaji drzet dozor nad neskute¢né ,relaxujicimi®
dvéma hochy na karimatkach. To jsou mimotfadni naruSitelé, kteti nevydrzi chvili
vklidu a narusovali by ostatni, dozvidam se od ucitelky. A skute¢né - jejich styl
relaxace mi pfipominal spi§ pohybovou priipravu na n¢jaké gymnastické vystoupeni.

Riizné krouceni, zprohybani, pfevalovani, oblouky ¢i mosty celym télem, polstai misto
pod hlavou, tak obracen¢ pod nohama,... pozice v uplném klidu se daji pocitat pouze
na vtefiny. Je obdivuhodna trpélivost ucitelek, jak tyto situace s klidem zvladaji. Piesto
si jedna nachézi chvilku, aby mi mohla béhem chystani podnétného prosttedi odpovidat
na moje vSeteCné otazky. Treti uCitelka zlistava stale se spicimi détmi v loznicce.

14.45 — 15.15 Po polednim klidu je opét cas aktivit a kdo chce, tak i na malou
svaCinku. Kdo se potfadné¢ naobédval, na svafinku nespéchd, ale kdo obéd osidil, ma
chut a mozna, Ze i hlad. Je makovka s bilym smetanovym jogurtem. Tedy zadny
ovocny. Opét si déti vie kraji a chystaji samy. Détem se jinak v této MS nedéavaji zadné
sladkosti ani Cokolady. Ani potraviny s chemickymi barvivy, konzervanty
a dochucovadly. Nicméné mé piekvapilo u Skolky, ktera dba na zdravou vyzivu déti, ze
ma-li nékdo z déti vlastni doméci stravu kvili alergiim na nékteré potraviny, ohfiva se
mu to v mikrovince. O prikazné Skodlivosti mikrovinek a negativniho vlivu na kvalitu
jidla bylo jiz napsdno mnoho, proto tomuto postupu zcela nerozumim. V kuchyiice maji
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piece k dispozici plynovy sporak i nadobi k ohfivani, ale pani provozni se mi svétila, ze
V ptipad¢ potieby se pouzije rad¢ji mikrovinka.

15.15 — 16.30 Po svacince si opét vSe po sobé déti uklidi, setfou stoly, umyji talitky,
utfou do utérky a tuto opét rozprostfou na suSadk k dosuseni. Nezapomina se ani
na zameteni drobeck kolem stolkdi. VSe se dé&je ve spolupraci s témi, kteti chtéji
pomahat. Kupfikladu i ja byla povéfena pani feditelkou co nejrychlejSim zametenim
herny a tak cela natéSend, ze mohu konecné za cely den aktivné vstoupit do né&jakych
spole¢nych aktivit, a nejenom sedét, chopila jsem se velkého smetaku a zaCala pohotove
zametat hernu. Pfisla ke mn€ mala asi 4letd hol¢icka s pranim, ze by mi chtéla pomoci.
Tak jsme se domluvily, Zze ja budu zametat tim velkym smetakem, kdyz jsem velka
a ona zase malym smetackem na lopatku a bude to chodit vyhazovat do kosSe. Piesn¢
védéla, do kterého kose smeti mize vyhodit, protoze v této MS déti téidi i odpad.

Byla jsem nadSend ze spoluprace s ni, §lo ndm to obéma pckné od ruky, ona vzorné
zametala kazdé smitko na lopatku a vyhazovala to do koSe a tak jsem si neodpustila
na zavér krom pod&kovani za uzasnou spolupraci jest€¢ pochvalu, Ze je ,Sikulka®. To
byla ovSem chyba, nebot’ v§e zaslechla pani feditelka a dala mi jasné najevo, ze oni
takto subjektivné déti nehodnoti. A jestli mi néco tika pravidlo ,,Respektuj a bud’
respektovan®. Pro jiného pry Sikulka byt nemusi, Ze je to pouze mij subjektivni nahled
a moje subjektivni hodnocent, kterého se v MS Montessori vyvaruji.

Pouze na par minut jsem se aktivn¢ zapojila do vychovné vzdélavaciho procesu a hned
to bylo Spatné. A také jsem nasledné pochopila, pro€ si pani feditelka piala, abych byla
po celou dobu pozorovani pouze pasivnim pozorovatelem a do ni¢eho nikdy a nikterak
nezasahovala.

Metodu Marie Montessori vystudovanou nemam a tak bych udélala ziejmé vice skody,
nez-1i uzitku. Co kdo miize chtit po klasické vychovatelce, ktera ucila a vychovavala

vvvvv

Na pedagogické skole nas piece ucili, Ze prileZitostna pochvala je pro kazdého velkou
vzpruhou a motivaci tyto ¢innosti zase s chuti zopakovat. Jisté, Ze pochvala by méla byt
zaslouZend a neméla by se udélovat za vse, co se kdy povede, ale ja byla v ten moment
po tak Uzasné spolupraci a ochoté mi pomoci presvédCend, ze pochvala této malé
hol¢icky byla na misté. Ale zfejmé nebyla...mij thel pohledu byl zcela jiny, nez uhel
pohledu pani feditelky.

Clovék se ma stale co ugit...urité je ale tfeba respektovat thel pohledu druhych lidi,
zvlaste jde-li o jejich prostiedi a jejich specifické pristupy K vychove a vzdélavani déti.

Odpoledni aktivity kazdého dne jsou jasné, vétSinou jsou to volné, netfizené Cinnosti
déti, ale dnes se vSe spole¢né chysta na ,,dilni¢ky s rodi¢i“. To znamend, ze do Skolky
zavitaji za chvili rodic¢e a spole¢né s détmi budou néco vytvaret. VétSinou k danému
tématu, coz je momentalné obdobi jara a vSech zvyklosti, které se k jaru vaZou tj. napf.
Velikonoc. TakZe malovani a vytvareni zajicku, vajicek, apod...

7.2.5. Rozhovory s pedagogy — shrnuti informaci

Vv oW

Pani feditelka, ucitelka, asistentka 1 pani provozni mi pribézné béhem dne odpovidaly
na moje otazky, jejichz odpovédi jsem si zaznamenavala podle situace a moznosti
po skonceni rozhovoru, nékdy i béhem rozhovoru.
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Otazky byly shodné jako u rozhovort s pedagogy klasické MS.

. Cim je vase MS specificka, ¢im se odliduje od ostatnich?

V ¢em spatiujete nejveétsi pozitiva, v ¢em naopak negativa? Spolupracujete s jinymi
vefejnymi organizacemi? S jakymi?

Co je u vas podminkou nebo kritériem piijeti ditte do vasi MS?

Kolik déti, tfid a ucitelek mate k dispozici? Jaky dalsi personal?

Jaka jsou kritéria pro vybér pedagogti?

Probiha n¢jaké dalsi vzdélavani pedagogti? Kdo to financuje?

Dotace, moznosti pomoci, podpory

Jak jste spokojeni s prac.podminkami? Prostory, prostiedky, moznosti...

Jakou dokumentaci vedete? Cim se pii své praci fidite? Podle &eho postupujete?
Co byste radi jest¢ zmenili nebo vylepsili, v ¢em vidite rezervy?

. Jak jste spokojeni s komunikaci a spolupraci s rodici?

Jak hodnotite ptistup déti, jejich chovani, jak fesite vzniklé problémy?

Odpovédi

Specificka je tato MS uZ tim, Ze neni klasicka a ¥idi se podle odli$nych principt
ametod italské pedagozky a psycholozky Marie Montessori, kterd svymi
specifickymi metodami zaznamenala ve své dobé uspéchy i u déti s mentdlnim
postizenim.

Jeste je potteba dokoncit nasi zahradu, chybi ndm také vlastni kuchyné, kde bychom
si vafili jidla podle naSich pfedstav a podle zasad raciondlni vyzivy a uvitali bychom
i lepsi, prostorngj§i zdzemi pro personal. Se zadnymi vefejnymi organizacemi MS
pry nespolupracuje. Zde je rozdil oproti klasické MS, ktera je naopak oteviena
vefejnosti.

U nés nerozhoduje urcité pokrocily vék ditéte, ale opravdovy zajem o pedagogiku
M.Montessori, a také sourozenec jiz v MS. ProtoZe je tam jakasi zaruka, Ze rodina uz
vi, jak s ditétem v rodiné jednat a postupovat. Zde vidim také rozdil oproti klasické
MS, kde prioritou je krom sourozence predeviim vék ditéte.

V soucasné¢ dobé mame 2 ucitelky, 1 asistentku a 1 pani provozni na vydej stravy
a uklid. Logopedka pfijde 1x za 14 dni.

Ptfedevsim zkuSenosti a praxe s détmi a pedagogikou M.Montessori, idealné specielni
Diplomovy kurz v Praze.

Ano, ur€ité pribézné, celoroné. A z 50% si tyto vzdélavaci aktivity kazda ucitelka
hradi sama.

jsme oficidln€ zatazeni do systému Skolskych zatizeni, proto méame i dotace z JmK,
dalsi financovani potrebnych véci je ze Skolného, obcas néjaké piispevky
od sponzort, hodné pomahaji rodie a rodinni pfislusnici s vyrobou pomicek c¢i
vybaveni a zafizeni, samoziejm¢ bez naroku na odménu.

V podstaté jsme spokojeni, mozna bychom jesté¢ radi lépe a vice oddélili opticky
i zvukové velkou hernu - tfidu na dvé casti, abychom méli vice klidu na nékteré
innosti a nerusili se navzajem. Také bychom uvitali piimy vstup z budovy MS
pfimo na zahradu, kam bychom mohli nékteré aktivngj$i déti napt. v 1ét¢ poslat
vybehat. Jinak pomiticek a vS§eho mame dostatek také proto, Ze s vyrobou pomahaji
aktivné rodice 1 prarodice déti. PC pro déti nemame a rozhodn€ ndm neschazi. Jsou
jiné moznosti, jak déti zaujmout a naladit k aktivitg.

62
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e Protoze jsme soucasti systému Skolskych =zafizeni, podléhame statni kontrole
(prozatim ale zadna inspekce neprobehla) a musime se tedy fidit zadkonem a v§im, co
zdkonu podléha, tj. Skolskym zakonem ¢.561/2004 Sb., a vyhlagkou &. 14/2005 Sb.
0 piedskolnim vzdélavani. A samoziejmé specifickymi pravidly a principy
pedagogiky M.Montessori. Ridime se také Skolnim vzdélavacim programem, ktery
musi vychazet ze zasad celostatniho Ramcového vzdélavaciho programu.

e Velkym pfinosem je to, ze méstské déti mohou mit brzy krasnou vyukovou zahradu
pfimo v centru Brna, kde se mohou nejen vyradit dle libosti, ale i hodn¢ dozvédét
Z taju ptirody a naucit se k ni chovat a s ni spravné zachazet. Uvitali bychom 1 vlastni
kuchyni, lepsi zazemi pro ucitelky a mozna i néjaké pomocnice k détem. Rezervy
vidim ve finan¢nim ohodnoceni naSich ucitelek, kde zdaleka nedosahuji na platy,
jaké jsou napft.ve statni MS.

e Spoluprace s rodinou je pro nas zasadni a velice dulezita, proto délame vSe, aby
fungovala a aby rodi¢e pochopili, pro¢ musi byt nastaveny jednotné parametry
a normy pii vychove a vzdélavani jejich vlastnich déti.

e Vzhledem k tomu, Ze mame sva specificka pravidla, je nutné, aby je déti akceptovaly
a ptijaly za sva. Napf. kazdé dit¢ dobie vi, Zze kdyz si vytahne hnédou podlozku
a polozi si ji na jakékoli misto ve tfidé (hern€) a da si na ni ¢ervenou znacku, nikdo
ho pfi praci nesmi rusSit, chce byt ve svété fantazie, soustfedéni a her na tomto svém
vyhrazeném misté momentalné Uplné¢ sam. Zméni-li doty¢ny po cCase cervenou
za zelenou znacku, znamena to, ze je na jeho vyhrazeném misté kdokoli dal$i vitan
ke spolupraci ¢i diskusi, nebo jen tak k podivané. Za svoje pracovni misto kazdy
zodpovida a také déti védi, Zze po skonceni aktivit na hnédé podlozce si musi po sobé
vSe uklidit na své misto, podlozku opét srolovat a i tu odevzdat na své uréené misto.

7.2.6. Rozhovory s rodici — shrnuti informaci

Celkem 8 rodi¢i mi vétSinou odpovidalo v Satndch béhem vysvlékani nebo oblékani
déti na nize uvedené otazky, které jsem pokladala i rodi¢im klasické MS. Zde jsem
méla ovSem vEtsi Stésti a podafily se mi 1 dva dlouhé hodinové rozhovory s jednim
rodicem, ktery je na rodiCovské dovolené, takZze se mi poStéstilo zajistit vice
podrobnych informaci a nazora z pohledu rodic¢e na vychovu a vzdélavani déti.

Otazky pro rodice

1. Co bylo impulsem, Ze jste se rozhodli pravé pro tuto MS?

2. Co se vam nejvice zamlouva, libi na této MS?

3. Jak hodnotite kvalitu a spolupraci véetn& komunikace s MS?

4. Existuje néco, co byste radi zménili nebo upravili, kdyby to bylo mozné?

Odpovédi

e Hlavnim impulsem byla u vétSiny nespokojenost s pfistupem a metodami v klasické
MS. Dva rodi¢e se svéfili, ze jejich dité do klasické MS nevzali, takze byli radi
za tuto moznost, i kdyz je to bohuZzel vychdzi az 10x drdz. 1 maminka povédéla, ze
0 Montessori pedagogice sice nic nevédela, ale ze podobny pfistup k ditéti, a to
pfedevSim vedeni k samostatnosti, praktikuji doma, takZe to nebyl pro n€¢ az takovy
problém s piistoupenim na podminky a postupy v této MS. Jina maminka se mi
svéfila, ze impulsem k tomu v§emu bylo to, ze chce mit déti zdraveé a pfirozené se
vyvijejici, rozumné, myslici, s vlastnim nazorem, tvofivé. Ze ji zaujala metoda M.
Montessori, jeji postupy a metody respektujici zdravy a piirozeny vyvoj ditéte.
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Nevadi ji, ze musi dit€ vozit autem az sem, dulezit¢jsi je nastavit ditéti spravny smér
a partnerské zachazeni.

e Negjvice se jim libi to, jakym zpiisobem se rychle jejich ditko naucilo samostatnosti
a uréitému fadu, ale také se vyjadiovat k tomu, co chce nebo nechce. Ziejmé vidi
vzory v téch starSich, zkuSenéjSich a chce se jim vyrovnat, dozviddm se od rodict.
Vidi vyhodu v tom, Ze déti rizného véku jsou pohromadé v jedné skupin€. OvSem
vyskytly se i zmény v chovani ditéte z toho, ze se ma narodit mamince miminko a to
vSe z obavy a strachu, ze uz nebude doty¢nému vénovana takova pozornost a péce,
jako doposud. Také rodicim vyhovuje, ze se chodi ven za kazdého pocasi a déti
nejsou tak ¢asto nemocné. Libi se jim také propojenost MS a rodiny a vsech
ostatnich rodict, kdy se vzdélavaji i mezi sebou navzajem. UrCit¢ maji zdjem
pokracovat dal a nechat vzd&lavat své déti na ZS ve stylu Montessori pedagogiky.
Veéri, ze tak budou jejich déti 1épe pripravené do zZivota. A také si rodice vSimli, ze
déti maji uplné jiny vztah k vécem, které vyrobi do MS napf. tatinek nebo dédecek
néjakého ditéte. Vic si toho vSeho vazi.

e Skomunikaci s ucitelkami je vSe naprosto v potfddku, jsou ochotné, vstficné a je
moznd domluva na v§em. Také jsou dobrymi radci a pomocniky. Kdyz rodice nevi,
jak dal, védi, na koho se obratit a kdo jim fundované a hlavné u¢inné pomiize
a poradi.

e Jedna maminka mi odpovédéla, Ze kdyby bylo v jeji moci cokoli zménit v MS,
pohlidala by si pouze vice pitny rezim déti. Déti za cely den zifejmé malo piji,
protoze malo moci a moc¢ je hodné koncentrovana.
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8. ANALYZA,, POROVNANI OBOU TYPU MS,
VYHODNOCENI

Pii porovnani klasické a altenativni MS mohu zavérem fici, Ze v obou typech MS se
ucitelky snazi dat détem maximum a vénovat se jim. Ob& MS se musi také Fidit
prvoiad¢ zakonem a zakonnymi piedpisy, které je uréitym zpilisobem zavazuji. Ale ten,
kdo si prostuduje Ramcovy vzdé€lavaci program, ktery je zédvaznym a vychozim
materidlem pro vSechna Skolska zafizeni, a tedy vychozim materidlem pro vSechny
Skolni vzdé¢lavaci programy vcetné alternativnich, nemtize dojit k jinému zavéru nez
k takovému, Ze se konecné v piistupu k ditéti mnohé posunulo vyrazn¢ vpied a ze
I klasickému $kolstvi jde prvofad¢ o to, aby déti byly $tastné, spokojené, nestresované
a s dostatkem vlastni invence a viry ve vlastni schopnosti, piipravené do dalSiho zivota
plného prekazek a také tvrdého konkurencéniho boje ve spolecnosti orientované
pfedeviim na vykon. V tomto duchu je také veden edukaéni proces v MS Montessori.
Zde je dbano na poznatky, logické uvahy, umét si zdivodnit, porozumét, mit sviij nazor
na véc, byt prakticky, zruény, samostatny, sobéstacny, atd...

V klasické MS v Lysicich jdou obdobnym smérem, ale pfece jenom trosku jinak, vice
S empatii a vice se zamétfenim na mezilidské vztahy. Zde jsem byla svédkem citlivého,
maminkovského piistupu k ditéti, ktery mnohym souc¢asnym détem v této hektické dobé
tolik schazi. Piirozené city, objeti ucitelkou, pfituleni k sobé, kdyz je pravé ted’ smutno
po mamince, naplnéni pocitu, Ze nejsme v tomto svété osamoceni. Anebo také

rrrrr
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Néco podobného jsem v alternativni MS Montessori trochu postradala. Tam mi bylo
sdéleno, ze pochvaly a subjektivni hodnoceni déti se pouziva velmi pfiméiené a to
proto, aby se na nich nestaly déti zavislé a aby se tim nesnizovalo jejich sebevédomi
a respekt k nim.

Zaznamenala jsem, Ze v MS Montessori se nepiili§ tspésné fesi psychické problémy
nékterych déti (n€kolikahodinovy vytrvaly plac a stres z chybéni blizké osoby), nebo ze
problémy s chovanim u nékterych déti jsou pravidelné opakujici se a nejenom dnes.
OvSem zde se déti nesmi jakkoli formovat a manipulovat dospélymi, zde déti musi
samy pochopit, kde ud¢laly chybu a napravit ji. Kazdou chybou se tak uci a jdou
kuptedu za poznanim.

Piistup ugitelek v obou MS je na vysoké odborné trovni, profesionélni, ale pfesto jsem
postradala v MS Montessori pravé ono empatické objeti a piituleni si k sobé usedavé
a n¢kolik hodin vytrvale placici hol¢icku. Osvédcend metoda Pestalozziho. Jednoducha,
ale ucinna, na kterou se, bohuzel, pozapomné¢lo. Zajist¢ by ji tato metoda pomohla
aulevilo by se ji. A nemuselo by to dojit az tak daleko, ze z psychického stresu
a stradani po blizké osobé bude dokonce i1 zvracet. Odpoveéd, Ze takto to u ni obcas
probiha, mé skute¢né neuspokojila.

K podobné situaci styskani ditdte doslo i v klasické MS v Lysicich, ale tam u¢itelka
nevahala, vzala si placici dit¢ k sobé na klin, pfitulila, pochovala, pohladila, par
vlidnych slov povédéla a dité se velice brzy zklidnilo.

Zaznamenala jsem také, Ze v klasické MS jsou déti vice vstiicni ke druhym, chapajici
potfeby druhych, s vétsi potiebou pomahat a spolupracovat ¢i komunikovat. Ochotné
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pomahaji napt. pfi obsluze s jidlem, pitim, nebo pfi oblékani mladSim a pomalejSim
détem, nebo kamaradovi s postizenim. Zajimaji se pfirozen¢ a aktivné o druhé.

V MS Montessori se mi jevi déti jako vétsi individualisté, kde si vice hledi kazdy sam
svého, svych potieb a zajma.

RovnéZ jsem vypozorovala, e v klasické MS se 1épe déti slovné vyjadiuji a spravngji
mluvi, 1 kdyz jsou tam u nékterych také jisté problémy. Navstéva logopedky 2x tydné je
znat na vysledcich. Pravdou ale také je, Ze se s détmi v této klasické MS hodn& mluvi
a to pii vsech prilezitostech, véetné pobytu venku, kde se ucitelkam pusa nezastavi, vSe
cestou venku détem popisuji, vysvétluji, davaji otdzky a déti se predhani v odpovédich.

Celkové déti hife mluvi v MS Montessori. Nékteré déti rad&ji ani piili§ nemluvi
a mozna by stalo za zvazeni navysit navstévy logopedky, kterd v soucasné dobé dochazi
do MS Montessori pouze 1x za 14 dni. Také s vyukou angli¢tiny nebo jiného ciziho
jazyka bych nespéchala a posunula ji u $patné mluvicich déti rad€ji az do obdobi, kdy
nejprve dobfe zvladnou vlastni matetsky jazyk.

Dal$i rozdily jsem zaznamenala v hradkach. Déti v klasické MS maji spoustu béznych
klasickych hracek a her. Tyto klasické hracky jsem v MS Montessori nikde nenasla.
Nikde jsem nevidéla klasické panenky, koc¢arky, auticka, naklad’aky apod. Je to ziejmé
tim, ze do Montessori MS se d&ti chodi pfedevsim ucit a vzdélavat, takze jsou
k dispozici rizné pomicky vcetné praktickych, na rozvoj mysleni, poznani,
na procvi¢ovani motoriky jemné ¢i hrubé, atp. Takové se zde vZdy najdou, déti je maji
po ruce a samy si je vybiraji — dle momentalni chuti a nalady.

Vsimla jsem si také, ze v klasické MS si vice ucitelky hlidaji pitny rezim déti a také, ze
si vice hlidaji, co vSe a kolik dit¢ sni, tedy objem a vyZivovou hodnotu celodenni stravy.
V MS Montessori tim, Ze si déti samy nabiraji jen to, co cht&ji a kolik chtéji, unikne
snadno pozornosti moment, kdy dit¢ nema zadnou dopoledni ptesnidavku, protoze je
nasyceno z domu, na obéd si vezme pouze suché téstoviny bez masa a bez zeleninové
omacky a na svacinku si vezme jen suchou makovku také bez jogurtu. Je otdzkou, zda
makovka a suché téstoviny za cely den ve Skolce dodaji ditéti dostatek hodnotnych latek
pro vyvoj mladého détského organismu.

Nezanedbatelny je i rozdil ve vysi stravného a $kolného v obou MS. V Montessori je
stravné ve vysi 1 150 K¢, skolné ve vysi 5 550 K¢, celkové mésicni vydaje tedy ¢ini na
1 dité priblizné 6 700 K&. V klasické MS v Lysicich ¢ini mési¢ni stravné ve vysi 540
K¢, skolné ve vysi 250 K¢, celkové mésicni vydaje na 1 dité tedy €ini ptiblizné 790 K¢.

Individualni piistup k ditéti je velmi aktivné uplatiiovan v MS Montessori, kde se
vybranému ditéti vénuje ucitelka maximalné a trpélivé tak dlouho, jak pottebuje.
V klasické MS jsou spise uplatiiovany kolektivni &innosti, i kdyz individualni osobni
pfistup ucitelky v pfipadé potieby nikdy nechybi.

Spolupraci s rodinou, vzdélavani rodicii, spole¢né aktivity rodici, maji velmi dobie
zvladnuté v MS Montessori. Klasicka MS si je v tomto sméru védoma jistych rezerv,
i kdyz velmi rada by to zménila. OvSem namotivovat rodi¢e jesté po pracovni dobé
k n&jakym aktivitdm organizovanym MS, neni viibec snadny tikol. MS Montessori
to vyftesila Sikovné tim, Ze rodice se musi v tomto specifickém piistupu k ditéti povinné
vzdélavat., aby byl skutecné zajistén jednotny ptistup k ditéti ze vSech stran.
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Déti v klasické MS se mi jevily vice disciplinovangjsi, byly si vice védomy hranic
a toho, co jest¢ mohou a co uz ne. Dokonce za cely pozorovaci den jsem nezaznamenala
zadny vychovny problém, nebo konflikt mezi détmi. DéEti mezi sebou velice dobie
vychdzi, bez problémi se zvladaji a pfitom netrpi jejich ego. Dokonce bez pobizeni
pomahaji integrovanym détem s postizenim. Maji dostatek volnosti, svobody, ale pfitom
dobie védi, kde jsou mantinely této svobody. Ugitelky v klasické MS zastavaji nazor, e
I Vbézném Zzivoté si musi déti zvykat na autority, nevyhnou se jim pozdé&ji kdekoli, at’
uz na Skole, kde budou nuceni plnit urcité tikoly, a ¢asem i v zaméstnani budou muset
respektovat svého nadiizené¢ho a plnit jeho pokyny. Jen je potieba zachazet v détstvi
S autoritou citlivé a pfimétenc.

V MS Montessori uréuje hranici svobody pouze zdravi ditte a ostatnich déti. Diky
prilis§ demokratické az liberdlni vychové si néktefi jedinci nejsou docela védomi
urcitych mantineld. Kdyz napt. bez problémi plivaji na svého spoluvrstevnika, anebo
pfimo na podlahu ve tfid¢, coz uz by mohlo ohroZovat bezpecnost druhych déti
v piipadé sklouznuti. Anebo jedi obéd z talife nekulturné pouhyma holyma rukama.
Kultura chovani u jidla a stolovéni je v klasické MS dilezitou soudasti celkové kulturni
vychovy. VMS v Lysisich jedi déti i mnohem &astdji piiborem, nejen lZici nebo
vidli¢kou, jak je to v MS Montessori.

Dochazim po celém vyzkumu k nazoru, Ze pokud se poctivé pedagogové v riiznych MS
budou drzet novych zasad a pohledi na dit¢ a spi§ partnerského nez autoritatského
ptistupu k nému, jak to bylo zvykem dfive, zjistime najednou, Ze v nich najdeme své
spojence, ktefi na nasi hru pfistoupi. A pokud se ndm podafi ziskat spojence i v rodin¢
ditéte, mizeme mluvit o ideélni situaci. Za téchto podminek je velikd Sance dosdhnout
téch cila, které si pedagogové ptedsevzali a do Ramcového vzdélavaci programu
zakomponovali. Pozitivné a nendsiln¢ ovliviiovat osobnost jedinct od nejutlejsiho veku,
aby ndm vyrustali nejen vzdélani, ale také schopni jedinci v socidlni komunikaci, kteti
dokazi zistat sami sebou a piesto v pohod¢ zit ve spolecnosti s druhymi.

Alternativni $koly vnasi do zivota néco jiného a néco navic, néco co tu v minulosti
nebylo. Obohacuji repertoar a nabidku moznosti, jak vychovéavat a vzdélavat nase déti.
Zalezi jen na rodi¢ich, ktery zptsob piistupu k jejich détem jim bude nejblizsi
a pro ktery se rozhodnou. Je to samoziejmé i otdzka ekonomickad, kterd rozhoduje, coz
bylo patrné z vypovédi rodict. Ale po tom, co jsem vidéla pii celodennim pozorovani
v klasické MS Lysice, jsem naprosto bez obav. Uz ddvno neplati stara zazita pravidla.
Vse se posunulo neuvéfitelné kupiedu a to ve vSech oblastech vychovné vzdélavaciho
procesu. Inovace jsou a musi byt, je to vyvoj a pokrok, ktery nezastavime. Jen je dobré
si uvédomit, Ze vSechno nové nemusi byt vzdy upln¢ idedlni a vhodné pro kazdého a Ze
nemusi byt na §kodu zachovat si z toho pivodniho to dlilezité a prospésné.

Vysledky vyzkumu

Z rozboru dokumentii vV obou typech MS bylo zji§téno, Ze veskera edukaéni &innost se
musi odvijet od celostatné daného Rdmcového vzdélavaciho programu, ktery si potom
jednotliva  Skolni zafizeni ve svych Skolnich a tfidnich vzdélavacich programech
upravuji dle svych potieb, moznosti i podminek.

Zakladni cile jsou tedy dané a byly podrobn€ popsény jiz v teoretické Casti této prace,
ale je na kazdém zatizeni, jakou cestou tj. jakymi metodami ¢i formami prace se k témto
vyty¢enym cilim dopracuje. Zde je také Sance pro diive tolik chybéjici svobodu a volné
pole ptisobnosti pti uplatiiovéani fantazie a tvotivosti kazdého skolského zatizeni.
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Z mého vyzkumného pozorovani vyslo najevo, ze se zdsadnim zplsobem ptizniveé
zmeénil a posunul kupfedu cely edukaéni proces s détmi v klasické MS, pristupy, formy
a metody prace jiz nejsou tradi¢ni Ci klasické, jako drive.

Timto se v mnoha smérech vyrovnava alternativnim MS, nebot’ stira rozdily mezi nimi.
V této klasické MS uz neplati diivéjsi jednotna a dana striktni organizace, ale vie
pfirozen¢ plyne V jistém harmonogramu a uskuteciiuje se dle z4jma a potieb ditéte.
Neplati vice monopol ucitelky na pravdu, ale ta je nyni ditéti trpélivym a vlidnym
priavodcem na cesté za poznanim ¢i aktivizatorem jeho moznych potieb a zajmu.

JistéZe se v klasické MS také plni ukoly dle zadani, coZ probiha tak, Ze je nastinéno
n¢jaké spolecné vybrané téma a déti se samy vyjadiuji k tématu dle svého. Samy se
rozhoduji o tom, co, kde, kdy, skym a jak to budou délat. VSe je smérovano
na objevovani a hledani souvislosti, na aktivity, kde se uplatni tviiréi schopnosti,
fantazie, iniciativa i mysleni déti.

Na dité se nespécha, necha se soustedit na praci, které se praveé vénuje a trva se rovnéz
na uklizeni svého pracovniho mista, kdyz ¢innost dokonc¢i. U¢i se spolupréci jak
ve skuping, tak samostatné a soustfedéné praci. Cely edukacni proces probihd nejen
ve tfidé, ale 1 mimo tfidu nebo pii pobytu venku. U¢itelky 1 déti maji dostatek svobody
pro kolektivni planovéani spoleénych aktivit — opét dle zajma déti. Jsou otevieni
vetejnosti, rodin€, neuzaviraji se pied nikym, radi pfijimaji nové nipady a jiné nové
nazory. Pfestoze jsou pon¢kud ruce svazany danymi zakonnymi normami, snazi se, aby
byla maximaln& zachovana svoboda a vile ditéte. Je pfijemné zjiSténi, jak se dodrzuje
Ramcovy vzdé€lavaci program pro predskolni vzdélavani a jeho principy, a ze se
radikaln€ zménil pohled a pfistup k ditéti v klasickém Skolstvi. A v neposledni fadé, jak
se to vSe d4 zajimavé aplikovat v praxi. I kdyz je pochopitelné, ze jednodenni
pozorovani v jedné MS nelze pausalng prevadét i na ostatni MS.

Ale pokud viechny klasické MS postupuji obdobnym zpiisobem jako MS v Lysicich,
fidi se celostatné zavaznym Réamcovym vzdéldvacim programem pro predskolni
vzdélavani (RVP PV), ma dobfe zpracovany vlastni Skolni vzdélavaci program (SVP),
popiipadé¢ Ttidni vzdélavaci program (TVP), ze kterého pii svych aktivitdch
a ¢innostech vychazi, nemam o jejich osudu a hlavné o kvalit¢ vychovné vzdélavaciho
procesu zadné obavy, pracuji-li tam vzdélané ucitelky se srdcem na dlani.

Existuje asi 5 zakladnich rysu alternativnich $kol: pedocentismus (vSe v zajmu ditéte),
uceni ze zivota pro zivot (tj. zapojeni déti do svéta prace a spoleéného usili), aktivni
Skola (nikoli pouhy pasivni pfijem informaci), komplexni vychova (propojenost
raznych obort, souvislosti), otevienost (spolecenstvi rodiny, Skoly, vetejnosti). VSechny
tyto rysy oviem naplituje i soucasnd standardni MS. Proto lze mluvit o tom, Ze
V soucasné dobé miiZe jiz sméle konkurovat modernim alternativnim Skolkdm, protoze
napliuje vSechny ptedpoklady pro to, aby vychovavala déti zdravé, Stastné a schopné
obstat v této spolecnosti.

Svym zplisobem soucasnd klasicka MS v Lysicich, tak, jak jsem mé&la moZnost ji
poznat, je celym svym pojetim vlastné alternativni. Je jind a ma hodné spolecnych rysi
s modernimi alternativnimi pedagogickymi sméry. Cil, ktery urcuje Ramcovy
vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani, ale maji vSechny stejny, 1 kdyz k nému
dojdou ponékud jinymi metodami a formami préce.

Z rozhovori s rodi¢i ve vyzkumu vyplynulo, Ze rodi¢e v obou typech MS jsou velice

spokojeni. Pouze 1 maminka v MS Montessori by si rada pohlidala vice pitny rezim
ditéte. Jinak ti rodice, co by si ptali pro své déti jeste¢ vice odpolednich krouzka, by
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mohli byt v podstaté Stastni, Ze jejich déti nejsou nadmérné pretézovany. Udrzet

vvvvv

ucitelky. Tam uz je idedlni pouze netizena volna hra déti.

Pohled né¢kterych rodici muze byt ovlivnén sympatiemi ke klasickému pftistupu
k vychov¢ déti a uznavanim rozumné a citlivé autority pedagoga. Urcuje détem jisté
hranice, aby védély, kam az mohou. Jisté normy a hranice jsou potfebné proto, abychom
se dokazali ve spolec¢nosti orientovat a abychom sami v sobé neméli chaos, ale urcity
fad, ktery ndm ukazuje smér.

Proto mohou n¢které alternativy pusobit velmi demokraticky az liberalné, pfilis
uvolnéné ¢i chladng, s uritym odstupem ve vztahu k ditéti, kde se mize jevit, ze jisté
dané hranice déti az tolik neciti a nevnimaji a je jim to tolerovano.

Jisté je, Ze v obou typech MS pracuji velmi obétavé a profesionalni ugitelky, které se
détem opravdu vénuji. V kazdé MS jen s odlisnym piistupem a metodami. Otazkou
stale zUstdva a je to véc nazoru a pristupu, ktery z téchto postupti je pro déti lepsi
a pro nasi spolecnost piinosngjsi. Jestli urcitd demokracie s vice liberdlnim piistupem
k détem, nebo demokracie s citlivé volenou autoritou, kde netrpi ego déti. Ale na tuto
otazku uz si musi odpovédét kazdy rodi¢ sam. Ten rozhoduje o tom, do které MS
a kterym pedagogtim své dit¢ svéti. Z mého vyzkumu vyplynulo, Ze v souc¢asné nelehké
dobé rozhoduje v mnoha ptipadech piedevsim ekonomicka stranka véci, ale tam, kde se
finance hlidat az tak nemusi, je vidét, Ze rodice premysli a zodpovédné zvazuji, kam
svoje déti umisti a komu svéti vychovu vlastnich déti do péce.
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ZAVER
Predskolni vék ditéte je nesmirn¢ dulezitym obdobim Zivota ditéte. Vse, co v tomto

obdobi prozije a zazije, ho poznamena na cely jeho dalsi zivot a miize mu v nemalé
mife urcit také kvalitu jeho budouciho zivota.

Predskolni zafizeni navazuje na primarni rodinnou vychovu, na rodinou dané zaklady,
ktera je prvotni startovaci ¢arou V procesu socializace ditcte.

MS je tak pokracovatelkou, nedilnou a dileZitou souéasti formovani osobnosti ditdte
IV jeho celkové zivotni orientaci. Matefska skola, jeji pojeti, metody, pristup k ditéti
a komunikace s nim, prochazi v poslednich letech vyznamnymi proménami, a proto si
stale vice uvédomujeme dilezitost kvalitni predskolni vychovy, kterd by méla nenasilné
a pfirozen¢ navazat na zéklady, které dala ditéti rodina.

Mateiska skola je zakladem celozivotniho uceni, kde se pokladaji zékladni stavebni
kameny védomosti, dovednosti, urcitych navykl, vlastnosti, postoji, vztaht. Je
dilezitou ptipravou na budoucnost. Je tedy velice dilezité, pro jaké predSkolni zatfizeni
se rodi¢e rozhoduji. Vybér vhodného typu matetské Skoly je proto velmi dulezitym
krokem, ktery musi rodi¢e za dité ucinit. Je to jejich velka odpovédnost.

Cilem moji prace V teoretické casti bylo pfiblizit divody celkové reformy Skolstvi, jak
vznikal Ramcovy vzdélavaci program a z ¢eho vychazel, jaké jsou hlavni strategie
a pozadavky vzdé¢lavaci politiky v soucasnosti u nas, pro¢ se zacaly rozvijet alternativni
Skoly, kluby a sméry, jaké jsou jejich rysy, funkce, typy. V praktické casti jsem
potiebovala ziskat cenné informace k tomu, abych mohla v mnoha smérech a pohledech
porovnat alesponi dva typy predskolnich zafizeni a to klasické i alternativni. Zvolila
jsem proto vhodné techniky pro kvalitativni vyzkum tj. pozorovani v¢etné dopliujicich
rozhovorii a analyzu dokumenttil. A to jak v klasické MS, tak v alternativni Montessori
MS. Celkové jsem si dala také jako dalsi cil zmapovat alternativni MS a sméry v mésté
Brné a v Jihomoravském kraji, obecné i v ramci celé CR. Mam za to, Ze cil bakalaiské
prace jsem tedy splnila.
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