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Abstrakt

PredloZzena bakalaiska prace se vénuje Zivotu a dilu Gustava Adolfa Lindnera a jeho socialné
pedagogickému odkazu. Popisuje stav rakouského Skolstvi v 19. stoleti a jeho ideovy zaklad
(herbartismus). Na tomto pozadi je dokumentovan Lindneriiv pedagogicky vyvoj, jeho stéle
zieteln¢j$Si nahlizeni pedagogiky v socidlnim kontextu. Jsou okomentovéana jeho
nejvyznamnéj$i pedagogicka dila. V praci je provedena komparativni analyza zéastupce
pragmatické pedagogiky J. Deweye a G. A. Lindnera jako zastance Herbartovy Skoly. Zaver

prace vyzdvihuje myslenky, které mohou byt i dnes pro socidlni pedagogiku pfinosné.

Kli¢ova slova

G. A. Lindner, rakouské skolstvi 19. stoleti, herbartismus, J. Dewey, socialni pedagogika
19. stoleti

Abstract

The presented bachelor thesis is dedicated to the life and work of Gustav Adolf Lindner and
his social-pedagogical legacy. In the thesis is described the state of Austrian school system in
the 19th century and its ideological basis (Herbartism). Lindner’s pedagogical development,
his ever increasing understanding of pedagogy in the social context are documented on the
above mentioned background. His most significant pedagogical writings are commented on.
Comparative analysis has been done between a representative of pragmatical pedagogy in the
person of J. Dewey and G.A. Lindner as a representative of Herbart’s ideological school. The
conclusion of the work elevates the ideas which can be of importance for the contemporary
social pedagogy.

Keywords

G. A. Lindner, austrian education system of 19th century, herbartism, J. Dewey, social
pedagogy of 19th century
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Uvod

Pedagogika jako védni obor provazi lidstvo od nepaméti. Vzdy vyvstavala otdzka, jak
pfedavat nabyté poznani dal§im generacim, ¢imz se pedagogika — za kterou ji ovSem v této
fazi v pravém slova smyslu jest¢ nemizeme oznacit - zpocatku uplatinovala neuvédomélym
zpusobem v zazemi rodiny nebo kmene. S rozvojem filozofie jeji vyznam nartstal, nebot
kazdy z velkych filozofti predaval své mySlenky okruhu posluchacti a zakli. Samostatny
rozvoj pedagogiky jako védniho oboru pak mizeme pozorovat od antickych dob, zejména od
Aristotela. Do pedagogiky se jako do kazdého humanitniho oboru promital i filozoficky
nahled daného déjinného obdobi, a byla proto v dobrém i Spatném smyslu slova ovliviiovana
spolecenskou poptavkou. Zvlast od dob francouzské revoluce dostava vychova jedince -
»ob¢ana“ - vyrazny spoleCensky podtext. Pedagogika vSak na spolecenské zmény reaguje se
zpozdénim a zvlasté v turbulentnich dobach ma spise konzervativni vliv, jak jsme toho

ostatné svédky i dnes.

Studovat historické odkazy velkych pedagogl je proto velkou vyzvou a velkym obohacenim
pro dnesek. Rada jejich myslenek je Zivéa i pres staleti, kterd od jejich formulace uplynula,
fada z nich se Zivymi stane, pokud budou hermeneuticky spravné uchopeny v kontextu doby

a dobového spolecenského vyvoje.

Gustav Adolf Lindner (1828-1887) je pravem povazovan za nejvétsiho ¢eského pedagoga po
Janu Amosu Komenském. Jeho jméno a dilo je studentim pedagogickych oborti poviechné
znamo, nicméné jeho pedagogicky odkaz si stile Zad4 dal$iho badani, osvéty a propagace.
Jako vétsina velkych muzi nasi historie si v Cechach vydobyl uznani teprve poté, co uspél
v ciziné. Musel pietrpét nuceny pobyt ve slovinské Celji, béhem né&jz vSak zapocal
publikovat, coZ zaloZilo jeho pedagogickou slavu. Jeho postaveni ale ani po navratu do Cech
nebylo jednoduché a tspéch neptichazel snadno. Naopak, téméf v kazdém svém pisobisti
narazel na ideové, ale i osobni protivniky, a jako mnoho jinych velikant nasi minulosti sklizel
I kritiku a nepochopeni. V jeho Zzivotnich osudech tak nachdzime podobnost sudélem
nejvetsiho Ceského pedagoga, kterému se Lindner — a¢ v didaktickych néazorech dospiva
k velice podobnym zavérim — ve filozofickych otazkach a cili pedagogiky cely Zivot spise

vzdaloval.

Nabizi se otazka: do jaké miry je pedagogicky odkaz G. A. Lindnera aktualni i pro dnesni
dobu? Ackoli se jeho dilu podrobné vénovali jeho zaci a obdivovatelé (J. Klika, J. Kral

a mnozi dalsi), existuji v jeho rozsahlém odkazu mozna neprobadané dirazy, a to i S ohledem
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na fakt, ze ncktera jeho dila dosud nebyla pielozena do cestiny. Jako studenty socialni
pedagogiky nas navic musi zajimat i otazka: je Lindnertiv pedagogicky odkaz pfinosem i pro

dnesni socialni pedagogiku?

Jak vyplyva z vyse uvedeného, tato bakalaiska prace je teoretického charakteru. Jeji téma
jsem si zvolil, nebot’” m¢ zajimé historie a badani ve starych textech. Zajima mé rovnéz
historie pedagogiky, filozofie a psychologie. G. A. Lindner pfispél ke kazdému z téchto

témat, a to dokonce v evropském rozsahu.

Protoze pfi studiu osobnosti minulosti je nevyhnutelné poukazat na formovani jejich zivotnich
zkuSenosti a nazorii na pozadi doby, je znacna ¢ast predlozené prace vénovana historickym
souvislostem. Vychazel jsem pfitom zejména z vynikajicich publikaci J. Novaka:
G. A. Lindner, J. Krale: Gustav Adolf Lindner. Zivot a filozofie a ze studie P. Stachela: Das
osterreichische Bildungssystem zwischen 1749 und 1918, Vviz zavéreCny seznam pouzité

literatury.
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1 Zivot G. A. Lindnera
1.1 Mladi

Gustav Adolf Lindner se narodil 11.bfezna 1828 v Rozd’alovicich jako syn panského sladka
Véclava Lindnera. Byl nejstars$i ze tfi pozdéji narozenych sourozencl. Rodice se dobie
postarali o jeho vzdélani — mimo vyuku v trividlni farni Skole dostaval jesté¢ lekce od
domaciho uditele. Pozdéji nastoupil na némeckou Skolu v Ji¢iné. Odtud pokracoval na
gymnazium do Mladé Boleslavi, z n¢hoZ po péti letech odesel do Prahy (ziejmé kvili Spatné

znamce z mravi), a zde gymnazium dokoncil.

Ptihlasil se ke studiu filozofie, kde se poprvé setkal s prednaSkami profesora F. Exnera
0 zakladech Herbartovy filozofie. Exnerovy pfednasky v ném probudily tak velky zajem
o filozofii, ze v wuniverzitni knihovné piln¢ studuje klasiky a otevira Herbartovu
»Psychologii®. O tom jak hluboce na n¢j zapisobila, si zapisuje ve svém deniku: ,,Strnul jsem
nad tim, co duch lidsky vSe smysliti mlize, az na jaky stupeil subtilnosti on domysly své hnati
ba i provésti sto jest. Cetl jsem metafyzickou &ast, tykajici se pojmu naseho ,.J4“ a odporti
vV ném se nachdzejicich. Takovy dav myslenek v také strucnosti se fine z knihy té, Ze nemozno
pii zbézném c¢teni jeji vnitini spojenost, jeji duSevni pasmo prohlédnouti a duchem

postihnouti.«*

Lindnera ptitahovalo spisovatelstvi, citil, Ze by pro n¢ m¢l ur¢ité schopnosti. Ovladal jak
némcinu tak CeStinu, kterou pokladal za svou mateiStinu. Zafina si vést deniky, které
plasticky mapuji jeho wvnitini vyvoj, ale i mnohé zapasy dospivani a celozivotniho

myslenkového zréani.

Vliv pratel a uciteld ho dovedl k rozhodnuti vstoupit do knézského seminare v Litomeéfticich,
kam nastoupil v roce 1846. Protoze jej vSak uz ptedtim ptitahovala filozofie, je pomérné
seCtély a €ini mu problémy odpoutat se od jiz utvorenych nazort. Vysledkem je vnitini
zmatek, ktery podporuji i problémy s tuhym fadem Zivota seminaristi. Lindner mél kvili
tomu n¢kolik konfliktd s vedenim. V revoluénim roce 1848 nakonec i za zdi seminaie
pronikly svobodomysiné myslenky. Lindner se zapojil do studentského hnuti, pod jehoz
vlivem byla biskupovi predlozena petice se zadosti o ustavu. Po porazce revoluce vsak byly

dosazené tlevy odvolany a Lindner byl jako ptfedni aktivista pozadan, aby opustil seminaf.

LNOVAK, Josef. G. A. Lindner. Praha; Unie, 1941, s. 5
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Svym zpisobem to pfivital, protoze citil, Ze by se zde dostaval do stale hlubsich vnitinich

rozportl.

Ze¢ seminafe Lindner odchazi znovu do Prahy, pfivydélava si jako domaci uditel a piSe do
Ranniho listu. Jak ukazuji jeho deniky, v tomto obdobi na né& znovu doléha pocit vnitini
rozpolcenosti, nerozhodnosti ve volbé zivotnich cilii. Protoze se mj. touzi stat vefejné cinnym,
zapisuje se na prava. Zacina rovnéz Castéji publikovat. Kromé jiz zminéného Ranniho listu,
kde mu bylo nabidnuto misto redaktora, i do némeckych denikii. Z jeho clanki dycha jako
hlavni rys idea liberalismu a svobody — odtud dale vyplyvaji témata rovnosti, zruSeni celibatu
apod. Po roce studia prav vsak dospiva k zavéru, ze ho neuspokojuji a obraci se k humanitnim
oborim, védecké praci a pedagogice. Rozhoduje se pro studium matematiky a fyziky, aby se
mohl stat profesorem na gymnaziu. V tomto obdobi se ¢ile vyviji jeho vnitini zivot. Jeho
cilem se stava véda a vnitini spokojenost, pfi¢emz je ochoten rezignovat na ,,vnéjsi statky*.
Vyrovnava se i s otazkou nabozenstvi. Rodictim byl velmi vdécny, ze mu nekladli pirekazky

V opusténi seminaie.

V roce 1850 slozil rigorézum z filozofie, matematiky a d¢jepisu a nastupuje na piaristické
gymnazium v Rychnové nad Knéznou a o rok pozdéji nastupuje jako suplent na gymnazium
v Jicing, kde byl od roku 1853 ustanoven fadnym profesorem. Zde vyucuje filozofii,
matematiku, fyziku, fyziologii rostlin, ¢estinu a némcinu, pozdéji i t€locvik, o jehoz zavedeni
do osnov se s n¢kolika dalsimi profesory postaral. Jakkoli ho vyuka bavi, narazi na omezenost
zdejS$iho malomést’actvi, 1 na Skole ma neptijemnosti, které¢ ho vedou do skepse a samotarstvi.
Hnusi se mu konvenc¢ni Zivot malomésta a do svého deniku si poznamenava: ,,Je tfeba nejen
milovat, ale 1 nenavidét. Nenavidét Spatnost a Spatné. Neusmivat se na kazdého, nepodavat

ruku kazdému, nepodporovat tim Spatnost na svété. Pohrdat témi, jimz to patfi.“2

V roce 1854 byl Lindner rozhodnutim §kolského ufadu prelozen do Celje v Dolnim Styrsku.
Jako diivod byly oznaceny jeho svobodomyslné nézory. Svou roli zde ale hraly ptedevsim
problémy na ustavu (bylo proti nému vedeno disciplinarni fizeni ohledné¢ nékterych ¢ésti
prednasek z logiky, které si dovolil studentim diktovat, ackoli nebyly soucasti ucebnice), ale

I osobni neptatelstvi rodiny jeho prvni Zivotni lasky, se kterou se pfedtim bolestné rozesel.

2NOVAK, Josef. G. A. Lindner. Praha: Unie, 1941, s. 11
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Lindner na Skole nemél mnoho ptatel, naopak spis Casté spory. Zda se, ze se dokonce obéval
horSich nasledkii nez pielozeni do Celje a nakonec byl za moZznost opustit Ji¢in svym

zpusobem i rad.

1.2 V Celji

Ve druhé poloviné 19. stoleti méla dnes slovinska Celje asi 3.000 obyvatel. Kratce po svém
ptichodu zde Lindner nalezl svou prvni zivotni partnerku, Italku Magdalenu Zamolo,
nazyvanou ,,Maricka“. V roce 1856 se s ni ozenil a jejich vztah byl zjevné velmi §tastny.
Mari¢ka mu v letech 1857-1872 porodila osm déti, na které Lindner hledél nejen ocima otce,
ale téz psychologa a pedagoga, a jejichz vyvoj mu K jeho pozorovani skytal vyznamné

podnéty.

Ve vyucovani mél Lindner ptirozenou autoritu, snazil se byt spravedlivy a vlidny, prosazoval
harmonii ducha a téla. Projevil didaktické nadani a ovéfoval si v praxi rizné nevyzkouSené
postupy. Na sklonku pobytu v Celji byl jmenovan inspektorem méstskych skol. To ho opét
podnitilo k praci na praktickych zaleZitostech Skolstvi: upravuje ucebni plany, zavadi nové
predméty (zemépis, d&jepis, ptirodopis), prosazuje nové didaktické metody a pomiicky. Zada,
aby se ucitelé seznamovali s novymi pedagogickymi sméry, k ¢emuz zavadi jeden den
v mésici pravidelné pedagogické prednasky. Doporucuje zamezeni télesnych tresti a zada

omezeni nabozenskych tkontl, aby nezabiraly ptili§ ¢asu na tkor vyu€ovani.

V roce 1867 slozil rigor6ézni zkousky a mohl pouzivat titulu doktor. Lindner na tom v Celji
piesto nebyl financné€ dobie, navic se opét vynofily spory s kolegy v ucitelském sboru
I s feditelem. Rovnéz zaci mu ptipadali malo nadani, misty opét propadal malomysinosti. Po
letech stravenych v Celji Lindner usiloval o navrat do Cech, a jeho piani se vyplnilo, kdyz byl
v fijnu 1871 jmenovan feditelem némeckého readlného gymnazia v Prachaticich. Studenti mu

jako podékovani uspotadali pied odchodem z Celje slavnostni pochodiovy privod.

1.3 Zpatky v Cechach

V Prachaticich byl Lindner poméry na Skole opét zklaman a ihned zadal o pteloZeni. O rok
pozd¢ji byl jmenovan feditelem neddvno zalozeného ucitelského tstavu v Kutné¢ Hofte, ktery
meél v souvislosti s probihajici reformou rakouského Skolstvi doplnit mezery ve vzdélani

gymnazialnich pedagogi. Lindner zde vyucoval vychovatelstvi, logiku, psychologii, d&jiny
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pedagogiky a Skolstvi. K dispozici nebyly ucebnice, protoze uclitelské ustavy byly tehdy jeste
novinkou. Lindner zde zavedl vefejné diskuze, v nichz studenti mohli vyucujicim vetejné
klast otazky. VSemozné se snazil zavadét zasadu nazorného vyucovani. Kutnohorsky ustav
mél po nekolika letech povést jednoho z nejlepSich v Rakousku-Uhersku. Ve své tvorbé se
v tomto obdobi stale vice soustfed’uje Cist¢ na pedagogické otdzky a Cile publikuje. V roce
1879 zaklada prvni odborny Cesky pedagogicky mésicnik, ,,Paedagogium®. Lindnerovi se
podaftilo ziskat pro spolupraci predni pedagogické pracovniky, coz dalo ¢asopisu vysokou

uroven.

Lindnerovy publikace ovsem vyvolaly i mnozstvi kritickych odezev a sypaly se na néj Gtoky
z mnoha stran, zejména od klerikd. Nakonec je Lindner i v Kutné Hofe ponékud rozmrzen
auvazuje o odchodu do nékterého némeckého mésta, protoze hleda prostiedi liberalnéjsi
avice oteviené svobodnému badani, zejména vSak bez medialnich ttokt. V roce 1882 je
nervové jiz tak vy&erpan, ze musi odjet na zotavenou do Styrska. Po na¢erpani novych sil se

pozvolna vraci k dal$i praci.

Profesniho vrcholu Lindner dosdhl, kdyz byl ustanoven fadnym profesorem filozofie
a pedagogiky na Ceské vétvi univerzity v Praze vroce 1882. Prednasel zde pedagogiku,
psychologii, logiku, noetiku, etiku a d&jiny pedagogiky. Ridil zde také pedagogicky seminaf.
Ve svém poslednim obdobi méné piSe, ale vice pfednaSi i mimo univerzitu, v riznych
studentskych a ucitelskych spolcich. Od mnoha ucitelt Si ziskava sympatie, na druhé strané je
i zde terCem vefejnych utokid. Projevuje se u n&j silnd unava po celozivotnim vypéti,
prodélava zachvat mrtvice, z n&jz se zotavuje, ale postupné se kloni k ukonceni své aktivni

kariéry. V fijnu 1887 G. A. Lindner nahle umira.

2 Rakouské skolstvi 19. stoleti
Chceme-li pochopit vyvoj a mysleni G. A. Lindnera jako ¢lovéka a zejména pedagoga,
nevyhneme se tomu, abychom se neseznamili s tehdej$im stavem rakouského $kolstvi, v némz

Lindner vyrustal, pisobil a které pozd¢ji usiloval modernizovat.

2.1 Vyvoj rakouského Skolstvi v 18. a 19. stoleti

Od dob Marie Terezie pozorujeme v Rakousku snahu o vytvofeni na $lechté nezavislého

statniho aparatu, ktery mél byt vybudovan z Ufednikid zcela oddanych stitu a jen jemu
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vykazatelnych. Za casi Marie Terezie a Josefa Il. tak vznikla povéstna rakouska byrokraticka
masinerie, pro kterou ovSem v pocatcich nebyl dostatek vzdélanych ufedniki. Bylo nutno je
ziskat z prostych poddanych, a toto byl mj. jeden ze zasadnich podnéti pro zavedeni slavné
terezianské Skolské reformy v roce 1774. Do té doby bylo rakouské Skolstvi fizeno nikoli
statem, ale cirkvi (kné€zimi a jezuity). Vyssi vzdélani se koncentrovalo vyhradné na religiézni

otazky, které byly probirany v duchu tomismu.

Marie Terezie méla ovSemze zajem i o osudy monarchie a jeji rozvoj, rovnéz ji nemizeme
upfit zajem o osudy chudych déti, kterym mélo alespon zakladni vzdélani pomoci fesit jejich
socialni postaveni, dat jim vétsi Sanci pro Zivot. Kromé toho byly davody reforem ryze
v manufakturach a pouzivat nové stroje, coz Vyzadovalo pracovniky asponl se zdkladnim

vzdélanim.

Cisafovna proto povolala z Pruska Johanna Ignéace Felbigera, ktery ptipravil na tehdej$i dobu
moderni Skolskou reformu. Vyhlasena byla vydanim VSeobecného Skolniho fadu 6. prosince
al774 a pro Rakousko znamenala skute¢nou revoluci. Dle zamérd reformy mély byt
vybudovany $koly s povinnou $kolni dochazkou ve vSech farnich obcich. Zaméry reformy
byly natolik velkolepé, ze se je nepodafilo plné realizovat, a proto v Mariinych umyslech
pokracoval (jak bylo ovsem jeho zvykem, zcela po svém) Josef II. Nizky pocet ucitelt, ktefi
by nebyli duchovnimi, donutil nakonec cisate, aby z nékterych pfili§ radikdlnich zaméra
ustoupil. Nezdatilo se ani celoplosné zfizeni zakladnich ,,trividlnich* §kol, nakonec jich kvuli
nedostatku financi vzniklo jen 500. Reformy byly vSak piesto pro budoucnost Rakouska
naprostym zlomem, a to i kvlli novému postaveni Skolstvi, které zacalo byt spravovano
statem a ucitelé jim placeni jako statni zaméstnanci. Zaroven to vSak pfineslo do Skolstvi
novy rys: naprostou podtizenost ucitelti statu. I do té doby nezavislé univerzitni skolstvi timto
opatfenim ztratilo svou ideovou suverenitu, takze napt. feditel odboru pravnického vzdélani
Skolské dvorni komise roku 1789 mohl prohlasit, Ze ,,tam, kde je ucitel placen z vefejnych
zdroji, kon¢i veskerd svoboda zandSet do védnich oborti vlastni mySlenky. Ucitel je pouze
hlasnou troubou statu vic¢i vzdélavanym obcanlim; jinak by bylo uZite¢né&jsi Setfit mladym

lidem cas a statu penize.“3

3 STACHEL, Peter. Das ésterreichische Bildungssystem zwischen 1749 und 1918.
http://www.kakanien.ac.at/beitr/fallstudie/PStachel2.pdf , stav 12.07.2012 18:10 hod., s. 6
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Urcity netspéch pii prosazovani reforem donutilo Josefa Il., aby v roce 1782 vyhlasil jejich
druhou, jesté rozsahlejsi ¢ast, do nichz se krom¢ dokonceni ziizovani trividlnich zakladnich
kol rozhodl promitnout prvky osvicenského pragmatismu a zavést do vyuky i pfedméty,
které by zaci mohli pouzivat v redlném zivoté, coz bylo naprosté novum. V jednom ze svych
vynosu si proto vyslovné pieje, aby zéaci ,nemuseli byt vyucovani néfemu, co nebudou
pozdéji k zivotu potiebovat®. Jako doklad Josefovych (v té dobé€) nerealnych piedstav lze
uvést fakt, ze cisai vazné pozadoval, aby se vyucovani podle jeho intenci, tedy v osvicenském

duchu, ujali mistni farafi (!).

Urovei zékladniho 8kolstvi v dobé dospivani G. A. Lindnera barvité dokresluje kniha

V. Gabriela, ktery takto popisuje skolni den v roce 1840:

Skolni den ve staré §kole (1840)

»Jaky byl Skolni den? Réano putuje mladez - v 1ét€ v zim¢ - do kostela, kde ucitel hraje na
varhany a doprovazi msi svatou. Ke zpévu nékterd z babicek ptrizvukuje. Mladez se zpévu
nezucastni, protoze ve Skole k tomu nikdy cvi¢ena nebyla. Po msi jde zactvo do Skoly, ktera
je obvykle v blizkosti farniho kostela. Vyucuje se dopoledne i odpoledne, ucitel neustale
opravuje zaklim péra, linkuje do osmerkovych sesith Ctyfi linky na krasopis, pfedpisuje
zakiim pocetni pfiklady, tiSt€éné ucebnice zprvu neexistovaly. Ucitel pouZival jen takové
pocetni priklady, které sam dovedl. Spolecné se zaci poctim neuci, kazdy jen pro sebe.
Schopnéjsi zak pomérné rychle pokracuje v poctech, slaby studuje tfeba Sest let nasobilku
(amolans) a dal to ani neptivede.

Kdyz ucitel vSe pfipravi, dojde na Skolni modlitbu, po ni se spolecné odiikava tzv. amolans
(einmaleins = nasobilka), pfi ¢emzZ Zaci nejvétsi 1 nejmensi, kdyz chtéji, prizvukuji. Po
amolanci se pocita zpaméti nebo na tabuli. Pak se ¢te z prvniho dilu katechismu. Tzv.
pismenkafi a slabikanti zistavaji dopoledne bez povSimnuti ucitele, ktery nanejvyse n¢jakého
neposedu vyplati rdkoskou. Na tyto dochazi az odpoledne. Celé dopoledne musi tito ubozaci
necinné sedét, ponechdni sobeé samym.

Nejméné se zabyval ucitel tzv. pismenkaii a slabikanty. V prvnim a druhém roce zaci dosud
nepsali, sedavali na zemi, na lavici nebo u zdi. Sed¢€li obvykle na své Cepici a jednoduchém
slabikafi, a na vysokych lavicich, kde klatili nohama, mnohy v 1ét¢ usnul a spadl k obveseleni
z lavice. Ve Ctvrtek se neucilo a ve stiedu odpoledne ucitel fikal: "Zejtra mate holt legraci!".

Zato sobota byla normalni Skolni den.
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Skolni rok za¢inal na svatého Véclava, po posviceni, ale doopravdy aZ na Viechny svaté, kdy
se zaCalo ve tfid¢ topit. Johanes nesmél Casto zatopit ani pfi velké zimé, jen kdyz ucitel
dovolil. Bylo to uhli nebo dievo, které dostal sice ucitel pro Skolu, ale je povazoval za vlastni,
byval farai. Byvala pocatkem cervence. Prvni tfida méla zkousku z ndbozenstvi, poznavani
pismen, slabikovani a Cteni ve slabikafi, pocty z hlavy, zpév a nésledovalo rozdani flejsbiletii
(pochvaly z pilnosti) a obrazkl. Druha tfida méla zkouSku z nabozenstvi, pocty z hlavy

nn
1

i pisemné, diktando s udanim, pro¢ mékké a tvrdé "i", pro¢ velké pismeno, zpév svétské
pisné. Do zlaté knihy Skoly se zapisovali premianti a akcidenti, do ¢erné knihy zase zlobilové.
Knihy se cCetly pfi zkouSce. Potom nastaly vagace - prazdniny, tiebaze méli zaci chodit do
Skoly az do Zni. Ale ti se vytraceli, aZ ucitel osamotnél a zlistalo mu ¢asu az do DuSicek. Jesté
v roce 1873 se tyto velkoprazdniny dodrzovaly, tiebaze platil novy Skolsky zdkon o dochdzce

do koly.«*

Hlavni prosazovatel Skolskych reforem za Josefovych cast, Gottfried van Swieten (1733-
1803), rozpoznal jako nejslabsi misto Skolského systému nizkou troven absolventii gymndzii.
Ta stala povétSinou pod vedenim cirkve, byla Sestileta a jejich ukonceni bylo bez maturitni
zkousky. Tydné se vyucovalo jen asi 18 hodin, z nichz polovina byla vénovana latin€. Latina
platila tehdy mj. za vstupenku k vys§imu vzdélani, protoze v ni probihala vétSina prednasek
na univerzitach. Zbylé vyucovaci pfedméty byly klasické fectina a naboZenstvi, pficemz zZivé
jazyky, stejné jako mateisky jazyk a redlie, hraly podiadnou roli. Z organiza¢nich divodi
probihalo vyucovani vSech predméti s vyjimkou nabozenstvi pod vedenim jediného ucitele.
Kjakym kuriozitdm toto nesmyslné nafizeni vedlo, popisuje ve svych vzpominkach
Lindnertv soucasnik, hudebni védec Eduard Hanslick (1825-1904) takto: ,,Jeden z mych
profesoril ve vysSich tfidach gymnazia byl vynikajici latinik, ale tak Spatny matematik, Ze na
tabuli neumél dopocitat ani jednoduchou rovnici. Jiny, sectély v déjepisu a zemepisu, tapal
tak straSné v fectin€, Ze se nikdy neodvazil pustit do ¢teni jinych neZ svych tfi Ctyf oblibenych

stati.«®

Je zde nutno zminit jest€¢ jeden prakticky rys tehdejSiho Skolstvi. V dobach pted revoluci

1848, tedy pravé v obdobi, kdy sva studia zahajoval G. A. Lindner, byl rakousky stat

* GABRIEL, Vaclav. Obrdzky ze skolstvi ceského a rakouského. Praha: Spolek pro vydavani lacinych knih
Ceskych, 1891, s. 45

> STACHEL, Peter. Das dsterreichische Bildungssystem zwischen 1749 und 1918.
http://www.kakanien.ac.at/beitr/fallstudie/PStachel2.pdf, stav 12.07.2012 18:10 hod., s. 3
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prosycen policejnim Spiclovanim. Inteligence a studenti (zejména vidensti), ktefi patfili
k ptivodcim revoluce, se octli v ohnisku zajmu policejnich kruhd. Jednou z cest, jak prosadit
jejich ideovou kontrolu prakticky, byla pfisna vazanost vyucovani na statem schvalené
ucebnice. Vyucujicim profesorim bylo pod pohrtizkou odebrani ucitelské licence zapovézeno
odchylit se byt v nejmensim detailu od textu ucebnice, cokoli k tomu ptidat nebo vypustit. To
vedlo k tomu, ze se vyucujici na univerzitach a lyceich omezovali povétSinou na to, ze pfi
prednaskach jednoduse nahlas predcitali text ucebnic (do roku 1824 navic latinsky!), zkousky
sestavaly v odiikavani vice ¢i mén¢ doslovného znéni piislusnych texti, které se zak naucil

nazpamét’. Neni divu, Ze pro ziky bylo vyucovani neuvéfitelnou nudou.’

Predméty, které zprostiedkovavaly svétonazor, byly obzvld$t poznamenany snahou
»Vychovat dobré rakouské obcany*. Dohled byl provadén nejen nad obsahem vyucovani, ale
nad celym Zivotem studentl. Navstévy divadel a hospod byly studentim zakézany, pouzivani
knihoven a ¢itaren bylo povoleno jen s omezenim. Kontrolovana byla i ucast na prednaskach
a ti, kdo zameskavali, byli na konci semestru hlaSeni policii. Stat vyuZival ke Spiclovani
studentti jak ucitele, tak cirkev. Studentim byla nafizena denni navstéva mse pod hrozbou
vylouceni ze Skoly. Jednou za ¢tvrt roku museli studenti povinné ke zpovédi, coz bylo nutné

dolozit pisemnym potvrzenim. Teprve po revoluci roku 1848 se situace postupné ménila.

Pokud jde o vysoké Skolstvi, je tfeba zduraznit, Ze ho nelze naprosto srovnavat s tim, jak ho
zname dnes. Univerzity nebyly vyzkumnymi centry, nybrz Skolami ve zcela uzkém smyslu
slova. Tak napf. na nejvétsi rakouské univerzité ve Vidni bylo za Casii Josefa II. celkem 39
vyucujicich (jeden vyucujici na jeden pfedmét), a i to se zdalo cisafi pfiliS. Na univerzitach
témét neprobihaly vyzkumné prace nebo byly zanedbatelné oproti vyzkumim soukromych

osob nebo védeckych spolkd. ’

V letech 1848-1853 byla hrabétem Thunem provedena velka reforma Skolstvi, s jejimiz
vysledky se i v Ceském Skolstvi setkdvame dodnes. Reforma zasdhla jednak organizacni
¢lenéni vysokého, ale snad jesté vice stiedniho a zakladniho Skolstvi. V jejim pribchu byla
ustanovena osmiletd gymnazia a jim bylo také pfedano vyucovani do té doby povinného

univerzitniho filozofického ptedstudia. V mezinarodnim métitku bylo zvlastnosti rakouského

® STACHEL, Peter. Das ésterreichische Bildungssystem zwischen 1749 und 1918.
http://www.kakanien.ac.at/beitr/fallstudie/PStachel2.pdf, stav 12.07.2012 18:10 hod., s. 7
! Tamtéz, s. 8
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Skolstvi zavedeni vyuky filozofie v septim¢ a oktavé, a to v roz¢lenéni na Formalni logiku
a Empirickou psychologii. (Nyni snaze pochopime, pro¢ Gustav Adolf Lindner napsal své
prvni ucebnice pravé pro tyto dva piedméty.) Princip jediného ucitele pro kazdou tiidu byl
nahrazen uciteli jednotlivych predmét, zaroven byli poprvé zavedeni tfidni ucitelé.
Gymnazium bylo ukoncovano povinnou maturitou, kterd byla pfedpokladem vstupu na
univerzitu. Dal§im vysledkem reformy byla nova organizace vzdélavani gymnazidlnich
ucitelt, pro néz se pozadovala zavérecna zkouska a jeden zkuSebni rok praxe. Na gymnaziich
byl nyni vénovan daleko vétsi prostor vyucCovani v matefském jazyce, stejné jako vyuce

literatury a jejim déjinam.

Relativni uspéch reformnich opatfeni 1848-1853 neznamenal, Ze byly skutecné odstranény
viechny omezeni svobody vyuky a badani ze strany statu. Ufady viak stale disponovaly plnou
kontrolou obsazovani akademickych posti, ¢imz ovliviiovaly obsah vyuky, ostatné i po roce
1848 nebyla disciplinarni fizeni s vyucujicimi ni¢im vyjimeénym. Rovnéz je tieba
poznamenat, ze vedle stdtniho Skolstvi paraleln¢ existovaly Cisté cirkevni vzdélavaci ustavy,
které byly az do 90. let 19. stoleti vynaty z ministerské spravy a z velké miry stale spravovany

podle jezuitskych linii Ratio studiorum z roku 1599.%

Rakouské Skolské reformy postupné oteviraly vzdélani v§em socidlnim vrstvam, musime vSak
podtrhnout fakt, Ze za Lindnerovych dob bylo vzdélani stale jeSté¢ predevSim vysadou
bohatych a 74kl z nizSich vrstev bylo pomalu, jakkoli jejich pocet postupné nartistal. Jeste
drtivéjsi byla v portfoliu studenti pfevaha muzi. Zenam zistaval piistup k vy$§imu vzdélani
do konce 19. stoleti s vyjimkou domacich uditeli de facto zapovézen. Teprve v roce 1878
byla Zendm oficidlné umoznéna Ucast na univerzitnich pfednaSkach, ovSem bez moznosti
slozit zavéreéné zkousky, a prvni zena mohla v Rakousku-Uhersku promovat (na budapest'ské

univerzit&) az v roce 1898.°

Od terezianskych reforem do prvni svétové valky tak Skolstvi sehrdlo vyznamnou tlohu
Vv procesu politického vyvoje Rakouského stitu smérem k demokratizaci a liberalismu
(a dokonce bychom v ném probihajici procesy mohli z velké miry povaZzovat za ,,lakmusovy

papirek® tohoto vyvoje), byt to byl proces poznamenany mnoha boji, zdpasy i doCasnymi

8 STACHEL, Peter. Das ésterreichische Bildungssystem zwischen 1749 und 1918.
http://www.kakanien.ac.at/beitr/fallstudie/PStachel2.pdf , stav 12.07.2012 18:10 hod., s. 9
° Tamtéz, s. 11
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prohrami pokrokovych sil. V Lindnerové dobé, v obdobi narodnostnich hnuti druhé poloviny
19. stoleti, bylo navic Skolstvi v podruci prudkého boje za narodnostnimi zajmy. Bitky a svary
mezi narodnostnimi studentskymi skupinami byly na univerzitich na bézném poradku;
ostatné 1 rozdéleni ¢eské univerzity na némecké Karolinum a ¢eské Klementinum v roce 1882
meélo za pricinu nesoulad pfevazujicitho poctu ceskych studentl vici vétSiné némeckych
uciteldi. Stfedni a zakladni Skolstvi bylo snad jesté silngji ovlivnéno narodnostnimi spory diky
sporu o hlavni vyucovaci jazyk, ktery byl symbolem néarodni identity v dané oblasti. Cisté

pedagogické zaméry nemély v zasadnich rozhodnutich je§ts patiéné misto.™

2.2 Herbartismus — ideovy zaklad rakouského $kolstvi

Nastin edukacni reality Rakouska-Uherska 19. stoleti nemizeme ponechat bez zminky o jeho

vad¢im ideovém sméru - herbartismu, k némuz se ostatné G. A. Lindner cely zivot hlasil.

Experti se shoduji v tom, Ze az do nastupu reformni pedagogiky byla evropska pedagogika
19. stoleti myslenkové utvarena zejména dvéma postavami, a to Pestalozzim a Herbartem.
Pestalozzi objevoval zaklady pedagogickych pfistupti a metod, Herbart vypracoval filozofické
zaklady pedagogiky jako védy. Odtud se odvodily nejvyznamné&jsi proudy: Diesterwegova
pedagogika na jedné strané a pedagogicka Herbartova Skola na druhé. Diesterweg, ideové
zakotven v osvicenstvi, usiloval o prosazeni osvicenskych principti do $kolstvi a inklinoval
vzdy vice k osvétové, publikacni cCinnosti a pedagogické praxi. Nevytvofil ucelenou
mySlenkovou soustavu srovnatelnou s herbartismem. (Mozna vSak pravé jeho komplexnost
pfedznamenala i jeho pozvolny upadek — herbartismus dosahl svého nejvétsiho vlivu asi 20

S 4

rigor6znost a postupné opoustén).

Kdo vlastné byl Johann Friedrich Herbart? Narodil se v Oldenburgu roku 1776 v rodiné
vysoce postavenych ufednikli. Jeho mySlenkovy vyvoj a lidské zrani spada do pohnuté doby
francouzskeé revoluce, ktera otfasla zaklady statnosti v celé Evrop€. Herbartiiv systém je vSak
revoluénimu uvazovani nejen vzdalen, je s nim naopak v ptikrém kontrastu, stejn¢ jako tomu
bylo v Herbartovych osobnich postojich. Herbart neaspiroval na to, aby se Gcastnil tvorby
dé&jin, i kdyZz nebyl zcela apolitickym myslitelem; daval vsak v kazdém ptipad¢é piednost

kontinuité pfed ndhlymi spolecenskymi zménami. To mu také piineslo povést zpatecnika,

0 STACHEL, Peter. Das dsterreichische Bildungssystem zwischen 1749 und 1918,
http://www.kakanien.ac.at/beitr/fallstudie/PStachel2.pdf , stav 12.07.2012 18:10 hod., s. 11
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obzvlast na konci jeho kariéry v Gotinkach, kde slozil slib vyhradni posluSnosti
autoritafskému hanoverskému vladci, ¢imz rezignoval na dislednou obhajobu akademickych
svobod (naopak pro odmitnuti podrobit se odesli tenkrat z univerzity napf. bratfi Grimmové).
Nicméné to, Ze daval piednost spiSe kontinualnim zménam, vyhovovalo tehdejSim rakouskym
a némeckym vladdnoucim kruhtim, které i diky tomu akceptovaly Herbartovo uceni za
ptevladajici pedagogickou filozofii. Pfispéla k tomu i nova spolecenska situace v Evropé po
roce 1848, kdy revolu¢ni boute utichly, v politice se piesto postupné prosazovaly liberalngjsi
sily az mnohych mladych revolucionaii se stavali dvorni radové. Rozvoj primyslu
vyzadoval odborniky stejné jako rozriistajici se statni sprava, a to otevielo pole plisobnosti
racionalni, nerevolu¢né ladéné pedagogice. ,,Stiizlivost, vécnost, smysl pro empirii a praxi,
ptisné logika a nechut’ k dalekosahlym spekulacim byly rysy, které vyhovovaly nové dob¢.
Zacatkem naSeho stoleti charakterizoval vztah herbartismu a specidlnich véd lipsky psycholog
Wilhelm Wundt témito slovy: Herbartova Skola — a muzeme to pravem tvrdit — znacné
prispéla k tomu, Ze se obnovilo vzdjemné uznani, které diive existovalo mezi filozofii
a jednotlivymi védami, a tim pfipravila dobu, v niz uz neplatilo, jak to bylo bézné kolem
poloviny minulého stoleti, Ze je filozofie jen néjakd pfechodna véda, nybrz Ze opét zaujala

. , v o jo s rell
jako za Kantovych ¢asti diistojné postaveni.*

Je ovSem tfeba zminit, Ze existuje velky rozdil mezi Herbartem a jeho idejemi a herbartismem
coby pedagogickym systémem. Tento rozdil tkvi v piedélu mezi filozofii a prakticky
uplatiovanou ideologii, jez je na oné filozofii postavena. Herbartovo mysleni zdaleka
neobsahovalo takovou miru schematismu, formalismu a dogmatické fixace vychovnych
a vzdélavacich procest, jak je pozdgji aplikovali propagatofi herbartismu. Ovsem ikdyz
uzname pravdivost mnohych vytek viéi herbartismu, je dnes obtizné véc objektivné posoudit
bez znalosti kontextu doby. Do poloviny 19. stoleti byla totiz pedagogika chapéana piedevs§im
jako prakticka ¢innost vychovatele, a teprve se etablovala jako samostatna véda. Herbartismus
vznikl ve snaze premostit tuto propast a zakotvit vyucovatelskou praxi na vhodnou teorii,
k ¢emuz mu Herbart (coby nejvlivnéjsi pedagogicky myslitel té doby) poskytl zadany
filozoficko-psychologicky zaklad.

Ostatné ve své prednaSce o pedagogice z roku 1802 uvadi sam Herbart: ,,RozliSujte predevsim

pedagogiku jako védu od uméni vychovy. Co je obsahem védy? Systém teorému, které

1 ZUMR, Josef. Mdme-1i kulturu, je nasi viasti Evropa: herbartismus a ceskd filosofie. Vyd. 1. Praha: Filosofia,
1998, ISBN 80-7007-110-9, s. 14
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ucelen¢ pojednéavaji o podstaté véci, nasledky jsou odvozovany z pfi¢in a pficiny vyplyvaji
Z principtl. - Co je uméni? Souhrn dovednosti, které je nutno spojit, aby se doséhlo urcitého
cile. Véda tedy vyzaduje odvozeni teorémi z pficin, tj. filozofické uvazovani. Uméni naproti
tomu vyzaduje konkrétni jednani, a to s ohledem na Zadouci vysledek, pfiCemz nelze
upadnout do spekulaci; pfitomny okamzik vola o pomoc, je tu tieba zvladnout tisice

protichiidnych reakei.«?

Zatimco jina ontologicka badani kon¢ivaji zhusta v nekone¢ném vagnim prostoru, kde muze
jejich diskurzim sekundovat jen hrstka vyvolenych, mohla byt Herbartova filozofie zakratko
pouzita k praktickému ucelu pro pomoc Sirokym vrstvam. Pfitom nevyzadovala zadné
spolecenské pievraty, a pfece byla svym zpiisobem pokrokovéa. V tom tkvéla také pticina

jejiho uspéchu.

Jaké jsou hlavni principy Herbartova uceni? Herbart na psychologické roviné rozviji teorii
akceptace novych podnétl jedincem a jejich adaptaci do souc¢asného chapdni, a tento proces
nazyva ,.harmonizaci*. Clovék podle n&j odstrafiuje disharmonii - rozpor - mezi pojmy a nasi
zkuSenosti. Odstranovanim rozport jsme ptivadéni blize skutecnosti; ale o ni nemame jinych
zprav nez to, co ndm sdéluji nase pojmy a zédkony mysleni. Budou-li odstranény rozpory,
dosahneme harmonie se skute¢nosti. (Nahlédneme-li vSak Herbartovu filozofii dne$nimi -
postmodernimi - paradigmaty, ihned zpozornime, nebot’ nam vyvstane jako nezadatelny fakt,
ze se zde skryva Herbartlv apriorni, ale nezavisle neprokazatelny predpoklad, Ze skute¢nost
je logicka. Za timto ptedpokladem vidime pozistatek mysSleni velkych systéma 17. a 18.
stoleti, viru ve vystizeni skute¢nosti jednou velkou pravdou. To mulzeme pfipustit
i s védomim toho, ze Herbart jako vynikajici matematik jiz pouzil pro nastin své teorie
mysleni diferencialniho poétu. Mimochodem, podobny pfistup k harmonizaci podnétd
nachazime - ovSem v ryze psychologickém podani - v Tolmanové teorii kognitivnich map.
Podle n& ¢lovék Vv procesu poznani zapojuje nové zkuSenosti do starého vzorce chéapani

a novymi zkusenostmi jej tak neustale adaptuje.)

Pro Herbarta je pedagogickym cilem kromé pravdivého poznani skuteCnosti predevsim

mravnost. V Obecné pedagogice uvadi Herbart jiz v roce 1806, ze nezna ,,vychovu bez

12 ADL-AMINI, Bijan, OELKERS, Jiirgen a NEUMANN, Dieter. Pddagogische Theorie und erzieherische
Praxis: Grundlegung und Auswirkungen von Herbarzs Theorie der Pddagogik und Didaktik. Berlin: P. Haupt,
1979, s. 106
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vyucovdni, ale ani vyucovdni bez vychovy“. Pravé tento pojem ,erziehende Unterricht®
(,,vychovavajici vyucovani®) je jednim z milniki Herbartova systému. ,,Vychova k charakteru
osobnosti musi pfedevsim pusobit na to, aby se chovanec vzdélaval sam, jak volbou dobrého,

tak odmitanim zlého.**3

Vstiebavani vhodné zvolenych novych podnétii a ideji a proces jejich harmonizace povazuje
Herbart za vud¢i princip uéeni. Podporuje proto formalni systém opro$tény od nezadoucich
vlivl a rusivych podnéti, v némz se zak bude nejlépe adaptovat, a ktery poskytne nejlepsi
prostiedi pro jeho mravni vyvoj ,,od vrozeného egoismu k estetickému vniméni svéta

vitkol !4

Na konci 19. stoleti je vSak herbartismus podrobovén stéle silngjsi kritice a opoustén. K tomu
uvadi vystizné J. Zumr: ,Jestlize herbartismus vdécil za vzestup své popularity v poloving 19.
stoleti do zna¢né miry Herbartovym pedagogickym idejim, pak koncem téhoz stoleti a pozdéji
se paradoxnim zplsobem opét pedagogika zapfi€inila o jeho diskreditaci. ... NesnaSenlivost
a dogmatické Ipéni herbartovskych pedagoghh na systému, ktery si zkonstruovali,
vyprovokovaly marburského novokantovce Paula Natorpa k tomu, ze ze svého stanoviska
napadl v roce 1897 ptimo filozofické zaklady Herbartovy pedagogiky a principialné je odmitl:
Herbart nesplnil to, co se od dob Kanta a Pestalozziho pozadovalo, pokud jde o teoretické
Zdklady pedagogiky, naopak, kdyz se do tohoto ukolu viibec podjal (totiz ve své Etice), uplné

. , 15
se minul cilem.*

V Cechach piispél ke kritice a opousténi herbartismu nemalou mérou i ten fakt, Ze

herbartismus byl vniméan jako oficialni trend rakouské, a tedy cizorodé, Skolské politiky.

3 Nazorovy vyveoj G. A. Lindnera

Jako kazdy badatel, ktery se pousti do neprobadanych vod, i Lindner ve svém Zivoté

prokazuje velkou miru hledacstvi, poznavani a zkouseni nového, ale 1 opousténi starych cest.

3 HERBART, Johann Friedrich, KYRASEK, Jan a HOFMANN, Franz. J. F. Herbart a jeho pedagogika. 1. vyd.
Praha: SPN, 1977, s. 21

14 ADL-AMINI, Bijan, OELKERS, Jiirgen a NEUMANN, Dieter. Pddagogische Theorie und erzieherische
Praxis: Grundlegung und Auswirkungen von Herbats Theorie der Pidagogik und Didaktik. Berlin: P. Haupt,
1979, s. 16

15 ZUMR, Josef. Mdme-li kulturu, je nasi viasti Evropa: herbartismus a ceskd filosofie. Vyd. 1. Praha: Filosofia,
1998, 150 s. ISBN 80-7007-110-9, s. 15
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Jaky byl ve strucnosti jeho nazorovy vyvoj? V ndvaznosti na jiz zminény Zivotopis jej lze

rozd¢lit predevsim do nasledujicich obdobi.

3.1 Studium a hledani Zivotni cesty

Lindner byl v obdobi dospivani diky své citlivosti konfrontovan s typickymi otazkami mladi,
snad jen s vé&tsi silou nez u jinych: pravda, upfimnost, ¢estnost jsou pro néj velice Zivé pojmy.
PiSe si denik, potifebuje vyjadiovat své prozitky a dojmy, pokousi se o basné, jak tehdy
ostatné¢ u mladych gymnaziant nebylo neobvyklé. Lindner po velkém rozvazovani zvolil za
svou zivotni cestu knézskou dréhu. Ze zépist v jeho deniku plyne, jak touzil po upfimném
zivoteé a jak vazné chtél zasvétit zivot Bohu. Prece jen vSak miize pozorného ¢tenafe zarazit,
ze posledni prazdniny pfed ndstupem do seminate hodlal ,,uzit toho, co uz pro né&j nebude* -
cestovat, setkavat s prateli, veselit se. Knézské povolani vnima jako do jisté miry tajemstvim
zahalenou feholi, nepievladd u néj jednoznacné smifeni se s timto udélem. Zklamani, které
V seminaii prozije, je prvnim velkym zlomem jeho idealistického vnimani svéta, a podobné
krize jej ostatné¢ budou provéazet v riiznych obdobach po cely zivot. Lindner musi opustit
seminaf, protoze se odvazil nezavisle myslet — néco, co ani v tehdejsi rakouské spole¢nosti
neni zadouci. Po dvou letech v seminafi bere ukonceni této zivotni etapy s urcitou tlevou.
Velkou pomoci ve vyrovnani se s touto situaci mu byli rodice, kteti mu tento krok nevy¢itali
a nenaléhali na n¢j. Lindner mé¢l opravnéné obavy, zda opusténi seminafe nebude mit pro néj
nepiijemné nasledky v obcanském Zivoté, ale mj. i udalosti let 1848, které zptsobily odchod
fady dalSich ze seminafe, napomohly k tomu, Ze se tak nestalo. Lindner si v8ak poté ujasnil
hlavni smérnice pro svij zivot. Cilem zivota je pro n¢j nyni osobni blazenost ¢lovéka, kterou

lze docilit jen na cesté mravnosti.

Béhem studii napsal n€kolik tivah zejména teologickych. Otazku vztahu k Bohu a viry fesil
Lindner vétSinu svého Zivota. V prvnim obdobi dospiva k tomu, ze touha duSe muze byt
uspokojena jedin€ v Bohu, ke kterému ale postupné zaujima postoj oscilujici mezi deismem
a vnitinim vztahem bez nutnosti instituce cirkve. Ostatné kriticnost k cirkvi, jejiz stav nahlédl
zevnitf, a nasledky jeho nekonvencnich az kritickych postojii k ni, jej bude v néjaké forme
provazet po cely Zivot. NaboZenstvi se mu Vv dal§im Zivoté stava spiSe vyznanim nejvysSich

mravnich hodnot, né¢im, co je sice pro lidstvo mravné zadouci, ale spi§ nez objektivni fakt
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jsou to uslechtilé moralni principy. Lindnerovi postupné nahrazuje misto viry v zivoté véda,

tato ,,privodni hvézda po cestach Zivotnich, kdyZ ostatni svétélka viry, ba i lasky vyhasla.«!®

3.2 Prvni pedagogické zkuSenosti (1850-1855)

Lindner pobyl na svych prvnich uditelskych mistech v Rychnové nad Knéznou a Ji¢iné.
V Rychnové se rychle vpravil do ucitelskych povinnosti a podle dopisti matce se za katedrou
citil ve svém zivlu. Rodice zaku jej chvalili. AvSak nenachazel zde spfiznénou dusi, zdejsi
poméry jsou mu ve srovnani s dosavadni zkuSenosti z Prahy pfilis ,,malé*. Proto velmi uvital
prelozeni na osmileté gymnazium do Ji¢ina. Zde se kromé vyuky odbornych predmétt podili
na zavedeni télesné vychovy, k ¢emuz cituje ze Skolni zpravy J. Kral: ,Uzavielo zdejsi
professorstvo za navrhem professortt G. Lindnera a K. Jandy, zasaditi se o zavedeni ustavu
gymnastického na zdej$im ugilisti. Reditelstvi gymnasidlni oznamilo ihned své uzavieni
vysoké v1adg, ktera podniknuti toto schvaliti nemeskala. ... Zaci byli dle povahy télesné na
Sest tfid rozdéleni, z nichzto kazda tyhodné dvakrat po hodin€ cviceni odbyvala, tak ze
kazdodenné (vyjma nedé€li) od 6-8 hodin z vecera se cvi¢ilo. Navod k cviceni a dohlidku
pievzal suppl. prof. Lindner, k némuzto se co dozorci a poradatelové professorové K. Janda
a A.V. Maloch pfidruzili. Vysledky téchto cviceni, ackoli po kratky ¢as odbyvanych, byly
takové, ze obecenstvu bohda ziejmy diikaz podaji, kterak télocvik nejen k utuzeni zdravi,
k zmohutnéni téla a k orthopaedickému vyvinuti oudd jeho, nybrz i ke vzbuzeni vétsi Cilosti

a pruznosti ducha smétuje.«’

Tato na pohled nevyznamna (a nefilozofickd) epizoda vypovida o Lindnerovi mnohé: byl totiz
clovékem nestrnulym, otevienym pro nové mysSlenky, reformator, ktery své presvédceni
aktivné prosazoval v praxi. OvSem naruSovat setrvaly stav znamenalo mnohde i1 narazet
a ziskavat osobni neptatele, coZz Lindnera provazelo prakticky na kazdém jeho ptisobisti.
Nékolikrat Celil karnym fizenim. Lindner byl pfitom citlivym Elovékem, kterého tyto strety
musely osobné poznamenavat. Jak si pozdéji vSimali jeho spolupracovnici, Ve staii se mu
zraCily ve tvafi vrasky Zivotnich zapast az urcité zlomenosti. Co jej rovnéz na kazdém
pusobisti provazi, je po urCit¢ dobé zklamani a malomyslnost, coz jist¢ souvisi s jeho
celkovou neusazenosti, s touhou stale objevovat nové. Tyto vlastnosti vSak rozhodné

neprispivaly k stabilit¢ jeho postaveni; ucitelské posty byly v té dobé obsazovany skolskym

1% KRAL, Josef. Gustav Adolf Lindner. Zivot a filozofie. Praha: Ceské akademie v&éd a uméni, 1929, s. 25
17 I
Tamtéz, s. 32



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 25

ufadem ve Vidni aucitelé podléhali silné spoleCenské kontrole. Lindner si v Ji€iné
poznamenava do svého deniku charakteristické vypovédi: ,,Uvazan jsem v odpovédnosti
oufadu svého, zaptazen v mnohohodinnou denni praci, postaven uprostied pomeéra, které se
namnoze neshoduji se zptisobem mého mysleni...Bylo mi pravé nyni, co se supplementem na
gymnaziu Ji¢inském piSu, dano, zakusiti téz odpocinku ,,v chladu palem miroSumnych*
a vyznati se musim, ze mi potykani se a boj vétSim byly pramenem blaha nez ochabujici
¢innost, jiz jsem praveé zakusil. ... UdavaCstvo rozsapuje tlamu svou na mne, aby mne
udavilo; avSak nedockavosti svou stava se mi bezdéky dobrodincem velikym, an mi podava
datklivé promemoria pro ¢asy budouci. Jest€¢ jsou mysSlenky svobodné a s nimi musim
uvyknout obcovati. Spole¢nost nynéjsi ve svych nacelnych osobach je skrz na skrz protkana
Spatnosti, a Zivéji nez diive nahlizim, Ze mezi mnou a ji neni zddného svazku. Ze vSech stran
se na mne zrada diva, z kazdého kiovi ouklady c¢ihaji. Vyzuta ze vSech vyS$Sich mySlenek
slouzi ta chatra pomijejicim mocnostem, jsouc pfili§ vysilena, nez aby se vzmohla k né¢emu
Vy§§imu.“18

Celkové na nas ze svych zapisti dycha Lindner jako idealista, rozervany mezi cilem a ¢iny,
mezi tlakem nizkosti okoli a touhou po vzletu K vyss$im idejim. V maloméstském prostiedi
nenachazi piili§ opory ani piatel a snadno upadé do kritiky a skepse. Uzavira se do urcité

vnitini samoty a vychodisko za¢ina vidét v praci.

Na konci ji¢inského pobytu byl Lindner obvinén ze Spatné¢ho vlivu na zadky v naboZenskych
otazkach a prelozen na némecké gymnazium do Celje v Dolnim Styrsku. Takova pielozen,
zejména na jih, nebyvala v Rakousku ni¢im neobvyklym; ostatné s nim byl do Gorice
ptreloZen i dal$i profesor z Ji¢ina. Lindner se pokusil hdjit proti naf¢enim, ale zaroven je
zfejmé, Ze toto pielozeni bral jako urcité vysvobozeni z pomért, které ho svou malosti tisnily.

Od budoucnosti oCekaval vetsi veci.

3.3 Pocatky védecké a literarni prace (1855-1871)

Do obdobi pobytu v Celji spadaji Lindnerovy pocatky védecké a literarni prace. Pise ucebnici
psychologie, k niz mu skyta podnéty Herbart. Tvoii basné a pokousi se i o drama. Po nékolika
meésicich v Celji je vSak naplnén neklidem a zklaméanim, pocituje u sebe nerozhodnost

a neprakti¢nost. Znovu si uvédomuje svou rozttisténost do mnoha sméra a nevi, co by vyvolil.

18 KRAL, Josef. Gustav Adolf Lindner. Zivot a filozofie. Praha: Ceské akademie véd a uméni, 1929, s. 34-35
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Chce se vénovat veéde, na druhé strané filozofii a politice, ale i literatufe a poezii. Do svého
deniku si zaznamenava: , Kéz bych se jenom jednomu z téchto smérit mohl odevzdat!

Bloudim, hledam, a ptece nenalézam*.*°

Zprvu vyucoval podle predepsanych ucebnic, ale jeho dvé ucebnice, které napsal, byly
Skolskou komisi ve Vidni schvaleny k vyucovani na gymnaziich: ,,Lehrbuch der empirischen
Psychologie* (1858) a ,,Lehrbuch der formalen Logik* (1861). Nutno podotknout, ze k prvni

z nich se objevily i kritiky, napt. Dr. Anton von Leclair ji vénoval 30ti strankovy spis.?°

O tom, jak prozival nelehké okolnosti svého udélu, ale i o vychodiscich, ktera z nich nalézal,
sveéd¢i zaznam z jeho deniku: ,, Tti véci potiebuje ¢lovek v zivoté: za prvé rezignaci, za druhé
rezignaci, za tieti rezignaci. Zhrouti-li se vSechny iluze naseho zivota, je to také zisk.“*

Zajimava je jedna z jeho tvah o nesmrtelnosti: ,,V pfirodé¢ neni plytvani. Proto je
nemyslitelno, aby vysledky vzdélani, kterych se docililo v lidské dusi béhem pozemského

zivota, byly zni¢eny fyzickou smrti. Toto je hlavni diivod pro nesmrtelnost.“%

Za pobytu v Celji Lindner uvefejnuje v Casopise Tagespost nékolik némecky psanych romand
a novel, motivem jejichz napsani byla zfejm¢ finan¢ni potieba. Jak plyne z jeho deniki, jeho
rodina prozivala pomé&mé casto financni tisen. Ackoli si Lindner v Celji vybudoval §t'astny
domov, tdhla ho odtud pry¢ touha po kulturnéjSim prostiedi, po védé a védeckém badani. Po
prvnich Zadostech o pielozeni pochopil, ze jedina cesta z Celje vede pfes povyseni, které vSak
zatim nebylo realné. PiSe proto rodicim: ,,PovySeni jest nemozné, dokud stoji v ¢ele uradi
jisté osoby. Musime tedy miti zatim strpeni.“*® Vzhledem k politickému déni v Rakousku
v§ak postupné za¢inal mit strach, Ze dojde-li k uskute¢néni federalizace, mohl by ve Styrsku
zustat uz navzdy. Proto stdle intenzivnéji zada o pieloZeni z Celje. Nakonec byla jeho zadost
vyslySena a v fijnu 1871 byl jmenovan feditelem realného gymnazia v Prachaticich.

K jeho odchodu z Celje napsal tehdy charakteristicky Tagespost: ,,Jest starobyla zasada
rakouské byrokracie, Ze vice respektuje poddanou prostiednost nez vysoko usilujici mysl

védeckého badatele. A Slechetné a vysoké snahy mél profesor Lindner, a praveé proto mstily se

Y UHER, Jan. Gustav Adolf Lindner ve svétle svych denikii: (pFispévek k Zivotopisu). Praha: Dédictvi
Komenského, 1928, s. 11

20 LECLAIR, Anton. Kritische Beitrdge zur Kategorienlehre Kants. Mit einem Anhang: Kritische Bemerkungen
zu G.A. Lindner's Lehrbuch der empirischen Psychologie. Praha: F. Temsky, 1877

L UHER, Jan. Gustav Adolf Lindner ve svétle svych denikii: (pfisp&vek k Zivotopisu). Praha: Dédictvi
Komenského, 1928, s. 100

2 Tamtéz, s. 13

2 KRAL, Josef. Gustav Adolf Lindner. Zivot a filozofie. Praha: Ceské akademie v&éd a uméni, 1929, s. 70
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na ném priamérna domyslivost a nesnesitelné slabé mozky, které se vzdy citi uraZzeny dusevni

pfevahou.“?*

3.4 Vrcholné obdobi - na seminaii v Kutné Hore (1871-1882)

Prachatice se Lindnerovi nakonec staly jen pfechodnou stanici. Byl Stasten, ze je zpatky
v Cechach, ale brzy byl (ov§emze) i v Prachaticich nespokojen. Narazil na mistni provinéni
poméry, némecké realné gymnazium meélo navic velmi slabou navstévnost (v roce Lindnerova
pasobeni zde studovalo jen 73 zakl). Lindner zde ucil mj. matematiku, geometrii, ale uplatnit
svlj rozhled v humanitnich oborech nemohl. Proto opét zada o ptelozeni, ale jeho Zadost
0 misto feditele do Ceskych Budgjovic byla zamitnuta s odiivodnénim, Ze ,,neumi dost dobfe
Cesky®. Vzhledem k tomu, ze Lindner byl jiz uznavany pedagog, autor knih a ucebnic, které
se pouzivaly na vétSin¢ gymnazii v Rakousku a ktery chtél své sily vénovat svému narodu,
pasobily na ng tyto malicherné duvody velmi deprimujicné. Nakonec vSak dosahl svého

a 14. zati 1872 byl jmenovan feditelem ucitelského ustavu v Kutné Hofe.

Kutnohorské pedagogium bylo otevieno v roce 1870, aby pomohlo vychovat ¢eské ucitele
a doplnit jejich nedostatek na Skolach. Lindner zde jako feditel fidil pfedevSim rozpravy
studentll o jejich hospitacich ve cvicné Skole. Na to navazovaly rozpravy o udalostech
minulého Skolniho tydne a jejich analyza, tak aby budouci ucitelé ziskali co nejvice
praktickych zkuSenosti pfed nastupem do Skoly. Jako novinku zde Lindner zavedl Sirokou
diskuzni platformu konferenéniho typu, kdy kazdy mohl pfispivat, G€astnit se diskuze, hajit
sva stanoviska ¢i pokladat otazky z pléna. Teprve na zavér dodaval stanovisko vedouci ucitel
a Lindner jako feditel. Tyto ,,parlamentni diskuze* dosvédcuji, jak byl Lindner nesvazan
formami a jak byl jako pedagog liberdlni; chtél, aby kazdy student nabyl osobniho
pfesvédéeni o svém problému, a ne jen odiikal, co se od n& pozaduje. Utastnici t&chto
diskuzi se pozdgji shodovali vtom, Ze Lindner prokazoval pifi téchto poradach velkou

myslenkovou originalitu a didaktickou profesionalitu.

V Kutné Hote dospivd Lindner k myslenkovym vrcholim svého pedagogického pulisobeni.
Vydava uebnice pro seminaf, ale i dalekosahlejsi védecka pedagogicka pojednani. Mezi nimi
zaujima vyznamné misto edice ,,Paedagogische Klassiker”, v niz, véren své zasadé¢, ze déjiny

vychovy jsou d¢jinami ideji, chtél seznamit zejména odbornou vefejnost s nejveétsimi

 DENIK TAGESPOST r. 1871. In KRAL, Josef. Gustav Adolf Lindner. Zivot a filozofie. Praha: Ceska
akademie véd a uméni, 1929, s. 73
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osobnostmi dé&jin pedagogiky. V edici, ktera vychazela ve vydavatelstvi ,,Pichler’s Witwe und
Sohn“ ve Vidni, postavil na prvni misto Jana Amose Komenského. Publikuje jeho obsahly
zivotopis a pieklada do némciny jeho Velkou didaktiku. K piekladu piipojil fadu poznamek,
V nichz objasnil nejasna mista, vysvétlil vyznam osobnosti uvadénych ve spise. Zajimava jsou
predevsim mista, kde Lindner poukazuje na sté¢zejni mySlenky Komenského, jako nazornost,
dostupnost vzdélani pro vSechny atd. Lindner kladl diraz i na filozofickou stranku

Komenského dél, spojuje ji s jeho obtiznym Zivotem, pronasledovanym pro viru.

Jednim z nejvyznamnéjSich Lindnerovych pocinii bylo zalozeni odborného pedagogického
mési¢niku Paedagogium v roce 1879. Casopis byl vénovan vyhradné ,,vychovatelskym
ucelim“. M¢l se stat predevsim platformou pro vyménu nazorti a zkuSenosti z oblasti
didaktiky, Skolské organizace obecnych a stiednich $kol, ale i souvislosti didaktiky s kulturou,
na coz kladl Lindner nemaly diraz. Vychova ma podle n¢j v Herbartové duchu napomahat
pravou osvétou k pfemozeni individudlniho sobectvi, k mravnimu pokroku lidstva
a vlastenectvi, jehoz nositelem je ndrodni ucitel. Lindnerovi se podatilo v ¢asopise sousttedit
tehdejSi Celné védecké pracovniky, jako byl J. Durdik, F.X.Prochazka a dalsi. Mezi
pfispévateli se mj. objevuje i T.G.Masaryk. Clanky si zachovavaly vysokou odbornou
urovenl a seznamovaly ¢tendie s domacimi i cizimi pedagogickymi myslenkami (od autorii

jako Spencer, Darwin, Mill, Rousseau atd.).

Osud Lindnerova angazma v ¢asopisu Paedagogium byl vSak charakteristicky a dokumentuje
jeho sloZitou povahu. Jiz ve tfetim roce existence Casopisu se Lindner pro neshody
s vydavatelem Urbankem nejen vzdal mista v redakci, ale zcela do ng&j prestal pfispivat.
Casopis postupné ztracel svou pedagogickou troven az zanikl, a po 9 letech se nakonec

zménil v ,,Paedagogické rozhledy*.

V Kutné Hote stihl Lindner napsat jednu ze svych stéZejnich praci, a to ,,Enzyklopédisches
Handbuch der Erziehungskunde mit besonderer Beriicksichtigung des Volksschulwesens®
(¢esky: ,,Encyklopedickd ptirucka vychovy se zvlastnim zamétenim na nérodni skolstvi®).
Kniha je encyklopedii pedagogickych pojmu. Byla poprvé vydana vr. 1883, je psana
Svabachem a nebyla dosud pieloZzena do CeStiny. Zajimava jsou zde piedevSim hesla
vztahujici se k socialni pedagogice (cituji z nich v 6. kapitole). Encyklopedie obsahuje téz
podrobné Zivotopisy slavnych osobnosti pedagogiky. Vyklady jednotlivych hesel se obecné

nesou V herbartovském duchu. Z encyklopedie vyplyva, ze Lindner dozral K ndhledu na
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pedagogiku jako na ndstroj ieSeni socidalni otazky. Dilo bylo velmi rychle rozebrano a bylo

nutno poftidit druhé a tieti vydani.

V souvislosti s némecky psanymi dily viak Lindnerovi vyvstal v Cechach, které pravé
prozivaly své ndrodni obrozeni, novy problém. Byl napadan za to, Ze je ,,odrodilcem*, protoze
piSe némecky. Lindner se snazil doucit ¢estin¢ a zapojit se do narodniho hnuti — nikoli jako
nacionalista, ale jako ten, kdo si vazi vlastniho ndroda, feci a jeho dédictvi; na druhé strané
obrozeni nebyl pravé cenény postoj. Lindnerova snaha pocestit se zase narazila u Némch - ti

mu na oplatku vytykali, Ze preSel na ceské Skoly.

Ale zdaleka nejvétsi atoky na Lindnera pfisly ze strany cirkve. Lindner se dostal pod palbu
katolického &asopisu Skolnik za to, e Zadal, aby vychova povznasela naboZenské nahledy
chovanct na stanovisko ,,pokrocilej$i a osvicen&jsi ¢asti naroda. List mél ovSem za to, ze
cilem vychovy musi byt povzneseni chovancii na stanovisko katolické. Vzdyt kdo by si
osoboval pravo hodnotit, kterd cast naroda je vlastné¢ ta osvicenéj$i? V nasledujicich
polemikach s casopisem je zfejmé, ze Lindner se ve svych postojich k ndbozenstvi postupné
dostal na pozice agnosticismu a snad az ateismu, byt' to sam takto oteviené neformuloval.
Nabozenska vira pro néj po vétsinu aktivniho Zivota sice stale jesté byla nejvyssi motivaci
k moralce a vy$§im hodnotam, ale i ten, kdo nema viru, ma vSak moralku, byl hoden stejné
ucty. Lindner v8ak nesnaSel nazorovou omezenost teoretického a praktického katolictvi (je
zjevne, ze povazoval klasickou katolickou zboznost za omezujici faktor rozvoje osobnosti), se
kterou mél osobni zkuSenost ze seminéie. A S rezolutnim odporem se stavél proti jezuitskému
vlivu na $kolstvi, které bylo v tehdejsi Evropé jesté stale realitou. Ostatng, hned v tvodnim
Cisle svého nového Casopisu Paedagogium se do jezuiti bojovné pustil v ¢lanku ,,Zapas
0 skolu“, jehoz ostry ton doklada, ze pozd&jsi odpor katolické cirkve proti Lindnerovi

rozhodné nebyl omylem:

»Dukazem nejziejmé&jSim, jakou diilezitost ma v zivoté narod vyucovani vetejné, jest ,,zapas
o Skolu®, jenz se nyni v rozliénych kulturnich zemich pftipravuje; tak v Belgii, ve Francii,
v Némecku — zdali i1 u nas, nelze v tomto okamziku rozhodnouti.

Politické strany — zde liberalismus, onde ultramontanismus — chtéji se zmocniti Skoly. Tento
zapas o Skolu vzplanul nejmocnéji v Belgii. Belgie dosahla kone¢né liberalniho svého zédkona

vyucovaciho; kral Leopold II., na n€jz strana zpateCnicka byla pocitala, schvalil proti nadani
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zakon tento. V den jeho publikace, 10. ¢ervence, vysly klerikdlni listy s ¢ernou obrubou,
a demonstrace proti nému sahaly az k utokim na Zivot kraliv, jichzto plivod se hledal

v klastefe Jezovitav.

I Francie ma jiz novy svlij zdkon Skolni, ktery po velmi bouflivych debatach piijat byl
v snémovné poslancii. Sensacni fe€, kterou mél proti Jezovitim poslanec Pavel Bert,
rozhodla o osudé tohoto zakona, ktery vylucuje jist¢ feholni korporace z vefejného
Vyuéovéni.“25

Pokud §lo o zminény utok asopisu Skolnik, Lindner na ngj dal padnou odpovéd’, coz viak
mélo za nasledek dalsi osoCovani, proto se Lindner proti ¢asopisu pomérné ostie vymezil
a zadal jej, aby ho kone¢né nechal na pokoji. Za nékolik mésict poté se vSak do Lindnera
pustil jiny list ,,Cech® a shanlivym piidechem ho nazval ,ateistou”. Varoval pied
nebezpecim, které Lindner znamena pro ¢eské Skolstvi. Doslova doporucoval, aby jej vlada
pfi nejblizs$i pftilezitosti z ucitelského Ustavu povysila za profesora filozofie na néjakou
univerzitu, jinak ,,budou nase narodni Skoly zaplaveny samymi darwinistickymi Veleduchy.“26
O tom, jak se Lindner v Cechéch citil a jak sloZitou osobnosti byl, vypovida i to, ze uz po
Styfech letech na tstavu v Kutné Hofe zadal vytrvale o prelozeni — oviem mimo Cechy (do
Styrského Hradce, Vidné, Lince). Ze studia jeho Zivotopisu vyplyva, ze Lindner bohuzel
mival pfili§ jasné a vysoké pfedstavy o tom, jak by véci mély byt, a obtizné se srovnaval
s realitou. Je také zjevné, Ze se vuci okoli nechoval vzdy takticky aneumél skryt svou
intelektualni pfevahu. Ani jeho financni situace nebyla vétSinou riiZova arodina trpivala
nedostatkem. To vSe se podepsalo na jeho zdravi, které bylo v dusledku pracovniho, ale
zejména nervového vyCerpani nalomeno, aod druhé poloviny 70.let musel Lindner
absolvovat nékolik dvou- az tfimési¢nich ptestavek na zotavenou v alpskych zemich. Nikdy

se pak jiz zcela neuzdravil.

3.5 ZavrSeni celozZivotni prace — profesorem na Prazské univerzité
(1882-1887)

Po rozdéleni prazské univerzity na némeckou a Ceskou ¢ast v roce 1882 byl G. A. Lindner

ustanoven fadnym profesorem filozofie a pedagogiky na jeji Ceské vétvi. Ackoli Kutnou Horu

% LINDNER, Gustav Adolf. Zdpas o skolu. In Paedagogium: mésicnik vychovatelsky. Praha: F.A. Urbanek,
1879-1887, 1. ro¢nik, s. 32

% CASOPIS Cech, 13.srpna 1880. In UHER, Jan. Gustav Adolf Lindner ve svétle svych denikii (prispévek

k Zivotopisu). Praha: Dédictvi Komenského, 1928, s. 106/7
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opoustél s urcitym patosem, protoze zde konecné nasel své misto, skutecné uplatnéni,
univerzita piece predstavovala novou vyzvu, nejvyssi mozné postaveni a moznost
svobodného piedavani nashromazdéného védéni. Osud mu tak daroval za blizkého
spolupracovnika i T. G. Masaryka, ktery byl na stejnou fakultu povolan v témze roce. Lindner
zde prednasi pedagogiku, psychologii, logiku, noetiku, etiku a dé&jiny pedagogiky. Ridil zde
také pedagogicky seminaf. Jeho prednasky byly vesmés velmi oblibené a byl zvan prednaset
i mimo univerzitu, z ¢ehoz vznikly nékteré spisy (Vefejna mravnost a Skola, Herbert
Spencer, O vyvoji ducha na zadkladé mluvy atd.). Lindner vtomto obdobi razil ,tradici
spoluprace profesorii filozofie a pedagogiky s ugitelstvem zejména kol narodnich.“?” Do jeho
pfednaSek zahy pronikaji nové vlivy, zejména stdle siln€jsi evolucni pohledy a Spencertiv
organisticky ptistup. Je to zfejmé z projevl pronesenych na pidé€ univerzity, jakoz i dila, které¢
mélo byt souhrnem jeho pedagogickych nazori a které vyslo teprve po jeho smrti,

,Pedagogika na zéklad¢ nauky o vyvoji pfirozeném, kulturnim a mravnim®.

Ale nebyl by to Lindner, kdyby si do dvou let i zde nevytvofil odptirce. KdyZ byl navrzen za
fadného clena Kralovské spolecnosti nauk, postavil se proti tomu profesor Loewe, ktery ho
pied lety sam navrhoval na univerzitu, stim, Zze kdyby Lindnera pfijali, on by Spole¢nost
opustil. Divodem byl Lindneriv ¢lanek o nesmrtelnosti (v Lindnerové podéni ovSem
smrtelnosti) lidského ducha. Lindner kvuli tomu do Spoleénosti nakonec opravdu ptijat nebyl.
O dva roky pozdé¢ji pak vydali autofi Zoubek a Durdik vlastni ,,Encyklopedii paedagogickou,

. " . y . 2
evidentng jako konkurenci jeho némeckému dilu.®

Z Lindnerovy publikaéni ¢innosti tohoto obdobi 1ze vyzdvihnout pfedevsim dilo ,,Pedagogika
na zakladé nauky o vyvoji pfirozeném, kulturnim a mravnim®. Lindner ji nestihl plné
dokoncit a vydani se musel ujmout jeho zak J. Klika. Jde o stézejni dilo, které ucelené shrnuje

jeho pedagogické nazory.

Jak zmifluji jeho soucasnici, Lindner na univerzit¢ pisobil jiz ponékud zeslablym
a vycerpanym dojmem clovéka ,,se stopami utrpeni v bledé, uslechtilé tvafi“?®. Prodélal

zachvat mrtvice, ale stale se snazil vykonavat své povinnosti. 16. fijna 1887 nahle zemftel.

2 KRAL, Josef. Gustav Adolf Lindner: Zivot a filozofie. Praha: Ceska akademie v&d a uméni, 1929, s. 87
% Tamtéz, s. 87-88
2 NOVAK, Josef. G. A. Lindner. Praha: Unie, 1941, s. 37
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4  G.A. Lindner — jeden z nejvétSich ceskych pedagogii a jeho
nejvyznamnéjsi dila

Gustav Adolf Lindner bezesporu patfi mezi nejvyznamnéj$i postavy ceské pedagogiky.
PredevSim svym neutuchajicim, bojovnym zapalem pro objevovani novych cest a principii
vytyCil cestu pro dalsi generace pedagogli. Jeho pronikavé mysleni vSak bylo doplnéno
i poctivou snahou o vyzkouSeni a uplatnéni nalezenych principti ve Skolské praxi. Je ticba
ocenit, e Lindner neziistal védcem odtrzenym od reality, nybrz si na gymnaziich v Cechach a
Celji prakticky vyzkousel, co hlasal, ¢imz také jeho slova dostavala patficnou vahu. Pozd&ji
mohl takto nabyté poznatky piedavat dalsim generacim pedagogi. Jako kazdy velky myslitel
ovsem vzbuzoval odpor mnohych, kteti povétSinou nedosahovali jeho odborné a intelektudlni
vyse. Castokrat byl odpirci hanlivé nazyvan eklektikem, hlasatelem cizich myslenek, a to
zejména pro jeho priklon k Herbartovi. Do jisté miry se toto osoCeni mize zdat pravdivé, ale
na druhé strané je tfeba rozliSovat mezi témi, kteti vlastni ndzor nemaji, protoze jej jednoduse
pravdy, které je prevysuji a stat se jejich hlasateli, nez se za kazdou cenu snazit prosadit
pramérné myslenky vlastni. Lindner byl ustaviény hledac¢, objevovatel nového, které vsak
dokazal zasazovat do starych rdmct. Ve svém hledani byl mimotéddné poctivy a disledny.
Jeho knihy prozrazuji vysokou odbornost, erudici, znalost problematiky, ale téz celozivotni,

neustalou praci sama na sobg.

Lindner zastaval podobné pedagogické principy, které uz pfed nim nastinil J. A. Komensky —
nazornost, postup od zndmého k neznamého, blizkého ke vzdalenému. Usiloval o to, aby zak
vyu€ovani ,,neprotrpel®, nybrz skute¢né si z n€j néco odnesl. Jeho soucasnici povazuji jeho
praci a pristup k zdklim za vynikajici ukazku ucitelské prace. V ¢em byl Lindner v naSich
podminkach novatorsky, je jeho psychologizujici ptistup k pedagogické problematice, tedy
cesta, kterou mu nastinil Herbart. Ostatné v té dobé rychle se rozvijejici psychologie stala
vzdy v popiedi Lindnerova zajmu. Stejn¢ jako Herbart hledal ramec, v némz se bude moci
chovanec nejlépe rozvijet k uplatnéni psychickych sil, k tvofivosti, ale pfedev§im mravnosti.
K tomu byl v prvni fazi svého zivota veden dobou i nabozenskym piesvédéenim. Na sklonku
Zivota, s tim, jak se v jeho uceni stale vice objevuji diirazy evoluce a organické sociologie, se
jeho durazy vcili vychovy presouvaji k zapojeni jedince do spolecnosti. Jisté k tomu
napomohlo 1 narodni hnuti 2. poloviny 19. stoleti a intenzivni diskuze o narodu, jeho historii,

soucasnosti a budoucnosti nahlizené v konceptu celku, ,.téla”. Romantismus, v némz mél
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doposud stied jedinec, byl opoustén ve prospéch smysleni, kde clovék mél sviij smysl jako

soucast celku, naroda.

V Lindnerové poslednim obdobi je proto patrny silny piiklon k darwinismu a Spencerovi.
Neni divu - prudky rozvoj ptirodnich véd v 19. stoleti vedl k uplatnéni objevenych zédkont na
spole¢nost a rozvoji sociologie jako védniho oboru. Lidstvo bylo posedlé budoucnosti, o niz
se zdalo, ze véda bude nakonec schopna odpovédét na kazdou otazku, vytesit kazdy problém
jak technicky, tak spoleCensky. Lindner stale Castéji hovoii o evoluci, jejiz principy prenasi
z piirody na spolecnost a aplikuje je nové rovnéz v pedagogice. V tomto duchu o ném pise
i J. Cerny ve sborniku na jeho pamétku: ,,.Le¢ pravé proto, Ze tak svédomité dbal védeckého
pokroku pravdy, neziistal ustrnule Ipéti na stanovisku filozofie Herbartovy, ale pokracoval
s rozvojem pozitivnych véd déle, pfizpisobiv nazor svilj evoluénimu naturalismu Spencerovu,
avsak ne do extrému, kde ztracel by se mékky, citovy nadech pfirozeného humanismu. Ani
nevim, jak bych urcitéji vyjadril jeho nejposlednéjsi fazi vyvoje, nez kdyz teknu, ze zaujal
sttedni smér mezi ponc¢kud materialistictéjSim Spencerem a mezi krajné idealistickym

a pon€kud mystickym Tolst)?m.“g’o

Lindner ve svém pozdnim obdobi stale zistava presvédéenym herbartistou, ale nyni principy
herbartismu kombinuje s evolu¢nimi myslenkami (jak na roviné onto-, tak fylogenetické)

a vytvafi pozoruhodnou syntézu obojiho.

K bliz§imu seznameni s pedagogickym odkazem G. A.Lindnera je nutné otevtit jeho
nejvyznamngéj$i dila. Jako autor je podepsan pod desitkami knih, u¢ebnic a pojednani, z nichz

za zminku stoji zejména nasledujici:

Allgemeine Erziehungslehre a Allgemeine Unterrichtslehre

Jedna se o prvni uéebnice pedagogiky v rakouské monarchii (prvni vydani 1877, resp. 1878),
které byly zdhy ptelozeny do fady jazykl (v Cestiné vysly jako ,,Obecné vychovatelstvi®
a,,0becné vyucovatelstvi®). Ucebnice je strukturovana tak, Ze osvétluje zékladni, zejména
didaktické pojmy; didaktiku zde Lindner poklada za hlavni cast pedagogiky. Zakladni
koncepce jsou odvozeny z Herbarta, pfedevsim teorie predstav, pricemz Herbart je

v didaktické oblasti pravidelné dopliiovan Komenskym, hlavné v oblasti vzbuzeni zajmu Zaka

% CERNY, Jan. Devisa Lindnerova. In Pamdtce naseho ucitele, pritele a milacka Dr. G.A. Lindnera 1828-1887:
almanach v upominku na ucitelsky sjezd v Kutné Hore v srpnu 1897. Praha: Ucitelsky dim, 1897, s. 3
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o vyuCovani. V Herbartové duchu ma byt kazdé vyucovani zaroven vychovou. Lindner vSak
oproti ortodoxnimu herbartismu dopliiuje myslenku formovani charakteru o prvky vlivu
prostiedi, tj. vychovou v roding, ve skole, mimo Skolu, hovoii o vychové ,,spole¢nosti jako
celkem*** Systematicky hodnoti vyvoj chovance z hlediska ptsobeni okoli a piirody.
V pojeti pedagogické teleologie jednoznacné dominuje mravni profil chovance. Jako moderni
novum lze hodnotit Lindnerovu snahu o zavadéni télesné vychovy jako pevnou soucést

osnov. V duchu herbartismu je Lindnerovi prvnim prostfedkem vychovy rozkaz.

Edi¢ni Frada Klasikové pedagogiky

Vydanim pojednani o velikdnech pedagogické historie povéfilo Lindnera videiiské
nakladatelstvi (Pddagogischer Verlag von Pichlers Witwe und Sohn). Lindner zde zpracoval
pojednani o vyznamnych pedagozich, zejména reformatorech. Mezi nimi zaujimal
nejvyznamnéj$i misto Jan Amos Komensky, kterému Lindner vénoval prvni svazek této
velkolepé edice. Studii 0 Komenském napsal Lindner zamérné némecky, aby propagoval
Komenského dilo vnémeckém prostoru. Lindner nazyval Komenského ,,apostolem™
a ,,muzem touhy* a vracel se kK nému cely zivot jako k prameni poznani a nepiekonanému otci
moderni didaktiky, pfi¢emz je v jeho piiklonu citit silny citovy vztah, ziejmé ikvuli
podobnosti jejich osudd. Komenského vsak zde predstavuje i jako filozofa a pansofického

myslitele.

Druhy svazek edice vénoval Lindner Helvétiovi jako vyznamnému ciniteli pfedrevolu¢ni
Francie. Souvisi to jisté s jiz naznac¢enym Lindnerovym nazorovym vyvojem, ze vybral pravé
Helvétia, ktery byl zndm svym silné protinaboZenskym, proticirkevnim a materialistickym
postojem. Helvétius vSak mj. podtrhuje vliv spole¢nosti na utvareni jedince a rovnéz tesi
otazky zakonodarstvi novodobého statu ve vztahu ke vzdélani, coz Lindnera jisté zaujalo jako
sociologa. Helvétius mu byl jisté inspiraci pro dalsi Givahy v oblasti socialni pedagogiky.
Praveé jejich aplikace Lindnerovi pomohla ptekonavat (nebo alespon) obohacovat ptivodni

Herbartovo pojeti, zamétené daleko iZeji na jedince.

V dalsich svazcich edice vysla pojedndni napt. o Pestalozzim, Diesterwegovi, Quintilianovi,

Frobelovi, Fichtem a dalSim.

31 CACH, Josef. Gustav Adolf Lindner. Praha; Univerzita Karlova, 1990, s. 29
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Enzyklopidisches Handbuch der Erziehungskunde mit besonderer
Beriicksichtigung des Volkschulwesens

»~Encyklopedickd pfirucka vychovy se zvlastnim zaméfenim na narodni Skolstvi® (poprvé
vydana roku 1882) je spolu s ,,Paedagogikou podle nauky o vyvoji* vrcholnym Lindnerovym
dilem. Autor v knize systematicky srovnava historické vyklady otci pedagogiky
S nejnovejSimi poznatky z oblasti psychologie a sociologie. Za zadklad stavi némeckou
pedagogiku reprezentovanou Herbartem, Frobelem a Diesterwegem, velky vyznam ptiklada
Pestalozzimu, zruské pedagogiky vyzdvihuje USinského. Encyklopedie je jednim
Z Lindnerovych d¢l, ve kterém se nejvic dotyka pedagogiky socidlni. Vzdyt uz v predmluvé

uvadi:

»Mezi vefejnym usilim a duchovnimi zépasy, které provazeji dnesni spolecensky zivot,
vystupuje zietelné zajem pedagogicky. Védomi, ze vykoupeni ¢loveéka ze socialni bidy v sobé
zahrnuje pedagogicky problém, jehoz feSeni se nenajde na bojiStich nebo v poulicnich
nepokojich, nybrz skrze vhodné spolecenské instituce — védomi, které tanulo na mysli
Pestalozzimu, kdyz puzen laskou k bliznim zanechal teologickych a pravnickych studii
a pronesl dilezita slova: ,,Chci se stat kantorem! — toto védomi si po¢ind pomalu razit cestu
a nabira formu jasného presvédceni. Tvrzeni, Zze narody maji takovou vladu, jaké jsou hodny,
a Ze by bylo blaznovstvi dat jim vyssi miru spolecenského sebeurceni, nez jaké jsou schopny
podle stupné svého vyvoje snést, lezi pfed naSim zrakem zcela jasn¢ a je stejn¢ dobie
dotvrzovano dénim v Rusku a Bulharsku jako v kulturnich evropskych statech. Osvobodit
lidstvo z hany a okovii, bidy a nedostatku znamena osvitit je, uéinit je lep§im, ,,vychovat™ je.

Tak se velka spolecenska otazka soucasnosti stava vskutku problémem pedagogick)"m.“32

Encyklopedie se stala prvni pedagogickou encyklopedii v monarchii a znamenala uceleny
nastin Lindnerova pedagogického konceptu. Pravé zde se silné ozyvaji socialné-pedagogické
myslenky. Autor chce ,,velkou socialni otazku soucasnosti* fesit ve smyslu dila Komenského
a Pestalozziho ,,ne pouli¢nimi boji a bitvami armad“, ale ptfestavbou lidového vzdé€lani

a osvéty. Socialni a tiidni problémy jsou u Lindnera problémy pedagogickymi. Skolu je

2 LINDNER, Gustav Adolf. Enzyklopddisches Handbuch der Erziehungskunde mit besonderer
Beriicksichtigung des Volkschulwesens. Wien: Verlag von A.Pichler’s Witwe und Sohn, 1891, pfedmluva,
preklad autor
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podle Lindnera nutno neutralizovat, tj. vymanit ji z vlivu cirkve, zpate¢nické politiky stati

a spoleenskych krizi.®

Lindner vénuje velkou cast encyklopedie pomocnym védam, véetné 1€karstvi; zasadni je mu
aspekt fyziologie vyssi nervové Cinnosti a vznik spole¢enského védomi (,,gesellschaftliche
Bewusstsein®). Pedagogika podle ngj zduraznuje shodu s kulturou, ménici se skutecnosti
socidlniho a vefejného védomi podstatné méni také skutecnosti vychovného procesu. Snahy
0 nerespektovani téchto jevii jsou zakladnim omylem pedagogiky. Pokud jsou uchopeny

filozoficky, dostavame se K pojeti socialni pedagogiky. Ta byla podle Lindnera ,péstovana

od staroveéku vSemi vynikajicimi pfedstaviteli lidstva, proroky a apostoly, filozofy a basniky,
statniky a zdkonodarci. Jako obor védeckého badani tato socialni pedagogika stavi na socialni

psychologii, jez je v pocatcich budouciho velkého rozmachu spole¢enského poslani.«*

Za velmi zajimava lze z dne$niho pohledu povaZzovat hesla o stavu $kolstvi v riiznych statech
Evropy, Asie a Ameriky, ¢imZ Lindner obohatil dobovou komparativni pedagogiku.

A€ byla encyklopedie psdana némecky, Lindner ji polozil zaklad ceské pedagogické
terminologii. Velky vyznam ma toto dilo z hlediska snahy o vytvofeni pedagogického
systému v nasich zemich.

(Dalsi uryvky z Encyklopedie jsou uvedeny v kapitole o Lindnerové socidlné pedagogickém

odkazu.)

Paedagogika na zakladé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a mravnim

Publikace, kterou Lindner pfipravoval k vydani v poslednich letech svého Zivota, byla
koncipovana jako prvni vysokoskolska pfiru¢ka pedagogiky v ceskych zemich. Fakticky vSak
vySla az rok po smrti autora (1888), kdy ji k vydani pfipravil Lindnertuv zak J. Klika.
Pristoupil k jeho odkazu s velkou tuctou a k Lindnerové rukopisu pfidal jen nejnutnéjsi

upravy.

Kniha, ktera shrnuje Lindnerovy pedagogické ndzory na konci jeho zivotni cesty a je tedy
skute€nym zavrSenim jeho celoZivotniho hledani, se jest¢ siln€ji nez kdy piedtim obraci
K evolu¢nim principiim, ¢imz podle mnohych zalozil Lindner zcela novou $kolu v ceské

pedagogice. Lindner zde zachovava clenéni pedagogiky na systematickou a historickou,

3 CACH, Josef. Gustav Adolf Lindner. Praha; Univerzita Karlova, 1990, s. 38
% Tamtéz, s. 39
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pfi¢emz prvni dale déli na pedagogiku filozofickou a praktickou. Vice nez u jinych autorti
i doposud Lindnera samého je vSak akcentovan podil sociologie a psychologie. Z velikant
pedagogiky, které cituje, se objevuji znama jména J. A. Komenského, Herbarta, Diesterwega
a zejména Spencera, znovu je citovan Helvetius s jeho mechanickym materialismem. To vSe
vytstuje vjiz zminénou Lindnerovu aplikaci evolu¢niho principu na spole¢nost
a fylogeneticky vyvoj cloveéka; v ramci ontogenetického vyvoje pak sili diraz na vliv
spolecnosti a okoli pfi formovani jedince. Lindner zde stoji viditeln¢ na pozicich herbartismu,
ktery vSak obohatil o evolu¢ni principy a tim jej ideové prekonava; tento vyvoj byl ne vzdy
zachycen pozdé¢jsimi kritiky jeho dila, ktefi jej — zejména v némeckém prostoru — stale fadi
k zastancim ortodoxniho herbartismu. V knize se stavi nezvykle kriticky k Rousseauovym

tezim o ptirozené vychové.

Kniha je rozdélena do Sesti dili. Uvod je vénovan Lindnerové nové ,kardinalni otazce*

pedagogiky: Je pedagogika samostatnou védou? V predmluvé uvadi:

»Dosti pozd¢ dovedla si pedagogika v encyklopedii véd jakési mistecko ziskati. A podnes
jesté vidi se kazdy povolana, beze vSeho hlubsiho pedagogického vzdelani o vécech vychovy
se tykajicich souditi tak, jak by se toho neodvazil laik v oboru lékafstvi, stavitelstvi,
zahradnictvi, vzhledem k zdhadam, do téchto véd spadajicim. A vskutku, odejmeme-li
pedagogice, co nalezi do psychologie a etiky, zbude alesponi v obecné ¢€asti dosti malo
samostatnych poucek.

PtiCiny toho jsou rozli€éné a mnohé. Vychovatelstvi neni pfedné Zadnou védou samostatnou,
nybrz opird se kol a kol o celou fadu jinych zakladnich véd, o psychologii, etiku, logiku,
biologii, sociologii, historii atd., takze neni viibec védy, s kterou by se vice méné nestykalo.
Nejprve musely tyto veédy jistého stupné svého vyvoje dospéti, nezli mohly pfispéti
paedagogice.

Paedagogika se dale obmezovala slouziti vSednim potfebam Zzivota a prestavala tudiz na
jednotlivych pozorovanich a reflexich, odtazenych z vychovatelské praxe. K uzavienému
celku fadn€ spracovanych pojmui, nebo jinace: ku filosofické, aneb jen systematické
peaedagogice to nedoslo. ....

Jedind, filozofickym duchem slozena soustava paedagogiky €ini zde vyjimku, a to proto, ze se
k pojmu spole¢nosti, jak po strance psychologické, tak i po strance ethické dosti pfiznivé

stavi. Netfeba teprve prohlasovati, Ze je to soustava Herbartova. ...



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 38

Teprve sociologie opirajic se o mravni statistiku, psychologii spole¢nosti, nauku o vyvoji
a podobné védy, postavila nas na pravé stanovisko, hlasajic velikou nauku, Ze cloveék
jednotnik jest toliko jedinou buiikou v organismu spole¢nosti, ze jeho Zivot je toliko Zivotem
tohoto spolecenského celku, alespon pokud se tyce veskerych tkonti duchovych a kulturnich,

v nichZ se nadfadénost’ bytosti lidské jevi.«*

Lindner v dalsim textu dovozuje odpovéd’ na predlozenou otazku a dokazuje, ze pedagogika
JiZ je samostatnou védou. Ve druhém dile Lindner definuje a rozebira zakladni pedagogické
pojmy. Zabyva se tim, jak jedince vychovava ptiroda a jak kultura piekracuje prirodu. V dalsi
¢asti se zabyva cili a prostiedky vychovy, formovanim charakteru na podkladé osvojené silné

vile. Kniha je zaméfena ideove, témét nefesi otazky praktické didaktiky.

Na zavér Lindner rozebira systém dobovych pedagogickych tutvart, ¢imz se kniha stava
zajimavym svédectvim o organizaci tehdejsiho Skolstvi a vychovnych tstavi. Prave v téchto
oddilech (nazvanych vymluvné ,,Alumnaty div¢i®, ,,Sirotéince®, ,,Alumnaty pro osobni stavy
chorobné / Ustavy pro blbce, Ustavy pro mladez spustlou a kleslou) se Lindner dotyka

pojmit socialni a specialni pedagogiky.

Kniha po svém vydani vyvolala obrovsky zajem v fadach pedagogu, ale i kritiku cirkevnich
kruht.

5 Komparativni analyza: G. A. Lindner a J. Dewey

Komparativni analyza se ve spoleenskych védach pouziva jako jeden z hlavnich nastroju
kvalitativni analyzy. Zde, na rozdil od véd exaktnich, nemame k dispozici jednozna¢na
méfitka a etalony pro kazdou kategorii, jiz potfebujeme posuzovat. Proto nezbyva, nez
provadét hodnoceni reality srovnavanim.

Provedeme tedy srovnani ideji G. A. Lindnera, coby zastance herbartismu, S vyznamnym
nazorovym oponentem herbartismu Johnem Deweyem, ktery je povazovan za duchovniho

otce americké pragmatické pedagogiky.

% LINDNER, Gustav Adolf. Paedagogika na zdkladé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a mravnim.
Roudnice: A. Mares, 1888, ptedmluva
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5.1 Zivot a dilo Johna Deweye

Americka pragmatickd pedagogika vznikla jako reakce na specifickou socialni situaci v USA
koncem 19. stoleti. Do té doby ostatné¢ nelze hovotit o pedagogice specificky americké.
Pedagogické sméry byly do USA importovany z Evropy, diky jazykové blizkosti zejména
Z Anglie, a byly proto spise liberalné konzervativni. Ostatné¢, USA za Evropou znacné
zaostavaly - povinna skolni dochézka se zde plosné zavadéla az v obdobi po obcanské valce

1861-1865 (a uzakonéna ve vsech statech byla teprve v roce 1918).

Na konci 19. stoleti zazivaly Spojené staty americké obrovsky priamyslovy rozmach, vznik
velkych mést a aglomeraci, ale s tim spojené negativni socidlni jevy - rozpad tradi¢ni rodiny,
alkoholismus, socidlni vykofenéni, spolecnost se stidle se vyrovnavala s nizkou urovni

vzdélanosti a negramotnosti byvalych otrokd.

V prvnim desetileti po obcanské vélce se do USA dostal z Némecka herbartismus (od
studenttl, ktefi se vratili z tamnich univerzit) a proSel zde zprvu etapou mohutného pfijeti.
V 90. letech byl jiz herbartismus v USA opoustén a tamni pedagogika nabrala jiny smér. Stalo
se tak zejména vlivem specificky amerického zivotniho pfistupu, tvarnéného pragmatismem
a utilitarismem, ale i potfebou vyrovnat se s jiz popsanymi socialnimi jevy. Skola tak do
urité miry prebrala roli rodiny, hovofi se o ,,vychové celého ¢loveéka®. Je evidentni, Ze
propagatofi novych smért si zpoc¢atku nebyli védomi uritého nebezpeci, které s sebou tato
idea nese, byt’ byla zahalena do jiného roucha, neZ jaké oblékaly totalitni sméry v Evropé¢,
kdyz vyuzivaly Skolstvi ke svym cilim. V Americe je Skola daleko vice nez v Evropé
nahliZena jako instituce, ktera provazi (,,paidagogos®) ¢lovéka na cesté Zivotem, pomaha mu
se samostatné rozvinout, podporuje v ném jeho samostatnost. Mnohem vice se zde
experimentuje a &lovék méa sam piichézet na to, co je spravné. Zivotni etapa, v niz ¢lovék
nav$tévuje Skolu, neni nahlizena jako ptiprava na zivot, ale jako zivot sam. Ve formulaci
a védeckém zdlvodnéni téchto ideji sehrdl zasadni roli duchovni otec americké pragmatické

pedagogiky John Dewey.

John Dewey se narodil 20.10.1859 v Burlingtonu ve stat¢ Vermont. Studoval na vermontské
univerzité¢ a poté ziskal na univerzit€¢ Johna Hopkinse doktorat po piedlozeni prace o Kantovée
psychologii. Pozdéji pisobil jako wucitel na Michiganské wuniverzité. Byl otcem

a vychovatelem sedmi déti, ztoho jednoho adoptovaného. V letech 1894-1905 vedl na
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univerzité v Chicagu katedru filozofie, pedagogiky a psychologie. Pozdéji cestoval po svéte

a pfednasel na univerzitach, vénoval se védecké praci a publikovani.

Dewey byl jesté v 80. letech 19. stoleti oddanym herbartistou , ale jiz v roce 1896 zalozil na
chicagské univerzité jednu z prvnich experimentdlnich $kol na svété a ovéfoval si v ni své
nove se rodici pedagogické ndzory. V roce 1897 vydal v ¢asopise The School Journal tivahu
»My Pedagogic Creed”, v niz formuloval vlastn¢ vSechny své zasadni pedagogické teze.
V dalgich letech tyto hlavni principy rozviji a vydava své zasadni prace Skola a spoleénost
(1899), Jak myslime (1910) a sv{ij nejznamé;jsi spis Demokracie a vychova (1916).

Odbornici se shoduji vtom, ze zasadni obrat v mysleni Johna Deweye od herbartismu
K pragmatismu se zrodil za jeho pisobeni v Minnesoté v letech 1889-1894. Pod vlivem
Wiliama Jamese zde opustil strukturalisticky pfistup k psychologii a ptesel k psychologii
funkcionalistické. Zatimco strukturalisticka psychologie, jak ji chapali i Herbart a Lindner, se
snazi porozumét elementim mentalniho Zivota a zakonitostem jejich kombinaci a zkouma
¢loveka introspektivné, funkcionalisticka psychologie naopak analyzuje procesy z hlediska
cile, kterému slouzi. Zabyva se tim, jak se jedinec uci, jak je motivovan, jak fesi problém. To
ostatn¢ dokladaji Deweyovy kli¢ové pedagogické teze ,,to do by knowing* (konat na zaklad¢

poznani) a ,,to know by doing® (poznavat ¢innosti).*®

Herbartova, Lindnerova i Deweyova pedagogika je z velké miry postavena nejen na
filozofickém zakladu, ale téZ na psychologii. Dewey byl stejné jako Lindner postupné stale
vice uchvacen darwinismem, jehoz principy zacal aplikovat nejen na vyvoj zZivota jako celku,
ale i na psychologii jedince, ktery se vyviji tim, Zze se pfizpusobuje okolnimu prostiedi.
Mysleni je ¢lovéku nastrojem v boji o zivot. V tomto smyslu (a funkcionalisticky) ,,Dewey
nepovazuje Zadnou g forem lidského poznani za obraz objektivni reality, ale jen za
prostiedek k lepsimu ovladani prirody a spolec¢nosti. Cilem mySleni mu tedy v tomto pojeti
neni poznani pravdy, ale jeho cenu spatiuje spi§ ve funkci regulatora lidského jednani, tedy
prosttedku ¢i nastroje pfizpiisobovani ¢loveka k ménicim se podminkdm prostfedi.“37 Clovek
naléza feSeni rozporii nebo své nevédomosti zkuSenosti, experimentem, ¢innosti. Takto stavi
Dewey zkuSenost (a jeji subjektivni interpretaci jedincem) za zaklad své pragmatické filozofie

a pedagogiky a shrnuje ji do hesla ,,learning by doing™ (uéit se ¢innosti). ,,Kazda zkuSenost

% SINGULE, Frantisek. Americkd pragmatické pedagogika: John Dewey a jeho americti nasledovnici. 1. vyd.
Praha: SPN, 1991, s. 28
3 Tamtéz, s. 29



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 41

pfijima néco z toho, co probihalo pfedtim, a modifikuje urcitym zptisobem kvalitu toho, co
- 38

ptijde pozdéji‘.
Deweyiiv pedagogicky systém zlstaval do prvni svétové valky spiSe teoretickou zélezitosti.
Teprve poté se rozsitil tak vehementné, Zze se stal vad¢i pedagogickou teorii v USA az do
padesatych let 20. stoleti. V nasledujici ¢asti se s nékterymi jeho mySlenkami seznamime

hloubéji.

5.2 Definice komparativni analyzy

Jak jiz bylo zminéno vyse, ve spolecenskych védach nemame k dispozici jednoznaény etalon,
ktery by umoznil jednoduché ovéteni platnosti ¢i pravdivosti nécich tezi. Pouzivdme proto
srovnani dvou ¢i vice tvrzeni, myslenkovych ptistupti, Skol. Na podklad¢ protichtidnych ¢i

podobnych vyroku pak Ize snaze specifikovat jedineénost smérd, jejich shody a odlisnosti.

Pouzijeme proto nyni komparativni (srovnavaci) analyzu myslenek G. A. Lindnera
aJ. Deweye, abychom je postavili proti sob¢ a tim nam lépe vynikl jejich zptisob mysleni

a hlavni paradigmata jejich filozofie a pedagogiky.

Obvykly postup komparativni analyzy spo¢iva v nasledujicim:

- ur¢eni definice objektu komparace, tedy myslenek ¢i kategorii, které budou srovnavany
- uréeni objektivnich cili komparace

- uréeni kritérii srovnavani

- provedeni komparace

- vyhodnoceni (shrnuti, zavér)

Definice objektu komparace:

Za objekty komparace budeme povazovat nazory obou autord na zakladni pojmy filozofie
a pedagogiky (pravda, cile vychovy atd.), abychom mohli 1épe nahlédnout do samotného
jadra téchto zcela rozdilnych filozofickych a pedagogickych Skol. Budeme uvazovat nad

nazory G. A. Lindnera a J. Deweye na nasledujici zakladni témata:

% DEWEY, John. Experience and Education, New York 1938. In Singule, Frantisek. Americkd pragmatickd
pedagogika: John Dewey a jeho americti ndsledovnici. 1. vyd. Praha: SPN, 1991, s. 30
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a) Filozofie

b) Pravda

¢) Cile vychovy

d) Uloha $koly, role uéitele a z4ka
e) Didaktika - vyucovaci metody
f) Rozvoj osobnosti

Objektivni cil komparace: identifikovat zakladni nazorové rozdily ¢i shody obou mysliteld

ve vybranych zakladnich filozofickych a pedagogickych kategoriich.

Vybér kritérii: odborné publikace o autorech, jejich myslenkovych smérech a vyroky z jejich

dél a stati.

5.3 Komparativni analyza: G. A. Lindner versus John Dewey

a) Filozofie

Otdzka: jaka jsou zdkladni filozofickd vychodiska J. Deweye a G. A. Lindnera?

Dewey: jak bylo zminéno V jeho zivotopisu, Dewey zastava filozofickou pozici (amerického)
pragmatismu, jenz ocenuje predevs§im prakticky uzitek, zisk.

., Filozofovati je premysleti, co od nas zada véc znama, které odpovédné chovani nam uklada.
Je to tedy uvaha, co vsecko je mozné, nikoli zprava o véci jiz vykonané a hotové. ... Skoro by
se mohlo ¥ici, zZe filozofie je mysleni, které dospelo védomi sebe, které zevseobecnilo své
misto, svij ukol a svou cenu ve zkuSenosti. «39

»Kdo studuje filozofii ,,0 sobé“, je vidy v nebezpeci, ze v ni bude vidéti jen velmi prchavy
nebo velmi prisny rozumovy ukon, cosi, o cem jen filozofové mluvi a co miize zajimati zase jen
je. 40

., Filosoficky pragmatismus chape cloveka nikoli jako myslici, teoretickou bytost, nybrz
predevsim jako bytost jednajici. Predstavy, pojmy a soudy vychazeji z potieb jednajicich lidi
amaji jim slouzit predevsim jako pravidla jednani. Jejich pravdivost se neovéruje
porovnanim se skutecnosti (coz casto neni mozné), nybrz jejich dusledky: uZitkem pro cloveka

. , . 41
a prospésnosti pro spolecnost.*

% DEWEY, John. Demokracie a vychova. Praha: Jan Laichter, 1932, s. 437-438

0 Tamtéz, s. 440-441

* WIKIPEDIE, heslo Pragmatismus. Wikipedie: http://cs.wikipedia.org/wiki/Pragmatismus, stav 25.11.2012
11:00
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Lindner: nahlizi skute¢nost z hlediska idealu, ke kterému se snazi piiblizit. Usiluje v prvé
fad¢ o ideje, nikoli o prospéch:

., Celé nynéjsi zrizeni spolecenské jest budovano na prospésnosti. Vyhledavani prospéchiu
hybe vsemi kladivy a pakami v dilné hospodarskeé; cely nas politicky Zivot puzen jest jediné
sem a tam hmatajici prospésnosti, pouhym prospécharstvim. Po celé linii vidime ideje

. v 7 a peoo o ) 2
ustupovati prospéchuiim (zajmuim, interessiim).

b) Pravda

Otazka: co je to pravda?

Dewey: pragmatismus ptinesl velky posun v postaveni, hodnot¢ a vnimani pravdy. Pfredev§im
odmita pravdu absolutni a na jeji misto dosazuje pravdu experimentalni, fakultativni, ,,pravdu
pro nas“. ZjednodusSené feceno, pravda je konstrukt, je spiSe souhrnem naSich kulturnich
tradic a determinaci, jeji vnimani je ovlivnéno z velké miry nasi socialni interakci s okolim
a nasi vychovou.

,,Pro Deweyho neni kritériem pravdivosti prakticnost ve smyslu bezprostredniho zisku, ale ve
smyslu funkcnosti. To znamend, jak nas ideje vedou (navadeji) k pozadovanému vysledku
anebo k pozadovanému reseni probléemu, k nasemu lidskému cili, ke stavu spokojenosti ci
dobra, a tak se potvrzuji, osvédcuji jako pravdivé. Lidské stésti je tedy nejvyssim kritériem
pravdivosti. Pravda neni cilem, ale ndstrojem konani, instrumentem. Je t0 jen nase lidska
pravda pro nas. Neexistuji zadné pravdy a priori, vSechno, co vime, vime jen proto, Ze to
nejakym zpiisobem vstupuje do nasi zkusenosti. «d3

., Vskutku vSak a vpravdeé to, co véci zjednava jeji podstatny vyznam, je vyznacné uzivani véci,
t0, k cemu ta kterd véc pro své urcité viastnosti je. “*

Lindner: v souvislosti s jeho popsanym vyvojem Smérem k evoluénimu pojeti a zajmem
o0 empirickou psychologii u n&j doslo k postupné erozi vnimani absolutni pravdy a stale $irsi
akceptaci jeji spoleCenské determinace. Lindner se stale vice kloni k tomu, ze jakékoli nase
poznani je z velké miry ureno interakci jedince se spolecnosti, ale rozhodné (a az do konce
zZivota) z tohoto procesu vyjima oblast mravnosti.

., Cilem filozofie je hledat a nalézat pravdu. Objektivni pravda je zakladem védeckeho

poznani. Na tuto zdakladnu chtél Lindner privést pedagogiku. «dd

*2 LINDNER, Gustav Adolf. Gustava Adolfa Lindnera drobné clanky pedagogické a psychologické,

® VACARDA, Pavel. Pojeti zkusenosti a vychovy v Deweyho filozofii. Magisterska diplomova prace, Brno: MU,
Filozoficka fakulta/Katedra filozofie, 2009, s. 14

* DEWEY, John. Demokracie a vychova. Praha: Jan Laichter, 1932, s. 142
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¢) Cile vychovy

Otazka: Ceho ma byt pii vychové jedince dosazeno, jaké jsou tzv. cile vychovy?

Dewey: odmitd objektivné vytyCeny cil vychovy. Podle né& vychova, ktera je spojena
s pobytem ve S$kole s kvalifikované organizovanym casem a podnécovanim zajmu ditéte, je
sama o sob¢ cilem. Stanovovat jiné cile vychovy je zcela nepattfi¢né. Vychova a détstvi nejsou
pro Deweye piipravou na zZivot, nybrz jsou samy o sob¢ zivotem.

v L. .. ’ . v ’ r r70 46
,,Je dobre pripomenouti si, Ze vychova jakozZto vychova nema cilu.

., Zlo vyrostlé z toho, Ze jsou cile dany z vnejska, ma hluboké koreny. Al

., Dewey vyzdvihoval vychovu tak vysoko, ze ji dokonce ztotoznoval s rozvojem vitbec a psal,
Ze takto pojatd vychova, je sama sobé cilem a nemd Zdadny jiny cil kromé sebe. “*®

Lindner: zde se snad nejvice projevuje jeho piiklon k Herbartovi, kdyz zdlraziuje, Ze kazdé
vyucovani ma byt zaroven vychovou:

,Dejme tomu, Ze by vychovateli dana byla uplna moc nad chovancem, zZe by tedy byl
neobmezenym panem vychovani; tu musil by si predem poloziti otazku: Co mam udélati ze
svého chovance?

Prava a kratka odpoved na tuto otazku zni:

Clovéka.

Avsak jiz v starém véku hledal Diogenes clovéka za bilého dne svitilnou a nenasel ho. Jeho
clovek byl totiz ethicky idedl, a ty nebéhaji po ulicich.

Ethicky ideal neni predstava clovéka, jaky skutecné jest, nybrz jaky byti md. To nds vede
k povSechnému ustanoveni lidskému. Jaké jest toto ustanoveni pro kazdého clovéeka stejné?

I zde jest odpoved na snade. Se stanoviska objektivniho (éthického) jest to mravnost, se
stanoviska subjektivniho (psychologického) charakter. Ustanoveni clovéka a tudiz i posledni
ucel vsi vychovy jest mravny charakter. ...

Zdroj mravnosti, jak Herbart vitézne byl dokazal, jest naprosta zaliba neb naprostad nelibost,
ktera se k jistym zpiisobiim lidského chténi a konani poji. Ne proto, Ze jest néco zakdzano,
nebo ze celi proti zakonum bozskym a lidskym, vystrihame se toho, nybrz proto, Ze se vyhnouti
chceme mravni a neodolatelné vytce, jez se poji k takovému chténi. Zkratka, vyhybame se vsi

nemravnosti, ohavnosti a podlosti ne proto, Ze jest zapovezena, nybrz proto, Ze jest ohavna,

tj. Ze nechceme stati se predmétem spravedlivého opovrzeni ve svych vlastnich ocich

* CACH Josef a DVORAK Karel. G. 4. Lindner a jeho odkaz dnesku. 1. vyd. Praha: SPN, 1970, s. 14

“ DEWEY, John. Demokracie a vychova. Praha: Jan Laichter, 1932, s. 145

T Tamtéz, s. 147

* PEIRCE, Charles Sanders, VISNOVSKY, Emil a MIHINA, Frantidek. Pragmatizmus. 1.vyd. Bratislava: IRIS,
1998. ISBN: 80-88778-45-X, s. 41. In VACARDA, Pavel. Pojeti zkusSenosti a vychovy v Deweyho filozoffii.
Magisterska diplomova prace, Brno: MU, Filozoficka fakulta/Katedra filozofie, 2009, s. 30
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a Vv ocich kazdého rozumného pozorovatele, nebo, co jest totéz, abychom se nemuseli stydeti

pred Bohem, pred sebou a pred lidmi. “*

d) Uloha §koly, role uditele a 74ka

Otazka: jaké je postaveni hlavnich aktérii — skoly, ucitele a zdaka - V procesu vychovy?

Dewey: razi zjevny obrat k pedocentrismu. Ucitel neni viidcem a panem zaka, nybrz jeho
privodcem na cesté¢ ke vzdélani. Od Zaka se ocCekava iniciativa, ucitel ji ma podnécovat
a prispivat k jejimu rozvoji.

nepodobna té, kterou provedl Kopernik, kdyz astronomické centrum prenesl ze zemé na
slunce. V tomto pripadé se stava sluncem dité, kolem ného se toci prostredky, vychovné
Metody, je stredem, kolem néhoz jsou organizovany. 50

,, Dité jiz byva intenzivné cinnym a otazka vychovy jest otazkou, kterak se chopit jeho aktivity,
aby dan ji byl smer. «l

Lindner: zdaleka nedospiva k tak revoluénim uvaham jako Dewey. I kdyZ mu jde o zasadni
reformu Skolstvi, je to vZdy cestou postupné napravy. Je fakt, Ze Lindner oproti Deweyemu
ani nem¢l v tehdejSim rakouském staté¢ redlnou Sanci prosadit cokoli piili§ novatorského
a radikalni myslenky nemohl svobodné pronaset. Dle Lindnera zék je stale predevsim veden
ucitelem, ktery ,,vi*, co je tfeba dosédhnout, tedy formuje Zaka podle svého ideédlu. To plati jak
ve vyuce materialni, tak i formovani mravnim.

,,Jakmile ¢lovek vykona osudny krok ze skoly do Zivota, octne se na novém sveté, kde plati jiné
zasady a rady. Zde pocind, jak pripadné di Helvétius, jeho druhé vychovani, jeho druhy Zivot,
Zivot skutecnosti. V té priciné budiz mi dovoleno promluviti nékolik slov na adresu Skoly
a ucitelstva samotného. Ma-Ii se skola vitbec vzdati svého poslani vychovatelského aneb ma-li
se prizpiisobiti oné povazlivé moudrosti svéta, jez na misté mravného idedlu klade povéstné
prospécharstvi? Nikoliv! Vuci nepopiratelnému sporu, jez vladne mezi prvnim a druhym
vychovanim clovéka, nezbyva skole, nez aby mohutné trimala prapor narodniho vychovani
a hajila ho proti vSem ndjezdium moudrosti sveta, t.j. aby vychovavaci ukol posinut byl do
rady prvni. Druhdy $lo skole jen o to, aby zjednadn byl jakysi zevni poradek, aby se udrzovala
Jjakasi pedagogicka viada.

* LINDNER, Gustav Adolf. Paedagogika na zikladé nauky o vyvoji pfirozeném, kulturnim a mravnim.
Roudnice: A.Mare$, 1888, s. 24-25

% DEWEY, John. Skola a spolecnost. In CIPRO, Miroslav. Prameny vychovy, svazek II., Praha: M. Cipro, 2002,
S. 7

> DEWEY, John. Skola a spolecnost: ti predndsky. Praha: J. Laichter, 1904, s. 37
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Tento zevni poradek dnesniho dne vice nestaci. ... Nevahame priznati, Ze vyrovnani tohoto
sporu jest nejnesnadnéjsi ulohou pedagogiky. Nebot' jak smiriti idedlni pozadavky skoly

v, , v oy V. v rvo 1 52
S nezrizenym proudenim Zivota, skrz naskrz prospécharskeého? “

e) Didaktika - vyudovaci metody

Otazka: jaké jsou rozdily propagovanych didaktickych metod obou autorii?

Dewey: Pokud zak ziskava zkuSenosti vlastni ¢innosti, motivuje ho to a vzbuzuje jeho zajem.
Dewey v tomto duchu buduje tzv. pracovni $koly. Hlavni metodou k ziskavani poznatku je
prakticka Ginnost a experiment. Zak se ué¢i tim, Ze ve $kole hled4 feSeni problému a situaci.
Dit¢ ma experimentovat, pouzivat riznych zdroji informaci a vyzkousSet rizna feSeni, nez
samo nalezne to optimalni.

., Rozdil, jaky jevi se, kdyz prace se stane stredem skolniho Zivota, nelze snadno slovy vyliciti:
Jest to riiznost v pohnutce, vV duchu i atmosfére. Vstoupime-li do kuchyné, v niz skupina ditek
se zabyvad pripravou pokrmii, tu psychologicka riznost, prechod od vice neb méné trpného
a liného vnimani a zdrZenlivosti k veselému projevu energie je tak zjevnd, ze primo bije do
oct. «3

, Ditée ma ve skole predevsim Zit svym prirozenym Zivotem. V této podmince vidi Dewey
zaruku, ze se bude i ucit, nebot’ uceni nespociva jen v pasivnim poslouchani, ale predevsim
Vaktivni  cinnosti. ,,Learning by doing” (uceni kondnim) se stava jednim
Z nejpropagovanejsich hesel Deweyovy pedagogiky. Neni to myslenka nova. Nachazime ji uz
U Komenského, ktery vedel, zZe ,,co se ma konat, tomu se kazdy musi ucit konanim“. Dewey ji
vSak absolutizoval. Pro ného nejen to, co se ma konat, ale i to, co se ma védet, se ma ucit
kondnim. To je nékdy mozné i Zddouci, ale ¢asto nejen nezddouci, nybrz i nemozné. “>*
Lindner: zustava stale zakotven v klasickém Skolstvi s osnovami, definovanymi
didaktickymi a pedagogickymi cili, jak to ostatné zada i herbartismus. Urcitou shodu
s Deweyem urcité nalézame v pozadavcich na nazornost, vzbuzeni zjmu béhem vyucovani,
vyuka nema byt ,,mucirnou ducha®, jak zadal Komensky. Ale ptfesto, zdku rozhodn¢ neni dan
takovy prostor pro vlastni realizaci a nalezeni vlastni cesty, jak adaptovat vyucovani k obrazu

svému, stale je na cesté za vzdélanim uclitelem a osnovami nejen doprovazen, ale skutecné

veden.

52 LINDNER, Gustav Adolf. Piedndsky na filosofické fakulté ceské university v Praze. 2. vyd. Praha: Dédictvi
Komenského, 1911, s. 57

¥ DEWEY, John. Skola a spolecnost: tiii predndsky. Praha: J. Laichter, 1904, s. 17

% CIPRO, Miroslav. Prameny vychovy, svazek II., Praha: M. Cipro, 2002, s. 7
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, Hlavnim didaktickym prostiedkem je Lindnerovi rozkaz, ktery ma byt jasny, konkrétni,

neodvolatelny; kvantita a kvalita plnéni rozkazu je hodnocena odménami a tresty .

f) Rozvoj osobnosti

Otazka: jak diilezity je rozvoj osobnosti a jaka k nému vede cesta?

Dewey: rozvoj osobnosti je pro n¢j samotnym cilem pedagogiky. Dochazi k ni v interakci
s prostiedim, ale pro Deweye je zjednoduSen¢ feCeno nutno této interakci popustit uzdu
a nechat ji voln¢ plynout. Cesta sama je zde cil.

,,Jezto vzrist je projev zivota, vychova uplné splyva se vzriistem; nemd jiného cile mimo sebe.
Skolni vychovu posuzujeme podle toho, do jaké miry budi touhu po neustilém ristu
a zjednava prostredky, aby tato touha presla v ucinné kondni. 56

Lindner: v zavéru jeho zivota nachazime v pohledu na rozvoj osobnosti ¢lovéka urcitou
shodu s Deweyem diky Lindnerové evolu¢nimu a organickému pojeti spole¢nosti. Pokud jde
o0 skolstvi, Lindner v duchu herbartovské psychologie stale véfi v ramec védomé
organizovanych podnétli, kterymi bude chovanec ,,shora® spravné utvaren; obecné lze vSak
konstatovat, ze postupné piiklada stale vétsi vahu piiklada formovani jedince okolim,
spolecnosti. Podstatny rozdil je vSak v jeho cili: jiz jsme zminili, ze pro Deweye je v duchu
pedocentrismu rast jedince hlavnim cilem, pro Lindnera je rust prostiedkem k dosaZeni
mravnosti a uzitku spole¢nosti jeho zapojeni do spolecnosti — cil leZi mimo jedince, neni jim
on sam.

., Spolecnost vychovava jednotlivce tim, Ze jej pripodobuje své kultuie. ... Zivly kulturnimi
vychovava se kazdy clen spolecnOsti, hledé se jim prizpusobiti, a to bezvédomé a bezdécne.
V techto formach, které pri svém vstoupeni do spolecnosti shledava, a které jej po cely Zivot
obklopuji, pohybuje se vsechen jeho osobni vyvoj jako po vymletych drahdch, tak Ze jest, ne-li
nemozno, alespon velmi nesnadno, aby se nekdo vyvinul proti proudu casové kultury. - Ani

r 14 14 14 . v . 1(57
umysiné vychovani proti nému nic nesvede.

Vyhodnoceni a zavé€r: Pomoci komparativni analyzy jsme mohli plasticky vystihnout

protiklad, Vvjakém se vici sobé nachazeji herbartismus, zastoupeny Lindnerem,
a pragmatismus Johna Deweye. Jejich pedagogické koncepce vychazeji stejné jako u jinych

vyznamnych pedagogti velmi siln¢ z filozofického zakladu, ktery je dale rozpracovan do

> CACH, Josef. Gustav Adolf Lindner. Praha: Univerzita Karlova, 1990, s. 28

% DEWEY, John. Demokracie a vychova. Praha: Jan Laichter, 1932, s. 73

" LINDNER, Gustav Adolf. Paedagogika na zikladé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a mravnim.
Roudnice: A. Mares, 1888, s. 25
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teoretickych ivah a praktickych postupt. Cilem je pisobit na dité, aby bylo dosazeno toho, co
jeden ¢i druhy filozoficky smér poklada za bohulibé. V tom okamziku jsme vsSak svédky
propastnych rozdili, které zacinaji v odliSném nazirani svéta a postupné se vyhrocuji zejména

pokud jde o0 pedagogické cile.

| kdyz v oblasti didaktiky mezi obéma nachazime urcité shody v pozadavku na nazornost
a zazivné a pro zaka aktivni vyucovani, kazdy u nich tyto prostiedky pouziva za diametralné
odlisnym ucelem. Zatimco Dewey ponechava zaku svobodu pro seberealizaci a cilem je mu
zjednodusSen¢ feceno zak sam — jeho zkuSenost, jeho rozvoj ve smyslu praktického rozvoje,
uspéchu, Lindner se zaky snazi (v duchu herbartovského ,neexistuje vyuCovani bez
vychovy*) ptedevsim vychovat, de facto tedy prrevychovat ze stavu, v némz se nyni nalézaji, a
ktery je dle Lindnera apriori zavadny. Lindner vi ptedem, co je tfeba, zna ideal, a podle ngj

chce zaka formovat k né¢emu lepsimu, nez nyni je.

Pokud Dewey smysli o vychové, je mu spiSe instrumentem pro dosazeni zdkova budouciho
blaha a Zivotniho Uspéchu, nez jedndnim podnicenym zodpovédnosti viici vy$§im mravnim
principim. Dewey vidi jako nejdulezitéjsi vlastni rozvoj jedince a coby pedagog Zaka
doprovazi na jeho cesté se zakladnim postojem, Ze ,,nevi®, co je pro néj nejlepsi. Zak se ma
rozvijet a sam hledat cestu. Naproti tomu Lindner uplatiuje typicky herbartovsky piistup

tvarnéni jedince pomoci pevné daného systému, pokynu, vyZadovani poslusnosti.

Oba protagonist¢ se Vv jednom shoduji, a to, Ze uplathovali k pedagogice vyrazné
psychologizujici pfistup. Pokud si dovolime hodnotit oba pfistupy z tohoto pohledu, a to
s odstupem mnoha desetileti, pak nelze nevidét, ze Deweyliv pfistup vede u jedinci, kteti
vyrustali Vv seviené spole¢nosti, nejprve Kk odlehéeni, pocitu vnitini svobody a explozi
spontaneity, tedy skute¢né¢ a nezpochybnitelné K tvur¢imu rozvoji jedince. Pozdéji — a ve
spolecnosti bez pevné danych moralnich struktur - v8ak muze vést i K jistému neurotismu,
jaky pozorujeme v postmoderni spolecnosti, protoze ¢lovék neumi trvale zit bez vnitiné
vymezenych hranic. Pevna psychologicka struktura, ramec, nikoli svoboda, byla ostatné
hlavni téma herbartovské pedagogiky a Lindner jejim zastincem. Tim ovSem nema byt
feCeno, ze herbartismus je spasnym feSenim pro problémy moderni spole¢nosti; pouze chci
podtrhnout fakt, ze ani pragmaticka pedagogika neni lékem sama o sob¢ a poskytnout ditéti
bezmeznou svobodu k vlastni realizaci nemusi v disledku vzdy znamenat jen pozitivni pfinos

pro n¢j ani pro spolecnost. Zivotni zkuSenost nds naopak uci, Ze nejlepsi povahové vlastnosti
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a schopnost obstat v riznych situacich se obvykle vyvinou spise u lidi, kteti v zivoté zakusili

nepiizen, obtize. S odstupem ¢asu vzpominame spise na pfisné nez benevolentni ucitele.

Pii srovnani obou autorii je rovnéz tfeba si uvédomit, Ze se natolik 1isi v pedagogickych
nahledech zejména proto, ze odlisné odpovidaji na klicovou otdzku pedagogiky a vychovy
vubec: je clovek prirozené dobry, nebo spatny? Kazdy pedagog, ba i rodi¢, si musi odpoveédét
na tuto ,kardinalni otazku“ pedagogiky (a pfinejmenSim nevédomky to také d¢la). Podle
svého presvédceni o této skuteCnosti bude také k chovancim uplatiiovat rozdilné piistupy,

stejné jak to vidime u Deweye a Lindnera.

6 Socialné pedagogicky odkaz G. A. Lindnera

G. A. Lindner zil v 19. stoleti, které znamenalo vpravdé prilom ve zptsobu Zivota Sirokych
vrstev. Stoleti, které dostalo ptizvisko ,,stoleti pary*, je charakterizovano obrovskym posunem
V technice a femesIné vyrobg. V této dobé dostala Evropa zeleznici, ¢imz se naprosto zménily
dopravni moznosti, doslo k elektrifikaci dalezitych mist, stavbé vetfejnych osvétleni, byl
vynalezen telefon, automobil, mechanickd zafizeni a stroje. Primyslova revoluce a rozvoj
vyroby, kterd se stavala dominujicim zplisobem obzivy, vSak vyvolal rozséhla socidlni pnuti.
V této dobé — v disledku vzniku tzv. moderni spole¢nosti — doslo podle mnohych historikl
k viibec nejradikalnéjsi zméné v zivoté lidstva v tak kratké dobé&. Spole¢nost se pierodila
a staré spolecenské vazby byly zpietrhany. Ne nadarmo se do poptedi filozofickych tivah
dostava ,societé”, spolecnost - humanitni vzdélanci oné doby se inspiruji nové vzniklou

védou, sociologii, ktera ma ¢lovéku pomoci se v novych situacich orientovat.

Nova doba s sebou ovSem piinasi i dosud nevidané socialni problémy. Dé&lnici, ktefi jsou
vykofenéni z piivodnich zemédélskych vazeb, se ve méstech stali zcela zavisli na svych
zaméstnavatelich, ztrata mista se rovna v mnoha ptipadech jejich konci, coz pozdéji pfivodi
socialni revoluce. Rostou velkomésta se ctvrtémi socialné slabych. Radikalné¢ se zménil
zpusob zivota rodiny, mj. v dasledku toho, Ze v tovarnach zacinaji pracovat oba rodice.
Predcasné ositelé deti konci na ulici; nemaji kolem sebe zachytnou sit’ pfibuznych jako tomu

byvalo na vsi.

Jak byla v této dob¢é vnimana socialni pedagogika? Socialné-pedagogicka otazka byla do

poloviny 19. stoleti v Evropé feSena statem jen tehdy, pokud se né€jakym zpiisobem dotykala
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jeho zajmi nebo je ohrozovala. Jinak Slo vzdy 0 iniciativy soukromych osob - at’ uz zminime
pokusy Pestalozziho o zalozeni vychovnych tustavi nebo Franckeho studijni systém pro
osifelé v Halle, Frobelovy skolky, vézeniskou sluzbu Dona Bosca a dalSich — vzdy §lo o
individualni projekty, financované vétSinou formou nadaci. To je ovSem velky rozdil oproti
tomu, jak chapeme socialni problematiku dnes (totiz predevsim jako tikol statu) a je to tieba
mit na paméti, kdyz pohlizime na Lindnertv socialn¢ pedagogicky odkaz, ktery se formoval
v tomto specifickém obdobi. Chceme-li nad nim uvaZovat, bude ovSem nutné nejprve

vymezit vyznam pojmu, ktery se ve druhé poloviné 19. stoleti teprve vyvijel.

Pedagogika byla (zjednodusen¢ feCeno) az do Rousseaua chapana jako pedagogika
individualni. Resila vzdélani, vychovu a rozvoj jedince. V antice byly sice uvahy o smyslu
existence jedince zasazeny do ramce zivota obce a spolecensky tlak vyzadoval, aby se ob&an
zapojoval do jejiho zivota, budovani i ochrany, cemuz se piizpusobovaly i pozadavky na jeho
vychovu. Proto uz zde nachdzime prvni myslenky pedagogiky spolecenské, nicméné zdaleka
se jesté nejednalo o to, jak ji chapeme dnes. Teprve kdyz Rousseau, Helvétius a dalsi
osvicenci poukdzali na jednozna¢ny vliv spolecnosti na vyvoj jedince, dostava se do
pedagogiky natrvalo prvek socialni a pod timto vlivem se celd pedagogika proménuje.
Osvicenci nejen dolozili, ze jedince nelze vychovat diametralné odlisné od norem okolni
spole¢nosti, ktera se vzdy, intencionalné ¢i bezdétné, na jeho formovani podili, ale v jejich
podani nabralo toto tvrzeni i formu spolecenské kritiky: spolecnost se ocita na soudné lavici

coby vinik zkazZenosti individua.

Socialni pedagogika je vSak az do 20. stoleti de facto stile jen rozsitenim individualni
pedagogiky o novy, socialni, prvek, ackoli rozsifenim natolik podstatnym, Ze nékteti autofi
hovoii Vtéto souvislosti jako o protikladu pedagogiky individualni a socialni (napf.
J. Schermaier). Zdaleka to vsak jesté neni védni obor, ktery se zabyva socialni patologii,
integraci znevyhodnénych, otazkou mensin, deviaci a resocializaci jedinct, tedy tématy, které

jsou pro tento spolecensky obor charakteristické dnes.

Ostatné za zminku stoji i1 Cisté etymologicky vyvoj pojmu socialni pedagogika. Podle
Krause a Sykory pouzil r. 1835 tento nazev poprvé Adolf Diesterweg ve své slavné ,,Rukovéti

vzdélani pro némecké ucitele, aniz by blizeji tento pojem Vysvétlil.58 Karel Mager jej pozdé&ji

*® KRAUS, Blahoslav. Zdklady socialni pedagogiky. Praha: Portal, 2008, s. 11



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 51

(1844) pouzil prave jako protiklad pedagogiky individualni. Doklada, Ze ,,pedagogika musi
byt chapana jako teorie nabyti kultury pro mladé i staré”, Ze ,,pii vychové dochazi ke
vzajemnému prolnuti ville chovance s vili spole¢enskou a ze z hlediska vychovného cile tato
,vychova k zapojeni do spolecnosti musi byt nadifazena vychové individualni.«* Teprve po
Lindnerové smrti, na sklonku 19. stoleti, opousti Paul Natorp tento akcent oddani se jedince
spoleCnosti a davd pojmu socidlni pedagogika vyznam, pod nimz byla pfinejmensim
VvV evropském prostoru chapana po dalsi desetileti — jako obor zkoumajici vyvoj jedince
a spole¢nosti v jejich vzajemné interakci. Vychova ma zdokonalovat jedince, coz povede
k lepsi budoucnosti spolecnosti a svéta. Ve svém dile ,,Socidlni pedagogika™ Natorp
konstatuje, ze mravni vule je sice individualni, utvaii se vSak vyluéné ve spole¢enském
kontextu a zpétné pusobi na spolecnost. ,,Vpravdé neexistuje zadné izolované individuum,
nebot’ ¢lovek je ¢lovékem jen v lidské pospolitosti a skrze podil na ni. Uvédoméni si sama
sebe ve své jedineCnosti, pravé ,,Ja“ té které osoby, je prozivano a rozvijeno v interakci,

setkani s ,, Ty — védomim ja druhé osoby.*

Jiz jsme zminili, Ze Lindnerova doba (19. stoleti) je charakteristicka dokonéenim epochalniho
pierodu lidské spolecnosti a vznikem spole¢nosti moderni, nasledovaného prumyslovou
revoluci. Tehdy se mezi humanitni védni obory natrvalo zatadila socialni psychologie
asociologie, které mély zkoumat otazky vztahu jedince a spolecnosti. Lindner byl, jak
vyplyva z jeho dél (napi. Myslenky k psychologii spolecnosti jako zéklad spolecenské védy),
novymi mysSlenkami téchto védnich obori uchvacen. Své vzdélani a odbornou erudici
pedagoga dokazal doplnit o nové ideje, které Cerpal nejprve z Helvétia, pozd&ji zejména ze
Spencera a Darwina. Ve svém pojeti socialni pedagogiky se Lindner jednozna¢né kloni k jiz
zminénému Magerovi, o ¢emz se nejsnaze dovidame z jeho Encyklopedie. V tomto stézejnim
dile rozviji socialné¢ pedagogicka témata zejména pod hesly ,,CulturgemifBheit der Erziehung*
(Kulturni pfimétenost vychovy) a ,,Sozial-psychologie. Volkspddagogik. Sozialpadagogik*
(Cesky: ,,Socialni psychologie. Narodni pedagogika. Socialni pedagogika“.)

Pod heslem ,Kulturni pfiméfenost vychovy® Lindner vysvétluje sepéti vychovatele

a chovance s kulturou dané spole¢nosti a doklada, ze kultura je neodmyslitelnym faktorem

% ROSSLER, Willhelm. Sozialpidagogik. Historisches Worterbuch der Philosophie, Bd. 9. Wissenschaftliche
Buchgesellschaft 1995, s. 1212. In SCHERMAIER, Josef. Zum Begriff Sozialpddagogik,
https://www.sbg.ac.at/erz/salzburger_beitraege/herbst99/schermaier_99 2 h.htm, stav 27.10.2012 8:00 hod.
% NATORP, Paul. Sozialpidagogik. Theorie der Willensbildung auf der Grundlage der Gemeinschaft.
Paderborn: 1974. In SCHERMAIER, Josef. Zum Begriff Sozialpdidagogik,
https://www.sbg.ac.at/erz/salzburger_beitraege/herbst99/schermaier_99 2 h.htm, stav 27.10.2012 8:00 hod.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 52

vychovy, ktery je nutno vzit v ivahu, nebot’ nikdo nema druhé vychovavat pro jiné kulturni
prostredi, nez pro to, ve kterém budou realné zit. V tomto smyslu cituje Lindner i Kantova
slova o anticipa¢nim charakteru vychovy, totiz, Zze jedince je ticba vychovavat nejen pro

soucasnou, ale jiz pro budouci spolecnost:

,»Vznika tedy otazka, jak se ma stavét vychova vici kulturnim procesim? Rousseau kaze jeste
navrat k pfirozenému stavu, avsak jeho uceni miize byt dnes stézi brano vazné¢ a nehledé ke
stinnym strankam dnesni spolecnosti zlstava hlavnim heslem Anschluss an die Kulturarbeit.
,»Vychova budiz ptfiméfend kultuie!“ je vychovna zésada, kterou zastavd moderni pedagogika
s Diesterwegem na prvnim misté. Podle toho musi mit vychova také narodnostni charakter,
tzn. do urcité miry byt vychovou narodni. Bude ji tehdy, kdyz bude chovanec vychovavan
V jazyce, zvyklostech a ndhledech a svérazu naroda, k némuz nalezi. ... Jedinec totiz shledava,
ze jak on sam, tak i jeho okoli a narod se nachazeji v kulturnim stavu, ktery nemiize zménit
a ktery lze nahlizet jednak jako dédictvi minulosti, ale zaroven i zarodek nového vyvoje

budoucnosti.*®*

Lindner zde vsak jako v mnoha svych dilech nahlizi sou¢asny moralni stav spole¢nosti zna¢né
kriticky. V tomto smyslu hovoii o kultufe jako o nevyhnutelném prostiedi vychovy, nikoli
jako o ucitelce mravu! ,,Kultura ve své proménlivosti a nehotovosti nemize byt v zadném
pfipadé¢ pro svého vychovatele viidcem; vychovatel se vi¢i ni musi stavét kriticky, ale
nemuiZe ji opomij et.«%?

Diky vSeobecnému mravnimu poklesu spolec¢nosti a vSudypiitomnému hledani vlastniho
prospéchu je dnes “...vychova skute¢né obtiznym tkolem, nebot’ vychovatel védomé nemuze
danou kulturu nasledovat, nybrz ji ¢asto musi spiSe Celit. Je zde tfeba chopit se zdravych
zarodku ze ziidla narodné kulturniho Zivota a obrnit se proti neSvarim moderni postcivilizace
S jejim znetvotenim, zchoulostivénim a pokryteckym egoismem. ... Kultura je ptida, na niz

stojime, vyucovani je kompas, ktery nam ukazuje cil <%

Socialni pedagogika je pro Lindnera ,,Volkserziehung™ (vychova naroda), v jejichz sluzbach

stoji vychova jedince, nebot’ ten muze byt vychovan jedin€ ve spole¢nosti a pro ni. V analogii

1 LINDNER, Gustav Adolf. Enzyklopddisches Handbuch der Erziehungskunde mit besonderer
Beriicksichtigung des Volkschulwesens. Wien: Verlag von A. Pichler’s Witwe und Sohn, 1891, s. 177
* Tamtéz, s. 179

* Tamtéz, s. 180
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k organismu, kde citime jednozna¢ny ohlas Spencera, nahlizi Lindner spolecnost jako ,,télo*;
oproti egoistickému ,,ja* stavi druzné ,my", proti pomijivosti jedince ,nesmrtelnou
spole¢nost“. Clovék je povolan k tomu, aby se piipojil k vy$§imu celku: statu, narodu, cirkvi,
aby zil a citil pro néj, pro n¢j pracoval. Tim vstupuje do spolecnosti s jinymi lidmi, jejich
nahledy, zkuSenostmi, vlastnostmi, kter¢ jej formuji, aby z n€¢j mohla vzejit osobnost na vyssi
urovni. Dochazi k identifikaci s celkem, ¢lovék mysli jako ,,my Slované®, ,,my RakuSané*

atd., udé€l vSech se mu stava i udélem osobnim.

Nelze nezminit, ze na tyto Lindnerovy nazory mélo jisté sviyj vliv i ¢eské narodni obrozeni.
| kdyz Lindner nevystupoval jako jeho aktivni hybatel, zcela jist¢ mélo na n¢j i narodnostni
mysleni (0 nékolik desetileti opozdéné za ostatni Evropou) velky vliv. Ostatné v Cechach
druhé poloviny 19. stoleti pfed jeho pusobenim nebylo tniku a vime uz, ze se Lindner
nevyhnul Kritice za to, ze po navratu z Celje nemluvi dobfe rodnym jazykem. Jak ov§em vici
Lindnerovi kriticky uvadi rakousky profesor Dr. Josef Schermaier ve zminované prednasce
0 vyvoji pojmu socialni pedagogika, Vvtomto ,kolektivizujicim* zplsobu mysleni je
potencialné skryto i jisté nebezpeci. ,,Pojeti vychovy jako socialni, narodni a lidové vede
pifimo ke zpisobu mysleni, které bylo vlastni nacionalnimu socialismu: pracovat, bojovat,
rodit, zit a umirat pro vidce, lid a vlast. Vychova jednotlivce je podfizena vychové lidu.

Emancipace zde nema mista.“®

Pokud jde o vliv okoli na jedince, Lindner si velice silné¢ uvédomoval zejména silu vlivu
rodiny a fakt, ze bez funkéni rodiny neni mozna Uspésna vychova, protoze V tu chvili je jiz
polozen $patny zaklad osobnosti. Je si tak védom jevi, které bychom dnes oznacili za socialni

patologii a snazi se nastinit feSeni pomoci dobovych moznosti (zakladani Gistavu).

Nejen proto, ze byl ucitelem, si osobné vazil v§eho, co ¢lovéku piinesla obecna (zakladni)

Skola. Tak Lindnera cituje ve svém sborniku F. V. Moravec: ,,Prava $kola obecna jest plodem

v

teprve naSeho véku a nejznamenitéj§im dilem jeho. Univerzity jsou dnes pro potiebu statu

a cirkve, a kdyby je stat dnes zrusil, kulturni prace by se tim nezastavila; kdyby se vSak

zrus$ily Skoly obecné, lid by upadl v starou ujafmenost duchovni i t&lesnou.«®

% SCHERMAIER, Josef. Zum Begriff Sozialpidagogik.
https://www.sbg.ac.at/erz/salzburger_beitraege/herbst99/schermaier_99 2 h.htm, stav 27.10.2012 8:00 hod.

% | INDNER, Gustav Adolf. Pamdtce naseho ucitele, pritele a milacka Dr. G.A. Lindnera 1828-1887: almanach
V upominku na ucitelsky sjezd v Kutné Hore v srpnu 1897. Z proslovu Fr. Moravce. Praha: Ucitelsky dim, 1897,
s.3
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Z hlediska cile vychovy, tj. dosazeni charakteru, stavi ovSem vliv rodiny a spole¢nosti nad
vliv skoly. ,,TTi jsou stolice, které¢ se uvazaly v duchovni vychovavani ¢lovéka: domacnost,
ve které vyrusta, Skola, ve které se vzdélal, a spolecnost, ve které zije. Tyto troje mocnosti
odpovidaji solidarn¢ za vysledky vychovavani. Bylo by vSak nesnadno vymeéfiti, jaky udél
pfipada na kazdou z nich. Pohlizime-li v plny Zivot, tu arci shledavame, ze lidé jsou hlavné

taci, jaké jsou rodiny, ze kterych pochazeji, a jaké jsou spolegnosti, ve kterych ziji.“®®

Clovéka lze podle n&j vychovat jakkoli mravné, a dokud neopusti lino své rodiny, vypada to,
ze svét je takovy, jaky mu ho rodice a uditelé zprostiedkovali. Jenze jednoho dne se jedinec
dostane do realného zivota, ve kterém stoji sdm navzdory vSem uskalim a jemnym svodim
jednat proti svému svédomi, a najednou ma dosud nepoznany problém odolat a stat tieba
I sam proti vSem. Lindner nevaha konstatovat, Ze ten, kdo zastava mravni idealy, ma de facto
jediny mozny udé¢l, a to v zivot¢ trpét. Jedin¢ pokud toto utrpeni védomé pfijme a nebude se
snazit za kazdou cenu drzet krok s okolim, které nesdili jeho moralni hodnoty, bude schopen
si zachovat vlastni tvat, ov§em za vysokou cenu. ,,Zarodky v§eho potomniho Zivota kladou se
ovSem jiz v nejutlej$im mladi, avSak jevistém pro rozvoj charakteru neni ani domécnost, ani
Skola, nybrz zivot. Zde se ujima spolecnost jednotlivce a plisobi neodolatelnou moci svého
obcovani a svych zafizeni na jeho vychovani a neustane, pokud jej sob& nepfipodobila.«®’

Nejen témito slovy Lindner doklada, ze vliv spole¢nosti na vyvoj ¢lovéka povazoval

za neodmyslitelny.

Pfi uvazovani o jeho socialné pedagogickém odkazu je nutno mit na zfeteli, ze Vv této oblasti
nikdy nebyl praktikem, ktery by napt. jako Pestalozzi aplikoval své myslenky na obtizné
vychovatelnou mladez. Lindner byl ptedevsim vynikajici pedagog, ktery své myslenky
rozprostiel na velkou plochu a zaujimal postoje i k nékterym oblastem pedagogiky, kde nebyl
¢inny prakticky. Dokazal pedagogiku rozsifovat o nové ndhledy, pramenici z jeho ohromné
sectélosti v oblasti filozofie, psychologie a sociologie. Je z n&j citit upfimny zajem o zaky
amladez v celé $ifi, ne jen Uzce v oblasti Skolstvi, ale i0jejich dalsi Zivot, vyvoj celé
spolecnosti. Tento hluboky humanismus a zajem o ¢loveka jej fadi k velikaniim nejen nasich

pedagogickych dé&jin.

% LINDNER, Gustav Adolf. Predndsky na filosofické fakulté ceské university v Praze. Verejnd mravnost
a skola. 2. vyd. Praha: Dédictvi Komenského, 1911, s. 55
o7 Tamtéz, s. 55
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Musime se proto smifit s tim, ze se od Lindnera nedockame odpovédi na otazky, které tesi
socialni pedagogika dnes. Ve svych dilech se nezabyva otdzkou mens$in, znevyhodnénych,
zavislosti nebo resocializace trestanych a socialné vylouc¢enych. To vSak neznamena, Ze se od
n¢j dnesni socidlni pedagog nema co ucit. Lindner by mohl byt komukoli vzorem predevsim
svym systematickym ptistupem K problematice a snahou o celozivotni vzdélavani. Cely zivot
studoval a dokazal z nabytého absorbovat to nejlep$i, pfipadné vytvaiet syntézu riznych
(cizich) nazort, coz mu bylo také cely jeho zivot nékterymi odpirci predhazovano. Na druhé
stran¢ je u n& zjevny poctivy a nepovrchni piistup, chce proniknout do véci, skutecné ji
pochopit apokud v ni nachazi hodnotu, pak ji i pfedat dal. Jeho pohled sméfuje do
budoucnosti, zaroven je vSak pevn¢ zakotven v minulosti, z hlubokych poznatki historickych

Cerpa zkusSenost pro chovani ¢loveéka dnes a zitra.

G. A. Lindner byl celozivotnim hledacem naplnénosti, snad miizeme pouzit i profanniho
slova §tésti — ostatné mu vénoval jednu svou knihu (,,Zahada §tésti — psychologickéd zkoumani
0 lidské blazenosti“). Uvédomoval si pfitom s Rousseauem, s nimz jinak v mnohém
nesouhlasil, Zze c¢loveék nalezne S§tésti jen v mravnosti. To mu bylo také celozivotnim
pedagogickym cilem. Jako by neakceptoval mysSlenku, ze ¢lovék je v podstaté¢ dobry, ale

spolecnost jej zkazila, Lindner véfi, ze Clovék musi byt K mravnosti utvafen a tvaren zvendi -

rodi¢em, ucitelem, vychovatelem.

Lindner vidél jedince pevné zakotveného ve spole¢nosti a cely jeho vyvoj spolecnosti natolik
ovlivnén, Ze je nesnadné néjak se z tohoto vlivu vymknout a své okoli prevysit. V ivaze
,Nesnaze charakteru® pise: ,,Cim vyse dospiva organizace spole¢nosti, tim nesnadnéj$im
byva, aby jednotlivec se vyvijel jinace, nez to jak to zevni okolnosti zfizeni spolecenského
s sebou pfinaseji. VIiv tohoto zfizeni jest pfili§ mohutny, nez aby jednotlivec jemu mohl
odolati. Proto pozorujeme, Ze na tomto stupni vyvoje spoleCenského jeden Clovek stava se
podoben druhému a Ze vymizuji znenahla veliké charaktery. Mravnost 1 nemravnost’ se
pozoruje i tenkrate, avSak ona pfichdzi ne tak na vrub jednotlivce, jako spiSe na vrub
spolecnosti, ana onoho stavi bud’ na vysluni své pfizné, aneb dava jej na pospas zdhubnym
zivlim. ... ,,Pfiznejme se upifimné: muze-li se jednotlivec opfiti tomuto proudu vetejnych
ustanoveni, vefejného minéni, vefejného prikladu? Muze-li velebiti zasady, jez na pranyt stavi
vetejny piiklad, aneb brojiti proti praktikam, jez posvécuje kazdodenni vykon? Muze-li nékdo

naukou 1 vykonem hlésati néco, co by se protivilo zdsadam vSeobecné uznavanym?
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Spolec¢nost ani nedovoluje Zadnému, by uzival kroje od obecné mody se liSiciho, tim méng,

o o . . 68
by se uchyloval od norem, jimiz se ethické posuzovani spravuje.*

Tim vice v8ak Lindner pozadoval, aby pedagog své svéfence vedl k vy$§im cilim a ucil je
mravnosti, v niz vidél zachranu ¢loveka a celé spolecnosti. Do jaké miry je tento jeho hlavni

cil aktualni a akceptovatelny pro dnesek, ponechavam na laskavém zvazeni Ctenati.

% LINDNER, Gustav Adolf. Gustava Adolfa Lindnera drobné clanky pedagogické a psychologické:

vvvvv
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Zavér

Ve své bakalarské praci jsem se pokusil zmapovat Zivotni osudy a dilo jednoho z nejvétsich
¢eskych pedagogti, G. A. Lindnera. Jeho neutuchajici hledani novych cest, postavenych vSak
na zdravém zaklad¢ jiz dfive nalezeného, jeho neustdld touha po poznani a osobnim rustu,
stejn¢ jako ochota ptfedavat nabyté védomosti a praktické dovednosti dal§im generacim, je

inspiraci pro kazdého védce, studenta, i pouhého zajemce o kterykoli védni obor dneska.

Jeho Zivotni draha a nazorovy vyvoj nam na pozadi bouilivého vyvoje techniky
a humanitnich véd 19. stoleti vykresluje ¢loveka, ktery vyrazné piekonal své okoli co do
intelektualnich schopnosti, ale pfedevs§im co do nasazeni a poctivosti pii hledani a formulaci
novych nazoru. Diky tomu G. A. Lindner pomohl pedagogice natrvalo vydobyt dulezité misto

mezi nasimi spolecenskymi védami.

Lindneriv piesah do dalSich oborid, zejména sociologie, mu pak umoznil polozit zaklady
socialni pedagogiky — pedagogiky, kterd se podle n¢j miize stat jedinym skute¢nym feSenim
spolecenskych problému. V tom se G. A. Lindner natrvalo zapsal jako zakladatel tohoto

nového spolecenského védniho oboru v ¢eskych zemich.

Doufam, Ze i tato prace pfispéla svou drobnou mérou k tomu, aby byl Zivot, osobnost a odkaz
G. A. Lindnera (zamérné Vtomto potadi, nebot’ sam jeho zivot je snad nejsilnéj$im
poselstvim o tom, kym byl, ¢emu véfil a za ¢im Sel) nahlizen v celistvosti jako projev slozité
osobnosti, ktera v mnohém pievySovala své okoli, nedokazala d¢lat laciné kompromisy, ale
nevyhnula se proto ani ¢etnym konfliktim. Mnohé jeho Zivotni zkuSenosti byly bolestné
a mnoha oc¢ekavani nebyla naplnéna. Snad i proto ve své ,,Zahad¢ stésti*“ dospiva k mottu, jez
cituje i epitaf na jeho vySehradském nahrobku, ajimz jakoby se nakonec vracel zpatky
k celozivotné obdivovanému prameni a inspiraci své pedagogické cesty, Janu Amosu
Komenskému:

«

»V nitru svém at’ kazdy hleda, ceho svét mu nikdy neda. *
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Resumé

Tato bakalaiska prace se vénuje zivotu a dilu velkého ceského pedagoga Gustava Adolfa
Lindnera s dirazem na socialn¢ pedagogickou stranku jeho dila a je rozd€lena do Sesti

kapitol.

V prvni kapitole jsou vykresleny hlavnimi milniky jeho dospivani a dal$iho zivota, kdy
opousti knézsky semindif a nakonec se rozhodne pro uclitelskou drahu. Po pocatcich
pedagogického ptisobeni v Rychnové nad Knéznou a Ji¢iné je nucené pielozen do
dolnostyrské Celje, kde vedle vyuky na tamnim gymnaziu zacind publikovat. Pfitahuje ho
véda a vyzkum, coZ ho pfivadi k systematickému studiu teoretické a praktické pedagogiky,
pficemz je mu vychodiskem Herbartova filozofie a nové se rozvijejici védni obory

psychologie a sociologie.

Ve druhé kapitole se ve€nuji struénému nastinu edukaéni reality Rakouska-Uherska
v 19. stoleti. Plasticky nam vynikd neutéSeny obraz stavu tehdejSiho Skolstvi a urovné
didaktiky, jak ji Lindner sam zazil. Dale se vénuji reformam, které byly v Rakousku v 18.
a 19. stoleti provedeny, a jejichz pozitivni vysledky zejména na gymndziich jiz Lindner sdm
jako pedagog pocitil. Osvétlen je herbartismus jako vid¢i ideovy smér tehdejSiho rakouského

Skolstvi a Herbartovo uceni jako pedagogicka filozofie, kterou Lindner zastaval a prosazoval.

Treti kapitola je v€novana ndzorovému vyvoji G. A. Lindnera. Ze zdznamu jeho deniki
a Zivotopiscii vybiram dualezit¢é momenty, které ukazuji, jak se vyvijel jeho pedagogicky
a filozoficky nazor. Kapitola se zaroven se vénuje jeho nejvyznamngj§i po€inim na
pedagogickém poli i nékterym ataktim, kterym byl vystaven.

Ve ctvrté kapitole komentuji nejdilezitéj$i Lindnerova pedagogicka dila: ucebnice
"Allgemeine Erziehungslehre a Allgemeine Unterrichtslehre”, edi¢ni fadu Klasikové
pedagogiky, encyklopedii ,,Enzyklopddisches Handbuch der Erziehungskunde mit besonderer
Beriicksichtigung des Volkschulwesens® a jeho pravdépodobné nejvyznamnéjsi souhrnnou

préci ,,Paedagogika na zaklad€ nauky o vyvoji ptfirozeném, kulturnim a mravnim*.

V paté kapitola je provedena komparativni analyza pedagogické koncepce G. A. Lindnera

coby zastance Herbarta a Johna Deweye jako zastdnce pragmatické pedagogiky. Srovnadnim
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jejich postoji  k zédkladnim kategoriim filozofie a pedagogiky vynikd zfetelny rozdil mezi

témito dvéma smeéry, v SirSim ohledu pak mezi herbartismem a reformni pedagogikou.

A kone¢né v posledni kapitole je patrani v odkazu G. A. Lindnera zavrSeno zaméfenim na
socialné pedagogickou stranku jeho dila. Jeho pohled na pedagogiku byl celistvy, pedagogika
je pro n¢j pevné zakotvena ve spole¢nosti, ji nevyhnutelné ovliviiovana a tvarena. Lindner ji
stale vice povazoval za soucast spolecnosti, ba za urCujici element jejiho dalSiho vyvoje. Jsou
zde vyzdvizeny Lindnerovy postoje, které jsou i po vice neZz sto letech pro socialniho

pedagoga inspirativni.
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