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ABSTRAKT

Bakalarska praca sa zaoberd dolezitostou predskolského vzdeldvania, ktoré tvori
zaklad pre rozvoj osobnosti dietata. Osobnostna zrelost’ uciteliek, ich I'udské a odborné
kompetencie su predpokladom rozvijania kompetencii dietata predskolského veku vo
vSetkych vzdelavacich oblastiach rozvoja osobnosti. Vychova a vzdelavanie romskych deti
prinesie svoje vysledky len pravidelnou dochadzkou do materskej S$koly, ktora by mala

byt povinnou pre vSetky deti predskolského veku.

KItcové slova:
Predprimarne vzdelavanie, materské skoly, ucitel', kompetencie ucitel’a, osobnost’ dietat’a,

vzdelavacie oblasti, romske deti, vzdelavanie, spolupraca

ABSTRACT

This Bachelor dissertation paper explores the importance of preschool education,
which forms the foundation for the development of the personality of the child. The
maturity of the teacher, their human and professional skills are the prerequisite for the
preschool child development in all educational areas of personality development. The
upbringing and education of the Romany children can only be achieved by their regular

kindergarten attendance, which should be compulsory for all children of preschool age.

Keywords:

Preschool education, kindergartens, teacher skill, child personality, educational areas,

Romany (Gypsy) children, education, cooperation
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UvVOD

V mojej préaci venujem pozornost’ predskolskému zariadeniu, ktoré¢ formuje rozvoj
osobnosti dietata — jeho sebauvedomovanie, sebaobraz, sebahodnotenie, sebauctu. Pre
dieta v materskej Skole je dolezité, aké su v triede socialne vztahy, aky ma diet’a postoj
k inym detom, k ucitel’kam, ako je uznavané v skupine, ¢i je spokojné, aka je sudrznost’ ¢i
sttazivost medzi det'mi. Najprirodzenejsi spdsob rozvijania osobnosti diet'ata po vSetkych
strankach je hra. Hry odstrafiuji komunika¢né bariéry, precvicuju motoriku, ucia dieta
reSpektovat’ dané pravidla. Ucitel’ky navodzuju také hry, ktorych cielom je deti
uspokojovat’ a robit’ im radost. Musia reSpektovat’ vekové zvlastnosti, nenutit’ deti do hry,
nenasilne zapajat’ do hry kazdé diet’a. Ucitel’ vystupuje ako sprostredkovatel’, podporovatel’
detskej tvorby poznania, vybera metddy, podnecuje deti k Cinnosti, vytvara priaznivé
podmienky pre zapojenie deti do aktivit, organizuje pracu deti, riesi konfliktné situdcie,

ovplyviuje klimu v triede a samozrejme spolupracuje s rodi¢mi deti.

Cielom mojej prace je poukdzat’ na rozvoj osobnosti dietata, ktory sa formuje
prave v kolektive materskej Skoly ato spolocnou pracou ucitela a dietata. Pozornost
venujem aj detom, ktoré pochadzajii zo socidlne znevyhodneného prostredia, konkrétne
romske deti, ktoré¢ matersku Skolu nenavstevuji, preto maja zvacsa problémy pri vstupe do
zékladnej $koly so spravanim, pozornost'ou, osvojovanim si hygienickych navykov, ale aj

s reCovym prejavom.

V prvej Casti mojej prace sa zaoberam predskolskym zariadenim, jeho historiou, ¢o
vlastne predskolské zariadenie je, od kolkych rokov ho moézu deti navStevovat.
Charakterizujem predprimarne vzdelavanie, zameriam sa na osobnostne orientovanu
vychovu a vzdelavanie aich $tyri zédkladné principy. Délezitym dokumentom je Statny

vzdelavaci program ISCED 0, ktory spociva v novej Strukture.

Druhé ¢ast’ je venovana ucitel’ovi, ktory prejavuje dietat'u ctu, pozornost, lasku,
poskytuje moznost’ osobného rozvoja, je prirodzenou autoritou, vybera pre dieta optimalne

ciele, metody a formy vychovy a vzdeldvania. Primerane sa venuje kazdému dietatu.
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Odborné a 'udské kompetencie uciteliek st predpokladom spravneho rozvijania osobnosti

diet’at’a.

Tretia Cast’ sa zaoberd samotnym dietatom, ako sa rozvija osobnost dietata
v kognitivnej oblasti — percepcia, myslenie, pozornost, pamét, predstavivost, rec,
v nonkognitivnej oblasti — city, vol'a, postoje, hodnoty a v motorickej oblasti — pohybové
a zmyslovo-pohybové schopnosti. Hra, u€enie, umenie, medzil'udské vztahy, praca aj

odpocinok patria k ¢innostiam diet’at’a, ktoré rozvijaji jeho osobnost’.

Stvrta ¢ast mojej prace patri romskej rodine a defom. Osobitosti romskych deti
aprejavy vychovy Vrodine sa odzrkadluji aj na chovani tychto deti v materskej a

zakladnej skole. Navsteva materskej Skoly by mala byt’ pre vSetky deti povinna.

Predmetom vyskumu mojej prace je zistit, ako vplyva na dieta navsteva
predskolského zariadenia, ¢i by mala byt predskolska vychova povinna, ¢i spolupracujt
rodicia s ucitel'mi, ale aj aka je spolupraca materskej skoly so zékladnou $kolou. Vo svojej
praci sa zaoberam aj romskymi detmi a na skuasenostiach ucitelov materskych a
zékladnych 8kol sa snazim ukdzat, aké je dolezité navStevovat' predSkolské zariadenia

prave pre tieto deti.

Problémy, s ktorymi sa stretdvaju ucitelia na zdkladnych Skolach s romskymi detmi
ma ovplyvnili natol’ko, aby som svoju bakalarsku pracu venovala prave tejto téme.
V zakladnej Skole som pracovala prave s detmi, ktoré v malom pocte navstevovali

materskua skolu a v prvom ro¢niku zékladnej Skoly mali zna¢né problémy.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 10

. TEORETICKA CAST
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1. PREDSKOLSKE ZARIADENIA

Prvé predskolské institucie vznikali vo vyspelych priemyselnych krajindch uz od
zacCiatku 19. storo¢ia. Objavuju sa nazvy ako: opatrovne, dozorne, detské Skoly, $kolky,
uvodna skola, alebo ovoda. Nazov Skblka zacal pouzivat’ Cesky propagator predskolskej
vychovy Jan Vlastimil Svoboda — vo svojom diele ,,Skolka, ¢ili prvopocdtecni praktické,
ndzorné, vsestranné vyucovani malych ditek K vécnému vybrouSeni rozumu a uslechténi

srdce s navedenim ke cteni, pocitani a kresleni pro ucitele, péstouny a rodice . “l

Predskolské zariadenia sa v dneSnej dobe nazyvaji materskymi Skolami, ktorych
ulohou je rozvijat’ osobnost’ diet’at’a, utvarat’ u dietat’a zru¢nosti, vedomosti, schopnosti,
sposobilosti. Prvym ¢lankom Skolského systému st predskolské zariadenia, v dneSnej dobe
st to jasle a materské skoly, ktoré pracuju na rozlicnych alternativnych principoch. Rodi¢ia

si dnes mozu vybrat’ typ materskej skoly, ktory vyhovuje ich dietatu.

Materské §koly zabezpecuji vychovu a vzdelavanie deti predikolského veku, dopinaji
rodinni  vychovu o vychovno-vzdelavaciu c¢innost zameranii na vSestranny rozvoj
osobnosti dietata. St vyhradné institacie predskolskej edukacie, ktoré sa podielaju na
rozvoji osobnosti dietata. V Ziadnom pripade by nemali materské Skoly na seba preberat’

ulohu zakladnej $koly, kde je hlavnym prostriedkom rozvoja osobnosti Ziaka ucenie.

! KASACOVA, B. Kapitoly z dejin skolstva a predskolskej pedagogiky (od najstarsich cias do konca 19. storocia). Zvolen: Bratia

Sabovci, 2001, s. 97.
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1.1 Historia materskej Skoly

Ked v dosledku priemyselnej revolucie vyzadovala praca v tovariiach nielen pracu
muzov, ale aj zien, malé¢ deti zostavali doma bez dozoru a starostlivosti. Ked’ rodina
nevedela zabezpecCit' starostlivost’ o najmenSich, musela to urobit’ spolo¢nost’ tym, Ze

zriadila verejné institucie urcené pre deti predskolského veku.

Najvyznamnejsiu $kolsku institaciu vytvoril Robert Owen (1771 — 1858), ktora mala
za ciel’ odbremenit’ pracujucich rodi¢ov od starostlivosti o deti a zarovein umoznit’ detom
pobyt v zdravom a kultirnom prostredi, kde sa m6zu vSestranne rozvijat. Najskor bola
Skola doplnkom rodicovskej starostlivosti, neskor poskytovala okrem vzdelania a vychovy
aj ubytovanie, stravu i oble¢enie. Hlavny doraz kladol na rozvijanie mravnych vlastnosti

v duchu kolektivizmu.?

Prvym verejnym zariadenim pre deti predSkolského veku na Gzemi Slovenska bola
opatroviia v Banskej Bystrici, ktora bola zriadena na podnet Terézie Brunswickovej v roku

1829. Jej poradcom v predskolskej pedagogike bol Jozef Werteimer.

Maria Terézia Brunswickova (1775 — 1861) bola nadSena zakladatelka detskych
opatrovni v Uhorsku, bola odhodland pozdvihnit' osvetu predskolskej pedagogiky.
Ovplyvnili ju filantropické myslienky, ktoré sa snazila uplatnit’ vo svojej vlasti. Prva
detska opatrovna, ktora bola otvorena 1. jula 1828 v Budine sa volala ,,Anjelskad zahrada“.
V roku 1829 to bola opatroviia v Banskej Bystrici. Groftka Brunsvwickova poslala zo
Sliaca list mestskému magistratu mesta Banskd Bystrica, v ktorom vyslovuje néadej, ze
,este pred prichodom tuhej zimy bude tu detska opatroviia otvorena. Suviselo to
s otvorenim papierne v Harmanci, aby bolo o deti zamestnanych matiek postarané.

Magistrat mesta jej Ziadost’ prerokoval a detskd opatroviia bola zaloZena a otvorend na ulici

2 MISURCOVA, V. Uvod do dejin predskolskej pedagogiky. Bratislava: SPN, 1987, s. 45 — 46.
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Horna Strieborna (kde bola az do roku 1899, kedy sa prestahovala do dnesnej budovy na

Lazovnej ulici, kde sidli predskolské zariadenie dodnes).?

Dalsie opatrovne vznikli v Bratislave a v Trnave.

Ako ucitel' posobil v trnavskej opatrovni Anton Rehlingen. Vo svojom spise
., Opatroviia malych deti** konkretizoval a rozpracoval zasadu prirodzenosti. Podl'a neho
nebolo hlavnou ulohou opatrovne vyucovanie, ale mravna vychova, nesuhlasil s
pretazovanim deti velkym mnoZstvom poznatkov, radSej doprial detom dostatok pohybu
na cerstvom vzduchu, za dolezité pokladal spev, pozornost’ venoval jazykovej vychove
a cviceniu paméti. Vyznam videl v nazornosti v pracovnej vychove, ked tvrdil, Ze najprv

treba detom ukézat’ pracu a potom im vysvetlit’ jej uzito¢nost’.

V cCeskych krajinach boli prvymi predskolskymi inStiticiami opatrovne Na Hradku

a v Karline (izemie dnesnej Prahy).

Jan Vlastimil Svoboda (1800 — 1844) vo svojom diele ,, Skolka...“ vypracoval novii
metodiku vychovnej prace nielen pre deti predSkolského veku, ale tiez metodiku
elementarneho vyucovania pre mladsi Skolsky vek, ako boli zaklady c¢itania, pisania
a po¢tov. V Cechach vzniklo d’alsich 20 ¢eskych opatrovni, ktoré boli typom stikromnej
dobrocinnej institicie pre deti z chudobnych rodin. J. V. Svoboda zaviedol pojem $kélka,

lebo neslo len o opatrovanie deti, ale uz aj o zaciatky skolského vyu€ovania.

Novsim typom predskolskych zariadeni boli detské zahradky (Kindergarten), ktorych
zakladatel'om bol nemecky pedagdg Friedrich Frobel (1782 — 1852). Naplno sa venoval
vychove deti predskolského veku, ktora bola zdkladom Skolskej vychovy. Vytvoril tedriu
hry, ktora sa snazi vysvetlit’ vSetky stranky detskej hry (vyvoj, Struktaru, funkciu,...) spolu

so vSestrannym a harmonickym vyvinom dietata. Detskd zahradka mala vychovné

3 KASACOVA, B. Kapitoly z dejin skolstva a predskolskej pedagogiky (od najstarsich cias do konca 19. storocia). Zvolen: Bratia
Sabovci, 2001, s. 100 —102.
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poslanie, Vv spolupraci srodinou sa zameriavala na vSestranné rozvijanie osobnosti

prostrednictvom hry.

Skolsky zakon zroku 1872 uréoval spologensku funkciu opatrovni na jednej strane
a materskych kol na druhej strane. Kym sa opatrovne mali starat’ o deti, materské Skoly
mali prispievat’ k dusevnému a telesnému vyvinu deti a zaroven ich mali pripravit na
vyuCovanie v Skole. Materskd Skola mala byt dostupnd vSetkym detom, mala byt

bezplatna.

Chudobnym detom a detom rodicov, ktori pracovali mimo domova sluzila prva ¢eska
materska Skola usv. Jakuba v Starom Meste v Prahe. Bola uréena pre deti 'udovych
vrstiev, mala nabozensky charakter a sucastou programu bolo vyufovanie. Poskytovala
vychovu, vyzivu a aj oSatenie. V tejto materskej Skole pdsobila obetava pestinka Barbara
Ledvinkova (1840 — 1922), ktora zalozila osobitni vychovni koncepciu, ktora spajala

tradicie Ceskej, nemeckej a franctizskej predskolskej vychovy.

Na Slovensku sa uplatiiovali mySlienky Jana Amosa Komenského, ktoré¢ho dielo
., Informatorium Skoly materskej“ prelozil Karol Salva (1849 — 1913). Ten napisal, ze
prvorada by mala byt vychova matiek, pretoze ich deti zaostavaju duSevne, aj telesne
preto, lebo tieto matky st neskusené. Tiez presadzoval vychovu v materinskom jazyku,

aby sa zabranilo mad’arizacii.

Po februari 1948 nastali prevratné zmeny — budovanie socialistickej spolo¢nosti
prispelo k vytvoreniu $kolského zakona, kedy sa materské skoly prvy raz v historii zaradili
do skolskej sustavy. Materské Skoly sa zriadovali pri nemocniciach, lie¢ebniach,

ozdravovniach.

Zaklady socialistickej materskej Skoly polozil Zdenék Nejedly, ktory pokladal za
nevyhnutnost’ rozsirovat’ siet’ predskolskych zariadeni. Ide mu o tctu k dietatu, aby mu
boli poskytnuté podmienky na rozvoj jeho individuality. Ucitel’ dieta usmeriiuje, sleduje,

uci ho, ale neurychl'uje jeho vyvin.
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Od roku 1960 sa zacali budovat’ spolocné zariadenia jasle a materskd Skola (od
narodenia do 6 rokov). Ich cielom bolo poskytnut vsestrannti vychovu — vo vychove

rozumovej, telesnej, pracovnej, mravnej a estetickej.*

Ulohou materskej $koly do roku 1989 bolo pripravit’ dieta na vstup do zakladnej koly.

V sucasnosti materské Skoly zabezpecuju vychovu a vzdelavanie deti predskolského
veku. Dopliiaji rodinn vychovu o vychovno-vzdelavaciu &innost’ zamerani na viestranny
rozvoj osobnosti dietata. Uz nie je prioritou materskej Skoly tradi¢né vyucovanie, ale
tvorivo-humanisticka koncepcia, pri ktorej sa ma diet’a slobodne rozhodnut’ ¢o bude robit,

kedy bude robit’, ¢o chce robit’.

Viem, Ze myslienka materskej Skoly je vel'mi aktualna v dneSnej dobe, kedy su rodicia
Vv praci od rana do vecera, pripadne je v mdde vychovavat’ diet’a len jednym rodicom. Preto
pomoc zo strany materskej Skoly je velmi ddlezitd. V poslednej dobe sa stretdvame so
situaciou, kedy vychadzaju materské $koly rodi¢om v uUstrety tym, Ze svoju pracovnil dobu
roz8irili od skorych rannych hodin do vecera. Myslim si, Ze pre kazdé dieta je dolezité byt
SO svojou rodinou a tym, zZe je diet’a v materskej Skole celé dni, rodicia ho vidia rano, ked’
ho zobtidzaju a vecer pri uspavani, ochudobniuju svoje deti o rodi¢ovsku lasku. Je vSak taka
doba, Ze rodicia su radi, Ze maju pracu, v ktorej musia stravit’ cely den. Potom nahradia

svojim detom lasku hmotnymi vecami a tym im dokazuju, ako ich vel'mi I'ibia.

4 MISURCOVA, V. Uvod do dejin predskolskej pedagogiky. Bratislava: SPN, 1987, s. 45 — 86.
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1.2 Charakteristika predprimarneho vzdelavania

V roku 1997 vytvorilo UNESCO Medzindrodné Standardy klasifikdcie vzdeldvania —
ISCED. Standardy zavadzajii univerzalne triedenie urovni vzdelavaciecho systému
a presnejsie ich vymedzuju. Umoziuja tym objektivnejSie porovnavanie skolskych sustav.

ISCED rozliSuje 7 skolskych trovni:

- 0 - predprimarne vzdelavanie (predskolské),
- 1 - primérne vzdelavanie (1. stupen zakladnej skoly),
- 2 —niZ8ie sekundéarne vzdeldvanie (2. stupeil zakladnej Skoly),
- 3 —vyssie sekundarne vzdelavanie (stredna skola),
- 4 —postsekundarne vzdeldvanie (hrani¢né programy medzi sekundarnym
a tercidlnym vzdeldvanim),
- 5 —prvy stupei tercialneho vzdeldvania (bakalarske, magisterské stidium,...),

- 6— druhy stupeii tercidlneho vzdelavania (doktorandské §tadium).”

Do materskej Skoly sa na predprimarne (v niektorych zdrojoch sa uvadza preprimarne)
vzdelavanie prijimaja deti od troch do Siestich rokov veku, moZu sa prijat’ aj deti od dvoch
rokov. Deti, ktoré¢ dovfsili piaty rok veku, deti s odlozenym, alebo dodatocne odlozenym

zaCiatkom povinnej Skolskej dochadzky sa prijimaji prednostne.

Do triedy sa zarad’uji spravidla deti rovnakého veku. Tie deti, ktoré zacnu plnit

povinnu $kolskt dochadzku sa zarad’uju do samostatne;j triedy.

V materskych $kolach je vyucovacim jazykom Statny jazyk Slovenskej republiky. Pre
deti obCanov narodnostnych menSin a etnickych skupin sa vychova a vzdelavanie
poskytuje v materskych Skolach a v triedach, v jazyku prislusnej narodnostnej mensiny.

Sucast'ou je aj komunikacia v Statnom — slovenskom jazyku.

Materska Skola méze organizovat pobyty deti v Skole v prirode, vylety, exkurzie,
saunovanie, Sportovy vycvik a d’alSie aktivity len so sthlasom zdkonného zéastupcu diet’at’a

a po dohode so zriad’ovatel'om.

° KOSOVA, B. Ziklady porovndvacej pedagoqiky a predskolskd vychova vo svete. Banska Bystrica: PF UMB, 2000, s. 12 — 13,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 17

Formy predprimarneho vzdelavania:

- celodenné niekol’koro¢né predskolské vzdelavanie,

- samostatné triedy pre deti, ktoré maju v nasledujicom roku plnit povinna
Skolsku dochadzku,

- samostatné triedy pre deti, ktoré maju v nasledujuicom roku plnit povinni
Skolskt dochadzku, kde st zacastneni aj zakonni zastupcovia na vychove
a vzdelavani,

- poldenné zaskolenia v rozsahu Styroch az pit’ hodin denne,

- individualne predSkolské vzdelavanie.

Dennd cinnost’ je v materskej Skole usporiadand tak, aby bol denny poriadok
dostato¢ne pruzny a zaroven reagoval na zaujmy a potreby deti. Zabezpecuje rovnomerné
striedanie ¢innosti, dodrziava zasady zdravého zivotného $tylu, je v iom priestor na hru, aj

na ucenie.

Denny poriadok tvoria:

- hry a hrové ¢innosti,

- relaxacné a pohybové Cinnosti (zdravotné cviky, dychacie cvicenia),
- pobyt von (vychadzky),

- odpocinok,

- Cinnosti, ktoré zabezpe€uju Zivotospravu (hygiena, stolovanie).

Predprimérne vzdelavanie sa uskuto¢iiuje prostrednictvo edukacnej aktivity, v ktorej
ide o vyvazené realizovanie predskolskej vychovy i vzdelavania. Edukaéna aktivita je
cielavedomad, zmysluplnd, systematickd, konkrétna vychovno-vzdelavacia ¢innost’, ktora je
navodena ucitelom, ktory sa vnej usiluje uplatnit’ vSetky zésady — cielavedomost,
nazornost, aktivitu, primeranost. Dieta sa nendsilne uci a preziva zazitky uspechu za

e e y . - 6
kazdej situdcie. Je suc¢ast'ou denného poriadku.

6 Stamy vzdelavaci program ISCED 0- predprimdrne vzdeldvanie. Prievidza: MS SR, 2008, s. 13 — 29.
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Materska skola sa usiluje usporiadat’ denné Cinnosti tak, aby sa stal zivot deti v nej
radostny, zaujimavy a pritazlivy, aby deti do materskej Skoly nechodili s placom, ale kvoli

ziskaniu novych vedomosti, zru¢nosti, ale aj kvoli novym kamaratom.

1.3 Ciele vychovy a vzdelavania

Vychova znamend v SirSom zmysle slova rozvijanie moznosti ¢loveka a v uzSom ide
0 odborné, ciel'avedomé rozvijanie pozitivnych ¢ft, funkcii a vlastnosti osobnosti. Predmet
vychovy tvori ¢lovek a jeho psychické procesy. Jej tilohou je rozvoj moznosti ¢loveka.

;v , . . o 7
Sucast'ou vychovy je vzdelavanie.

Predskolska vychova Vv materskej Skole sa podobd na rodinnti vychovu, uditelka
podobne ako rodi¢ detom poskytuje modely spravania. Vychova v materskej Skole
prebieha v interakcii ucitel’ka — diet’a, dieta — dieta, dieta — ucitel’ka a dieta - socialne
prostredie. Vychovou dieta osobnostne rastie. Vychova a vzdeldvanie su dolezité pre

jedinecnost’ a individudlny rast a rozvoj osobnosti diet’at’a, na jeho sebarozvoj.

Aby sa diet’a citilo Stastné, spokojné, uspesné, aby sa mohlo ucit’ pre seba, je potrebna
osobnostne orientovana vychova a vzdelavanie, ktora sa uskutoc¢iiuje ucenim v hrach a je

zalozena na principoch humanizmu a demokracie.

Osobnostne orientovana vychova a vzdelavanie reSpektuje Styri zdkladné principy:

1. Jedine¢nost’ dietat’a — individualizacia edukac¢ného procesu, kazdé dieta je iné
a ma zostat’ iné, aj ked’ prejde procesom vychovy a vzdeldvania.

2. Sebarozvoj dietata — ucitel ma pristupovat’ k dietatu nie ako k pasivnemu
posluchacovi, ale ako k aktivnemu subjektu.

3. Celostnost’ rozvoja osobnosti — vytvorit' priestor na rovnomerny rozvoj vsetkych

stranok osobnosti diet’at’a.

7 ZELINA M. Stratégie a metddy rozvoja osobnosti dietata. Bratislava: IRIS, 1996, s. 19.
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4. Priorita personilnej roviny vychovy a vzdelavania — rozmanitost’ vztahov, do
ktorych dieta v procese ucenia vstupuje, ulitel’ka posobi na deti v zmysle

uvedomovania si vlastnej hodnoty.®

Znakmi osobnostne orientovaného modelu su:

vzt'ah k dietat'u - je zalozeny na laske k dietat’u, icte, dovere,

- vztah k rodine — spolutcast’ rodi¢ov na vzdelavacom programe,

- vztah materskej Skoly k pociatocnému vzdelavaniu — deti prechddzaji od hier
k tloham, ktoré maju charakter Skolsky,

- hraaucenie — toto spojenie pontka J. A. Komensky — ucenie hrou,

- tvorivost’ a samostatnost’ — st ddlezitym predpokladom humanisticky orientovane;j
viutby,

- individualny pristup k dietatu — individualizécia — aby bolo kazd¢ diet’a tispesné,

- alternativnost’ — ziskana vd’aka moznosti vypracovavat’ vlastné skolské vzdelavacie

programy.®

V osobnostne orientovane] edukdcii ide o rozvoj osobnosti dietata, o zoznamenie

dietat’a so spolo¢nost’ou a 0 pripravu dietat’a na vstup do zakladnej skoly.

Vychova a vzdelavanie deti je dlhodob4, cielavedoma a systematicka ¢innost’, ktora si
vyZzaduje jasné apresné usporiadanie. To je nevyhnutnym predpokladom k tuspeSnej

realizacii obsahu vychovy a k dosiahnutiu vyty¢eného ciel’a.'®

Jednou z kIicovych otazok vychovy je metivacia, ktora je zakladom pre rozvoj

tvorivosti, nadania a schopnosti kazdého cloveka. Ma velmi blizko k citom, ktoré su

8 LIPNICKA, M., VALACHOVA, D. Teoreticko-didaktické poriatie vichovy a vzdeldvania. In: Metodika predprimarneho vzdelavania.

Partizanske: EXPRESPRINT, 2011, s. 9 — 15.

° OPRAVILOVA, E. Pojeti, smysl a zikladni orientace predskolni vychovy. In: Pfedskolni a priméarni pedagogika. Praha: Portal, 2001,
s. 133 - 137.

10 KOSTURB, D. Problematika ciela v pociatocnej edukdcii. PreSov: Rokus, 2002, s. 7.
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hnacou silou pre 'udski motivaciu. Motivaciu tvoria Cinitele, ktoré vyvolavaja, usmeriiuju

a udrziavaju aktivitu l'udi.

Maslow rozdelil motivaciu do piatich stupnov od najjednoduchsich po najzlozitejsie

motivacné sily:

e sebaaktualizacia — ide 0 uspokojenie zakladnych fyziologickych aj psychickych
potrieb,

e sebahodnotenie — potreba sebatcty, Gspechu, vykonu, moci, sily,

e laska — potreba davat aj prijimat’ priatel'stvo inych, potreba byt’ milovany,

e istota — dovera v matke, mat’ kde ist’, potreba bezpecia,

e fyziologické potreby — jedlo, spanok, kyslik.™

Predprimarne vzdelavanie:

- posiliuje tctu dietata k rodicom, ku kultare, k narodnym hodnotdm a tradiciam
Statu, k materinskému jazyku,

- posililyje Gctu dietata k 'udskym pravam a zakladnym slobodam,

- pripravuje dieta na Zivot v slobodnej spolo¢nosti v duchu porozumenia,
znasanlivosti, tolerancie, rovnosti pohlavi a priatel'stva medzi narodmi,
narodnostnymi a etnickymi skupinami,

- uc¢i dieta rozvijat' a kultivovat’ svoju osobnost’, pripravuje ho na celoZivotné
vzdelavanie,

- uci dieta kooperovat’ v skupine, preberat’ na seba zodpovednost’,

- uci diet’a chranit’ svoje zdravie a chranit’ Zivotné prostredie,

- uci diet’a reSpektovat’ etické hodnoty.

Ciele predprimarneho vzdelavania:

- potreba socialneho kontaktu dietata s rovesnikmi,

- plynula adaptacia na nové prostredie (na matersku i zakladn $kolu),

1 ZELINA, M. Stratégie a metédy rozvoja osobnosti dietata. Bratislava: IRIS, 1996, s. 71 — 72.
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- vztah dietata k poznavaniu a u€eniu hrou,

- rozvijanie osobnosti dietata v psychomotorickej, poznavacej, socialnej,
emocionalnej a moralnej oblasti,

- prihliadanie na sociokultirne a socioekonomické zazemie diet’at’a,

- uplatiiovanie a chranenie prava diet’at’a,

- ziskavanie dovery rodi¢ov v individudlnom vychovnom poradenstve.

Predpokladom na naplnenie uvedenych cielov je vytvorenie priaznivej vychovno-
vzdelavacej klimy, ktora kladie doraz na rozvoj tvorivosti pred pamédtovym ucenim. Pre
uplatnenie tychto cielov je nutné vyvazene rozvijat’ kognitivnu, nonkognitivnu a socialno-
emocionalnu oblast’. Vychodisko tvori jedinecnost’ dietat’a, aktivne ucenie a zalenenie do

skupiny.*?

Zakladnym cielom predprimarneho vzdeliavania je zozndmit dieta so zivotom
spolo¢nosti, naucit’ ho Zzit'" spolo¢ne s ostatnymi a vybavit' dieta zrucnostami pre jeho

vlastny rozvoj. To znamena posiliiovat’ samostatnost, tvorivost’ a osobnu integritu.

12 Statny vzdelavaci program ISCED 0- predprimdrne vzdeldvanie. Prievidza: MS SR, 2008, 5.5 - 6.
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1.4 Statny vzdelavaci program ISCED 0

V materskej Skole sa vychova a vzdelavanie uskuto¢nuje podla vzdelavacich

programov, ktorymi su Statny vzdeldvaci program a Skolsky vzdelavaci program.

Statny vzdelavaci program ISCED 0 — predpriméarne vzdelavanie bol schvéaleny na
gremidlnej porade ministra 19. juna 2008. Je najvy$sim kurikularnym™ dokumentom,
ktory definuje principy a ciele kurikularnej politiky Statu. Obsahuje poziadavky a ciele ako
hlavné nastroje rovnomerného rozvoja osobnosti dietata. Program pomaha pri rozvijani
kognitivnych (poznavacich) a nonkognitivhych (mimopoznavacich) kompetencii deti.
Urcuje zékladné ucivo sposobilosti, ktoré maju deti zvladnut'. Zo Statneho vzdelavacieho
programu si materské Skoly vytvaraju konkrétne Skolské vzdelavacie programy, podla

, vy - , , . 14
ktorych sa uskutociiuje vychova a vzdelavanie.

Statny vzdelavaci program ISCED 0 je vypracovany tak, aby jednotlivé vzdelavacie
programy na seba nadvdzovali. Obsahuje vzdeldavacie Standardy, ¢ize poziadavky na
vedomosti, spoOsobilosti a zrucnosti. TieZ umoZiluje dotvorit obsah podla regionu

a poziadaviek spolo¢nosti.

Zéklad programu vychddza z pedagogickych vyskumov, z praktickych poznatkov
a skusenosti, zo Stidia domdicej aj zahraniCnej literatry v oblasti  predSkolskej

problematiky.

Program ovplyvnili viaceré vzdelavacie koncepcie, hlavne tvorivo-humanisticka
koncepcia, ktorej zaklad tvori diet’a ako aktivne sa vzdelavajici subjekt, pricom sa sleduje
rozvoj jeho osobnosti. Akceptuje interaktivne teorie rozvoja osobnosti, kde ide vidy

0 préacu S ciel’om, ktorym je rozvoj diet’at’a. Je to spolo¢na praca dietat’a a ucitela.

13 Kurikulum — integralny formativny projekt ako zakladny pedagogicky dokument pre matersku Skolu.
14 Stétny vzdeldavaci program ISCED 0 — predprimdrne vzdeldvanie. Prievidza: MS SR, 2008, s. 3.
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Myslienkou programu je:

- podpora osobnostného rozvoja diet’at’a,
- motivovanie rozvoja psychomotoriky, poznania, emocionality,
- rozvoj tvorivosti a predstav,

- pomahat’ dietat'u formovat’ vlastnu jedinecnost’.

Statny vzdelavaci program pre materské $koly méa nazov Diet’a a svet. Je integrovany

do styroch tematickych okruhov:

Ja som — rozvoj zmyslov, osobnostnych kompetencii, vztahov dietata k rodine,
sebapoznanie, sebaprezentacia, socidlne, kognitivne, emocionalne a motorické vnimanie
zivota diet’at’a.

Ludia — rozvoj socialnych sktsenosti, vztahov a kontaktov s inymi lud’mi,

zoznamovanie sa s pracovnymi aktivitami 'udi, rozvijanie predstav.

Priroda — rozvijanie poznania zakladnych zakonitosti zivota na zemi, prirodnych
javov, formovanie ekologickej kultury, vytvaranie pohl'adu na svet prirody, ziskavanie

vedomosti 0 vesmire.

Kultira — rozvijanie vnimania a uplatiiovania vytvarnej, hudobnej a literarnej

kultary.
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Obr. ¢. 1: Vztah tematickych okruhov vo vzdelavacom programe.

Tematické okruhy sa navzajom prelinaju a dopliaju, st prostriedkom na dosiahnutie

Specifickych ciel'ov, pri ktorych sa rozvija osobnost’ diet’at’a celostne.

Kazdy tematicky okruh zahfna tri vzdelavacie oblasti rozvoja osobnosti diet'at’a:

1. perceptuilno-motoricku,
2. kognitivnu,

3. socialno-emocionalnu.

Vzdelavaci program respektuje:

rodinu diet’at’a,

- vyvinové zvlastnosti, osobitosti diet’at’a,

- schopnosti, moznosti, vedomosti, predpoklady, zru¢nosti dietat’a,

- individualne potreby a zdujmy,

- prirodzent aktivitu,

- spolo¢né prepdjanie jednotlivych tematickych okruhov a vzdelavacich oblasti,
- hrovy charakter,

- dolezitost’ systematického a cielavedomého pozorovania a diagnostikovania,
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- potrebu hodnotenia pedagogického procesu.™

Kazda materska skola vypracovava jeden Skolsky vzdeldvaci program, ktory sa robi na
dobu troch rokov, moze sa aj na minimalnu dobu jeden Skolsky rok. Vydava ho riaditel’ka
po prerokovani v rade Skoly a pedagogickej rade. Musi byt urobeny v stulade so Staitnym

, , . . . , ., , . 16
vzdeldvacim programom, s cie'mi a principmi vychovy a vzdeldvania.

Sucast'ou Statneho vzdelavacieho programu st vzdelavacie programy pre deti:

- S mentalnym postihnutim,

- so sluchovym postihnutim,

- so zrakovym postihnutim,

- Stelesnym postihnutim,

- S narusenou komunikaé¢nou schopnostou,

- S autizmom alebo d’alSimi pervazivnymi vyvinovymi poruchami,
- choré a zdravotne oslabené,

- hluchoslepé.

1 Statny vzdelavaci program ISCED 0- predprimdrne vzdeldvanie. Prievidza: MS SR, 2008, s. 5 — 13.

1 HAJDUKOVA, V., MITROVA, O. Zdsady a postup tvorby $kolského vzdeldvacieho programu, pedagogické, legislativne a obsahové
suvislosti. In: Metodika predprimameho vzdelavania. Partizanske: EXPRESPRINT, 2011, s. 19.
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2. UCITEL — STATUS UCITELSKEJ PROFESIE

Uc¢itel’ materskej skoly je profesional v oblasti vychovy a vzdeldvania deti. Je to ¢lovek

kvalifikovany, ktory vie, Zze musi do triedy vstupit’ pripraveny riesit’ rozne otazky deti.

Ucitel’ si sdm vybera moznosti a sposoby, akymi bude predkladat’ detom obsah
vychovy. Jeho volba zavisi od jeho profesijného rozvoja. UCcitel poméha svojou

, ., : C 1 17
pritomnostou tvorivému rozvoju osobnosti dietat’a.

Kedze je vychova najzlozitejSia ¢innost’, vyzaduje si od ucitel’a, aby bol flexibilny,

tvorivy, aby bol odbornik a profesiondl v metédach vychovy, v tedriach.

Pre rozvoj osobnosti ucitela je dolezité sebarozvijanie. Pre takého ucitela, ktory
niekol’ko rokov ni¢ nové nestuduje, nerealizuje sa, postupne straca svoju kvalifikaciu, je
dolezité vytvorit motivaciu a podmienky na celozivotné vzdelavanie a zdokonalovanie.
Medzi metody celozivotného zdokonalovania patri neustdle Studium, ucenie sa od inych,
ale aj zo svojej praxe, kedy ucitel’ vytvara napady a stale ich zdokonal’uje a overuje, ale aj

préaca na svojej kondicii, ¢i uz fyzickej aj mentéllnej.18

Status ucitel'a v poslednych rokoch klesol. ,,4j prezident SR I Gasparovic (2008)
vyjadril presvedcenie, ,Ze spololenské postavenie ucitelov je hlboko podcenené
V porovnani s 0Kolitymi vyspelymi eurdpskymi Stitmi.“ Pedagog by mal podla neho mat

vy$si spolocensky status, mal by byt postaveny do pozicie verejného cinitela. * 19

Pokles statusu ucitela moéze byt spOsobena nizkym finanénym ohodnotenim,

ekonomickou situaciou, ale aj nedostato¢nou tictou spolo¢nosti.

1 KOSTRUB, D. a kol. Dizajn procesu vyucby v materskej skole. Bratislava: Rokus, 2005, s. 47.
18 ZELINA, M. Stratégie a metédy rozvoja osobnosti dietata. Bratislava: IRIS, 1996, s. 217 — 219.

19 DUCHOVICOVA, ., LAZIKOVA, A. Rozvoj osobnosti dietata a profesionalita ucitelky v materskej $kole. Bratislava: IRIS, 2008,
s. 21.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii Brno 27

Ucitel'ska profesia je narocnd. Dobri ucitelia musia byt kvalitni odbornici vo svojej
profesii a zaroven dobri pedagdgovia a didaktici. Musia byt trpezlivi, zodpovedni,
spol'ahlivi, empaticki. Uc¢itelia vytvaraji podmienky pre aktivitu deti, riadia proces ucenia,

motivuju a sprevadzaja diet’a cestou pozna'wamiat.20

2.1 Profesijné kompetencie ucitel’a

Pojem kompetencia znamena ,, subor profesijnych zrucnosti a dispozicii, ktorymi

ma byt vybaveny ucitel, aby mohol efektivne vykondvat svoje povolanie.«*

Profesijné kompetencie zahffiaju znalosti, vedomosti, hodnoty, spdsobnosti,
postoje, schopnosti a osobnostné charakteristiky, ktoré su potrebné pre vykon urcitej

profesie.

Medzi zakladné profesijné kompetencie uditel’a patria:

osobnostné (personalne) — charakterové, volové vlastnosti ucitel’a,

- odborno — predmetové — odborné predpoklady pre vyucovanie konkrétneho
predmetu,

- pedagogicko - psychodidaktické — vytvaranie podmienok pre ucenie,
motivovanie k poznavaniu, aktivizovanie myslenia,

- komunikaéné — vztah k detom, ale aj k ich rodicom, kolegom,

- organiza¢né a riadiace — vediet’ planovat’ a projektovat’ svoju ¢innost’,

- diagnostické a intervencné — vediet’ rozoznat’ individudlne zvlastnosti Ziaka,

- poradenské a konzultativne — vo vztahu k rodicom,

- sebareflexivne — vediet’ adekvatne zhodnotit’ efektivnost’ vlastnej &innosti.?

20 DOUSKOVA, A. Rozvijajiici model materskej Skoly a didaktické cinnosti ucitela. In: Skolska pripravenost’ deti v kontinuite pred-
Skolskej elementarnej edukacie. Banska Bystrica: PF UMB, 2007, s. 222 — 223.
! GUZIOVA, K., PODHAJECKA, M., KIMLICKOVA,J. Kompetencie ucitelky materskej skoly ako predpoklad rozvijania kompetencii
deti. In: Metodika predprimameho vzdelavania. Partizanske: EXPRESPRINT, 2011, s. 60.
2 DUCHOVICOVA, ., LAZIKOVA, A. Rozvoj osobnosti dietata a profesionalita ucitelky v materskej $kole. Bratislava: IRIS, 2008,
S. 23— 24.
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Ucitel’ka materskej Skoly poskytuje dietatu moznost, aby sa ucilo a rozvijalo po
vSetkych strankach svojej osobnosti, ked mu nenésilne a citlivo pripravi prilezitost’ na
poznavanie a skiimanie toho, ¢o ho obklopuje. Vie udrzat’ rovnovahu medzi volnostou
dietat’a, ktora umoziiuje rozvoj jeho osobnosti s mierou obmedzenia, ktoré je pre dieta

nutné a zdravé.

Mnoho T'udi vidi pracu uciteliek v materskej Skole len ako hranie sa. Ale prave
zmysluplné hranie je prvou vaznou aktivitou ¢loveka a schopnostou, ktorou sa rozvija
osobnost’ dietata. Ucitel’ka sa nesmie bat' hrat’ sa spolu s detmi, len tak dokaze byt
k detom primerane empaticka a pochopit’ dusicku dietata. Primerane sa musi venovat

kazdému diet’at’u.

2.2 Klucové kompetencie ucitel’a

Medzi kPi¢ové kompetencie ucitel’ky materskej $koly patria:

- personalne — sebauvedomovanie, sebapoznanie, sebahodnotenie,

- interpersonialne — spolupraca uclitel’ky s ostatnymi pre formovanie dobrych
medzil'udskych vzt'ahov,

- komunikativne — kultivovand verbdlna aneverbalna komunikacia, spravna
Stylizacia, formulécia informécii, Citanie s porozumenim,

- kognitivne — rieSenie problému (definovat’ problém, informovat’, tvorit’, chodnotit’,
realizovat)), tvorivost’,

- udebné — vytvorenie si vhodnych podmienok na ucenie sa,

- informac¢né — schopnost’ vediet sa orientovat v informécidch (kde hladat’,

analyzovat' a vhodne aplikovat’ v praxi).?

23 GUZIOVA, K., PODHAJECKA, M., KIMLICKOVA, J. Kompetencie ucitelky materskej skoly ako predpoklad rozvijania kompeten-
cii deti. In: Metodika predprimarneho vzdelavania. Partizanske: EXPRESPRINT, 2011, s. 60 — 67.
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Kracové kompetencie by mali ucitelky materskej Skoly uplatiovat’ v edukacnom

procese pri:

- planovani a priprave,

- realizacii,

- riadeni a organizovani,
- hodnoteni efektivnosti,

- sebareflexii utitelky.”*

Osobnostna zrelost’ uciteliek, ich odborné a 'udské kompetencie, ktoré sa nemoézu od

seba oddelit’ st predpokladom na spravne rozvijanie kompetencii diet'at’a.

Utitel’ka ma velky vplyv na dusevnu rovnovahu deti svojim vztahom a postojom
knim. Na deti blahodarne pdsobi ucitel’ka trpezliva, vyrovnana, pokojna, tolerantna,
kl'udna, kreativna, prisne spravodliva. Naopak nepokojna, nervozna, netrpezliva, vybusna,
¢1 nervozna ucitel’ka vyvoldva aj v detoch nepokoj. Na deti vplyva prave ucitelkine

spravanie, konanie a empatia, ktora vyviera z jej vnutra.

2.3 Pedagogicka diagnostika

Diagnostika je ¢innost, ktora je zamerana na identifikaciu prejavov choroby, urcuje

diagnozu a sposob terapie.?®

Pedagogicka diagnostika je vedecka disciplina, pri ktorej ide o poznavanie dietat’a,
0 zistovanie vyvinovej Urovne, o odhalovanie pri¢in nelspechu a o spétni védzbu vo
vychovno-vzdelavacom procese. Prave v predskolskom veku sa moézu odhalit mozné

pri¢iny netspechu.

24 DUCHOVICOVA, I., LAZIKOVA, A. Rozvoj osobnosti dietata a profesionalita ucitelky v materskej Skole. Bratislava: IRIS, 2008,
S. 27— 28.

2 VALACHOVA, D. Pedagogickd diagnostika v predprimdrnom vzdeldvani. In: Metodika predprimarneho vzdelavania. Partizanske:
EXPRESPRINT, 2011, s. 39.
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Diagnostické metddy st:

- kratkodobé - maju orienta¢ny vyznam,

- dlhodobé.?

Diagnostikovanie je dlhodoby proces, v ktorom ide o podporu rozvoja dietata. V
samotnom procese diagnostikovania je nutna priprava vopred. Pocas diagnostikovania je
potrebné brat’ do uvahy systémy, ktoré¢ mézu nejakym spdsobom ovplyvnit’ vyvoj dietat’a.

Patria sem:

- spolo¢nost’ — vrstovnici, médid, zaujmove organizacie,
- rodina - rodi¢ia, sirodenci,
- Skola — klima Skoly, vzt'ah medzi ucitel’kami a det'mi,

- osobnost’ diet’at’a — bio-psycho-socialna jednota.

NajpouzivanejSie metody pedagogickej diagnostiky su:

- pozorovanie — v materskej $kole ide hlavne o $trukturované pozorovanie, ktoré
ma vopred danu Struktiru a neStrukturované, ¢iZze ndhodné,

- rozhovor — ide o kontakt a komunikaciu s inymi,

- anamnéza — zistenie stavu,

- dotaznik — ur€eny na zistovanie zaujmu, vzdelavacich potrieb,

- testy — ide o testy Skolskej zrelosti,

- analyza vysledkov ¢innosti — mapy pohybu (zdujem o hracky), rozbor kresby,

- sociometria — ,socialne meranie“, pri Kktorej ide o rozhovor s jednotlivcami

odpovedajucimi na rovnaké otazky.

Ucitel’ka si mdze upravit a prispdsobit’ obsah pedagogickej diagnostiky. V ramci

obsahu pedagogickej diagnostiky by mala byt’ obsiahnuta cela osobnost’ diet’at’a.

2 JACKULIKOVA, J. Pedagogickd diagnostika v praxi materskej skoly. In: Skolska pripravenost’ deti v kontinuite predskolskej
elementarnej edukacie. Banska Bystrica: PF UMB, 2007, s. 105 -108.
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Obsah pedagogickej diagnostiky tvori:

vnimanie,
psychomotorika,
fyzicky vyvin,

diagnostika rozumovych schopnosti,

1

2

3

4

5. pamit,
6. pozornost’,

7. komunikacné zrucnosti,

8. lateralita,

9. S$kolska zrelost’,

10. hra,

11. diagnestika socialnych vplyvov,
12. motivacia a emocionalizacia,
13. diagnostika spravania,

14. detsky vytvarny prejav,

15. tvorivost’.

Pocas pedagogickej diagnostiky je vhodné zaoberat’ sa aj oblastou rdéznych druhov
inteligencii deti. Inteligencia je schopnost’ ¢loveka nazorne alebo abstraktne mysliet a
najst’ rieSenie problému. Dolezité je, aby si uclitelka zistené udaje zaznamenavala
a postupne porovndvala. Pedagogickd diagnostika je neodmyslitelnou sucast'ou
pedagogickej ¢innosti. Pocas diagnostikovania dieta nema vediet, Ze ho ucitel’ka sleduje,
pozoruje. Pedagogicka diagnostika pomaha ucitel’ke lepSie spoznat’ dieta a tym mu moze

pomdct v d’aliom rozvoji.?’

Pred realizaciou diagnostiky sa ucitelka musi zamysliet nad uc¢elom — preco,
predmetom — koho a spdsobom — ako diagnostikovania. Az po skonceni diagnostiky
stanovi diagnozu, intervenciu a predpoklad dalSieho rozvoja dietata. Moéze zvolit

individualny pristup k dietat’u.

2 VALACHOVA, D. Pedagogickd diagnostika v predprimdrnom vzdeldvani. In: Metodika predprimarneho vzdeldvania. Partizanske,
EXPRESPRINT, 2011, s. 39 — 44.
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Pedagogicka diagnostika ma niekol’ko faz:

- pociatofna — zaciatok diagnostikovania,
- procesna — pocas ucenia sa a rozvoja,

- finalna — hodnotenie ucebnej a rozvojovej efektivity.

,, Pedagogicka diagnostika dietata je odpovedou na to:

- Co ma dieta poznat, vediet, comu rozumiet, byt sposobilé dokazat,
- Co by malo dieta poznat, vediet, rozumiet, byt spésobilé dokdzat,
- ¢o by mohlo dieta poznat, vediet, comu rozumiet byt sposobile dokazat urobit

vzhladom na obsah edukacie v materskej Skole.«?®

Cielom pedagogickej diagnostiky je hlavne poznanie urcitého stavu, stanovenie pri¢in
problémov  aoptimalizacia rozvoja ziaka, vypracovanie postupu potrebnych
pedagogickych opatreni a hlavne stanovenie diagndzy. V materskej skole je ¢asto spajana

diagnostika s posudzovanim $kolskej zrelosti.

V stcasnej dobe sa velmi Casto stretdvame s detmi, ktoré maji poruchy spravania,
ucenia, poruchy pozornosti, re¢i. Len spravnym odhalenim tychto problémov moze byt
dieta GspeSné, comu prave napomaha pedagogicka diagnostika, pri ktorej ucitel’ka diet’a

spoznava .

28 KOSTRUB, D. Od pedagogiky k didaktike materskej skoly. Bratislava: Rokus, 2003, s. 49 - 50.
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3. DIETA - ROZVOJ OSOBNOSTI DIETATA

Pojem osoba oznacuje konkrétneho ludského jedinca. ViacSinou sa pouziva ako
pravnicky pojem, vyjadrujuci subjektivneho ucastnika pravnického sporu. Pojem osobnost’
je mnohozna¢ny. Na jednej strane znamena konkrétneho jedinca (osobu), ako subjekt
¢innosti, Vv jednote jeho individualnych vlastnosti (jedine¢né) ajeho socialnych roli

b9

(vSeobecné). Na druhej strane chdpeme osobnost ako ,,socidlnu vlastnost™, ako suhrn
Vv lom integrovanych socialne vyznamnych rysov, ktoré sa vytvorili v procese priamej

a nepriamej interakcie druhej osobnosti s ostatnymi F'ud’mi.

Osobnostou sa ¢lovek nerodi, ale stdva sa fiou v priebehu individualneho Zzivota.
Prostrednictvom procesu socializacie sa uskutocnuje aj postupna ,,personalizacia“ I'udske;j
bytosti, rozvoj integracie a identity, vlastného ,JA* Cloveka. Socializacia zafina od
novorodenca ako tzv. primarna socializacia, ktorej psychologickou podstatou je socidlne
ucenie. Jedinec si osvojuje skusenosti zo socialnych interakcii. Rozhodujacu ulohu pri

o N T , 2
utvarani osobnosti maju hlavne uéenie a vychova.?®

V st¢asnom ponimani je ¢lovek chapany ako bytost ,bio-psycho-socialna“.
Biologicky znamena, Ze nositelom tejto podstaty je Zivy organizmus, socialny vyjadruje
skutocnost’, ze spolo¢nost ma vyznam pre vyvoj ¢loveka ako spolocenskej bytosti a
psychicky vyjadruje podiel vlastnej aktivity ¢loveka a psychickej reguldcie vlastného
spravania a sebarozvijania. Osobnost’ je pojem, ktory vyjadruje najmé socidlny rozmer

¢loveka.®

V psychologickom ponimani k osobnosti patria vSetky psychické procesy, stavy
a vlastnosti urcitého cloveka. Zaroven je vSak kazdy clovek organizmom s ur€itymi

telesnymi vlastnostami, patri kurcitej rodine, Skolskej triede, pracovnej skupine,

29 VIZDAL, F. Techniky poznévaini osobnosti. Brno: IMS, 2005, s. 5.
% HRONCOVA, J., EMMEROVA, . Socidina pedagogika. Banska Bystrica: PF UMB, 2004, s. 66 — 68.
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narodnosti, apod. To vsetko ovplyviluje aj jeho prezivanie, motivaciu, psychické

vlastnosti.
Osobnost’ je:

- sthrn psychickych javov,
- usporiadanie psychickych javov,

- odliSnost’ jedinca od ostatnych.

Rozvoj osobnosti je celozivotny, individualny proces, ktory sa prejavuje zmenou
adaptacnych sposobilosti jedinca. Nie je cielom, ale procesom, ktory stale postupuje a
prinasa nové zmeny. Dolezitym prvkom v procese rozvoja osobnosti je rozvojova zmena,
ktord prebieha nepretrzite anie je ohranicend vekom. Pri individudlnom rozvoji deti je

treba akceptovat’:

- dedi¢né predispozicie rozvoja — najmai individualne odlisnosti u deti,

- socialno-kultirne faktory rozvoja — najma vplyv rodiny na diet’a,

- vlastnu aktivitu dietat’a — ucitel je tvorca podmienok pre aktivitu deti,

- zamerné riadenie rozvoja v edukaénom procese — vytvdranie podmienok pre

, . 1
aktivne udenie sa.’

V predskolskom veku sa za¢ina formovat diet’a ako osobnost’, ako individualita. Stuvisi
to s vyvinom sebauvedomenia, kedy deti za¢inaji chapat’ samé seba ako subjekt, vytvara
sa vedomie vlastnej identity, dieta vie, ako vyzera, orientuje sa vo vlastnom tele,
sebahodnotenie je pomerne vysoké, ale nestabilné avéle. Vyhranuji sa vlastnosti

osobnosti:

- schopnosti — v tomto obdobi nemusia byt vytvorené vSetky schopnosti, pre ktoré
ma diet’a vlohy,
- temperament — je vrodend osobitost’, vo vyvine sa prejavuje pomerne skoro, esSte

nie je vel'mi ovplyvneny vychovou,

s DOUSKOVA, A. Naviazanost predskolskej a elementdrnej edukdcie na osobnostné a sociokultiirne dispozicie deti. In: Skolska
pripravenost’ deti v kontinuite predskolskej elementarnej edukacie. Banska Bystrica: PF UMB, 2007, s. 220 — 222.
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- charakter — tvoria vlastnosti osobnosti, ktorymi sa prejavuje vztah cloveka
k hodnotam, stvisi s mravnym (moralnym) vyvinom,

- zaujmy — hlavne zaujem o hry zo zivota, ktoré¢ s intenzivne, ale eSte labilné.

Dieta si v predskolskom veku vytvara silnejSie citové vézby skor k rodiCom a
dospelym, ktori mu poskytuji pomoc, ochranu, bezpecnost’, ale aj poucenie. Postupne sa
vSak uvolniuje viazanost’ na dospelych a okolo Styroch rokov dieta vyhl'adava rovesnikov

a to hlavne k hre. Tieto vztahy st ndhodné, kratkodobé a zavisia od vonkajsich okolnosti.

Pétrocné deti sa zoskupuju do skupin podl'a ndklonnosti. Vznikaju prvé kamaratstva,
ktoré st eSte labilné, povrchné a nestabilné. Preferujii kamarata, ktory sa na nich podoba,

ma rovnaké potreby a zauj my.32

3.1 Vzdelavacie oblasti rozvoja osobnosti

Statny vzdelédvaci program pre materské skoly mé ndzov Diet’a a svet, kazdy tematicky

okruh ma tri vzdeldvacie oblasti rozvoja osobnosti diet’ata:

1. kognitivnu - poznavaciu,
2. nonkognitivnu - socidlno-emocionalnu,

3. psychomotoricki - perceptualno-motoricky.

Rozvoj osobnosti diet’at’a je v kognitivnej oblasti zamerany na:

rozvej zmyslového vnimania — zrakového, sluchového, senzomotorického,

rozvoj pamitovych funkcii — zapamaitanie si, uchovanie v paméti, spracovanie a

vybavenie si zapamétanych informacii,

rozvoj pamit’ovych predstav — pamitova reprodukcia a rekonstrukcia vnimanych

znakov a detailov a rozvoj fantazijnych predstav,

rozvoj re¢i a komunika¢nych schopnosti — spravna vyslovnost, osvojovanie si

jazyka v rovine slovnej zasoby,

32 KONCEKOVA, L. Vjvinova psycholdgia. Presov: Vydavatel'stvo Michala Vagka, 2007, s. 122 — 125.
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- rozvoj myslenia dietat’a — poznanie, rozliSenie, oznacenie a definovanie prvkov

reality, tvorivé myslenie.

Rozvoj osobnosti dietat’a v nonkognitivnej oblasti je zamerany na:

Kognitivizaciu — dieta sa u¢i poznavat, mysliet, riesit’ problém,

emocionalizaciu — dieta sa uci vcitovat’ do pocitov inych, rozvijaju sa vlastné
city,

- Mmotivaciu — diet’a rozvija vlastné zaujmy, tuzby, potreby, aktivity,

socializaciu — dieta sa uci zit sinymi 'ud'mi, u¢i sa komunikovat’, vytvarat
medziludské vzt'ahy,
- axiologizaciu (autoreguldciu) — dieta sa uci hodnotit’, premyslene reguluje vlastné,

konanie, spravanie, bytie,

kreativizaciu — diet’a sa uéi tvorivo zit'.

Rozvoj osobnosti dietat’a v psychomotorickej oblasti je zamerany na:

rozvoj vnimania pohybov - napodobnovania pohybov pokusom a omylom —

prirodzené pohyby, zdravotné cvicenia, pohyby a ¢innosti,

rozvoj koordinacie - precvicovanie novych pohybov Vredlnych Zivotnych

situaciach,

rozvoj Specifickych vzorcov pohybov - zamerané na ist¢é druhy cinnosti a na

problémové situdcie,

rozvoj kultivovanej pohybovej komunikacie a interpretacie — pohyb, ktory je

sti¢astou zvladania Zivotnych situacii.®®

3 LIPNICKA, M. Predskolskd pedagogika nielen pre ucitelov. Presov: Rokus, 2011, s. 58 -59.
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3.2 Kognitivna oblast’

Kvedcom, ktori sa snazia pochopit kognitivny vyvin na zéklade skumania

spracovavania informacii patria aj J. Piageta L. S. Vygotski.

Najobsiahlejsiu teoriu kognitivneho vyvoja vytvoril J. Piaget, ktory tvrdil, Ze pre
pochopenie vyvinu kognitivnych schopnosti je potrebné Studovat’ spravne odpovede na
testové otazky a zaroven Studovat chyby, ktorych sa deti pri ich rieSeni dopustaju.

Zakladom detského myslenia su ucelené logické systémy.

Adaptacia — prisposobenie - je rovnovaha vo vzajomnych stykoch medzi subjektom

a objektom, rovnovaha medzi asimilaciou a akomodéciou.
Asimilacia - poésobenie organizmu na okolité podnety.

Akomodacia - pdsobenie prostredia na organizmus, l'udskd bytost sa prisposobuje

vonkaj$im podnetom.

J. Piaget rozdelil kognitivny vyvoj do Styroch obdobi (Stadif):

- senzomotorické — od narodenia do dvoch rokov — stalost’ objektu,

- predoperacné — od dvoch do 6 — 7 rokov — osvojovanie jazyka, vyvoj pojmov,

- konkrétnych operacii — od 7 — 8 rokov do 11 — 12 rokov — zachovanie mnozstva,

- formalnych operacii — od 11 — 12 rokov do 16 rokov — chapanie pojmov nezavisle
na podnetoch.

Kognitivny vyvoj chapal ,,zvniitra von* prostrednictvom zrenia.

L. S. Vygotski vyzdvihoval vplyv prostredia. Tvrdil, Ze kognitivny vyvin postupuje
wzvonku do vnutra“ prostrednictvom internalizacie — ,vstrebavania®“ vedomosti

Z kontextu.

Vicsina detského ucenia prebieha na zaklade interakcie s prostredim, ktoré urcuje,
¢o si dieta zvnutorni. Jeho teodria zavadza zénu najbliz§ieho vyvinu — je to rozpitie medzi

pozorovatel'nou troviiou vykonu dietat’a a latentnou kapacitou (moznosti, kompetencie).
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Za zéklad kognitivneho vyvoja povazoval sprostredkované ucenie, ktoré mu poskytne

okolie.

¢ Vnimanie (percepcia)

Vnimanie je zaloZzené na procesoch, cez ktoré nase pocity nadobtdaju urcity vyznam.
Ich zdrojom su podnety z prostredia, ktoré vnimame zmyslovymi receptormi. Vnimanim Si
vytvarame celostny obraz situdcii, osob, udalosti. Suvisi s myslenim, pamétou,
pozornostou, ma afektivno-emo¢né zafarbenie. Znakom vnimania je konStantnost’ —
percepcnd stalost’, ktord ndm umoziiuje rozpoznat' zndmu osobu aj ked’ je otocena spredu,

zozadu, zboku,...

Zrakové vnimanie - VZzrasta ostrost’ zraku. V prvej etape je dieta schopné oznalit
niektoré tvary - symboly spravne, v druhej etape sa sustredi na detaily, v ktorych sa

obrazky odliSuju, v tretej etape ide 0 uchopenie abstraktnych figur.

Sluchové vnimanie - dieta si osvojuje materinsky jazyk, opakuje re¢ dospelych,
0sVvojuje si vyznam slov, rozliSuje jednotlivé slova vo vete, vnima hlasky v slovach, vnima

intenzitu, vysku tonov.

Vnimanie priestoru - dieta vnima vlastné telo, ma schopnost’ pravo-lavej orientacie,

ale nevie dobre odhadovat’ priestorové vzt'ahy, rozliSuje polohy hore — dole.

Vnimanie ¢asu - je eSte nepresné, deti rozliSuju rano, den, rozoznavaji zimu, leto,

pletu si pojmy véera a zajtra.>

e Pamat

Na zaciatku detského obdobia je pamidt’® neimyselnd, mimovol'na, az okolo Siestich

rokov ide 0 imyselné zapamétavanie, hlavne mechanické. Pamit’ ma nazorny charakter.®

34 DUCHOVICOVA, ., LAZIKOVA, A. Rozvoj osobnosti dietata a profesionalita ucitelky v materskej $kole. Bratislava: IRIS, 2008,
s. 92 -112.

% KONCEKOVA, L. Vjvinovd psycholdgia. Presov: Vydavatel'stvo Michala Vaska, 2007, s. 118.
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Rozvija sa pamét’ :

- senzoricka — informaciu uchovéa na kratku dobu,
- kratkodoba — informacie uchova na niekol’ko sekind, pouziva sa nepretrzite,
- dlhodoba — neobmedzene uchovava mnozstvo informacii.

. . s , . «:.36
K prudkému rozvoju pamiti dochadza s rozvojom reci

e Predstavivost’

Predstavy v tomto veku vznikaji na zaklade tGzob, Zelani a fantazie, ktora je dolezita
pre rovnovahu citov arozumu. Fantizia pomaha dietatu vyrovnat sa s realitou.
V predskolskom veku si deti rady ozivuju rézne predmety a veci, pripisuju l'udské

vlastnosti zvieratkam.

e Rec

Na zaciatku obdobia dieta tvori gramaticky nedokonalé vety, ktoré st uz na konci
obdobia tvorené spravne. O tomto obdobi sa hovori ako o tzv. druhom opytovacom obdobi,

kedy sa dieta pyta ,,preco?, ako?, odkial'?, na¢o?,” je to druhé obdobie otazok.

V tomto obdobi sa meni funkcia re¢i - plni komunikativnu (dorozumievaciu)
funkciu. Dieta Casto hovori k sebe apre seba, monologizuje. V tomto obdobi sa re¢

diet'at’a nazyva egocentricka, neskor prechadza do vnutornej reci.

Pomer rec¢i a myslenia sa meni. Tiez je rozdielne aj vyvinové tempo, ked’ na zacCiatku
predskolského veku je pokrocilejsi vyvin myslenia ako vyvin reci, v druhej polovici

predskolského veku predbieha myslenie rec.

% DUCHOVICOVA, ., LAZIKOVA, A. Rozvoj osobnosti dietata a profesionalita ucitelky v materskej $kole. Bratislava: IRIS, 2008,
s. 115.
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e Rozvoj myslenia

Podrla J. Piageta je myslenie dietata predskolského veku v symbolickej faze, ktora
prechadza do nazorného myslenia. Na konci predskolského veku dieta zvladne — analyzu,

syntézu, porovnavanie, zovseobeciiovanie, abstrakciu.

Vyvinové tempo myslenia je asi od troch rokov rychlejSie, potom sa spomaluje.
Zdokonal'uju sa formy myslenia ako je pojem a tsudok. Pojmy si diet’a utvara na zaklade

nadhodnych znakov, zmysel pojmu sa ¢asto odklana od obsahu pojmu.

Typickymi znakmi myslenia deti predskolského veku st:

egocentrizmus — skresl'ovanie usudkov na zaklade subjektivnych zistenti,

- fenomenizmus — doéraz kladie na uré¢iti podobu sveta, dieta sa orientuje na obraz
reality, od ktorého nevie upustit’ svoje uvahy,

- magickost’ — dieta si vysvetl'uje dianie v redlnom svete pomocou fantézie,

- absolutizmus — presvedcenie o definitivnej platnosti svojho poznania.

Spolu s myslenim sa rozvija re¢.*’

3" KONCEKOVA, L. Vjvinova psycholdgia. Presov: Vydavatel'stvo Michala Vagka, 2007, s. 118 — 121.
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3.3 Nonkognitivna (socioemotivna) oblast’

Systétm KEMSAK (kognitivizacia, emocionalizacia, Mmotivacia, Socializacia,
axiologizacia, Kreativizacia) napiiia nonkognitivne (mimopoznavacie) funkcie a procesy

osobnosti.®

o City

Vseobecnym citom sl emdcie, ktoré zaznamendvaju obraz vonkajSej skuto¢nosti vo
vztahu k vlastnej osobe. Dochddza k obohacovaniu citov, ktoré st intenzivne

a bezprostredné.

City tvoria zaklad vztahu cloveka k sebe, ku svetu ak inym. Citova vychova sa
v materskej Skole uskutociiuje prostrednictvom humanizicie vztahu ucitel — dieta,

umenim a krasou prirody.
Pre city je charakteristicka:

- impulzivnost’ — rychlo vznikaja,
- labilita — 'ahko sa menia, st nestale,

- sugestibilita — 'ahko sa prenasaju.*

U deti predskolského veku sa vyskytuju nizSie city, ktoré st spojené s telesnymi

potrebami — hlad, teplo. Medzi vysSie city patria:

- intelektualne — nadSenie, o¢akavanie - I'ahostajnost’, povrchnost’,

- estetické — krasa, povab - hnus, odpor,

- etické (mravné, moralne) — svedomitost’, Giprimnost’, obetavost’, spravodlivost” —
kriminalita, faloSnost’, chamtivost’,

- socialne — neznost’, laska, ochrana, neZznost’ — nepriatel'stvo, nendvist’, citovy chlad,

izolacia. *°

%8 ZELINA, M. Stratégie a metédy rozvoja osobnosti dietata. Bratislava: IRIS, 1996, s. 24.
%9 KONCEKOVA, L. Vjvinova psycholdgia. Presov: Vydavatel'stvo Michala Vagka, 2007, s. 121 — 122.
0 ZELINA, M. Stratégie a metédy rozvoja osobnosti dietata. Bratislava: IRIS, 1996, s. 47.
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e Vola

Vola dietata tohto veku je velmi kolisava, pretoze pre dieta st podstatné jasné
ablizke ciele spojené s uspokojovanim potrieb, alebo s konkrétnou &innostou. Castou

stimulaciou volovych vykonov byva aj imaginacia diet’at’a.

e Postoje a hodnoty

Dieta si utvara postoje abuduje hodnotovi orientaciu Vv socidlnom prostredi na
zaklade sktisenosti ziskanej v interakcii s inymi l'ud’'mi. Socialne prostredie rozvija aktivitu
dietat’a, reguluje jeho spravanie a vytvara podmienky pre interiorizaciu noriem a pravidiel.
Prijima normy a hodnotové orientacie, v désledku ktorych sa u dietata rozvijaji socialne
kontroly, jeho moralka a svedomie. Osvojuje si ziaduce vzorce spravania a buduju sa aj
zaciatky prosocialneho spravania, ktoré suvisi s kontrolou agresie, empatie a schopnost’ou

potlacenia aktualnych potrieb.*!

4 GENDIAROVA, M. Poiiatie osobnosti dietata ako vychodiska zmeny filozofie aplikovanej v podmienkach edukacnej praxe materskej
Skoly. In: Predprimarna edukacia v podmienkach suéasnej reformy: zbornik prispevkov z odborno-pedagogickej konferencie. Presov:
PF PU, 2009, s. 106 — 115.
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3.4 Psychomotoricka oblast’

Psychomotoricku oblast’ tvoria:

- koordinacia ruky a oka, grafomotorika,
- hruba motorika,

- jemna motorika.

e Koordinacia ruky a oka

Je zékladom psychomotorick¢ého vyvinu. Ide o ddleziti podmienku vytvorenia
predstavy o objekte a vnimania priestoru. Ked sa priestor vnima lepSie, aj pohyby su
presnejsSie. U deti predskolského veku mézeme na pohyboch pri kresleni sledovat, ako sa
vyvija jemnd motorika ato az po zdokonaleni hrubej motoriky. Vyvija sa koordinacia

pohybov, ako st rychlost’ a presnost’.

Grafomotorika - 3-ro¢né diet'a dokaze drzat’ v ruke ceruzku, vie kreslit’ kruh, zvislé,
aj vodorovné Ciary. Od 5 rokov dieta dokaze kreslit' rozlicné tvary, piSe rdzne pismena,
strihd noZnicami. Grafomotorika sa rozvija chytanim lopty, hadzanim, pri sledovani Ciar

prstom, aj ceruzkou, pri obkresl'ovani podl'a predlohy.

e Hruba motorika

Hruba motorika pozostava z pohybovych zrucnosti, ktoré sa rozvijaji cviceniami
pohybom réznymi smermi v priestore, preskokmi cez prekazky, manipulaciou s naradim,

zvladanim zat'aze.

e Jemna motorika

Jemna motorika sa rozvija az po zdokonaleni hrubej motoriky. Sledujeme to hlavne
na pohyboch pri kresleni, kedy dieta najprv kresli celou rukou, aj ramenom a okolo

Siesteho roku uz koordinuje prsty asvaly. Jemni motoriku sledujeme pri manipulacii
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s drobnym materidlom, pracovnymi ¢innost'ami ako je trhanie, kréenie papiera, strihanie,

’ st we . v s . s v ’ ’ 42
vytvarnymi ¢innostami, sebaobsluznymi ndvykmi, cvi¢enim dlani a prstov.

Aby sa rozvijala osobnost’ dietat’a je potrebné, aby boli vSetky stranky osobnosti vo
vzajomnej rovnovahe, ¢ize nejde o preferovanie kognitivnej stranky pred nonkognitivnou,

¢i psychomotorickou strankou.

3.5 Cinnosti rozvoja osobnosti diet’at’a

Medzi ¢innosti, ktoré rozvijaju osobnost’ dietat’a patria:

e hra,
e ucenie,
e umenie,

e medzil’'udské vztahy, komunikacia,
e praca,

Ve 4
e odpocinok. 3

e Hra

Pri vychove podla tvorivo-humanistického modelu mé v rozvoji osobnosti dietata
I vV priprave na Skolu dolezita ulohu hra. Hra ma délezité miesto v Zivote ¢loveka po cely
jeho zivot. Uspokojuje mnoZzstvo potrieb, ma vyznam pre vnutorny a socidlny Zivot
jednotlivca. Hra nie je len zabava, ale aj prostriedok, pomocou ktorého sa cielene rozvijaju

jednotlivé znaky osobnosti diet'ata. Hry by sa nemali vyberat’ nahodne, ale premyslene.

42 DUCHOVICOVA, ., LAZIKOVA, A. Rozvoj osobnosti dietata a profesionalita ucitelky v materskej $kole. Bratislava: IRIS, 2008,
s. 113 - 115.
4 FULOPOVA, E., ZELINOVA, M. Hry v materskej Skole na rozvoj osobnosti dietata. Bratislava: SPN, 2003. 1. vyd., s.17.
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Hrou sa podporuje ucenie a formuju sa zivotné vzt'ahy. Ide o dynamicka konfrontaciu
medzi realitou a fantaziou, medzi prianim a potrebou, medzi moznym a nemoznym,
V spojeni s prispdsobovanim sa, u¢enim, s rozvojom a rastom jedinca. V materskej $kole sa
hra chape v celej komplexnosti, ide 0 efektivnhu metddu, stratégiu a edukaény prostriedok,

ale aj o moznu forma ucenia sa a rozvijania osobnosti diet’at’a.

NajvyznamnejSimi hrami predSkolakov st rolové hry (dieta v nich napodobiuje
socialny svet dospelych, ich konanie — na Soférov, na lekarov), inscena¢né hry (pri nich je
potrebna kooperacia a menej sutazivosti), konStruktivne hry (malovanie, strihanie,
lepenie, pri nich diet'a najprv premysli postup, ¢o posklada, potom nasleduje postup prace
a konstrukcia modelu), dramatické hry, asociativne hry, kooperativne hry, hry
s pravidlami, komunikac¢né hry, situa¢né hry, didaktické hry, pohybové hry, v dnesnej
dobe aj pocitatové hry. Tie musia byt premyslene naprogramované, aby rozvijali
kognitivne schopnosti. Pocita¢ nemdze nahradit’ priamu komunikaciu anie vsetky

pocitatové hry rozvijaja charakter.

Kazda hra si vyzaduje osobitni motivaciu. Pri uvedeni hry mé doélezitt tilohu ucitel’ka
ajej herecky vykon, aby vytvorila spravnu atmosféru hned na zaciatku. VSestrannou
pomockou na rozne ¢innosti su — manusky, zvieratkd, rozpravkové bytosti. Tato postavicka
ma svoje meno, je pritomnd pocas celého Skolského roka a je pomocnikom pre ucitel’ky aj

deti.

Hra ma niekol’ko funkcii: motivaéni, komunikativnu, socializa¢ni, kognitivnu,
kreativnu. Ucitel’ka vybera detom premyslené hry, ktoré na seba nadvizuju, zaroven
zabezpecuju komplexny rozvoj a zmysluplné u¢enie diet’ata, ktoré rozvijaju celt osobnost’
dietata. V hrach realizuje svoj ucebny potencial, podporuje deti vo verbalizovani,

formalizovani a symbolizovani obsahu vzdelavania. **

* KOSTRUB, D. Od pedagogiky K didaktike materskej skoly. PreSov: Rokus, 2003, s. 24 — 29.
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e Ucenie

Ciel'om ucenia je rozvoj poznavania, zdokonal'ovania mimopoznavacich funkcii ako

su prezivanie, city, motivacia, socializacia.
Ucenim sa rozvija komunikécia, aj socializacia. Treba vybrat’ spravny typ ucenia:

- individualne — ak je dieta dominantné v skupine,
- kooperativne — ak je dieta nesmelé, zvolime ucenie v Skupine,

- sut’azivé — ak je diet’a slabo motivované, zvolime sitaz so sebou samym.

Ucitel’ musi uplatiiovat’ také postupy, aby sa dieta u¢ilo metddy, ako sa ma ucit’ a ako
ma objavovat’ nové rieSenia problémov. Pri uceni je vhodné zaddvat’ tlohy, ktoré maju
tvorivy charakter a zarovenn umozinuju rozvijat hodnotiace myslenie. Ucenie je proces,

Vv ktorom sa rozvija celd psychika ¢loveka, nielen rozumova, ale aj citova a volova stranka.

Vysoky stupefi poznania a myslenia nedosiahneme bez ucéenia abez myslenia

neusmernime svoju vnutornu disciplinu.

e Umenie

i o0sobenim prirody rozvija ci osililuje tvorivost’, ivuje,
Umenie spolu s posob prirody \ ty aposililuje t £, motivuje

socializuje, kultivuje a rozvija zmysel pre spravodlivost’, etiku, dobro, toleranciu, pravdu.

Na citové problémy ¢loveka je lickom prave hodnotné umenie, ktoré obohacuje celu

osobnost’. Umenie poskytuje nielen vzdelavaciu funkciu, ale hlavne pdzitok.

Do vychovného procesu je dobré zahrnit' aj oblast’ umenia, ktoré sa da poskytnut

navstevou divadla, vytvarnej vystavy, pantomimy, koncertu, ale aj Citania. Detom treba

v . , ;. . 4
umoznit’ aktivne hrat’ na hudobny nastroj, tancovat’, malovat. >

5 ZELINOVA, M. Hry pro rozvoj emoci a komunikace. Praha: Portal, 2007, . 16 - 17.
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e Medziludské vzt'ahy, komunikacia

Medzil'udské vzt'ahy su jednou z najdolezitejSich oblasti vychovného procesu. Zaklad
tvori vzt'ah ucitel'a k detom. Deti je treba naucit’ zvladat’ konflikty, stt'azit, kooperovat’, aj
spolocne riesit’ problémy a hl'adat’ vychodiska z modelovych situacii. Tento postup sleduje

sposob komunikécie a prijimanie nazorovych rozdielov.

e Praca

Praca je jednou znajdolezitejSich foriem cinnosti ¢loveka, ma cielavedomé,
zmysluplné a spoloc¢ensky hodnotné zameranie. V predskolskom obdobi praca pomaha
dietatu odputat’ sa od zavislosti na dospelych, umoziuje dietatu prejst zo Stadia

nemohucnosti do Stadia Ciastocnej sebestacnosti.

Praca je vnimand ako radostnd cCinnost, ako sposob zvySovania sebahodnotenia
a sebaovladania. Ak mé& mat praca zmysel, diet'a musi vediet’ jej objektivny vyznam. Diet’a
si musi hotovy vyrobok samé ohodnotit, pochvalit, ale aj kritizovat. U¢i sa formulovat

kritéria hodnotenia. Praca pdsobi na rozvoj vSetkych zloziek osobnosti.

e Odpocinok

Odpocinok je ¢innost,, pri ktorej sa ¢lovek citi dobre, je spokojny, uvol'neny. Zmyslom
odpocinku je regeneracia fyzickych aj psychickych sil. Najlepsim odpocinkom je kvalitny

spanok. Clovek sa moZe aj pri praci a uceni citit’ dobre a dobre odpocivat’.

Ucitel’ka deti u¢i u¢inne oddychovat’, pouzivat’ r6zne spOsoby relaxacie, zostavuje
rezim dia, organizuje ¢innost, aj odpocinok.

Ciel'om odpocinku je obnova fyzickych i psychickych sil.*

46 ZELINOVA, M. Hry pro rozvoj emoci a komunikace. Praha: Portal, 2007, s. 19 - 20.
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Medzi hrou, ucenim a pracou nie su vyrazné rozdiely, pretoze dieta ma prirodzent
tendenciu vnimat’ a prezivat' aktkol'vek ¢innost' ako hru. Dieta sa hra, lebo ho to bavi
a vobec si neuvedomuje aké ucCenie z hry vyplyva. Detom treba umoznit’ rozvijat’ ich

schopnosti a zrucnosti a tiez podnecovat’ zvedavost, tvorivost’, chapanie sveta, skimavost’.
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4. ROMSKE DETI - RODINA A SKOLA

Kedysi mali romske deti vacSinou vel'mi tazky zivot, ¢asto hladovali, mrzli, trpeli
bolest'ami a umierali v dosledku nedostato¢nej zdravotnej starostlivosti bud’ na koCovnom
voze, alebo v osade. Aj ich vzdelanie bolo biedne. Zili v osadéch, alebo v kocujtcej rodine,
ktoré boli ich domovom. Platili tam pravidla, ktoré boli povazované za posvitné, hlavne
pravidlo vzajomnej solidarity a ochoty delit’ sa s ostatnymi. Vo svojom materinskom
jazyku si rozpravali krasne pribehy, spievali piesne. Zili v uzkom kontakte s prirodou,

pozorovali pracu dospelych, zdiel’ali ich radosti, ale aj starosti, smtitok a hnev.

Dnes ziju romske deti neporovnatel'ne lepSie, hlavne ¢o sa tyka stravovania, pohodlia,
lekarskej starostlivosti a vzdelania. HorSie st na tom akurat vztahy v rodine, ktoré st dost’
uvolnené. Romske detstvo je kratSie, o je dané biologicky - skorSou pubertou, ale aj
predc¢asné dozrievanie, ked’ze deti s od malicka pritomné rozhovorov o zalezitostiach

dospelych a ich rozhodovani.*’

Roémske rodiny rozdel'ujeme na rodiny:

- ktoré st spoloensky integrované, ziji usporiadanym zivotom S ostatnymi
obyvatel'mi, rodi¢ia pracuju, posielaju deti pravidelne do skoly, spolo¢nost’ ich
prijima, prisposobili sa okoliu,

- ktoré neprijali uznavané spolocenské normy, ziskavaju zakladné hygienické
a pracovné navyky, ak pracuju, tak bez kvalifikacie, deti posielaji do Skoly
nepravidelne, nezabezpecuji spravnu vychovu a zdkladné podmienky pre zdravy
rozvoj svojich deti,

- najzaostalejSie, ich ¢lenovia nemaju zaujem o zmenu svojho Zivota a postavenia
Vv spolo¢nosti, pracujii len vynimocne, neposielaju deti do Skoly, ohrozuju ich

zdravy vyvin a vychovu.*

T RICAN, P. S Romy zit budeme — jde 0 to jak. Praha: Portal, 2000, s. 107 — 108.
*8 HORNAK, L. Rémsky Ziak v skole. Presov: PF PU, 2005, 5. 95.
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Roémsky zZiak v Skole vstupuje nielen do vizby na svojho ucitel’a, ale stile je
Vv silnom spojeni so svojou rodinou. Rémska rodina nie je len urc¢ity pocet jedincov, ale je
to celok, ktory voci okoliu vystupuje jednotne. Vsetkych ¢lenov rodiny spaja solidarita,
jedinec nezostava nikdy sam, je sucCastou vztahov, z ktorych niet uniku. Jednotlivec
ziskava postavenie vo svojej rodine prostrednictvom svojej rodiny. Tato socialna solidarita
je aj socialnou a psychologickou istotou. Rodina je celok, v ktorom su deti a dospeli
V neustalom fyzickom aj socialnom kontakte. Diet’a zije v bezpeci svojej komunity, ktora

mu poskytuje buducnost’.*®

Rémske diet’a, pre ktoré je jeho rodina vSetkym — ¢i uz svojimi zvykmi, normami,
tradiciami, sa zrazu vo veku Sest’ rokov dostdva do sveta plného novych l'udi, veci,
pravidiel a povinnosti, dostava sa do Skolskej triedy, kde sa s novou situaciou tazko
vyrovnava. Suvisi to prave s tym, Ze deti nenavstevuju predskolské zariadenia, neovladaju
slovensky jazyk, nerozvija sa u nich individudlna zodpovednost’ za Ciny, spravanie. Diet'a
Zije v malo podnetnom prostredi, ktoré nepodporuje jeho efektivnu socializaciu — osvojenie
hygienickych a pracovnych navykov, ziskavanie vedomosti a zrucnosti, vytvaranie
rebricka hodnét, osvojenie si primeranych foriem socialneho spravania, ktoré su identické

S normami majoritnej spolo¢nosti.

. Skola je V komunite casto vnimand ako represivna institucia, kde Rom zaZiva iba
neuspech, problémy, pocit menejcennosti, strach z opovrhnutia, pretoze to, co je cenené

V prostredi komunity sa stava probléemom v skole. «50

Jednou z kl'aicovych oblasti v procese socializacie romskeho diet’at’a je spolupraca
s rodinou, pretoze treba presvedCit hlavne rodi¢a o tom, Ze jeho dieta ma Sancu zazit
uspech, byt prijaté a mat’ v triede svoje miesto, ze vzdelanie je hodnota, ktord pomoze

uplatnit’ sa jeho dietatu vo svete prace.”

49 BALVIN, J. Vichova a vzdélavani romskych Ziku jako pedagogicky systém. Praha: Radix, 2004, s. 43 — 47.

50 CERESNIKOVA, M., RUSNAKOVA, D., CERESNIK, M. Charakteristika rémskeho dietata privstupe do skoly. In: Aktudlne
trendy v socidlno-edukaénej praci s romskymi Ziakmi. Nitra: UKF, 2007, s. 165.

51 CERESNIKOVA, M., RUSNAKOVA, D., CERESNIK, M. Charakteristika rémskeho dietata privstupe do skoly. In: Aktudlne
trendy Vv socialno-edukaénej praci s romskymi ziakmi. Nitra: UKF, 2007, s. 151 — 176.
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4.1 Osobitosti romskych deti

Niektoré typické rysy osobnosti romskeho dieta — ¢ize vlastnosti osobnosti, ktoré
su podmienené geneticky, ale aj vplyvom prostredia, v ktorom deti ziju, mézu byt pre

adaptaciu na Skolu nevyhodné.

¢ Vnimanie, predstavy, pozornost’

Vnimanie Urémskych deti prebicha pomalSie, S velkym poctom zvlastnosti
a nedostatkov. Zrakové vnimanie moze byt spomalené, rozsah vnimaného znizeny. TaZsie
vnima suvislosti a vztahy medzi predmetmi. Mylnou rozliSovacou schopnost'ou dochadza
ktomu, Ze na zaklade nejakého spolo¢ného znaku mylne rozliSuji predmety. Deti

nedokazu pozorne pozerat’, hl'adat, vyberat’ uré¢ité predmety.

Roémovia nevnimaji dimenziu casu, ich ¢as sa obmedzuje len na pritomnost’. Vnimanie
priestoru je ovplyvnené ich minulym spdsobom zivota, nedokdzu priestor roz¢lenit’ na

&asti. Tazko sa orientuju v labyrintoch, ale 'ahko v priestore.52

Romovia nerozliSuji horizonty snov, st schopni vel'mi silno sa identifikovat’ so svojou
osobnou predstavou, uverit’ jej, povysit’ ju na realitu. Predstavy diet'at’a st pri vstupe do
Skoly Zivé, nazorné. Nejasné predstavy ma dieta pri predstave veci, ktoré nikdy nevidelo.

Deti maju ziva fantaziu, jej rozvoj suvisi s rozvojom tvorivosti.

Pozornost’ je neoddelitelnou stcastou vnimania a myslenia. Romski ziaci mavaju
slabu imyselnt pozornost’, horsie sa sstred’uju, potrebujt CastejSie prestavky. Po prichode
do Skoly maji deti problémy s udrZzanim pozornosti, pri praci treba pouzivat' nazorné

pomocky.

%2 HORNAK, L. Rémsky Ziak v Skole. Presov: PF PU, 2005, 5. 63 — 65.
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e Pamit’, myslenie a rec¢

Pamit’ moze byt menej vykonna, deti si osvojuji nové poznatky pomalsie, treba ich
CastejSie opakovat. Osvojené vedomosti rychlo zabudni. Na zaciatku prevldda ndzorna

pamit’, pomaly vzrasta slovno-logicka pamit’.>®

Myslenie je emotivne, motivované na bezprostredny zazitok. Logické myslenie nema
vel'ky vyznam, deti s menej tvorivé, nemaju potrebu poznavat’ cokol'vek, z ¢oho nie je
osobny zisk. Myslenie je konkrétne a situa¢né. Castym javom je neddslednost myslenia
a jeho nekritickost’. Na zaciatku obdobia sii pojmy neusporiadané, myslenie sa viaZze na

realitu. Az neskor zac¢ina chapat suvislosti a chape vzt'ah pricina — dosledok.

e Ucenie

Nedostatky Vv socialnom uceni spdsobuju problémy v spravani. Socializacia je vo
vicsine pripadoch formalna, nespravaja sa podla spolocenskych noriem. Diet’a nema pocit
viny, trest preziva ako nespravodlivost’. U romskych deti je tempo ucenia pomal$ie, najméa

o sa tyka paméti a pozornosti.

e Vola, emdcie, temperament

K zékladnym zlozkam osobnosti patri voPa. Rémske deti maju nedostatky vo volovej
oblasti, pretoZze vyrastaji bez vplyvu rodiCovskej autority. Chyba im rozhodnost’,
huzevnatost, samostatnost’ a vytrvalost. Ich volova autoreguldcia byva slaba, alebo

ziadna, ¢o mdze sposobovat’ Skolsku netispesnost’.

U rémskych deti sa tazsie vytvaraju vyssie city ako st zodpovednost’, pocit povinnosti,

spravodlivosti. Pre emécie je charakteristicka, impulzivnost, vybusnost. Romske deti

53 CERESNIKOVA, M., RUSNAKOVA, D., CERESNIK, M. Charakteristika rémskeho dietata privstupe do skoly. In: Aktudlne
trendy v socidlno-edukaénej praci s rdmskymi ziakmi. Nitra: UKF, 2007, s. 156 — 157.
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nedokazu svoje emocie dostatocne ovladat. Vdacné dokazu byt vtedy, ked s nimi

zaobchadzame tak, ze sa nedotkneme ich citov a dostojnosti.

Roémske deti si temperamentné, hlucné, hravé, bezprostredné, ale aj agresivnejSie ako

ostatné deti. S vel'mi urdzlivé, svoj hnev a nervozitu chépu inak.

e Schopnosti, nadanie a talent

V spolo¢nosti prevlada nazor, Ze Romovia maju lepSie hudobné schopnosti a nadanie
ako majorita. Hudobnost’ je vSak dominantnym prostriedkom uplatiiovania ich etnickej
hrdosti, ¢asto nedokdzu svoje hudobné schopnosti redlne vyuzit, sami sa povazuju za

muzikantsky narod.

e Red

Reé je najvyznamnej$im Cinitel'om, ktory ovplyviiuje vstup dietata do skoly a jeho
uspesnost’ v nej. Re¢ hra velku tlohu aj v rozvoji spravania. Za menej nadané sa pokladaju
deti s nedostato¢nou slovnou zasobou. Prostrednictvom re¢i deti ziskavaju schopnost
mysliet, odovzdavat informacie, vyjadrovat’ sa. Nedostatkom roémskeho dietata je
neznalost’ jazykov — diet'a neovlada dobre ani jeden jazyk, jeho slovnd zésoba je mala,
slovd mnohoznacné, pojmy nepresné. Romovia sa dorozumievaji hlavne prostrednictvom
mimiky, gestikulacie, dokazu dobre Citat’ z re¢i oci, Co neprospieva rozvoju verbalnej reci
hlavne u deti. Re¢ sa rozvija vplyvom vyucovania rozvijanim slovnej zasoby. Ak na dieta
systematicky posobi ucitel' na vyucovani, osvojuje si tym spisovnu re¢ a vyjadrovacie

schopnosti su na lepSej Grovni.

Romsky jazyk — rémc¢ina ma pomerne malo slov, chybaju pojmy (ako napr. ovocie,
nabytok), ma vel'a citosloviec aslov, ktoré maji mnoho vyznamov. Slovna zasoba je
obmedzena. Deti, ktoré pochadzaji zo socidlne menej podnetného prostredia do Skoly,
maju vel'mi slabt slovni zasobu slovenskych slov, niektoré Ziadnu. Rémcina nedokaze

vysvetlit’ zlozité javy, ktoré sa nachadzaju v predmetoch fyziky, chémie.**

 HORNAK, L. Rémsky Ziak v Skole. Presov: PF PU, 2005, s. 63 — 85.
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4.2 Vzdelavanie Romov

Slovenska republika je multikultirnou krajinou, v ktorej zije 13 ndrodnostnych
mensin — Mad’ari, Romovia, Ukrajinci, Poliaci, Nemci, Vietnamci a d’alsi, ktoré maju

rozdielne kulturne, socidlne a politické ambicie ovplyvnené historickym vyvojom.

Kultira je sposob, ktory v sebe zahffia systém poznania, ¢innosti, tradicii, znakov

a hodn6t spologenstva. Clovek sa narodi do urgitej kultary a stava sa jej tvorcom.

Multikultirna vychova je taka, ktora vedie k medzikultirnemu porozumeniu.
SnaZzi sa rozvijat' hlbSie pochopenie druhej kultary tak, aby akceptovala odliSnosti. U¢i
spolupracovat’ s l'ud’'mi roznych kultir, rozvija empatiu voé¢i inym I'ud’om, orientuje sa na
vychovu arozvoj osobnosti. CiePom multikultirnej vychovy je spolo¢nost, kde sa
jednotlivci, aj skupiny budu tolerovat’ a reSpektovat'.

wJadrom multikultirnej vychovy je antirasizmus a Pudské prava. w3

Vychova a vzdelavanie romskych deti je vaznym problémom. Je to sposobené
nizkou vzdelanostnou urovniou, nezamestnanostou, socialnou odkazanostou, Skolskou
neuspesnostou, trovilou kultirneho vyvoja, hygieny, byvania. Nedari sa ndm presved¢it
romsku populaciu aké je potrebné vzdelavanie, aby sa mohli zaclenit do Zivota

spoloc¢nosti.

Panovnicka Maria Terézia sa v ramci Rakuasko-Uhorska snazila o ,,skultirnenie*
Roémov, ked’ v roku 1761 vydala nariadenie, v ktorom im zakazovala viest’ potulny Zivot,
byvanie v kolibach, obchodovanie s konimi. Prikazovala zakladanie novych ,,ciganskych*
kolonii, pozadovala, aby ,,ciganske* deti zacali riadne chodit’ do Skoly. SnaZila sa riesit’

. « oy . J . I3 . r 56
socializaciu a vzdelavanie Romov v tej dobe dost’ progresivne.

% PETRASOVA, A. Kooperativne aktivity v multikultiirnej komunikdcii. Tn: Romske etnikum - jeho $pecifika a vzdelavanie. Banska
Bystrica: PF UMB, 2004, s. 199 — 201.
HORNAK, L. Vysledky vyskumu v oblasti diagnostikovania a ndsledného zaradovania rémskych ziakov do Specidlnych zakladnych
Skol - problémy a perspektivy. In: ZvySovanie Girovne socializacie romskej komunity prostrednictvom vzdelavania. Banska Bystrica:
UMB PF, 2004, s. 23 —-37.
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V dnesnej dobe sme svedkami rozdielneho pristupu ku vzdelavacim inStiticiam.
Romovia nepripisuji  vzdelaniu vyznam, nepoznaju vztah medzi vzdelanim
a ekonomickym a socialnym uspechom. Romske dieta, ktoré prichddza do skoly je Casto
vnimané ako handicapované. Odlisné diet’a neakceptuju spoluziaci, preto byva v kolektive

uplne izolované.

Vyssiu aroven vzdelania mézu Rémovia dosiahnut’ len vlastnou angazovanostou.
Koncepciu vychovy avzdelavania je treba vytvorit arealizovat' tak, aby analyzovala

podmienky:

- biologické a etnické — jazyk, kultura,
- psychické — psychologické tlaky, strach, agresivita,
- socialne — postavenie v spolo¢nosti,

- stav Skolskej sustavy — troven vzdelavania.

Pri vychove a vzdeldvani romskych Ziakov je dolezité a potrebné stanovit’ si realne
ciele. Na ich realizaciu treba zvolit' optimalne prostriedky, vztahy, vlastnosti, predmety
a procesy, ktoré st pouZité na dosiahnutie ciela. Medzi prostriedky mozZzno zaradit' aj

pravidelnu navstevu materskej Skoly, alebo pripravné ro¢niky na zakladne;j skole.”’

Uspech vychovy a vzdelavania zavisi od sposobu Zivota romskej rodiny. Ak rodi¢ia
vidia, Ze ich deti st v Skole reSpektované, tak sa aj ich postoj ku Skole zmeni k lepSiemu.
Romski rodi¢ia tvrdia, Ze ,,clovek moze byt vychovany ibez vzdelania a vzdelany i bez
vychovy. “*8 Je to hlavne preto, ze rodicia skoncili len zakladna Skolu a maju preto vel'mi

malt moznost’ uplatnit’ sa na trhu prace.

V pripade vzdelavania romskych deti musime brat’ do uvahy vzdjomné spoluzitie

dvoch odlisnych anapriek tomu seberovnych kultur ato romskej a neromskej. Kazdé

> BALVIN, J. Wchova a vzdélavani romskych Zdku jako pedagogicky systém. Praha: Radix, 2004, s. 5 — 25.
58 PORTIK, M. Determinanty edukdcie romskych Ziakov (asistent ucitela). Presov: PF PU, 2003, s. 31 — 35.
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etnikum ma nieco zvlastne, Co patri iba jemu. Mdze to byt mentalita, zvyky, kultira,
tradicie. Kazdé dieta potrebuje, aby ho akceptovali a aby bolo aktivnym c¢lenom
spolo¢nosti. Romske deti potrebuju na vzdelavanie motiva¢ni klimu ovela viac ako iné

deti.

Neuspechy rémskych ziakov v Skole mozno pripisat’ osobitostiam ich motivacie
K uCeniu. Motivacia vSak musi byt kratka, dynamicka a zaroven pestra, aby bola
zaujimava. Osvedcila sa hlavne hra, spev, dramatizicia. Bez motivacie sa nebudu

vzdelavat'. LahSie sa romski Ziaci motivuju k ¢innosti, ak im je sI'ibena nejaka odmena.”

4.3 Romske deti v materskej Skole

Materska Skola, ako som uz spomenula, je prvym ¢lankom vzdeldvacieho retazca,
no predskolska vychova sa odohrava hlavne v rodinach, ktoré ¢asto ziji v nevyhovujuicich
podmienkach a ktoré neposkytuji dostatocnu pripravu na Skolské vzdelanie. Dévodom,
pre¢o do materskej Skoly chodi len malé percento deti, mdze byt ekonomicka a finan¢na

situdcia, ale aj presvedCenie rodi¢ov, Ze netreba deti posielat’ do Skoly.

Predskolsky vek je obdobim vytvarania zakladov osobnosti dietat’a, je dolezitym
obdobim pre rozvoj psychickych, aj fyzickych predpokladov. Pre harmonicky rozvoj deti
je dolezita aj kvalita vychovného prostredia. Pre detsky vek je typicka hra, ktora vplyva na
rozvoj osobnosti. V priebehu hry si dieta osvojuje zrucnosti, vedomosti, uspokojuje jeho
potreby €innosti, upeviiuje vzt'ahy medzi detmi, rozvija detsku fantdziu. Pri hre sa dieta
uci. Pre deti zo sociadlne znevyhodneného prostredia je prave ucenie hrou vel'mi dolezité.
Hra neplni len funkciu pripravy na préacu, ale ukazuje aj d’alSie moznosti ako je vytvaranie
situdcii, ktoré zamerne vytvaraji pocit spolupatri¢nosti a spoluprace. Aj hra ako divadlo,
ktort sledujeme bud’ ako divéci, alebo sami hru hrdme, znamena uvolnenie z redlnej

skuto¢nosti. Zmyslom hry je hl'adanie rieSeni problémov a nachadzanie principov riesenia.

% HORNAK, L. Rémsky Ziak v skole. Presov: PF PU 2005, s. 71 — 72.
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Ucitel'ka materskej Skoly musi velmi dobre poznat zakonitosti telesného
a psychického vyvoja deti. U deti sa vtomto obdobi rozvijaji zlozité formy vnimania,
myslenia, paméte, obrazotvornosti. S detmi treba pracovat’ individudlne, aby ucitel'ka
zistila, ¢o dieta zaujima, ¢o ho bavi, aké ma schopnosti. Diet'a musi ¢asto chvalit’, aby

malo radost’ z prace, ktort robi.

Niektoré rodiny svoje deti do materskej Skoly s radostou a mozno aj s urcitym
ocakavanim v septembri daji, no na prvom rodicovskom zdruzeni zistia, kol’ko penazi
musia kazdy mesiac zaplatit’ a vtedy sa pobyt skon¢i. Tie deti, ktoré vSak v materskej Skole
zotrvaju dlhsiu dobu (nechcem napisat’ cely Skolsky rok, pretoze je to vel'mi zriedkavé), st
urcite lepSie pripravené na vstup do zakladnej Skoly, ¢o vidno uz pri zépise do Skoly. Deti
sa vedia lepSie vyjadrovat, vedia drzat’ v ruke ceruzku, nakreslit’ aky-taky obrazok. A to je

pre ne plus.

Tato situdciu som zazila vo svojej praxi, kedy som rok posobila doobeda ako
ucitel’ka v materskej skole a poobede ako vychovavatel’ka v Skolskom klube. V materskej
Skole bol pre mna mesiac september vel'mi tazky prave preto, ze romske deti nevedeli ni¢
o0 poriadku, hygiene, poc¢uvani. Pred pobytom von sa hned’ po oblefeni vybrali von na
ulicu, kde chodia auta a boli spokojné, Ze st prvé von. Trvalo nam istd dobu, kym sme si
nasli k sebe cestu a vzajomne sa tolerovali. To, ¢o sa naucili v materskej Skole vSak po
prichode z dlhodobejsej choroby ,,zabudli* a museli sme teda za¢at’ od zac¢iatku. Boli to pre

mna pekné Casy, aj ked’ vel'mi naroc¢né.
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4.4 Romske deti v zakladnej Skole

Stredobodom pozornosti malého prvaka je uditel’. Deti si ziskava od prvych
okamihov. Dobry ucitel’ sa stava nielen dobrym ,,prednasatel'om®, ale dotvara atmosféru
v ziackom kolektive, vychovava, organizuje ziakov aj prostredie. Prave ucitel’ ako prvy
vzbudzuje zdujem deti, ich iniciativu atym podporuje ich samostatnost. Ucitel je
kPagovym &initelom vychovno-vzdelavacieho podsobenia. Cim je ugitel véicsou
osobnost'ou, tym lepsie predpoklady mé vychovat osobnosti aj zo svojich ziakov. Recept,
ako sa stat’ osobnost'ou, zial’, neexistuje. Existuje v8ak zodpovednost’, naro¢nost’ voci sebe
a nevyhnutnost’ vlastného objektivneho hodnotenia. Ucitel'ska profesia ma vyhodu, ale aj
vysoku naro¢nost’ preto, ze je denn ¢o den, hodinu ¢o hodinu kontrolovand naro¢nymi
a vel'mi vnimavymi ofami ziakov. Preto musi kazdy ucitel’ vediet, ako si ma pred nimi

pocinat’, aby ich uputal.

Ucitel'om sa podarilo dokazat’, ze romske deti st vzdelavatel'né v rdmci zakladného
Skolstva. Romske dieta vSak musi dostat’ ovela viac ¢asu na osvojenie si vedomosti
a navykov. Najrizikovej$im obdobim, kedy vyzaduje romske dieta individualny pristup je
zaCiatok Skolskej dochddzky a prechod na druhy stupen. Délezitou podmienkou pre
uspesnost’ je aj klima triedy, vytvaranie kladné¢ho vztahu ku Skole, zaujem o ucenie, d’alej
osobnost’ ucitel’a, ktory musi byt’ schopny nadviazat’ s detmi aj ich rodiémi citovy vztah a

tiez socidlna praca v rodinach.®

Deti, ktoré navsStevovali materski Skolu, si na kolektiv deti — spoluziakov
pripravené, vedia, kto je ucitel, reSpektuji ho, vedia v Skole sediet’ pofas vyucovacej
hodiny, dodrziavaju prestavky, ktoré vyuzivaji na jedenie desiaty. Deti, ktoré matersku
Skolu nenavstevovali sa musia vSetko ucit. Ich adaptécia je ndro¢na. Deti v prvom ro¢niku
su eSte vel'mi milé, priatel'ské, chcu vsetko vediet, ale ked sa im nedari pri hre, su
nervozne. V triede K nim musi uditel’ pristupovat’ individualne, musi im ukézat' prstom

Vv zoSite aj v knihe, ¢o maju robit’.

60 BALVIN, J. Wichova a vzdélavéani romskych Zdku jako pedagogicky systém. Praha: Radix, 2004, s. 63 — 64.
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Trieda s desiatimi romskymi detmi sa zda pre ucitelov z vacSich $kol Uplnou
lahddkou, no po par dinoch praxe v takejto triede Casto pridu na to, ze sa vel'mi mylili.
Lakavy je iba pocet ziakov, no zloZenie triedy je ndro¢né. Pri pisani domacich uloh
v Skolskom klube je praca eSte narocnejSia. V klube su spojené dve triedy — prvaci, aj
druhaci, kazdy ma ina ulohu, kazda rdmska mama chce, aby si diet'a illohu urobilo v Klube,
aby doma nemala Ziadne starosti. Ak nahodou nestihne vychovavatel’ka v skolskom klube
vyskusat’ vSetky deti Citat, mama doma to uz neurobi (alebo maloktord). Okrem pisania
a uenia sa v klube chcu deti hlavne hrat’ a kreslit. Casto odchadzaju domov s platom, ked’
mama pride pre ne skor, ako sa za¢nu hrat. Rémske deti st vel'mi pritulné, ochotné,
potrebuju dotyk, pohladkanie, pochvalu, dokonca sa rady ucia. Praca s nimi je velmi
zaujimava a mal by takouto skusenost'ou prejst’ kazdy ucitel. NaStastie v naSom kraji nie

je situécia taka ako na vychodnom Slovensku, takZe aj to je trochu vyhoda v tejto praci.

Typické pre Romov je to, ze ked’ dostali rodi¢ia podporu v nezamestnanosti, deti
neposlali do Skoly, ale iSli s nimi na nakupy. Stalo sa aj to, Ze deti neprisli do Skoly preto,
ze bud’ si nemali ¢o obut’, alebo mali nové topanky a tie si predsa neznicia. Pocas mojej
praxe som zistila, ze na Romov musi byt ¢lovek trochu prisny, musi trvat’ na svojom,
pretoze Roémovia vel'mi dobre ovladaji svoje prava, ale povinnosti vobec. Preto ucitel’
musi byt autoritou anedat’ sa zmanipulovat vyhovorkami a klamstvami, ktoré su

u niektorych pomerne Casté.

Vel'mi Casté je to, Ze deti prvy ro¢nik opakuji, potrebuju znovu a znovu zopakovat
to, s ¢cim mali problémy, ¢omu nerozumeli. UrCite to vdcSine z nich prospeje. Ked'ze su
rodicia vo vacsine pripadoch nevzdelani, nem6zu ¢akat’ nejaké pokroky od svojich deti. Do
konca prvého stupnia sa ucitelia hlavne v mensich dedinskych Skolach dostatocne venuji
romskym det'om, horsi je prechod na druhy stupen, kde sa deti ocitaju v inej — velkej Skole
v meste, a ucitel’ ich hodnoti tak, Ze ich porovndva s ostatnymi, nepomaha im individualne,
nechd dieta prepadnut’ a tak je stale v piatej triede, mozno sa dostane do Siestej a odtial’
kon¢i. V tomto obdobi uz rémske deti dospievaji a preto sa meni aj ich vztah ku skole,
K ucitelom, ku spoluziakom. Byvaji casto drzé, agresivne. Tym sa situacia v Skole

zhorsuje, neromski rodi¢ia odmietaji davat’ svoje deti do triedy s romskymi.
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Uz niekol’ko rokov funguji na skolach s romskymi det'mi asistenti ucitel'ov. Vel'mi
malo Romov mdze robit’ asistentov, pretoze na tuto profesiu nemaji adekvatne vzdelanie.
Stretla som sa s asistentkami — Rémkami, ktoré si mysleli, ze tato praca spociva v sedeni
v triede a vobec nepomahali detom, ani ucitel’ke. Autoritou bol muz — Rom, byvaly vojak,
ktory Gakal deti pred $kolou, ked’ neprichadzali do $koly, isiel pre ne do osady. Ulohou
asistenta je spolupracovat apomdhat uclitelovi v triede na vyuCovacom procese,
spolupracovat’ s rodi¢mi, riesit'" konfliktné spolunazivanie. NajlepSie sa unas v $kole
Vv ulohe asistentky osved¢ila ,,nerémka®, ktora mala pedagogické vzdelanie abravala si

problémové deti do samostatnej triedy, kde sa im individualne venovala.

4.5 Spolupraca rodicov a uditel’ov

Spolupraca rodiny dietata a Skoly ma pre dieta velky vyznam. Pokial’ dieta
navstevuje materskii Skolu, potom sa spravne vychovné pdsobenie rodiny moze

obohacovat’, dopiiat’ a rozvijat’ prave v predikolskom zariaden.

Ucitelia by si mali hl'adat’ vzt'ah k rodi¢om deti hlavne vhodnou komunikéciou
a pristupom. Je vSak isté, ze samotnd spolupraca zavisi na samotnych rodi¢och. Niektori st
zial' aj taki, ktori nemaji zaujem o spolupracu. Komunikdcia medzi ucitelom a rodi¢om
moze byt priama — teda osobny, alebo telefonicky kontakt, rodi¢ovské zdruzenia, alebo

nepriama — prostrednictvom dietat’a.

Spolupraca je dolezita hlavne pri prechode dietata bud’ zrodiny do materskej
skoly, alebo z materskej Skoly do zakladnej skoly, pretoze ziskané informacie moézu
pomdct pri adaptacii dietata na nové prostredie. Mala by prebiehat’ na zaklade vzajomne;j
dovery areSpektu. Rodi¢ia sa dozvedaju o Sikovnosti svojich deti na rodicovskom
zdruZeni, z oznamov na ndstenke, ale tiez sa radi zacastiiuju vystupeni svojich deti pri
roznych oslavach a sviatkoch. Dobra spoluprica sa opiera o pozitivne postoje ucitelov
k rodi¢om, medzi rodicmi aulitel’kami vznikaju trvalejSie, osobnejSie vzt'ahy. Do

spoluprace st zapajané aj samotné deti.
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Neoddelitelnou stucastou spoluprace je aj pedagogickd a zdravotnd osveta, pri
ktorej ide o vysvetlenie vyznamu materskej Skoly, o zdravi vyzivu, zivotny $tyl deti.
Takato spolupraca sa uskuto¢nuje prostrednictvom prednasok z odbornikmi z danej oblasti.
Dolezité je aj vychovné poradenstvo, v ktorom ide 0 nasmerovanie rodiov na ucinné

vychovné postupy z hl'adiska humanisticky orientovanej vychovy.

Spolupraca moéze byt efektivna len vtedy, ked budi vymedzené pravidla
a kompetencie. Ucitel’ky musia povazovat’ rodicov za rovnocennych partnerov a rodicia by
zase nemali na ucitel’ky vyvijat’ psychicky natlak a prenasat’ zodpovednost’ za vychovu
svojich deti. Pravidelnym osobnym kontaktom s rodicom si ucitel’ka utvara uceleny obraz
0 urovni rodiny a zvazuje spdsob komunikacie — kol'ko a aké informacie mdze rodicom
poskytnut’ o diet’ati. Diet’a neporovnéva s inymi, ale informuje o individualnych pokrokoch
dietata. Ucitel’ka musi citlivo a taktne pomahat’ rodi¢om objavovat’ v diet’ati silné stranky
osobnosti a zaroven zachovava mlCanlivost’ o rodine. Komunikacia musi byt pozitivna,
ucitel’ka musi pochvalit’ vSetko, ¢o sa pochvalit da, ocenit’ snahu rodiov, uznat ich

tazkosti.

Pri spolupraci rodiny aSkoly je dolezitd systematickost, cielavedomost’
a jednotnost’ posobenia. Spolupraca rodiny a Skoly je neoddelitelnou sucastou prace

materskej Skoly. Zakladnou podmienkou spoluprace je laska k diet’atu.
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II. PRAKTICKA CAST
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5. VYSKUM VZTAHU UCITEL - DIETA - RODIC

Vyskum bol prevedeny metodou kvalitativneho vyskumu formou pozorovania
a nasledného rozhovoru s ucitel’kami materskej a zdkladnej Skoly atiez s rodi¢émi deti,

ktoré materskt Skolu navstevovali a nenavstevovali.

5.1 Predmet, objekt a ciel’ vyskumu

Predmetom moéjho vyskumu je zistit, ako vplyva na dieta navsteva predskolského
zariadenia, ¢i by mala byt predskolska vychova povinna pre vSetky deti, ¢i spolupracuju

rodicia s ucite'mi a ako spolupracuju materské skoly so zadkladnymi Skolami.

Na zaklade rozhovoru s ucitel'kami a rodi¢mi deti sa pokusim ukéazat’, aky vplyv ma na
deti navsteva predskolského zariadenia, ato aj na deti zo socidlne znevyhodneného

prostredia.

Objektom vyskumu su ucitelia materskych a zakladnych $kol, ako aj rodicia deti. M6j
vyskum je Specificky tym, Ze popisujem nazory ucitelov arodiCov deti a zaroven

vychadzam zo situacie, ktori som osobne zazila.

Ulohou a ciePom méjho vyskumu je podporit’ predprimarne vzdelavanie nasich deti.

Otéazky, ktori som polozila uc¢itel'’kam a rodi¢om:

1. Spolupracuju rodicia s ucitel'mi materskych a zakladnych skol?
2. Mali by deti (aj romske) navstevovat’ materski Skolu povinne pred vstupom do
zékladnej skoly?

3. Aka je spolupraca materskych kol so zakladnymi Skolami?
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5.2 Metodika a techniky vyskumu

Ako najvhodnej$iu metédu som si zvolila kvalitativny vyskum. Vyber vzorky do
mojho vyskumného suboru som vykonala ucelovym vyberom pripadov z roznych typov
Skol. Vo vyskume som pri samotnej realizacii vyskumu pouzila nasledovné vyskumné

metody:

1. metddu pozorovania,

2. metodu rozhovoru.

Na spracovanie jednotlivych pripadov som si zvolila techniku kazuistiky.

Kazuistika znamena vyc¢erpavajuci popis, rozbor nejakého pripadu, jeho genézu
a konfrontaciu s nim. Takto ziskané poznatky sa nemozu zovSeobecnovat. Sucastou

rozboru ja okrem zaveru aj navrh na mozné spdsoby korekcie.

Vo vyskume som si nestanovila Ziadne hypotézy, pretoZe mojim tcelom nie je
potvrdzovat’ alebo vyvracat' pravdivost zisteni, ale skutocny popis situacie. Empirické
udaje som ziskala osobnymi rozhovormi, pozorovanim jednotlivych pripadov a mojou

osobnou skusenostou pri praci s detmi.
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5.3 Analyza a interpretacia vyskumu

Kazuistika ¢. 1

Anamnéza
Meno klienta: pani Marta

Zamestnanie: ucitel'’ka materskej $koly v dedine

Osobna anamnéza:

Pani Marta ma 59 rokov a od skoncenia Strednej pedagogickej skoly pracuje ako
ucitel’ka v materskej Skole. Ked’ze byva a pracuje na dedine, kde sa nachidza aj roémska

osada, s vychovou a vzdelavanim takychto deti ma svoje sklisenosti.

Socialna anamnéza:

Pocas svojej praxe zazila triedy, v ktorych bolo plno romskych deti. Po roku 1989
sa zacCala situacia menit, romskych deti v materskej Skole ubudalo. Za problém sucasne]
doby - preco materski Skolu navstevuje tak malo romskych deti, povazuje to, Ze
predskolska vychova nie je povinna. Rodicia v septembri sice s radostou svoje deti zavedu
do materskej $koly, no ich zotrvanie v nej nie je dlhé. Rodi¢ov odradia hlavne poplatky

suvisiace s chodom materskej Skoly. Malo je takych rodicov, ktori sa daju ,,nalakat™ na

stravovanie za symbolicka cenu, prip. zdarma.

Deti, ktoré materskt skolu navstevovali, chodili do zakladnej $koly pozerat’ svojich

»velkych® kamaratov, ako sa v Skole ucia, ako sa tam spravaju.

Tato skusena ucitelka odporuca vsetkym rodicom, aby svoje deti do materskej skoly

posielali a aby v nej aj zotrvali. Je za povinnu predskolskii vychovu.
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Kazuistika ¢. 2

Anamnéza
Meno klienta: pani Mariana

Zamestnanie: ucitel’ka zakladnej skoly v dedine

Osobna anamnéza:

Pani Mariana ma 44 rokov, od skoncenia Vysokej skoly pedagogickej v Banskej
Bystrici sa venuje ucitel'skému povolaniu. Ako ucitel’ka pracovala na réznych miestach,

zacinala v zakladnej Skole v dedine, kde v tom Case bola v triede prevaha ,,bielych* deti.

Socialna anamnéza:

Po dlh§om poésobeni v zakladnej $kole v okresnom meste sa vratila znovu na
dedinu, kde bola prekvapena po¢tom deti zo socialne znevyhodneného prostredia, hlavne
romskych deti, ktoré sa v prvom ro¢niku nevedeli dlhsiu dobu aklimatizovat’ na Skolské
prostredie, nemali vypestované hygienické navyky aich slovna zasoba bola znaéne

obmedzena.

Spolupraca s rodi¢mi bola zo zaliatku Skolského roka dobra, na rodiCovskeé
zdruzenie priSli takmer vSetci rodiCia. Neskor sa vSak navStevy zo strany rodicov
minimalizovali, rodi¢ia nemali zdujem o ziskanie informacii o Gspechoch, ¢i neuspechoch
svojich deti aj napriek tomu, Ze sa ucitel’ka snazila pozvat rodicov na otvorenu hodinu, aby

videli ako deti v skole pracuju.

Ako ucitel’ka prvého ro¢nika sa snazila o spolupracu s ucitel’kami materskej Skoly
tak, ze aj pre deti z materskej Skoly organizovala otvorené hodiny, spolo¢ne sa stretdvali na

podujatiach organizovanych v ramci oslav, alebo sviatkov.

Tato pani ucitelka jednoznacne zastdva ndzor, Ze materska skola ma byt pre vsetky

deti predskolského veku povinna.
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Kazuistika ¢. 3

Anamnéza
Meno klienta: pani Martina

Zamestnanie: ucitel'’ka materskej skoly v meste

Osobna anamnéza:

Pani Martina méa 39 rokov, po skonceni Strednej pedagogickej Skoly v Lucenci
pokracovala v $tadiu na Vysokej $kole pedagogickej v Banskej Bystrici. Od ukoncenia

Stadia pracuje ako ucitel’ka v materskej Skole v okresnom meste.

Socialna anamnéza:

Matersku Skolu, v ktorej pracuje, navstevuju aj deti so socialne znevyhodnené¢ho
prostredia, no nie st to len romske deti. Praca s takymito detmi je Casto narocnejSia,
vyzaduje si individudlny pristup a hlavne dobrt spolupracu s rodi¢mi. T4 sa v niektorych
pripadoch ned4 nazvat’ dobrou, lebo hlavne rodi¢ia romskych deti nedavaji svoje deti
pravidelne do materskej Skoly ato sa odzrkadluje na ich spravani a chovani. Deti zo
socialne znevyhodneného prostredia su Casto vel'mi citlivé, pritulné, vyzaduju si dotyk,
ktory im doma chyba. Niektoré deti st naopak vel'mi uzavreté, bojazlivé. V takychto

pripadoch si vlastne kazdé dieta vyzaduje iny pristup.

Spolupraca so zdkladnou Skolou nefunguje na takej Urovni, ako by si to Zelali.
Spolo¢né podujatia neorganizuju, deti sa so skutocnou triedou na zakladnej skole stretnt az

pri zapise do nej.

Ked'Ze tato ucitel’ka pracuje v materskej Skole uz vel'a rokov, vidi aka je dolezita
pre dieta navsteva materskej Skoly. Dieta sa vie lepSie orientovat v priestore, je
vyreénejsie, rozprava spisovne, ale ovlada aj hygienické navyky, no a v neposlednom rade

je pre diet'a dolezita aj spravna a pravidelna zivotosprava.

Tato ucitelka odporuca zaviest povinnu predskolski vychovu pre vsetky deti.
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Kazuistika ¢. 4

Anamnéza
Meno klienta: pani Silvia

Zamestnanie: ucitel’ka zakladnej skoly v meste

Osobna anamnéza:

Pani Silvia ma 50 rokov, po skonceni Vysokej $koly pedagogickej v Bratislave
pracovala ako ucitel’ka, aj vychovavatel'ka v zdkladnych Skoladch v rozlicnych mestach.

Toho Casu pracuje uz piaty rok v zakladnej Skole v okresnom meste.

Socialna anamnéza:

V zékladnej Skole kde pracuje sa stretava s detmi z r6zneho socidlneho prostredia.
Hlavne romske deti prichadzaju do $koly $pinavé, zanedbané. Praca s takymito det'mi a ich
rodicmi je vel'mi naro¢nd, deti treba naucit' zdkladnym hygienickym navykom, ktoré
nemaju z domu vobec vypestované. Okrem zakladnych veci deti nevedia drzat' v ruke
ceruzku, nevedia sa starat’ o svoje zoSity a knihy, pretoZe nenavstevovali materska Skolu.
Prvy rocnik mozno povazovat’ za nulty ro¢nik, pretoze malo z takychto deti postupuje do
druhého ro¢nika prave kvoli neznalosti. Vysledky su na konci prvého ro¢nika u mnohych
takychto deti vel'mi zlé, musia prvua triedu opakovat, ¢o je v kone¢nom dosledku pre ne

vel'mi vyznamné.

Spolupraca rodi¢ov je mnohokrat vel'mi slaba, rodicia sice pridu do Skoly pre svoje

deti, ale nemaju potrebu informovat sa o vysledkoch vyuc€ovania.

Materska skola by bola potrebna pre vsetky deti a hlavne pre romske deti a deti zo
socialne znevyhodneného prostredia. Tam by sa pripravili na vstup do zakladnej skoly

aspon ziskanim samoobsluznych cinnosti a zakladnych vedomosti. Mala by byt povinna.
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Kazuistika ¢. 5

Anamnéza
Meno klienta: pani Jana

Zamestnanie: predavacka

Osobna anamnéza:

Pani Jana ma 32 rokov, je matkou Styroch deti. Osem rokov bola na materskej

dovolenke, teraz pracuje ako predavacka v nakupnom centre.

Socialna anamnéza:

O svoje Styri deti sa starala radSej sama, nedala prednost’ materskej Skole. Deti tam
sice boli zapisané, no matersku Skolu navstevovali minimalne. Pri chorobe jedného vzdy
ostali doma aj d’alSie. VoI'ny ¢as doma travili pri televizore, pri pocitaci, cely deni oblecené
V pyzame. Rozpravky, ktoré pozerali od rana do noci, boli vicSinou v ¢eskom jazyku,
takze vyjadrovanie v spisovnom jazyku nebolo spravne. Medzi rozpravkami sa deti
striedali pri pocitaci, kde uz od svojich dvoch rokov ovladali hry, v ktorych sa striel’alo
a zabfijalo a boli ve'mi smutné, ked’ hru eSte nedohrali a uzZ priSiel na rad d’alsi ¢len rodiny.
Preto sa im rodicCia postarali o d’alSie pocitace, aby sa mohol kazdy samostatne venovat’

hram.

Nastup do zakladnej $koly bol pre tieto deti t'azsi. Je sice pravda, Ze doma s matkou
malovali, riesili Glohy. Prvy Sok nastal pre deti vtedy, ked museli kazdé rano do Skoly
pravidelne vstavat. Ucenim v Skole boli nadSené, ale zase priprava doma na d’alsi den bola
naro¢na. Detom v Skole robila problém aj adapticia na kolektiv, na spoluziakov. Boli

zvyknuté samé na seba, nevedeli sa skamaratit’ s inymi det'mi.

Tato matka pokladala matersku Skolu za zbytocnu, no s odstupom casu sa priklana
K nazoru, ze by deti do materskej skoly mali chodit pravidelne aspon rok pred zdkladnou

Skolou.
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Kazuistika ¢. 6

Anamnéza
Meno klienta: pani Marcela

Zamestnanie: pracuje v banke

Osobna anamnéza:

Pani Marcela ma 38 rokov, ma stredoskolské vzdelanie, pracuje v banke. Po 13-tich

rokoch sa jej narodilo druhé diet’a.

Socialna anamnéza:

Ked'ze mala pani Marcela dobra pracu, nezostala na materskej dovolenke tri roky.
Svoju malll deérku vozila do okresného mesta do jasiel, kde sa mala sle€na vel'mi rychlo
aklimatizovala. Chodila tam vel'mi rada a stale, vynechala navstevu akurat pocas choroby.
V troch rokoch musela odist’ do materskej $koly v inom meste, ale aj napriek jej veku to
zvladla vynikajuco. Nasla si vel'mi rychlo novych kamaratov, do materskej Skoly chodi

s ismevom a rada. Akurat odchod z materskej Skoly ju vie rozplakat’.

Rodicia st spokojni, vedia, ze o ich dcérku je dobre postarané.

Pani Marcela je velmi spokojnd s materskou Skolou a preto jej povinné

navstevovanie odporuca vsetkym detom.

ODPORUCENIE:

Na zéver mézem na zéklade rozhovorov, ktoré som ziskala od uciteliek materskych
a zakladnych $kol a od rodicov deti skonstatovat’, ze predSkolské zariadenia st pre rozvoj
osobnosti dietata velmi dolezité aje potrebné, aby ich deti pravidelne navstevovali.

Dolezitou sucast’ou vztahov ucitel’ — diet'a — rodic je ich vzajomna spolupraca.
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ZAVER

V zivote cloveka je dolezitym obdobim prave obdobie predskolského veku.
V tomto obdobi sa rozvija osobnost’ dieta. Vychova a vzdelavanie patria k dolezitym
faktorom, ktorymi sa rozvija kazdy jedinec. Na vychove a vzdelavani sa v tomto obdobi

podiel’aju spolocne rodicia, ucitelia a vychovavatelia.

Pre rozvoj osobnosti dietata je vel'mi dolezité jeho diagnostikovanie, ktoré je
zamerané na psychicku, fyzicku a socidlnu Groven dietat’a. Ucitel’ diet'a pozoruje dlhodobo

a snazi sa v spolupréci s rodi¢mi predist, pripadne odstranit’ uz nadobudnuté problémy.

Pre dieta je vSak prvoradd rodinna vychova. T dopliia vychova v materskej skole, kde sa
ucitel’ka v rdmci svojich kompetencii snazi rozvijat’ u dietat’a kladny vztah k rovesnikom,
k okoliu, u¢i dieta hrou rozvijat' svoje zaujmy, ale aj emocionalne prezivanie a tvorivost’
deti. Ucitel’ka pdsobi na deti svojim kizlom osobnosti, svojim spravanim, pristupom,

empatiou.

V dneSnej dobe sa stretdvame s rodinami, ktoré sa svojim detom venuju bud’
minimalne, o deti sa nestaraju, neposielaji ich do §kol, alebo paradoxne maximalne, kedy
by rodi¢ia za svoje deti aj dychali a nepripuStaju situaciu, Ze ich dieta je panovacné,
agresivne, egoistické prave preto, Ze ma vSetkého nadbytok. Deti uz v materskej Skole
zaCinaji vnimat’ tieto rozdiely, ktoré sa tykaju obleCenia, ¢i hraiek. Rozdiel narasta
v zékladnej Skole, kedy sa chcu deti podobat’ na toho druhého, no Zial’, ich rodi¢ia im to
nemdze umoznit’ z rozlicnych dovodov. Jednoznacne sa neda povedat, ze deti zo socialne
znevyhodneného prostredia sa horSie prispdsobujt, je to individudlne podla situacie. Aj
deti zo znevyhodneného prostredia sa snazia a prave svojou snazivostou dosahuji dobré

vysledky.

Iné je to u deti z romskych rodin, kde je v prevahe nezdujem o $kolu, o ucenie. Tito
rodi¢ia svoje deti ,,chrdnia® tym, ze ich neposielaji do §kol. No prave to je chyba, ktora by
sa mala rieSit’ v nasom Skolstve zavedenim povinnej predskolskej vychovy pre vsetky deti.
Aj ked tieto deti maju vyhodu vtom, Ze maju stravovanie v materskej Skole zvicSa

zdarma, ostatné poplatky znemoziuju posielat’ deti do materskej Skoly.
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Problém nechodenia do materskej Skoly nastava po prichode do zékladnej skoly. Uz
pri prvom stretnuti so Skolou - na zapise su deti tiché, nepoznaju farby, nevedia kreslit,
vyfarbit’ obrazok, drzat’ ceruzku. Ich hygienické navyky nie st na patricnej arovni. Ucitelia

maju vel'mi tazku pracu, kym tieto deti dostant na ziaducu troven.

Spolupraca rodi¢ov romskych deti s ucitel’kami je Casto vel'mi tazkd. Do skoly
chodia zriedka, mozno by pomohla navsteva ucitel'a v dome dietat’a, no to sa neda vzdy
zabezpecit. Nie vSetci totiz byvaji v domoch, kde sa da prijimat’ navsteva. Preto ked’

z dial’ky vidia ,,podozrivé® objekty, robia sa, Ze nie su doma.

V obci, kde som pracovala, vSak boli este pred niekol'kymi rokmi takéto navstevy
samozrejmé. Diet'a neprisSlo do Skoly, tak ucitel’ka spolu s detmi z triedy iSla do osady.
Romski rodi¢ia mali pred fiou reSpekt a deti do Skoly isli spolu s celou triedou spoluziakov.
Pri zmene vedenia tuto sluzbu vykonaval romsky asistent, byvaly vojak, ktory bol pre
svojich tiez autoritou. RoOmovia poznaju svoje prava a vel'mi dobre, ale svoje povinnosti
nie. Preto je nevyhnutné, aby sa zacali trochu viac snazit’ a len tak sa k nim bude okolie
spravat’ lepSie. Dolezita je aj hlavne otazka vzdelania. StaZovat’ sa, Ze nemaju pracu velmi
neobstoji v dnesnej dobe, kedy aj I'udia s vysokoSkolskym vzdelanim stoja na urade prace
a Cakaji na pracovnu prilezitost niekol’ko rokov. Ludia s ukonfenym zakladnym
vzdelanim v piatom ro¢niku mézu ziadat’ aka pracu? Pre nich je typické, ked’ sa im poda

prst, chcu cela ruku.

Mojou pracou chcem poukazat' na ddlezité poslanie materskych Skol, ktoré su
nevyhnutnym predpokladom rozvoja osobnosti dietata. VSetky deti by mali povinne
nav§tevovat materskt Skolu, ktora v dneSnej dobe ponika mnozstvo nastrojov na
formovanie osobnosti. Svoju osobnost’ si dieta formuje hrami, pri ktorych zdokonal'uje

svoje zru¢nosti. Dolezita je individualita kazdého diet’ata.
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