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ABSTRAKT

Tato bakalatska prace je rozd€lena na Cast teoretickou a ¢ast praktickou. Cilem bylo zaby-

vat se a zjistovat pristup a postoj ucitelt sttednich odbornych skol.

Teoreticka ¢ast je charakterizovana jednotlivymi edukaénimi postupy vyuzivané béhem vyu-

cujiciho procesu. Blize popisuje ty, které byly zajimavé pro mou praktickou ¢ast.

Prakticka cast se zabyva metodou kvantitativniho vyzkumu. Ten byl proveden dotazniko-
vym Setifenim. Poté je zde zpracovano vyhodnoceni dotazniku, ktery byl zodpovézen uciteli
stiednich odbornych Skol. Otazky se tykaly pfistupu a metod, které jednotlivi ucitelé prefe-

ruji ve vyuce K celkovému vzdélavani studentd.

Kli¢ova slova:

vyuka, vyukové metody, pedagogické dovednosti, vyuCovaci proces,

ABSTRACT

This thesis is divided into theoretical and practical part. The aim was to deal with and inves-
tigate the approach and attitude of teachers at secondary vocational schools.

The theoretical part is characterized by different educational procedures used during the
teaching process. It describes in detail those that were interesting for my practical part.

The practical part is concerned with a method of quantitative research. Which was carried
out by a questionnaire survey. Next there is an evaluation of the questionnaire answered by
teachers of secondary vocational schools. Questions were concerning access and methods

that individual teachers prefer in teaching for general education of students.

Keywords:

teaching, teaching methods, teaching skills, teaching process,
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UvVOD

Byt ucitelem je ve skutecnosti o tom dokézat poznat, rozumét a umét. Vztahuje se to jak na
samotny svét jako celek, tak predevsim na vzdélavaci prostiedi, zaky a studenty a v nepo-

sledni fad¢ také k sob¢ jako pedagogovi.

Pro vzdélavani a uditelskou profesi neexistuji jednoznacné ndvody. Na zéklad¢ pouhych
zkusenosti a praktickych vzdélavacich ¢innosti jsou zavedena doporuceni, ktera maji za tGcel

napomahat a zvladnout tuto profesi.

Ucitelé své povolani mnohdy chapou jako poslani. Timto prostfednictvim se identifikuji
s vyvojem lidské spole¢nosti, piebiraji nové trendy tohoto vyvoje a ptijimaji zodpovédnost
za ucast pii tvorbeé spole¢ného svéta, do néhoz uvadi své zaky a je zaméfeno na vychovné a
vzdélavaci usili.

Lidé by bez vychovy a vzdé€lani nedokézali porozumét. Porozumét mysleni, moralnim a inte-
lektualnim hodnotam, pochopit poznatky, ze kterych plynou dovednosti prospésné pro ori-

entaci ve svété i v zivoté.
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. TEORETICKA CAST
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1 ZAKLADNI DIDAKTIKE POJMY

Védni disciplina, kterd ma byt pfesné poznana je nucena mit vymezené hranice. AvSak pro

veskeré védni poznani, je dilezité aktivni navazovani vztahti i s dal$imi védami.

Pedagogika obdobné jako i jiné discipliny béhem svého vyvoje vytvaii vztahy k ostatnim
védam. Také si vSak utvafi vlastni strukturu a tvofi nové discipliny a subdiscipliny. Ty
nejsou vzdy ovliviiovany jen vyvojem poznani ale vyvolanim praktickych potieb, které vzni-

kaji v pribéhu rozvoje spolecenského a vychovného déni. (Kota, 2007, str. 60)

1.1 Eduka¢ni proces

,,Edukaénim procesem si lze piedstavit slozity otevieny systém, jimz je uspofadana organi-
zace vzajemn¢ zavislych a ovlivilujicich se prvki, spojenych s vnéj$im prostiedim zpétnou
vazbou“. Nositelem a z ¢asti i nastrojem se pro edukaéni proces stava metoda, kterou sledu-
jeme cil a propojujeme v procesu jednotlivé etapy rozvoje vzdélavaciho se subjektu.

(Manak, Svec, 2003, str. 13)

Koncepce vyuky vyjadiuje stav poznani edukacni reality, dosavadni teoretické i praktické
zkuSenosti a jsou vychodiskem pro nové nebo inovované pojeti vychovné- vzdélavaci prace.
Jiz z historie se ukazuje, ze doslo k novym koncepcim ve vzdélavani a projevily se zménami
edukacni prace. Lze je oznacit jako modely vyuky a jde o model pedeutologicky, pedocent-

ricky, komunikativni (interaktivni) a humanisticko-kreativni. (Matiak, Svec, 2003, str. 9)

1.2 Vychova a vzdélani

Pedagogika je jistou védou o vychové (Kot’a, 2007, str. 54). Didaktika pak vymezuje teorii
vzdélavani a vyucovani (Skalkova, 2007, str. 15). Didaktika je tedy chapana jako védni dis-
ciplina, ktera je soucasti pedagogiky (Skalkova, 2007, str. 14).

Vyraz vychova ptedstavuje dvoji vyznam. Vychova jako proces utvafeni osobnosti jedince
ale také ,,vychova“ tizce spjata s pojmem ,,vzdélani“. Tyto pojmy vyplyvaji z latinskych ter-
mind educatio a eruditio.

Educatio, tedy vychovavani ¢i vychova se tyka moralky a tvorby charakteru. Chovani se

vztahuje jak k druhym lidem tak také k sobé samému.
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Eruditio vystihuje ueni, ucenost a vzdélavani. V tomto ptipad¢ je duiraz kladen spiSe na
proces vstépovani a osvojovani zakladi kultury (jazyk, véda). Vzdélani pak souvisi také
S osvojovanim dovednosti, schopnosti, souvislost a zakonitost jevii. Ma instrumentalni po-
vahu a slouzi jako nastroj pro ¢loveéka. Tvofi z n€j kultivovanou bytost. (Kota, 2007, str.

57)

Zdroj vzde€lani se vyskytuje v rozlicnych sférach. Mohou to byt oblasti védy, techniky, filo-
zofie, umeni, ndbozenstvi, zdravi, pracovni ¢innost a mnoh¢ dalsi. Toho se vSak neziskava

jen prosttednictvim Skolskych zatizeni ale také sebevzdelavanim. (Skalkova, 2007, str. 14)

1.3 Uceni a ucivo

Vyucovani (jako ¢innost ucitele) a uceni (jako ¢innost zaka) jsou dva procesy. Ty spole¢né
tvofi jadro pedagogické komunikace ve Skole. Oba procesy jsou vzajemné propojené a ob-
vykle se uskutecnuji v socialnim prosttedi tfidy. ,,Ucitel svou vyucovaci ¢innosti (vyucova-
nim) podnécuje, v souladu s vyukovymi cili, odpovidajici uéebni aktivity zaki. Zéci si tedy
pod vedenim osvojuji védomost, dovednosti, navyky ale i postoje a rozvoj schopnosti.*
Uceni je tedy celkové brano za slozity proces. (Manak, Svec, 2003, str. 15) S nim je také
jisté spjato ucivo. Strucné definovat jej mizeme jako didakticky uspotaddany vécny obsah
vzdélavani. Ten je vyjadieny souborem pozadavkll na uceni zakl, ovétfeni jeho zvladnuti
V podobé védomosti, dovednosti, hodnot, postojli, vztahli a ty si maji osvojit. Je to tedy
celkovy rozvoj osobnosti zakl ve slozkach kognitivni, afektivni a psychomotorické. Obsah

a struktura uciva je tvofena tfemi slozkami.
e Poznatky rizného druhu a sloZitosti — fakta, pojmy, vztahy jevi a poznatki
e Dovednosti — osvojovanim ¢innosti, aplikaci, odbornym vycvikem

e Vlastnosti, postoje a hodnoty v u¢ivu — hodnotovy systém zaka, vztah k piirode,

spole¢nosti, sobé, systému a feSeni problému. (Kalhous, Obst, 2000, str. 30-31)

1.4 Pedagogické dovednosti

Pedagogické dovednosti jsou jednou ze stéZejnich soucésti ucitelovy profesionalni vybavy.
Dnes se star$i pojeti pedagogickych dovednosti slucuji s technikami vyuky. Dovednosti

nejsou technikou, kterou si ucitel osvojuje a aplikuje ve vyuce. Dovednosti vznikaji a zdo-
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konaluji se u kazdého ucitele jinak. Zakladem je porozuméni pedagogickym situacim a zpt-

sobu uplatnéni t&chto dovednosti pravé pii nich. (Manak, Svec, 2003, str. 39-40)

Skupiny klicovych dovednosti jsou sestaveny z fady dil¢ich dovednosti. Pfi jejich uplatio-
vani v praktické aplikaci je ndpomocna inspirace pedagogickymi a psychologickymi pohle-
dy, které jej rozvijeji. Dovednosti uc¢itele mohou mit také rizné druhy. Maji-li povahu mys-

lenkovych ¢innosti uditele, uplatiiuji se predevsim pfi pfipravé na vyuku. Patii mezi né na-

piiklad vymezovani vyukovych cili a tématu, volba vyukové metody, volba pomucek a dal-

§i. VétSinou se vSak jedna o povahu socialné komunikativnich ¢innosti. Tim se mysli uplat-

néni a realizace naplanovanych strategii ucitele do pedagogické komunikace. (Kyriacou,

2008, str. 8)

Obecné by se zakladni pedagogické dovednosti, které napomahaji k tispésnému vyucovani,

daly identifikovat takto:

» Planovani a ptiprava
Realizace vyu€ovaci hodiny
Rizeni vyu¢ovaci hodiny
Klima ttidy
Kazen

Hodnoceni prospéchu zakt

YV V ¥V V V V¥V

Reflexe vlastni prace a evaluace
Vsechny tyto dovednosti spolu souvisi a ovliviiuji se. (Kyriacou, 2008, str. 23)

Jiz mnoho praci se v minulosti zabyvalo Grovni a kvalitou vyu¢ovani. Na jejich zaklad¢ se
uvadi uzite¢né definovani dovednosti ucitele timto souborem charakteristickych rysu: (Kyri-

acou, 2008, str. 17)
= Zaméfit se na dosazeni urcitého cile
= Brat ohled na konkrétni prostiedi
= Vyzadovat presnost provedeni a citlivé pfizptisobeni
= Hladky pribéh provedeni

= Ziskavaji se praktickym pisobenim a vycvikem



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

Mezi dalsi znaky pedagogickych dovednosti bezpochyby patii védomosti uciteli o u¢inném

a vykonném vyucovani. ,,Dle L.S. Shulmana obsahuje:
e Znalost uciva
e Principt a strategii fizeni uciva
e Organizace prace ve tiide
e Znalost kurikularnich materiali a vzdélavacich programu
e Znalost zaki
e Znalost kontextu béhem vyucovani
e Znalost vychovnych cilu a hodnot*

Déle uvadi, ze o tyto védomosti se opira pii posuzovani situaci a jednani v ni. Stejny diiraz
jaky je kladeny na védomosti ucitele, je kladeny také na rozhodnost. (Kyriacou, 2008, str.
19)
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2 VZDELAVACI VYUCOVACI PROCES

,,V didaktickych souvislostech chapeme vzdélani jako vysledek procest, které se zamérné,
soustavné a organizované rozvijeji pii vyucovani.* Stejny vyznam vSak plati i pro vzdélavaci
proces mimo vyucovani. Vyraz vzdélani v§ak pouzivame tehdy, chceme li zdtraznit proce-
sualni stranku. Clovék rozviji svou individualitu, schopnosti orientace v riznych situacich,
zkusenosti, logické mysleni, mezilidské vztahy. Nachazi porozuméni v rozdilnych kulturach
a jejich hodnotach. Vzdélani a vzdelavani je vSak odlisné od informovanosti, védénim ¢i
odbornosti. (Skalkova, 2004, str. 27)

Vyucovaci proces nezavisi jen na spravném vytyceni cili i obsahu se spravnym zptisobem
dosaZeni. Take je diileZitd vhodna volba metody vyuky, organizacni formy a materialni pro-
stiedky, které ma ucitel k dispozici. (ValiSova, 2007, str. 189)

Zvolenim takové ucebni Cinnosti, ktera nejefektivnéji ziskava dovednosti a poznatky dané
vyukovym cilem v dané vyucovaci hodiné. Pfiprava vyucovaci hodiny je ovlivnéna ctyirmi

hlavnimi prvky:

= Stanoveni vyukovych cili

Vybérem a naplni hodiny, jeji rozvrzeni

= Pfiprava pomucek

Stanoveni zpusobu sledovani a hodnoceni, aby se dafilo postupovat v uéeni. (Kyria-

cou, 2008, str. 31)

2.1 Vyukové cile

»Kategorie ,,vyukovy cil* patfi mezi zdkladni stavebni kameny Skolni didaktiky a didaktiky
jednotlivych predmétii. Clenime jej na cile kognitivni (vzd&lavaci, poznavaci), afektivni (po-

stojové, hodnotové) a psychomotorické (vycvikové).* (Kalhous, Obst, 2000, str. 69)

MiiZzeme jej chapat jako zamySleny rozvoj zaka a jeho zmény v dovednostech, vlastnostech,
hodnotach a védomostech. Toho vSeho ma byt dosazeno vyukou s o¢ekavanym vysledkem
vyuky Vv soucinnosti zaki s ucitelem. (Kasikova, 2007, str. 137) Vyukové cile oznacuji, Ce-

mu se zaci maji naucit (Kyriacou, 2008, str. 37).
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Kategorie vzdélavani je historicky podminéna. Cile, obsah i funkci vzdélani, je nutno stale
znovu analyzovat a obménovat. To je dano ménicim se spoleenskym vyvojem. Obecné jsou
vyjadieny potfebami spolecnosti i jednotlivce. (Skalkova, 2004, str. 27-28) Pro uplatnéni,
funkénosti a regulaci uc¢ebnich ¢innosti je nutné, aby mély ¢tyii zakladni vlastnosti (Kalhous,

Obst, 2000, str. 69).

2.1.1 Vlastnosti vyukovych cili

Komplexnost obsahuje vSechny zmény V oblasti osobnosti Zaka, tedy jak ve vzdélavaci tak
v oblasti postojové a vycvikové. Komplexnost nema stejnou uroven v kazdé vyucovaci ho-
din¢, ale ucitel by mél v tematickém celku v ptipravné fazi uvazovat o vyukovych cilech ve

vSech téchto dimenzich. (Kalhous, Obst, 2000, str. 69)

Konzistence zahrnuje propojenost jednotlivych konkrétnich cili ve vyucovaci hodiné
Kk obecnéjsim cilim. Ty jsou pak zpétnym elementem ke konkrétnim cilim. (Kasikova,

2007, str. 137)

Piiméfenost znamena stanoveni takovych cil, které jsou splnitelné pro vétsinu zaka. Docilit
jim lze za ptedpokladu, Ze ucitel dokaze analyzovat splhitelnost a dosazeni ptedchozich
vyukovych cilii. Zaroven také urovenn vnitinich a vnéjSich podminek vyuky ve tfide.

(Kalhous, Obst, 2000, str. 71)

Kontrolovatelnost se zaméfuje na zmény osobnosti. K t¢ém muzeme dospét ve vyuce jen na

zékladé pozorovatelné Cinnosti zakt. Vyjadieni cile vymezuje jaké ¢innosti, jakého vykonu
je zak schopen v uréité etapé svého uceni v souvislosti s vymezenym ucéivem. (Kalhous,
Obst, 2000, str. 71)

Volbou vyukovych cilit musi uéitel jasné specifikovat ocekavané vysledky uceni. Ty mohou
mit charakter védomosti, postojii a dovednosti. Toto planovani neni nikterak jednoduché,
jelikoZ pro jednotlivou hodinu se musi zvazovat vice cili. Mnohdy se také mohou ocekéva-
né vysledky u jednotlivych zaku ve tfidé lisit. Ve vyucovani dochazi k souhfe mezi intelek-
tualnim rozvojem (porozuméni, dovednost) a socialnim rozvojem (sebeticta, duvéra). (Kyri-

acou, 2008, str. 31)
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2.2 Realizace vyucovaci hodiny

Vybérem naplné hodiny se hledi na mnoho okolnosti. UCcitel se fidi oficialni vzd€lavacim
projektem (kurikulem) a u¢ebnim planem. Zbyva mu vsak jesté mnoho prostoru. (Kyriacou,

2008, str. 38)

Pojmem kurikulum vystihuje projektovani obsahu $kolnitho vzd€lavani. Latinsky znamena
beh ¢i obéh (béh zivota). Obecné jej 1ze charakterizovat otazkami proc¢, koho, kdy, v ¢em,

za jakych podminek a s jakym efektem vzdélavat. (Kalhous, Obst, 2000, str. 32)

Ucebni plan pak zahrnuje Skolni dokument, ktery uspotadava uc¢ivo do stanovenych celki se
sledem obsahu a ¢asovym rozvrzenim. Je to vyznamna rovina didaktické transformace ob-
sahu kultury pro Skolni vzd€lavani. Jde také o opirani se o analyzu obecnych cill, které se
vztahuji k vzdélavani na danych stupnich ¢i typech Skol. Pfedmétové uspotadani uciva pak
spojuje jednotlivé pfedméty spolu s technickymi a uméleckymi obory a oblastmi praktické
¢innosti. (Skalkova, 2007, str. 85-86)

Ucitel ptihlizi k celkovému programu uceni zaki, musi vSak téma zvolit dle obtiznosti a
vyznamu. Je to diilezitd dovednost rozdé€lit téma na nékolik odliSitelnych prvkia a zvolit
vhodny postup pfi jejim probirani. Obsah pak musi byt uceleny, logicky davat smysl a na-
pomahat uceni. S timto také souvisi vybér uCebnich Cinnosti. Ty by mély byt efektivni,
uspokojit potieby zaku, tedy jejich zajem a motivaci. DalSim faktorem, ktery mtze ovlivnit
realizaci vyuky je doba, kdy probiha. V tomto kontextu jist¢ jinak probiha hodina a ¢innosti
V ni v pond€li rano ¢i v patek odpoledne. Vliv pro uskuteénéni ma také vybavenost u¢ebnich

materialil v zavislosti na ¢asovou tisen uciteli. (Kyriacou, 2008, str. 37-38)

Vhodnost a spravné zpracovani u¢ebnich materidlii predchazi zmatkiim a netplné ¢i nedo-
stacujici realizované hoding. Pro Zadany efekt si ucitel musi uvédomit nejen to, co déla, ale
taky to jak to provadi. M¢l by jednat s jistotou, uvolnénim, sebevédomim a cilen¢ vzbuzovat
zajem o vyuku. Také neuSkodi navozeni mirného océekavani toho, ze Zaci béhem hodiny

budou dosahovat dobrych vysledki. (Kyriacou, 2008, str. 47-48)
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2.2.1 Uvod hodiny

Uvod hodiny je dileZity z nékolika funkci. Prvni je upouténi a udrZeni pozornosti zaka,
¢imz se podpofi z4jem o tuto vyucovaci hodinu. Soustiedéni zakli a navozeni kladnych po-
stoji je nejvhodnéj$im vstupem do hodiny. Druhou funkci je naznadit, jaky je ucel, dulezi-
tost a souvislost tohoto tématu ke kazdodennimu zivotu. Mnohdy pomahaji otazky, které se
vyskytuji pii problémovych situacich a jejich feSeni vyvolavaji vétsi zdjem nezli prosté
oznameni ¢i vyklad. A za tfeti se vhodné uplatiiuje ucitelovo upozornéni s diive probranym
ucivem. To je vhodné si stale osvézovat a uvédomit v kontextu s nasledujici ¢innosti. (Kyri-

acou, 2008, str. 50)

2.2.2 Rizeni vyucovani

Ucitelovym cilem je zapojit zaky do ucebnich ¢innosti a zajistit, aby se podileli vSichni. Za-
rovefi musi dosdhnout zamysleného vyukového cile. Rizeni vyucovani se tyka dovednosti,
které uplatnite pfi fizeni a organizovani ucebnich ¢innosti tak, aby Zaci byli co nevétsi cast
vyucovaci hodiny produktivni. Do tohoto procesu spadaji mnohé dovednosti ucitele. ,,Mo-
hou to byt zvladnuté dovednosti pii zahajovani hodiny, zajiStovani hladkych a plynulych
piechodti mezi jednotlivymi ¢innostmi a vedeni hodiny k jejimu uspésnému konci.* Dale pak
sledovani pokroku zaki, podpora aktivniho zapojeni, udrZeni tempa a plynulosti hodiny,

piehled, fizeni studijniho Casu a organizace zZivota ve t¥id¢. (Kyriacou, 2008, str. 63-71)

2.2.3 Ucebni ukoly

Pod timto terminem si Ize predstavit ¢innosti organizované ucitelem, které mohou probihat
S jeho malou piimou ucasti nebo zcela bez ni. Zahrnuje prakticka cviceni, feSeni problému,
praci s pocitacem, vlastni badatelskou Cinnost. Pfi téchto ¢innostech neni potfebnd pomoc

ucitele ve vSech individualnich zalezitostech. (Kyriacou, 2008, str. 54)

Projektové vyucovani fesi komplexné teoretické nebo praktické problémy na zaklady aktiv-
ni ¢innosti Zakd. Dnes se dostalo do poptedi na zaklad€ soudobych inovacnich snah. Cilem
je prekonat nedostatky bézného vyucovani, jeho izolovanost a odtrZzenost od Zivotni praxe.
Ptinasi kolektiv Kk jeho mezeram. Je chapano jako komplementarni dopln€k, ktery umoznuje

prohlubovat a rozsifovat kvalitu u¢eni a vyucovani. (Skalkova, 2004, str. 234)
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Zaktm je poskytovana zna¢na mira samostatnosti a svobody a to jak v rozhodovéni a orga-
nizaci prace tak v provadéni a zaméfeni na tyto ¢innosti. Rozsahlejsi projekt pak mtize spo-
¢ivat ve spolupraci mensi skupinky zakt. Je také jistym protikladem vyuky vykladem, kdy
se zaci ucastni pasivniho piijmu informaci. Aktivnim ucenim je kladen rozvoj osobnosti pre-

devsim z téchto duvodu: (Kyriacou, 2008, str. 55-56)
o Intelektudlné podnétnéjsi, udrzuje motivaci a zajem studentii
o Rozvoj ucebnich dovednosti podilejicich se na procesu organizace u¢ebnich ¢innosti
o Samotna oblibenost zakd k poskytovani prilezitosti k ristu

o Lépe pochopitelny priibéh ¢innosti (uci se ucit), sledovani vlastnich vykoni 1 vykoni

vrstevniki a déleni se o zkuSenosti se spoluzaky
Postup pfi projektové vyucovani:
1. Zvoleni situace, ktera predstavuje pro zaky problém — ze Zivotnich zkuSenosti zaka
2. Diskutuje se s zaky plan a feSeni zvoleného problému — zpfesnéni otazek, forma
3. Rozvoj Cinnosti, které souvisi s fesenim daného problému — hledani informaci

4. Zavér projektu — ten by mél mit jistou formu pro zveifejnéni vysledka a zavéru pro-

jektu

Samostatnost hraje vyznamnou roli pfi formulaci otazek, feSeni problému a samotném pre-
zentovani vysledkii prace. Obvykle se pii hodnoceni projektového vyucovani neposuzuje
vykon a nepouziva zndmkovani. Na zietel se bere pracovni postup zakl. Tedy jak se zamé-
fili na zodpovézeni stanovenych otazek a pracovni proces a ne jen pouhou interpretaci po-
znatkl. Dle dosavadnich poznatkil je projektové vyucovani piinosem, jestlize se dati zacle-

nit do ostatnich forem $kolniho uéeni a vyucovani. (Skalkova, 2007, str. 235-237)

Ucebni tlohy maji aktivizujici potencial ve spojeni S u¢ebnimi informacemi. Timto pojmem
chdpeme ,jakykoliv podnét (situaci), ktery je vytvofen proto, aby umoznil Zakovi dosahnout
uréity cil uceni.” (Mares, 1979, str. 220) Nejen Ze uéebni ulohy navozuji uéeni zaku (tedy
vzbuzuji zajem o poznavani), ale plni i jiné funkce. Jde o stimulovani zaki, kdy ulohy vytva-
feji prosto pro ucebni operace a fidi jeho uceni. ,,.D.Tollingerova (1976/77) mluvi o tzv.

parametrech ucebni ulohy.“ Tém odpovida:

Stimulacni parametr — tedy to, jak je tiloha pfejimana zakem a vyvola potiebu se ucit
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Regulac¢ni parametr — zabyva se fizenim ucebni ¢innosti zaka
Operacni parametr — zamétuje na hledisko ptsobeni vyukovych metod a jeji operace

Pomiickou k formulaci udebnich parametrii jsou taxonomie uéebnich tloh. (Manak, Svec,

2003, str. 27)

Nejen na kvalité skolniho vyucovani, ale i na kvalit¢ domacich prace zaki zalezi. Forma
domaciho tkolu musi byt objasnéna, aby ji zaci rozuméli. To je pfedpokladem uspésné sa-
mostatné domaci prace. PretéZovani naro¢nosti prace rozhodné nevede k ocekavanym vy-
sledktim. ,,Z vyzkumu (J. Mandk) vyplyva, Ze mnozi ucitelé (asi 70%) vidi hlavni cil v upev-
novani probirané¢ho uéiva nebo v prohlubovani védomosti a osvojovani dovednosti (25%).*
Nezanedbatelné je ovSem také zaujeti a podnécovani zakd. Domaci ukoly mohou obohatit
osobni zkuSenosti zédku, které budou vyuzity v dalSim vyucovani a usnadni tak jeho poznani.
Z hlediska metody mtze byt domaci ukol zaloZen na praci s knihou ¢i literaturou, poznavani
a experimentovani nebo jinych praktickych a konstruktivnich ¢innostech. DileZitd je také
riznorodost samostatné ¢innosti, tedy stfidani ustnich, pisemnych, vytvarnych, technickych
¢innosti. Nudné a stereotypni ukoly jsou chapany jako nepfijemna nutnost, které se snazi co
nejrychleji zbavit. Ucitel by mé¢l vénovat pozornost v rozvijeni zakladnich dovednosti zakd,
samostatné pracovat, produktivnim metodam a technikdm jejich teoretickych i praktickych

¢innosti. (Skalkova, 2007, str. 241)

2.2.4 Didaktické prostredky pri vyuce

Pojem ,,prostfedek* ma rozsahly vyznam. Chceme li jej chapat ve vztahu K cili, pak tedy
slouzi k dosaZeni tohoto cile. Pod pojmem didaktické prosttedky zahrneme vSechny materi-
alni predméty, které zajiStuji, podminuji a zefektiviuji prabéh vyucovaciho procesu. Tyto
pfedméty souvisi s vyucovaci metodou i organizacni formou vyuky. K témto prostfedkiim
nalezi i vybaveni Skol a tfid, které se postupné vyvijeji s rozvojem kultury a techniky. Sou-
c¢asti didaktickych prostfedkil jsou ucebni pomicky. Ty usnadiiuji proces vyuky a prohlubuji

osvojovani védomosti a dovednosti. (Skalkova, 2007, str. 249)

Ucebnich pomicek a materialt, které mize ucitel vyuzit pfi vyucovani, je mnoho. Jsou to
naptiklad pracovni listy, odborné literatury, poc¢itatové programy, simula¢ni programy. Pro
jejich pouZiti je nezbytné ujistit se o jejich funk¢nosti a vhodnosti pro danou vyu€ovaci ho-

dinu. Pouziti nespravnych pomticek jen proto, ze jsou k dispozici, by bylo jisté nespravné.
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Je také vhodné, aby se ucitel sam s obsahem téchto materialu seznamil, pouziva-li je poprvé.
V opaéném piipadeé by mohlo dojit k necekanym a tézko fesitelnym problémim. (Kyriacou,
2008, str. 59-60)

Velkou skalu didaktickych prostfedkt tvoii technické prostiedky. J. Geschwinder (1994)
uvadi jejich funkce:

1. Funkce zakladni — informacni, instrumentalni,

2. Funkce didaktické — plnéni zdsad nazornost, vicet¢elové vnimani informaci, motiva-

ce a stimulace, zpeviiovani nové ziskanych informaci

3. Funkce ergonomicka a fidici — snizeni podilu neproduktivnich cast ucitele a zakda,

uziti fizeni vyuky. (Kalhous, Obst, 2000, str. 117)

Bohaté skala uc¢ebnich pomticek klade na ucitele vysoké naroky pfi jejich vybéru. V pozna-
vacim procesu je funkcnost ovlivnéna jejim charakterem. Zatazovany by proto mély byt
posloupné a to vzhledem: k cili, ktery sledujeme, k v€ku a vyvoji Zakl a jejich dosavadnim

zkusenostem a znalostem, k podminkam realizace (vybaveni tiidy) a zkuSenostem ucitele.

Prostiednictvim ucebnich pomiicek dochézi k principu nazornosti. Nazornost pojeti ma
Vv dnesni dobé vyznam spojeni aktivni ¢innosti, smyslového vnimani a abstraktniho mysleni.
(Skalkova, 2007, str. 249- 250) Funkce materialnich didaktickych prostfedkt je vyvozena
Z predmét materidlni povahy, které se vyuziva ve vyuce a slouzi jako podpurny prostfedek
pro vzdélavani. Vyplynula ze skute¢nosti, ze ¢loveék ziskava 80% informaci zrakem, 12%
Sluchem, 5% hmatem a 3% jinymi smysly. V tradicni Skole je zapojeni smysla jen 12% zra-
kem, 80% sluchem, 5% hmatem a 3% ostatnimi smysly. M¢ly by se tedy tyto poméry zmé-
nit? ,,Zlaté pravidlo didaktiky od J. A. Komenského je nutnost piedvadéni tolika smyslim,
kolik jen je to mozné®. (Kalhous, Obst, 2000, str. 115)

Doposud se da fict, Ze tou nejpouzivanéjsi pomickou pro vyukovou hodinu je tabule. Do-
vednost ucitele s ni pracovat predstavuje dilezity indikator kvality vyu¢ovani. M4 snadné
vyuZiti pro ndzornost uciva, zapisovani boda uciva, obtiznych slov, pozndmek k tkolim a
seznam myslenek zaki. A tomu vSemu prispiva fakt, Ze tyto informace maji zaci stale pied
o¢ima. Ve srovnani s diaprojektory je variabilni, nedojde k zaméné uvazovaného uciva a je

stejné piistupna pro kazdého zaka ve tiidé. (Kyriacou, 2008, str. 60)
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Vyuziti pocitate ve Skole se vztahuje k pocitaCové gramotnosti a zprostiedkovani cile
k pomoci procesu vyuky. Pocitace by mély plnit funkci pomocnou pro ucitele v Fizeni uceb-
nich Cinnosti a rozvoje zaka. Efektivitu pouziti ve vyucovani nelze posoudit jednostranné.
Uspéch pouziti nezavisi jen na uméni uéitele a na jeho dosavadnich aspé&sich v kodexu vyu-
Covacich prostiedkd, ale také na celkovém postoji k vyuziti ve vyuce. Na zakladé zkuSenos-
ti také vyplynulo, ze pro zaky je zajimavéjsi, kdyz sami pocita¢ ve vyuce vyuzivaji, nezli
pouze uclitel. Vyuziti pocitace by bylo mozno vymezit na zaklad¢ kriteria funkce, a sice k
vyuziti pocitace ve vychovné vzdélavaci praci (uéitelem i Zakem) a v fizeni celého Skolniho

systému. (ValiSova, 2007, str. 218)

Pocita¢ — elektronické zafizeni na zpracovani informaci s obrovskou rychlosti a velkou pa-
méti. Vyskytly se principy kybernetiky a podnéty kybernetické pedagogiky. Tim bylo uceni
a vyuCovani obohaceno z hlediska informacné psychologického aspektu technologie fizeni.
Dochazi k prosazovani programovaného uceni, jeZ piekonavaji stereotypy hromadného vy-

uky. (Manak, Svec, 2003, str. 186-187)
Mezi vyhody Ize tadit (ValiSova, 2007, str. 219):
e  UmozZnéni respektovat tempo ucebni ¢innosti zaka
e Moznost rizné naro¢nosti vyuzivanych programi
e Realizace zobrazovani v potifebné posloupnosti
e Spravedlivé hodnoceni ¢innosti
e Volba ucitelt s vybérem dopliujiciho uciva
e Motivuje zaky k praci s technickymi ptistroji
Jako problémy pouziti pocitach pii vyuce byvaji uvadény (ValiSova, 2007, str. 219):
e Nedostatec¢na citova vychova
e Redukce psané a mluvené feci
e Omezovani myslenek (ptizpiisobovanim pravidlim a modeliim)
e Absence piimého pozorovani (zprostfedkované poznatky)
e Snizeni socializace ¢loveka (navstéva kulturniho zatizeni)

e Problém tvofeni a hodnoticiho mysleni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

Nejkonkrétnéjsi ucivo se vSak vyskytuje v ucebnicich. Na ucebnice miizeme nahlizet jako na
ucebni prostiedek, ktery mezi materidlnimi didaktickymi prostiedky zaujimd rozhodujici
misto. Je prostfedkem péstovani dovednosti v§eho druhu. Konkretizuji vyukové cile uceb-
nich osnov, vymezuji obsah a rozsah uciva a jsou prostiedkem komunikace zédka s u¢ivem.
Setkavame se s ucebnicemi s vykladovym textem, aparatem fidici uceni, aparatem orientac-
nim ¢i se zaméfenim na osvojovani uciva. Dale se mohou vyskytovat cvicebnice, pracovni
listy a seSity vhodné pro procviovani uciva. V niZSich ro¢nicich se uZivaji ¢itanky a slabika-
fe. Vhodnost ucebnice urcuje uditel a to dle jejiho obsahu pro konkrétni predmét. (Kalhous,

Obst, 2000, str. 38)

2.3 Hodnoceni ve vyucovani

Vypovidajicim faktorem o kvalitni vyuce a opravdovych schopnostech ucitele je jisté také

celkovy prospéch a tedy klasifikace zaki.

V kazdé vyu€ovaci hodin€ do zna¢né miry probihd diagnostika tirovné vzdélavani za pomo-
ci riznych metod. Ovéfenim pochopenim uciva. Podstata zkvalitnéni téchto ¢innosti spoc¢iva
jak ve spravném zhodnoceni védomosti a dovednosti, tak také ve zjisténi potencionalniho

neaspéchu. (Kalhous, Obst, 2000, str. 50)

Ucitel musi byt schopny pfipravit pro hodnoceni prace zakti odpovidajici hodnotici testy a
materialy. Sledovani prospéchu zakt vyzaduje pravidelné a formalni vedeni téchto zaznam.
Tento d&j se mtize uskuteCiiovat jak zakladé pisemnych test v nejriiznéjSich obdobach tak
také na zakladé pozorovani vykont zaku pii béZné ¢innosti béhem vyucovaci hodiny. To je
dalezité zejména pii rozvoji raznych védomosti a dovednosti, které jsou jiz definovany
Vv cilovych standardech. Proto se uz pfi planovani hodiny uvazuje o odpovidajicim zpisobu
hodnoceni a jejim nasledném zpracovani. U materialGi pfipravenych pro hodnoceni bézné
ucebni ¢innosti se musi brat ohled na mnoho aspektti. Napiiklad se musi peclivé zaméfit na
to, aby opravdu provéfil ziskané znalosti a dovednosti, které chcete. Je tedy dulezita jejich
spravnost, dale zplisob spravného ohodnoceni a samoziejmé ve spravné miie. Také musi mit
ucitel jasno v tom, co je diikazem zvladnutého uciva a s jakou piesnosti si tuto skutecnost
chcete zjistit, zda byla zvladnuta. Pro objektivnost se materialy, Které se vyuzivaji a postu-

py, které se uplatiiuji, musi vztahovat na v§echny zaky stejné. (Kyriacou, 2008, str. 43)
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2.3.1 Metoda ustniho zkou$eni

Komunikace mezi u€itelem a zakem, zalozena na ziskavani podkladti hodnoceni, je tou nej-
béznéjsi ve Skolni praxi. Je to komplexni posouzeni rozvoje védomosti. Zdokonalovani do-
rozumivani a vyjadfovani, zisk informaci nejen o ucivu ale také vlastnostech zadka. Tedy
jeho slovni zasobu, reakci, zvladani stresovych situaci. U¢itel by mél mit ptipraveny scénar
ustniho zkouseni. Ucitel provétuje zakovu formulaci znalosti, porozuméni otdzkam, srozu-
mitelnost pfi odpovédi. Je vSak tteba brat ohled na tempo a momentalni troven védomosti
zaka. Nelze této metod¢ upfit Casovou ndrocnost, uzké zaméfeni a nutné pracovni zatizeni
zbylych zakt ve tfid¢. ,,.Dle M. Chraska (1994) lze ustni orientac¢ni zkouSeni nazvat jako
zamérné diagnostikovani zaki ve tifidé proveéfenim jejich tirovné poznani na zakladé komu-
nikace.“ Touto metodou ucitel ¥idi mySlenkové procesy celé skupiny zakt a reaguje na chy-

by a nedostatky. (Kalhous, Obst, 2000, str. 50)

2.3.2 Didakticky test

Didakticky test je pisemna diagnostickd forma s uc¢elem ziskat informace o vysledku vyuky
a presvédcCit se o vykonu zdka. Vysledkem vyuky si lze piedstavit veskerou zménu
Vv 0sobnosti zdka, které je docileno vyukovym procesem za stanovené ¢asové obdobi. Diile-
zitost zjisténi této trovné ma vliv ptredev§im pro ucitele a moznost zpétné vazby k zékovi a

naopak.
Z hlediska odpovédi zaki na piedlozeny test se rozlisuji: (Kalhou, Obst, 2000, str. 50)

1. Oteviené - volna odpoveéd’, se Sirokou ¢i strucnou odpovédi, Casoveé 1 hodnotné na-
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2. Uzavfené - nucend odpovéd’ volbou, mize byt dichotomickd — tedy vybér ze dvou
odpovédi kdy jedna je spravna, s vybérem odpovédi — zak vybira spravnou odpovéd’
Z vice moznosti, pfifazovaci — pfifazenim dvou specificky stejnych moZznosti, uspo-

fadaci — zak vyhledava posloupnost
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3 VYUKOVE METODY

Vyucovaci metodu Ize brat komplexné, tedy nejen jako teoreticky, ale i prakticky vyznam
pro vychovu a vzdélavaci proces. Je tedy systémovym prvkem vyucovaciho procesu, ktery

je dynamicky propojeny se v§emi ostatnimi didaktickymi kategoriemi. (ValiSova, 2007, 189)

Vyukové metody rovnéz patii k zakladnim kategoriim skolni didaktiky. V nejobecné;si cha-
rakteristice 1ze chapat metody jako cestu k cili. Vyukovou metodu pak jako cestu k dosaze-
ni stanovenych vyukovych cild. ,,Volné podle J. Mandaka (1990) jako koordinovany systém
vyucovacich ¢innosti u€itele a ucebnich aktivit zdka se zaméfenim na dosazeni ucitelem sta-
novenych a zaky akceptovanych vyukovych cild.“ Samotna interakce mezi ucitelem a zakem
je realizovana ptedevsim prostiednictvim vyukovych metod. Pti jejim plnéni Ize hledat pro-

fesionalni kvality ucitelské osobnosti. (Kalhous, Obst, 2000, str. 84)

3.1 Pojem a historie

Pojem metoda je odvozeny z feckého slova ,methodos, tedy cesta k né¢emu nebo také

postup K cili.

Pojem vyucovaci metoda v didaktické roviné vnimame jako zpiisob uspotfaddni Cinnosti
ucitele (lektora) a zakt (studentt), kdy se rozviji vzdélanostni profil Zaka a je na n¢ ptisobe-

no v souladu se vzdélavacimi a vychovnymi cili.

Vyucovaci metody prochazely a stale prochéazeji v zavislosti na historicko-spolecenskych
podminkach vyucovani neustalym vyvojem. Kazdé obdobi se reprezentovalo urcitou histo-

rickou epochou.

Jako prilezitostné vzd€lavani mladeze, které piredchazelo institucionalizaci Skolniho vzdéla-

vani, ptevladaly metody zaloZené na_napodobovani ¢innosti dospélych. Dalsi vyznamné mis-

to v8ak zaujimalo také vypravéni a vysvétlovani, tedy slovni prezentace tradic v podobé baji

a myti.
Metodu piednasky (Démosthenés, 384-332) a metodu rozhovoru (Sokrates, 469-339) lze

vzpomenout jiz z obdobi antického Recka.

Starovékému Skolstvi vladly metody slovni a to na pamétni osvojovani cirkevnich textd.
Tyto metody zvané disputace piedstavovaly metody, kdy se z protikladii vyvozovalo ko-

necéné feseni.
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Ptednim pedagogem byl v 17. stoleti J. A. Komensky (1592-1670). Ten preferoval vzdéla-

vaci metodu zaloZenou na odvozovani, poznavani a napodobovani pfirody. Polozil tak za-

klad pro rozvoj vyucovacich metod vytvofenim metody analytické, syntetické a metody
synkritické (srovnavaci). Na jeho prace navazali také dalsi jako J. J. Rousseau a ten piispél

aktivaci vyucovacich metod.

Na pocatku 19. stoleti ovlivnil metodické mysleni J. F. Herbart (1776-1841) a to Ctyfstup-

novou teorii takzvanych formdlnich stupiia (jasnost, asociace, systém, metoda).

Zacatkem 20. stoleti pfichazi metody, které umoznuji zakiim vlastni zapojeni do vyucovani,
tedy aby byli aktivni a tvofivi. Zaroven s timto jsou kladeny mnohem vétsi naroky na meto-

dy aktivizujici vzdélavaci Cinnost a rozvijejici psychické procesy zaku. Je také kladen diraz

na prakti¢nost a pfimou ¢innost Zaka. Také na propojovani intelektualni a manualni aktivity

I S emocionalni se snazila upozornit fada piedstavitelti (A. Ferriere, J. Dewey aj.)

Jesté pozdé&ji se rozvijela cela fada inovacnich teorii a koncepci zamétenych nejen k meto-
dickym kompetencim vyucujiciho, ale také aktivni spolutcast zakii. V neposledni fadé¢ ten-

dence alternativnich metod. (ValiSova, 2007, str. 189-191)

3.2 Klasifikace metod vyuky
A) Klasické vyukové metody (Manak, Svec, 2003, str. 49).
I. Metody slovni
= Vypravéni
= Vysvétlovani
= Pfednaska
= Prace s textem
= Rozhovor
II. Metody ndzorné-demonstracni
= Pfedvadéni a pozorovani
= Préce s obrazem

= [Instruktaz
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[11. Metody dovednostné-praktické

Napodobovani
Manipulovani, laborovani a experimentovani
Vytvareni dovednosti

Produkéni metody

B) Aktivizujici metody

Metody diskusni

Metody heuristické, feseni problémil
Metody situacni

Metody inscenacni

Didaktické hry

C) Komplexni vyukové metody

Frontalni vyuka

Skupinova a kooperativni vyuka
Partnerska vyuka

Individudlni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaka
Kritické mysleni

Brainstorming

Projektova vyuka

Vyuka dramatem

Oteviené uceni

Uceni v zivotnich situacich
Televizni vyuka

Vyuka podporovana pocitacem

Sugestopedie a superlearning
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= Hypnopedie

Je dulezité také podotknout, Ze vybér vhodné vyukové metody zavisi na pedagogickopsy-
chologické diagnostice tfidy, stanoveném vyukovém cili, profesionalnich dovednostech uci-
tele a také jeho Casovym a materialni moznostem. Ucitel sam by mél vybérem funkéni vyu-

kové metody védét, zda je ta vhodna pro skupinovou vyuku ¢i nikoli.

3.3 Moderni vyucovaci metody

Moderni pojeti vyukové metody je z pohledu na edukaéni proces zaméfeno na odrazeni
zmén, kterymi prochdzi soucasna civilizace. Hovofi se tedy o zménach perspektiv, o novych
kontextech a z nich vyplyvajicich novych kulturach uéeni. (Manak, Svec, 2003, str. 24)

Jestlize Skolni vyuCovani opravnéné vyuziva mimoskolnich zkuSenosti zaki ¢i do vyucovani
zaClenuje moderni nazorné prostiedky, interpretuje je v jiné teoretické koncepci. Uz se ne-
zabyva pouhym vizualnim naziranim, ale klade otazky ve vztahu smyslového a racionalniho
poznavani. Vyuc€ovanim je nutno vytvaret podminky tak, aby zaci neulpivali v piecenovani
konkrétniho materidlu, poznavani a obrazech. Je potieba, aby byl zajistén v€asny prechod

do prace s nazornym materiadlem k abstrakci a zobecnovani a kritického hodnoceni. (Skal-

kova, 2004, str. 139)

Moderni pojeti vyuCovani vychazi ze spousty pedagogicko psychologickych vyzkumt a
Zjisténi, ze vlastni ¢innost ma poznavaci vyznam. Tedy, Ze vlastni ¢innosti se uplatiuje vice
smysld a vytvafeni véci a ideji jejich zanikani se stava prihlednym. ,,Dle Skalkové, 1999, se
V soucasné dobé prosazuji C¢innostné orientované didaktické koncepce jako perspektivni
trend ve vyuCovani.“ Jsou soucasti mnoha modernizacnich a alternativnich snah ve vyuco-
vani a proto i za¢lenéni modernich medii je nutno vidét v tomto kontextu. (Skalkova, 2004,

str. 139-140)

3.3.1 Moderni didakticka technika

V dnesni dobé se Casto vyuziva médii v uzsim smyslu modernich didaktickych prostredkii.
Tyka se to pfedevs§im filmu, televizi a pocitacl. Rozumi se tim samoziejmé jak samotné
technické zafizeni, tak informace, které prenaseji. (Skalkova, 2007, str. 253)

o Televizni vyuka, ktera spada do komplexnich vyukovych metod, predstavuje vyuZiti

forem a technik televizniho (video) média ve vychovné-vzdélavacim procesu. Fun-
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guje na bazi u¢inného didaktického prostiedku umoziujiciho usnadnéni a snazsiho
dosahnuti stanoveného vychovné-vzdélavaciho cile pro zdky. Fenomén televize vy-
volal v edukacni sféte velké nadéje. Oteviral nové moznosti pro vzdélavani a zpro-
sttedkovavani poznani. Nyni v8ak uz prvotni euforii vytésnily a nahradily ji pocita-
cové displeje. Nicméné stale zistala zarazena jako didaktickd metody pro ucitele.

(Manidk, Svec, 2003, str. 181-182)

Medialni didaktika se predevsim pta, jak zafazovat jednotliva média do procesu vyucovani a
dosaZeni optimalizace. Medialni pedagogika (medidlni vychova) analyzuje média a jejich
pouzivani. Oboji spolu tzce souvisi a vzajemné se prolind. Chceme-1i brat z hlediska peda-
gogiky uzivani medii jako didakticky prostiedek, pak si musime uvédomit, ze déti a mladez
v soucasné dobé Ziji s televizi a poditatem sviij bézny Zivot i mimo vyu¢ovani. Skolni vyu-
Covani pracuje s mladeZzi prosttednictvim médii a je tedy pfirozenou soucasti zivotni situace.
Utvaii se zivotni styl, ktery Cerpa z piinosu médii pro mladou generaci. OvSem muizZe timto
vlivem dochézet k problematickym diisledkiim. Zivotni podminky zptisobuji, ze déti ztraci
prilezitost k ziskavani bezprostifednich zkuSenosti se zachazenim s predméty, s ptirodou, z
kontaktu s lidmi. Pivodni primarni zkuSenosti tedy nyni ziskavaji zprostfedkované. Je tedy
jen otazka jaké disledky maji tyto nové jevy redlného zivota mladeze s masmedii pro praci
Skoly a jeji vyuCovani. (Skalkova, 2004, str. 137-138) Diskuze ve vzdélavani formuluji po-
ttebu vybavit Skoly pocitaci a umoznit piistup k internetu. Skutecnosti vsak je, Ze je tieba
promyslet fadu problémi. Ono vybavit Skolu pocitaci je jedna véc, ale zajistit jejich smyslu-

plnost v ramci vyuziti je véc druha. (Skalkova, 2004, str. 138)

o Vyuzivani pocitacli ve vyuCovani se od svych poc¢atkli vyrazné rozvinula. Opravnéné
misto zaujima pro zivot a praci ve spoleCnosti, ktera se charakterizuje rychlym vyvo-
jem informacnich technologii. V této souvislosti pfipravuji mladé pokoleni pro tento

zivot. Je také nastrojem pro zkvalitiiovani procesti vyucovani. (Skalkova, 2007, str.

253-254)

o Uplatiiovani interaktivnich systém je sv€tovy trend a objevuje tendence
s perspektivami do budoucnosti. Prosazuje se vyuzivani hypermedialnich prostiedkt
Vv oblasti vzdélavani a vyucovani. Zkoumaji se moznosti interaktivity technologic-
kych prostfedkil a vytvareni systémutl vedoucich k aktivnimu zapojeni zaku. Jako in-
teraktivni systém se oznacuji ty, které umoznuji aktivni podil uZivateld na fizeni pri-

béhu jednotlivych procest. (Skalkova, 2004, str. 140-141)
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V instrumentéariu vyukovych metod jsou moderni medidlni technologie stale dilezitéjsi. Pro-
to 1 moderni ucitel musi tyto prostfedky bezpodminecné zvladnout. Jsou tim na né&j ovSem
kladeny vétsi naroky, ponévadz se musi neustale rozhodovat mezi moznostmi a volit varian-
ty, které jsou za danych podminek a v konkrétni situaci optimalni. Jde tedy o strategicky
postup a zodpovédnou volbu. Hlavnim kritériem je tak optimalni rozvoj osobnosti. (Manak,

Svec, 2003, str. 190)
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II. PRAKTICKA CAST
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4 CILVYZKUMU - ZAMERENI

Hlavnim cilem této prace je zjistit, jaké vyukové procesy a metody aplikuji ucitelé na stied-

nich odbornych skolach.

4.1 Vyzkumny problém

Pro studenty stiednich odbornych skol a nejen téch je velice dilezitou soucasti studia pii-
stup uciteld k aplikaci a dovednosti uziti vhodnych vyukovych metod. Vyvojem doby do-
chazi k stale moderné€jS$im a odliSnéj$im pojetim vyuky. Vhodnym zkoumanim a zjiStovanim
jejich Géinnosti se mizeme dozveédét, jak studentim zajistit kvalitni studium. Pro studenty
pak nemusi byt ziskavani znalosti a praktickych dovednosti jen nezbytnou a nezaZivnou
soucasti studia, ale také ptijemnou spolupraci s uciteli, kterd se poté odrazi v celkové spo-

kojenosti a to jak ze strany studentt a jejich rodici, tak ze strany Skoly.

4.2 Zakladni soubor, vyzkumny vzorek

Na zékladé pisemné a pozdéji 1 osobni dohod¢ s panem feditelem, mi byla pfislibena spolu-
prace na bakalaiské praci na téma: Postoje ucitelti sttednich odbornych $kol k aplikaci vy-

branych edukacnich postupi.

Pro spolupraci byli osloveni vSichni ucitelé teoretickych pfedméti na vybrané stiedni Skole

dle dostupnosti a ochoty spolupracovat.

4.3 Zvolena metoda vyzkumu

Pro svoji bakalaiskou praci jsem si zvolila kvantitativni vyzkum. Kvantitativni vyzkum se
zaméfuje na Ciselné vyhodnoceni. ZjiStuje mnozstvi ¢i zastoupeni, na jehoz zédkladé dochazi
ke konkrétnim zavérim. V tomto vyzkumu se vétSinou provéiuji existujici pedagogickeé jevy
¢i poznatky. (Gavora, 2000, str. 31-32) Vyzkum byl provadén na zakladé¢ dotaznikového
Setfeni. Dotaznik je pisemné ziskavani odpovédi na kladené otdzky a vyuZziva se pro hro-
madny sbér tdajii. Pro tuto bakalafskou praci byl dotaznik strukturovan do né€kolika okru-
hti. Vstupni ¢ast dotazniku obsahovala hlavicku se jménem a nazev prace, pokyny K sprav-
nému vyplnéni a jeho pouZiti pro stanoveny cil prace. Na zavér bylo podékovani za ochotu a
spolupraci. Déle se dotaznik délil na ¢ast Sociologickou. Otazky v této ¢asti se tykaly vSeo-

becnych udajt jako vek, pohlavi, délka praxe, dalsi vzd€lani a vyucované predmety. V druhé
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Casti, tedy Casti tykajici se vyuky, uz otazky vychazeji ptimo z edukacénich postupti. (Gavo-
ra, 2000, str. 99-100) Pro volbu otdzek se vyuzivaji rizné druhy. Dle vhodnosti a otevie-
nosti to jsou uzaviené, polozaviené a oteviené. V tomto dotazniku se vyskytuji jen otazky
uzaviené. To jsou takové otazky, na které se nabizi hotové alternativni odpovédi a respon-
dent zaznaci tu, kterou povazuje za vhodnou. Vyhodnoceni poté spoc¢ivd v mnozstvi re-

spondentt, kteti odpoveédéli na jednotlivé alternativy. (Gavora, 2000, str. 102)

4.3.1 Priabéh vyzkumu

Jako efektivni zplisob pro maximalni navratnost dotazniku a jejich spravné vyplnéni jsem za
predpokladu, ze mnozstvi dotazovanych uditeld nepiesahuje 50 lidi, zvolila osobni kontakt
s kazdym vyucujicim. Pfi osloveni jsem kazdému z uliteli vysvétlila princip a postup pfi
vypliiovani. Také jsem byla pfipravena na zodpovézeni piipadnych dotazt ¢i piipominek.
VétSina z dotazanych byla ptistupna a vstiicnd, proto nedochézelo ke komplikacim. Dotaz-
niky byly sbirdny hned po zodpovézeni, a proto navratnost byla témét 100%. Jen v ptipade
absence ucitele bohuzel vyzkum nemohl byt proveden. Celkem jsem tedy oslovila 35 vyucu-
jicich a vSichni mi dotaznik vyplnili tak, ze jej mohu pouzit pro svou praci. Sestaveny dotaz-

nik je vlozen v piiloze této bakalatské prace.
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5 VYHODNOCENI DOTAZNIKU

Vyhodnoceni bylo provedeno grafickym znazornénim. Na zaklad¢ ziskanych odpovédi byly
vysledky srovnany mezi sebou a to dle rozdilnosti odpovédi a jejich Cetnosti. V ¢asti socio-
logické byli respondenti vyzvani, aby zvolili kategorii, ktera pro né plati. V ¢asti tykajici se

vyuky pak jednotlivi vyucujici odpovidali na zéklad€ vlastnich nazort a pfistupu k vyuce.

a) Cast sociologicka
Otazka ¢. 1

Prvni otazka se zamétfuje na pfibliznou vékovou hranici uciteli, kteti u¢i na zkoumané
sttedni odborné skole. Ucitelé si zvolili vékové rozmezi, které se jich tyka. Shodné, tedy 14
odpovédi bylo v rozmezi 46-55 let a 56-65 let. Poté 4 odpovédi byly 36-45 let a 3 odpovedi
byly 25-35 let.

Graf 1 — znazornéni odpoveédi — Vek
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Otazky ¢. 2

Tato otdzka se tykd mnoZzstvi Zen a muzil na ucitelské pozici. Z 35 dotazanych jsou 4 muzi.

Graf 2 — znazornéni odpovédi — Pohlavi
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Otazka ¢. 3

Otazka byla mifena na dobu, po kterou zdejsi ucitelé vykonavaji pedagogickou ¢innost. Z

celkového po¢tu 35 osob si 31 respondentt zvolilo odpoveéd, Ze uéi jiz vice jak 11 let.

Graf 3 — znazornéni odpovédi — Pedagogicka ¢innost
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Otazka ¢. 4

Zde se ucitelll dotazuji na oblasti, kam spadaji predméty, které prevazné vyucuji. Dle odpo-
veédi ucitelll se 14 respondentt fadi do odbornych a 13 do spolecenskych. Dale 5 ucitelt

zvolilo oblast piirodovédnou a 3 jiné.

Graf 4 — znazornéni odpoveédi — Oblast vyu¢ovanych predméti
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Otazka ¢. 5

Na otazku, zdali ucitelé v poslednim roce absolvovali DVPP (dalsi vzdélavani pedagogic-

kych pracovniktr) z celkem 35 uciteltt odpoveédélo 22 z nich ano a 13 ne.

Graf 5 — znazornéni odpovédi — DVPP
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b) Cast tykajici se vyuky
Otézka ¢. 1

Byla polozena otdzka na planovani cile a obsahu vyuky. Jak lze vidét v grafu, tak 31 uciteli
zvolilo moznost, kdy se ¢asové prizpisobuji potiebam a kvalité tiidy. 4 ucitelé pak odpove-
deéli, ze striktné dodrzuji stanovené osnovy a nikdo nezvolil odpovéd’, Ze vynechava méné

dulezité ucivo.

Graf 6 — znazornéni odpoveédi — Planovani cile a obsahu vyuky
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Otazka ¢. 2

Dalsi poloZzena otazky byla ve smyslu, co je prvni ¢innost v avodu hodiny. Z nabizenych
moznosti si 19 uciteltl zvolilo variantu a, tedy Ze informuji o tom, jaky je cil hodiny. 8 re-
spondentt aplikuje motivacni vloZzku pro nové ucivo a 6 si dofesi zalezitosti z minulé hodi-

ny. Dva z vyucujicich se rovnou zabyvaji novym ucivem.
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Graf 7 — zndzornéni odpovédi — Cinnost v tvodu hodiny
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Otazka ¢. 3

Dotazovala jsem se na zpiisob ovéfeni a pochopeni probraného uciva z ptedchozi hodiny.
Témét vSichni, tedy 28 respondentit odpovédélo, ze spoleéné opakuji formou pokladanim
otazek. Dalsich 5 preferuje opakovaci test, pii kterém studenti dopisi ¢i zvoli spravnou od-

poveéd’ a jen 2 vyucujici se zamétuji na kratkou didaktickou hru.

Graf 8 — znazornéni odpoveédi — Ovéfovani piedchoziho uéiva
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Otazka ¢. 4

Na otazku, jakou vyuCovaci pomicku nejcastéji pouzivate, byly odpovédi vyrovnané
v odpovédich b, d. 14 respondentt odpovédélo tabuli a kiidu (fix), 10 pak uéebnici, odbor-

nou knihu. Ze zbylych ucitel nazorné predméty vyuziva 6 a 5 interaktivni tabuli.

Graf 9 — znazornéni odpovédi — Pomuiicky
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Otazka ¢. 5

Tato otazka byla zaméfena na zjisténi studijnich vyukovych materiala ucitela, které vyuziva-
ji béhem hodiny. Vétsina, tedy 25 jich odpovédélo, ze kombinuji vlastni materidly s ucebnici.
9 respondentt uplatiiuje vlastni materialy, které dle potieb aktualizuje. Jen jeden respondent

uvedl variantu a, tedy uéebnici, kterou si studenti na doporuéeni zakoupili a nosi do hodin.

Graf 10 — znazornéni odpoveédi — Materialy

cetnost

25
20
15
10

25
- =
- 1 -

Licebnici, kterou sjvlastni materialy, [kombinuji vlastni
studenti na ktere dle potreb materialy s
doporuceni aktualizuji ucebnici

zakoupili a nosi
do hodin
a b C




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

Otazka ¢. 6

Zde se ptdm na zplsob oveéfovani a hodnoceni dosavadnich znalosti studentl. 25 ucitelti
pouziva pisemky s otevienymi i uzavienymi odpovéd'mi. DalSich 8 dava prednost ustnimu
zkouseni a po jednom se shodli na pisemce s otevienymi a pisemce s uzavienymi odpoveéd’-

mi.

Graf 11 — znazornéni odpoveédi — Ovétovani znalosti studentt
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Otazka ¢. 7

Na otazku, zda zadavaji studentim ve svém predmétu semindrni praci ¢i projekt se 14 vyja-

dfilo, ze jednu béhem roku, 11 nezadava, a 10 jich zadava n¢kolik béhem roku.

Graf 12 — znazornéni odpovédi — Seminarni prace, projekty
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Otazka ¢. 8

Zajem se vztahoval také na domadci ukoly. Ty, v pievazné vétsing, tedy 22 dotazanych zada-

vaji jen n¢kdy. 7 ucitel je pak zadava v kazdé hodin¢ a 6 nikdy nezadéava.

Graf 13 — znazornéni odpovédi — Domaci tkoly

22

25 7

20 -
7 15 /
o]
= /
8 10 A / 6

5 -

0]

zadavamyv kazdé zadavam jen nikdy nezadavam
hodiné nekdy
a b C




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 43

6 INTERPRETACE VYSLEDKU A DISKUSE

Je dulezité zdaraznit a upozornit na fakt, ze tato bakalaiskéa prace se zaméfila na vyzkumny

vzorek uciteld pro urcitou Skolu. Vysledky a nazory tedy nemohou byt povazovany za plat-

né pro §irsi $kalu nezli mnou zvolenou.

Cast Sociologicka

Jistym vypovidajicim faktem je, ze vétSina kantorti na mnou zvolené Skole jsou zeny
s praxi delsi nez 11 let. A to 88% ze vSech respondenti. Pro¢ to tak je a co tato zjis-
téna skutecnost vypovida, by bylo jisté¢ zajimavym nadmétem k dalSimu Setteni. Tento
fakt je jisté jednim z aspektd, ktery utvari mladez na této Skole a odrazi se na Grovni
vzdélani této Skolni instituce. Dle ocekéavani byla vyhodnocena otézka €. 4. Na tom-
to typu Skoly byl pfedpoklad, ze pfedméty zde vyuCované budou prevazné odborné
a spolecenské. To se také potvrdilo. Pti zjistovani v€kové hranice zdejSich ucitela
jsem vytvoftila 5 kategorii. Z vysledku vyplynulo, Ze je stejné zastoupeni ucliteli
VvV rozmezi 46-55let a 56-65let. Da se tedy odkazovat k pfedchozimu. Na této Skole
uci produktivni ucitelé s mnohaletou zkusSenosti. Bohuzel mladsi generace, tfeba za-
¢inajici pedagogové i pedagogové se stale se zdokonalujici praxi na této Skole pti-
lezitost pfilis nedostali, ¢i nedostavaji. Pro€ to tak je by se dalo opét zjistovat v jiné
praci. Pot&Sujici okolnosti vSak je, Ze témét 63% respondentii se v poslednim roce
zucastnilo DVPP (dalsiho vzdé€lavani pedagogickych pracovnikl). Je tedy vidét, ze
se ucitelé ve své profesi stale zdokonaluji, coz je pfinosné jak pro né tak pro studen-

ty této skoly.

Cast tykajici se vyuky

- Plan vyudovaci hodiny je dulezitou zaleZitosti, avSak kazdy ucitel musi postup hodiny

upravovat podle okamzitych potieb a problémd, které se ve ttid€ vyskytly. Peclivé sle-

dovani postupu prace studentll napovi, jak by méla hodina pokracovat. (Kyriacou,

2008, str. 71) Jak z literatury, tak i z odpovédi vyucujicich se jasné prokazuje zavislost

planu vyuky na kvalité ttidy. V 31 ptipadech zvolili odpovéd, ktera vypovida o skutec-

nosti, Ze se béhem vyuky casové piizplisobuji potfebam a kvalité tfidy. Tento postup

povazuji za adekvatni. Ve Ctyfech piipadech v8ak ucitelé¢ zvolili moznost striktniho do-

drzovani stanovené osnovy. Osobn¢ si myslim, Ze tato aplikace je méné vhodna, nebot’

nebere ohled na potieby studentt. Zadny z respondentt se nepiiklonil k odpovédi c,
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vynechat mén¢ dulezité ucivo. Celkové z téchto odpovedi vyplyva zodpovédny a kva-
litni pfistup ke své praci.

vvvvvv

mnoho funkci a je zavisla na piistupu ucitele. Mnou byla poloZena otazka pro zdejsi
ucitelé, jak postupuji v ivodu hodiny. 19 respondentii informuje studenty, jaky je cil
vyucovaci hodiny. Je to mnohdy vhodny prostiedek k upoutani pozornosti. 8 ucitelti na
zaCatku vyuky rddo aplikuje motivacni vlozku pro nové ucivo. Tato varianta neni obli-
bena tim, ze si ucitelé mnohdy nechtéji piitézovat praci s vymysSlenim a aplikaci moti-
pravdépodobné vyucuji odborné predméty. V téchto pfedmétech je to pro studenty
vhodnéjsi nez v jinych oblastech. Odpovéd’ zvolena Sesti vyucujicimi se zaméetuje na do-
feSeni zalezitosti z minulé hodiny. Zde bych podotkla, ze velice zlezi na tom, jaké za-

lezitosti to jsou. Konkrétnéjsi otazka nebyla polozena. Probirani nového uciva bez

vvvvvv

Osobné jej vSak povazuji za mén¢ vhodny.

- Vhodnou metodou pro ovéfovani a pochopeni probraného udiva z pfedchozi hodiny je

pro 28 ucitelli spolecné opakovani zameiené na spole¢né kladeni otdzek. VSichni stu-
denti si tak osvézi probrané ucivo z predchozich hodin. Nevyhodou vsak je, ze nékteii
studenti se aktivné nechtéji zapojit. V péti ptipadech ucitel rad predklada opakovaci
test, kde studenti zvoli spravnou odpovéd’. Tato metoda je narocnéjsi z hlediska Casu
pracnéjsi pro ucitele. Musi vypracovat test a pak jej vyhodnotit. Nicméné tento zptisob
povazuji za vypovidajici a vhodny pro rychlé oveieni znalosti a zapojeni vSech studentt.
Jen dva ucitelé radi provozuji kratké didaktické hry. Ty jsou na ¢as ohledné zpracovani
vécnd a dobfe realizovana aby jeji efektivnost byla maximalni. Je velmi pozitivni, Ze si
ucitelé uvédomuji dilezitost opakovani probraného uciva z minulé hodiny. Variantu d

nezvolil nikdo a tim podpofili miij ndzor, Ze neberou svou praci na lehkou vahu.
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Nejcastéji vyuzivanou vyucovaci pomuickou se stala tabule a ktida (fix). Zvolilo si ji

jako nevhodnéjsi pomiicku 14 uditeli. Ackoli by se dalo fict, ze bude pfevazovat inter-
aktivni tabule, tak tuto moznost zvolilo jen 5 z respondentd. Jen o jednoho vice, tedy 6
se vyjadrilo pro nazorné predméty. Ty ja osobné povazuji za velice vhodné a ne tak pti-
1i§ naro¢né pro ucitelskou ¢innost. Ucebnici a odbornou knihu si zvolilo 10 ucitela. Je

to tedy stale aktualni pomticka pfi vyucovani.

Materialy, které ucitelé povazuji za adekvatni pro vyuku nového uciva, si vétsinou dle

mého zjisténi, kantofi pripravuji sami. Dle mého nazoru je to ten nejlepsi a nejefektiv-
néjsi zpisob jak si informace vhodné zpracovat a orientovat se v nich. To, Ze své mate-
rialy aktualizuji dle potieb, zvolilo 9 dotazanych ucitelii. Vétsina, tedy 25ucitelt volilo
moznost C, a to kombinaci vlastnich materialii s ucebnici. Tedy jen potvrzuji fakt, ze
knihy jsou stale cennym zdrojem informaci, které se neustale vyuzivaji, a jejich ptitom-

nost neodmyslitelné patii k cennému zdroji informaci.

Zajem této prace spocival také v preferenci zptisobu, kterym ucitelé ovéiuji dosavadni

znalosti studentii a hodnoti je. U nabizenych moZnosti se vétSina vyjadrila, ze vyuziva

pisemky s otevienymi i uzavienymi odpovéd’'mi. Z mého hlediska tuto variantu shleda-
vam vhodnou jak pro ugditele, tak pro zaky. Zaci nemaji moZnost jen striktnich odpové-
di, mohou se k n¢kterym otazkam vyjadiit. Také nabizené odpovédi mohou pomoci Za-
kovi v ptipadé velkého stresu a jeho podlehnuti. Z hlediska ucitelt je to idealni kombi-
nace pro mensi investovani ¢asu do opravovani a pfitom se skutecné mohou o znalos-
tech studentl piesvédcit na dostate¢né tirovni. Moznost ustniho zkouseni by jisté zvoli-
lo vice ucitelt, ale jelikoz ¢asova naro¢nost této metody je velika, tak se vyucujici pii-
klangji spise k pisemkam. Ustni zkouSeni je viak jisté preferovano uéiteli, ktefi uci
predméty jako CeStinu, cizi jazyk ¢i pfedmét, u kterého je schopnost procvicovani ko-
munikace a vyslovnosti nezbytnou soucasti. V takovych piipadech ¢asova naro¢nost

nemaze tento postup zastinit.

V dotazniku jsem se téZ ptala, zda ucitelé vyuZivaji moZnost vypracovavani vlastnich

semindrnich praci ¢i projektt. Pii této otdzce byly odpovédi asi nejvyrovnanéjsi. Jen

s malou pfevahou 14 korespondentli vyplynulo, Ze jednou za Skolni rok tuto praci za-
davaji. Nicméné 11 dotdzanych je nezadava. Samoziejmé také zalezi na predmétu vyu-
ky. Zda se tento projekt viibec da aplikovat. No a v neposledni fadé¢ ptistup studentl a

zajem o vlastni realizaci a angaZovani v této samostatné a viceticelové zajmové ¢innosti.
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10 kantort se pak vyjadiilo k nékolika pracim béhem roku. Zde si myslim, ze pfi cas-
tém opakovani to pro studenty neni dostate¢né zajimavé a upada to do stereotypni po-
vinnosti, kterou asi nevykonavaji s takovym odhodlanim jako v piipadé jedné prace bé-
hem $koniho roku.

vvvvvv

aktivizujici potencial s u¢ebnimi informacemi. Je tedy myslim vhodné touto problemati-
kou studenty stale zaméstnavat. Nicméné z dotaznikového Setfeni je vidét ze 22 re-
spondentll zvolilo moZnost b, tedy Ze zadavaji domaci tkoly jen n¢kdy. Je mozné, Ze
dne$ni mladez ma jisté problémy s vlastnim organizovanim volného dne mimo Skolu a
domaci ukoly pro né€ nejsou dostateénym podnétem k opakovani a rozsiteni ziskanych
znalosti a dovednosti nabitych béhem Skolniho dne. I proto domaci ukoly zadavané
v kazdé hodiné vyuziva jen 7 dotazanych vyucujicich z 35 oslovenych. 6 se jich pak
ptiklani k moznosti, Ze domaci ukoly nezadava. To je, myslim si, bohuzel dano skutec-

n¢ nezdjmem studentli a ndslednym nezajmem i vyucujicich.
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ZAVER

Cilem mé bakalarské prace bylo zjistit, jaké edukacni postupy vyuzivaji ucitelé stiednich
odbornych skol ve vyucovaci hodiné. Ve svém vyzkumu, kde jsem se dotazovala vyucuji-
cich na otazky vhodné pro mou praci, jsem vyuzila dotaznikové Setfeni, na jehoz zakladu
jsem zjistila:

V sociologické ¢asti, jsem dosla k témto zavérim:

- Prevazna vétsina ucitelti na této Skole se pohybuje ve vékové hranici 46-65 let. Jsou to
pfevazné Zeny s pedagogickou praxi delSi 11let. Vyucujici na této Skole uc¢i predméty
vesmes spolecenské a odborné a 66% vsech respondentii se v poslednim roce zucastni-
lo DVPP (dalsi vzdé€lavani pedagogickych pracovnikil).

V ¢asti tykajici se vyuky jsem dosla k témto zavérim:

- Vétsina vyucujicich si cile a plany vyuky piizpusobuje dle kvality tiidy. Dale v avodu
hodiny informuji studenty o cili hodiny, pii opakovani aplikuji spole¢né kladeni otazek a
jako vyucovaci pomicku nejcastéji vyuzivaji tabuli a kiidu (fix). Pro vyuku radi vyuzi-
vaji vlastni materialy v kombinaci s u¢ebnici. V ovétovani a hodnoceni znalosti studentti
se veétSina priklani k pisemnym pracim s otevienymi i uzavienymi odpovéd’'mi. Co se ty-
ka samostatnych praci, tak vyuzivaji moznost zaddvani seminarnich praci jednou ro¢né

a obCasnym zadavani domacich ukola.

Zahrnula bych, ze vysledky dotazniku byly zajimavé. MozZna by bylo vhodné v budoucnosti
porovnat tyto postupy s jinou $kolou a jinymi uéiteli. Také by se dalo pracovat s obménami

¢i pfepracovani otazek. To by uz mohlo byt pokra¢ovani pro diplomovou praci.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
Aj.  Ajiné

DVPP Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha ¢. 1: Dotaznik s uciteli stiedni odborné skoly
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PRILOHA P I: DOTAZNIK

Dotaznik

Vazeni ¢lenové ucitelského sboru,

mé jméno je Ing. Silvie Bfezovska a dovoluji si Vas oslovit s prosbou o vyplnéni dotazniku,
ktery je anonymni a jehoZz Gcelem je dosazeni informaci pro zpracovani mé bakalaiské prace na
téma: Postoje ucitelt stiednich odbornych skol k aplikaci vybranych edukacénich postupti.

Na dotazované informace prosim odpovidejte pravdivé a Cestné. Odpoveéd, kterou povazujete

za vhodnou, ¢iteln¢ zakrouzkujte. Nic prosim nedopisujte.

Za spolupraci a pomoc pi1 praci na mé bakalarské praci Vam mockrat dékuji.

Dotaznik: Cast Sociologicka

1. Veék:
a) 25-35
b) 36-45
c) 46-55
d) 56-65
e) vice nez 66

2. Pohlavi:
a) Zena
b) Muz

3. Jak dlouho vykonavate pedagogickou ¢innost:
a) 0-3let
b) 4-10 let
c) 11 avice let

4. Napiste, do které oblasti patii predméty, které pievazné vyucujete:
a) Spolecenské
b) Piirodovédné
c) Odborné
d) Jiné
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5. Absolvovali jste v poslednim roce DVPP (dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki):
a) Ano
b) Ne

Dotaznik: Cist tykajici se vyuky

1. Piiplanovani cile a obsahu vyuky:
a) striktné dodrzuji stanovené osnovy
b) Casove se ptizpusobim potfebam a kvalité ttidy
c) vynecham mén¢ dulezité ucivo

2. V uvodu hodiny:
a) informuji o tom, jaky je cil hodiny
b) dofesim zalezitosti z minulé hodiny
) aplikuji motiva¢ni vlozku pro nové ucivo
d) piejdu rovnou k novému ucéivu

3. Pro ovéfeni a pochopeni probraného uciva z predchozi hodiny ddvam ptednost:
a) spole¢nému opakovani kladenim otazek
b) kratké didaktické hie
€) opakovacimu testu, kde studenti dopisi ¢i zvoli spravnou odpoved’
d) neopakuji

4. Jako vyuCovaci pomicku nejcastéji pouzivam:
a) interaktivni tabuli
b) tabuli a kiidu (fix)
C) nazorné piedméty
d) ucebnici, odbornou knihu

5. Pro vyuku nového uciva povazuji za vhodné:
a) ucebnici, kterou si studenti na doporuc¢eni zakoupili a nosi do hodin
b) vlastni materialy, které dle potteb aktualizuji
€) kombinuji vlastni materialy s uéebnici

6. Ptioveéfovani a hodnoceni dosavadnich znalosti studentti nejbéznéji vyuzivate:
a) pisemku s uzavienymi odpovéd'mi
b) pisemku s otevienymi odpovédmi
C) pisemku s otevienymi i uzavienymi odpovéd’mi
d) ustni zkouSeni
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7. Vypracovavani vlastnich semindrnich praci ¢i projekta studentt:

a) zadavam jednu béhem roku
b) zadavam nékolik béhem roku
C) nezadavam

8. Domaci ukoly studenttim:
a) zadavam v kazdé hodiné
b) zadavam jen n¢kdy
€) nikdy nezadavam






