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ABSTRAKT

V této studii jsou prezentovany vysledky vyzkumu orientovaného na zjistovani socialni
pozice nadanych jedenactiletych Zakt prvniho stupné ZS, integrovanych v podminkach
béznych zakladnich Skol. Prace je zaméfena na zjisténi, zda je toto postaveni u nadaného
zaka ovlivnéné jeho intelektovymi schopnostmi, moznymi problémy v chovani nebo jak se
vidi ve skupiné vrstevnikii a spoluzakt. Vyzkum byl realizovany na béznych zakladnich
Skolach na Jizni Moravé ve $kolnim roce 2011/2012 a data ziskana z tohoto vyzkumu byla
nasledné srovnavana s daty ziskanymi z vyzkumu provadéného v roce 2002/2003 v mezi-

narodni studii ELSPAC.

Kli¢ova slova: nadany zak, socidlni pozice, socialni klima, ELSPAC, socidlni chovani.

ABSTRACT

This study presents the results of research focused on identifying social position of gifted
eleven-years old pupils integrated to common primary schools. We focused on whether the
position of the student is influenced by his intellectual abilities, his potential behaviour
problems or his self-image among group of classmates of the same age. The research was
implemented at ordinary primary schools in South Moravia, in the school year 2011/2012.
Data obtained from this research were compared with data obtained from research carried
out in 2002/2003 in international study ELSPAC.

Keywords: gifted pupil, social position, social climat, ELSPAC, social behavior.
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UvVOoD

Postaveni ¢i pozice ditéte v kolektivu je stale aktualni, ale také obsahlé téma studia
spolecenskovédnich disciplin. Stale vice se v nasem Skolstvi setkadvame s détmi, které se
potykaji s problémy chovani a uceni, ale i s détmi na sviij vék rozumove velmi vyspélymi,
které maji enormni schopnosti a védomosti a které jsou diagnostikovany jako mimotadné
nadané. Pomoci této diagnostiky jsou potom nadani zéci fazeni do skupin jednotlivcu se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami. V Psychologickém slovniku (2000, s. 172) se pojem
schopnosti definuje jako soubor predpokladii pottebnych k tspesnému vykonavani urcité

¢innosti, zrucnosti, vyvijejicich se na zéklad¢ vloh, pomoci uceni.

Nadani je slozitou a dosud neuzavienou kapitolou v oblasti zkoumani, ktera
neustale hledd nové metody ve vychové a vzdélavani. Vyzkumy se snazi 1épe poznat
osobnosti nadanych zaki a jejich potieby, a tim zkvalitnit a zefektivnit dalsi pfistupy a
metody. Vyjimecné nadani zaci nemusi byt odliSni pouze ve svych védomostech, ale zcela
jinak miiZe pusobit také cela jejich osobnost, kterd se dale projevuje v socialni interakci. Je
— 1i nekdo vyjimecny, nastdva zde ptedpoklad, Ze bude vyjimeény i jeho vyvoj a bude
odlisné i jeho socidlni chovani a pozice v socialni skupiné. Jak velky vliv ma mimotadné
nadéni prave na tuto oblast? Na téma nadani nds napadne spousta otazek, na které se stale a

za pomoci vysledki z riznych védeckych vyzkumt hledaji odpovédi.

Tato diplomova prace prezentuje vyzkum, ktery se zabyva socialni pozici nadanych
zakd v kolektivu vrstevniki ve Skolni tfidé bézné zakladni Skoly. Pokousi se zmapovat
rozdil v hodnoceni téchto slozek a srovnava jejich souasny stav se Skolnim rokem
2002/2003. Pro ucely srovnani byla data Cerpana ze studie ELSPAC (European
Longitudinal Study of Pregnancy and Childhood). Je to studie, ktera zacind jiz v
téhotenstvi a sleduje celé¢ obdobi détstvi a dospivani s cilem identifikovat faktory
biologické, psychologické, socialni a faktory vnéjSiho prostfedi rozhodujici o pieziti a
zdravém vyvoji plodu, kojence a ditéte. Oblast zavislosti socialni pozice ve formalni 1
neformalni skupin€ a individudlnich schopnosti je ve védeckych vyzkumech sledovana
relativné malo a v Ceské republice dokonce jen ojedinéle. Proto vénuji této problematice
bliz§i pozornost a snazim se tématem zabyvat z pohledu socidlniho pedagoga. Budu se
snazit zjistit, jakou mé nadany zék ve skolni tfidé bézné zakladni Skoly pozici ve tiidé a
tato data budu srovnavat s vysledky téhoz vyzkumu pted deseti lety ve Skolnim roce

2002/2003. Cilem mé diplomové prace bude seznamit se blize s tématikou nadani,
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S jednotlivymi vyzkumy a ve vlastnim empirickém zkoumani se zaméfit na otazku, zda
nadani ma vliv na zaclehovani jedince do tfidniho kolektivu a na ovlivnéni jeho pozice

mezi vrstevniky.

Ve své praci se zaméeiim na oblast Zlinského a Jihomoravského kraje a nadané zaky
a jejich pedagogy z téze oblasti. Vyzkum bude orientovan kvantitativné a pro mé ucely

jsem vyuzila dotazniky ELSPAC oznacené U 11 a E 6.
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TEORETICKA CAST
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1 TEORETICKA VYCHODISKA

Talent a nadani jsou bezesporu jednim z nejvyznamnéjSich atributd, kterymi mize
spolecnost disponovat. Rozvoj nadani déti od nejutlejsiho véku patii k zdkladnim prioritam

vychovy a vzdelavani.

Nejcastéji je nadani definovano jako soubor schopnosti, které umoznuji jedinci
dosahovat vykoni nad ramec bézného praméru populace (RVP ZV). V této praci chapeme
nadani ve smyslu vysoké intelektové schopnosti v obecné akademické rovin¢ a opirame se
0 socio-kulturné orientované definice vychazejici z predpokladu, Zze nadani se muze

realizovat jen za vhodného spoluptisobeni individudlnich a socialnich faktort.

Co se tyka zkoumanych témat, problematika nadani je jako interdisciplindrni obor
znacn¢ obsahly. Jak ale vyplyvé ze zahrani¢nich empirickych vyzkumi z 90. let 20. stoleti,
nejvetsi pocet referatli prezentovanych na konferencich (World Conference on Gifted and
Talented Children) byl vénovany ptispévkim z psychologie, zejména pak z pedagogické
psychologie. Jiz omezené byla zastoupena témata vztahujici se k socidlnimu kontextu a
socialnimu prostiedi nadanych (Hiibkova, 2005, s. 88). K obdobnému zavéru pfichazime i
na zaklad¢ analyzy souCasnych pfispévki vybranych zahrani¢nich Casopisti (The Gifted
Child Quarterly, The Gifted Child Today, Journal for the Education of the Gifted). Ve
zjisténi nas utvrzuji 1 Skolni edukaéni programy, zaméfené vyhradné na kognitivni rozvoj

intelektové nadanych Zzaka.

Roli vybranych socidlnich kompetenci déti predskolniho v€ku v predikci zatazeni
ditéte do eduka¢niho programu pro nadané se zabyval Curby a kolektiv (2008, s. 26).
Signifikantnim znakem pro pozdé&jsi zafazeni do programu byla schopnost dobré interakce

predskolakt s jejich vrstevniky.

Klicovy vliv socidlniho prostfedi na rozvoj nadéni je 1 pres tento stav nepopiratelny.
Role socidlniho prostiedi je zdlraznéna i ve vét§iné soudobych modell, vysvétlujicich
vznik nadani. Vzpomenime napiiklad Monkstv ,,vicefaktorovy model nadéani®, v jehoZz
pojeti nadani na sebe vzajemné plsobi nejen faktory individualni (nadpriimérné schopnost,
tvofivost, zaujeti pro tkol), ale 1 nezbytné faktory socialniho prostfedi, jako rodina, Skola a

pratelé. (Monks a Ypenburgova, 2002, s. 223)

Rovnéz v Gagného diferencovaném modelu nadani a talentu je umistén komplex

tzv. katalyzatora prostiedi, do n¢hoz patii prostiedi fyzikalni, kulturni, socialni, rodinné aj.
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(Gagné, 2004). V neposledni tad¢ je to psychosocidlni model A. J. Tannenbauma, ktery
mezi pét kliCovych faktori projevu nadani umistuje i faktory prostiedi (faktory vnéjsich

vlivl), kde fadi napft. rodinu, Skolu, ptatele, spolecnost, politiku a ekonomiku (Rost, 2000).

Nadané déti patii do skupiny jedinct se specifickymi projevy, charakteristikami a
nasledné¢ i odlisnymi vychovné vzdélavacimi potfebami, pro néz je tieba pfipravit
adekvatni socidlni podminky rozvoje nadani. Nadané déti jsou proto pro svoji odliSnost
Casto vycClenovany zbézné populace, coz je navic podporovdno soucasnou znacné
bipolarni spolecnosti. Jednim z pfedpokladi uspésného rozvoje nadani je bezpochybné
existence podporujiciho socialniho prostiedi, jehoz soucasti je i pfiméfend socialni pozice

nadaného zdka v kolektivu vrstevniku.

J. Boro§ (2001, s. 75) definuje socialni pozici jednotlivce jako jeho postaveni,
funkci, prestiz, nebo spolecenskou preferenci. Podle Prachy (1995, s. 204) je socialni
pozice charakterizovana jako postaveni jedince, které ma v dané skupiné. Jedna se o
souhrn pravomoci, které skupina jedinci poskytuje na zaklad¢é jeho chovani a autority.
Vrstevnické vztahy jsou pro vyvoj ditéte zdsadni, protoze interakce s vrstevniky umoziuje
kognitivni vyvoj, kultivaci socidlnich dovednosti, vyvoj sebepojeti a utvaifeni moralnich
a socidlnich hodnot (Hiibkova, 2009). V databdzi EBSCO nalézame dal§i vyzkumy
socialni pozice nadané¢ho ditéte. Luftig a Nichols (1991) se zaméfili na socidlni pozici
desetiletych nadanych déti, kterd byla hodnocena skupinou vrstevniki bez
identifikovaného nadani. Nadani déti bylo diagnostikovano psychology pomoci IQ testu a
rozhovoru s ditétem. Vrstevnici hodnotili nadané déti v oblastech socidlni status,
vrstevnickd popularita, charakterové vlastnosti a dalsi Skolni atributy (napf. temperament,
smysl pro humor, naladovost, fyzicka pfitazlivost, aj.). Nejvyznamnéjsi byly genderové
rozdily. Nadani chlapci byli ve vétsiné pfipadi hodnoceni velmi pozitivné. Naopak, nadané

divky ve vySe zminénych atributech selhavaly.

Norman a kolektiv (2000) sledovali socialni pozici nadanych déti ve véku od 12 do
16 let, ktefi se Ucastnili letniho programu pro nadané na univerzit¢ v USA. Porovnaval
socialni pozici vysoce nadanych a stfedné¢ nadanych déti. Vysoce nadané déti skorovaly
Vv testu dovednosti nad hodnotu 132, coz odpovid4d dvéma procentim bézné populace déti.
Socialni status byl hodnocen ostatnimi ¢leny kurzu. Mezi vysoce a stfedné nadanymi détmi

nebyly shledany rozdily v socialni pozici.
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Nahlédneme-li do vyvoje zajml o problematiku, dilezitym meznikem se stala
kniha L. M. Termana The Genetic Studies of Genius (prvni dil z roku 1921, posledni paty
dil vysel vedici M. Odenové 1959), ktera popisuje vystupy viibec prvni plosné
longitudinalni studie typickych charakteristik nadanych, pro jejichz ucely bylo
identifikovano 1528 intelektové nadanych déti. Vyzkum se zaméfil také na socialni
dovednosti. Vysledky vyzkumu vedly ktzv. Termanové mytu o nadanych jako
bezproblémovych socidlné a emoc¢né vyrovnanych jedincich, ktefi maji mj. 1 dobré vztahy
s vrstevniky. I kdyz vyzkum prosel fadou kritiky (velmi uzky vybér vyzkumného souboru
déti s IQ nad 140 pomoci Stanford-Binetova testu, déti pochazely ze stejného prostiedi,
aj.), zménily tehdejSi vSeobecné platné patologické predstavy o nadanych. Vyzkum

cey

probihd na zijicich jedincich dodnes pod zastitou Stanfordské univerzity (Vialle, 1994).

Na socialni izolaci nadanych déti upozornila i L. S. Hollingworth ve své knize
z roku 1942 Children above 180 1Q Stanford - Binet: Origin and Development (Vialle,
1994). Zde potvrzuje hypotézu o souvislosti vysoké inteligence a socialni izolace. Sama
vSak upozoriiuje na limity své studie, v niz byly vyzkumnym souborem nadané déti bez
sourozence ¢i se sourozencem s rozdilnym vékem, tj. déti, které neprosly plnohodnotnou
Vv kolektivu vrstevnika. Zjistila, ze pfirozenymi vudci jsou déti s mirné vyssi inteligenci
nez ostatni déti v kolektivu, konkrétnéji se jednalo o skupiny déti s primérmym IQ 100,
jejichz prirozenymi lidry byly déti s 1Q v rozpéti od 115 do 130. Naopak, déti s 1Q nad 130
jsou od svych vrstevnikil natolik odlisné, Ze jejich pravdépodobnost obsadit viidcovskou
pozici byla téméf miziva. Hollingworthova iniciovala 1 vznik n€kolika specialnich tiid pro
vysoce nadané déti a v americkych publikacich byva nazyvana ,,matkou vychovy nadanych

deti*.

Co se tyce odbornych monografii o problematice nadani, n€které z nich obsahuji
obsahlé ¢asti o socializaci nadanych déti, napt. Clarkova (1988) a Webb (1993). U nas se
S tétmatem setkame napt. u Hiibkové (2009), Konecné (2010), na Slovensku napf. u

Mesarosové (1998) ¢i Duchovicové (2007).

Pfi zmapovani empirickych studii i odbornych monografii zjistujeme, ze nadané
déti jsou pomérné riznorodou skupinou a nazory na jejich socialni pozici se méni. Nekteré
zdroje upozoriiuji na vyrazné potize nadanych déti se socidlnimi dovednostmi, jiné
neshledavaji rozdil mezi détmi nadanymi a bez identifikovaného nadéani, ¢i dokonce

popisuji vyssi pravdépodobnost rozvinutéjsich socidlnich dovednosti u nadanych déti. Tyto
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rozdily zélezi na druhu nadéani, identifikanim modelu nadani, stupni nadani, véku,

pohlavi, prostfedi apod. (Luftig a Nichols, 1991).
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2 VYMEZENI PODSTATY NADANI

Jednim z nejvyznamnéjSich atribut, kterymi miize spole¢nost disponovat, je
bezesporu talent a nadani. Rozvijet nadani u déti od nejutlejSiho véku patii k zakladnim
prioritdim vychovy a vzdélavani vibec. Nadéni se objevuje ve vSech Zzivotnich fazich
¢loveéka. SlySime o ném ve Skole, v zaméstnani, ale 1 v médiich a snazime se ho co nejlépe
rozpoznat. Talent a nadani jsou brany ve vétSing publikaci jako synonyma, objevuji se vSak
piipady, kdy autofi vyrazy odlisuji. Uvedu tedy pro piehled piesné definice téchto pojmu

od riznych autort.

2.1 Pojmy nadani a talent

Vymezeni pojmi talent a nadani neni v literatufe zcela jednoznacné. Setkavame se
S riznymi interpretacemi téchto pojmui. Vysvétlenim pro nas miize byt mnohostrannost
nadédni. Kazdy ¢lovék mize byt do jisté miry naddn. Zalezi i na ¢lovéku samém, zda své
nadéni bude rozvijet ¢i nikoliv. V obecném pojeti rozumime nadanim vlastnost ¢lovéka,
ktera mu umoznuje podavat vyjimecné, nadprimérné vykony v oblastech ¢innosti, zejména

v téch oblastech, které jsou spolecensky vysoce hodnoceny.
Nyni uvedu nekolik definic pojml nadéni a talent:

e Dle autorti Pricha, Walterova a Mares, definice z pedagogického slovniku, jsou
pojmy ,,nadani* a ,.talent” brany jako pojmy totozné. Definovali je takto: ,, Nadani,
synonymum talent, je dosud mdlo prozkoumany, a proto obtizné definovatelny jev.
Znamena schopnosti cloveka pro takové vykony urcitych cinnosti intelektualniho
nebo fyzického charakteru, které se mohou jevit jako vyjimecné ve srovnani
S beznou populaci. Podle nékterych teorii je nadani prirozenou vlastnosti kazdého
normalniho jedince (kazdy ma dispozice knécemu). V pedagogickem pojeti
previlada tradicni predstava o nadani jako o vyjimecné slozce osobnosti néekterych
jedincu, zejména nadani intelektualniho typu (napr. pro osvojovani cizich jazykil,

umélecky talent aj.). “ (Pracha, Walterovéa a Mares, 2008, s. 131)

e Autofi Kingovd a kol. nahliZzeji na pojem nadani jako: ,,vSeobecné intelektové
predpoklady* a na talent jako: ,predpoklady pro jednu nebo mdlo oblasti.” (In
Juraskova, 2006, s. 10)

e Vknize od autorky JurdS8kové se dozvidame o pohledu pana Taylora, ktery

povazuje nadani za ,,velmi vysoky talent” a talentem oznacluje , oblast mezi
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Nadanim a prumérem . Dale se zminuje o pohledu pana Brunaulta, ten nadani
povazuje za: ,individualni schopnost méritelnou psychometrickymi testy (IQ)",
zatimco talent oznacuje za: ,,specidlni produkt rozpozndavany spolecnosti, a pro
ktery jsou diileziteé takové charakteristiky jako vytrvalost, touha po vysokém vykonu,

radost z uceni . (In Juraskova, 2006, s. 10)

e Zakladatelka mezindrodni spole¢nosti ECHA, psycholozka prof. Joan Freemanova,
uvadi v jedné ze svych nejvyznamnéjsich publikaci Vzd€lavani vysoce nadanych
tuto definici nadani: ,,Vysoce nadani jsou ti, kteri bud’ vykazuji mimoradné vysokou
uroven své cinnosti, at' uz v celéem spektru nebo v omezené oblasti, nebo ti, jejichz
potencidl jesté nebyl pomoci testii ani experty rozpozndn. Je rozdil mezi zjevnym
nadanim déti, nebo adolescentit a dospélych. Nadani deti je obvykle vnimano jako
rychlejsi vyvoj v porovnani s jejich vrstevniky, nadani dospélych je spatrovano ve

«“

vysoké urovni ¢innosti, zaloZené na mnohaleté usilovné prdci ve zvolené oblasti.

(Freeman, 1998, s. 18)

2.2 Druhy a kritéria nadani

Béhem historického vyvoje se postupné vyclenovaly oblasti, které byly vnimany za
spoleCensky hodnotné a ve kterych bylo mozné spatfovat mimotradné vykony jedinct. Ve
20. stoleti se zacinaji rozc¢lenovat rizné druhy nadani, dle ¢innosti ¢i povolani vykondvané
¢lovékem. V soudasné dobé se setkavame s mnoha riznymi ¢lenénimi, jednim z nich je
horizontadlni a vertikalni c¢lenéni nadani. U horizontalniho clenéni se setkavame
S detailngjsi hierarchizaci, ¢lenime nadani na hudebni, vytvarné, jazykové atd. Pfi
vertikalnim nadani jde o ¢lenéni podle stupné aktualizace, délime na potencialni a aktudlni.
U potencidlniho nadani hovofime o moznosti dosdhnout vykonu pfi vhodnych podminkéch
V budoucnosti, pfi aktudlnim se rozumi vykony v soucasné dob¢. (Htibkova, 2009, s. 47—

48).

Siroka vefejnost vnima nadani nejcastdji jako intelektové schopnosti, tedy
rozumové nadani, uméni a pohybové schopnosti. Odbornd vetejnost vSak rozliSuje mnoho
jinych druhii nadani. Nadédni jako pojem zahrnuje rtizné oblasti schopnosti nebo vykont

jedince. Nékteti autofi pak hovoti o druzich nadani ve vztahu ke konkrétnim aktivitam.
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Dle autorky Evy Macht (Machi, 2006, s. 12—-13) délime tyto oblasti nadani:

Intelektové schopnosti: jSou vysoce nadprimérné vSeobecné intelektové schopnosti,
viceméné rovnomérné rozlozené pro ruzné intelektualni oblasti, které zahrnuji
obecné verbalni, pocetni, prostorové a pamétové schopnosti, faktory uvazovani
v ramci zakladnich mentélnich funkci. Kombinace téchto schopnosti je zékladem pro
dalsi druhy talentd.

Specifické akademické vlohy: realizuji intelektové schopnosti ve specifickych
oblastech.

Kreativni nadani: umozni pfichazet na stile nové myslenky, vytvaret nové
produkty, materialy, postupy. VétSinou je soucasti kazdého nadani.

Védecké schopnosti: predstavuji intelektové a kreativni schopnosti. Mzeme délit
na technické, matematické, jazykové nadani aj.

Vidcovstvi ve spole¢nosti: tato schopnost umoznuje kvalitni mezilidskou
komunikaci a fizeni osob.

Mechanické schopnosti: jsou to schopnosti prostorové predstavivosti a manipulace,
vnimani vizualnich vzort, detailli, podobnosti a rozdilt.

Talent v krasném uméni: jedna se o schopnost pfedevsim ve vytvarném, hudebnim
a hereckém uméni.

Psychomotoricka schopnost: Zahrnuje pfedev§im nadani pohybové a nadani na

ruzné druhy sportt.

Pohlizime-li na kritéria nadéni, musime zohlednit zmény v socidlné-kulturnich

ohledech. Kritéria jsou relativnimi veli€inami, ménici se v zdvislosti na Urovni rozvoje

¢innosti C¢i oblasti, ke které se vztahuji. Opét existuje vice autort, ktefi se zabyvali

definovanim kritérii nadani. Uvedu pfehled podle autora R. J. Sternberga (In Hiibkova,

2009, s. 46), ten vymezuje kritéria nadani nasledovné:

Excelentnost. Existence kritéria excelentnosti znamena, Ze jedinec je dominujici

V jedné ¢i vice oblastech déni vici jeho vrstevnikim.

Vzacnost. Jedinec je nadany, pokud ma vysokou duroven rozvoje urcité
charakteristické vlastnosti nebo znaku, ktery se vyskytuje velmi ziidka u jeho

vrstevnikii. Vzacnost a excelentnost se musi doplilovat, bez vzacného vyskytu
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vysoké urovné rozvoje charakteristické vlastnosti nebo znaku nebude jedinec

povazovan za nadaného.

e Produktivita. Jedinci musi byt umoznéno vytvafet a produkovat v oblastech

vysoké urovné rozvoje ucelena dila.

e Demonstrovatelnost. Toto kritérium upozorfiuje na skute¢nost, kdy nadprimérnost

jedince musi byt dostatecné prokazatelnd, i po n¢kolikanasobném testovani.

e Hodnotnost — wuzitefnost. Jedinec musi vykazovat nadprimérné vykony v

oblastech, které jsou pro spole¢nost pouzitelné, praktické, hodnotné a smysluplné.

Nadani je urcitd charakteristickd vlastnost, kterd jedince provazi po cely zivot. Je
S ni potfeba pracovat a rozvijet ji. Kdyz uvadime nadani, jako stabilni rys jedince, neni
snadné vysvétlit, pro¢ se u déti, které byly oznaceny za nadané, v dospélosti zadné
nadfazené vykony neprojevuji a naopak. U dospé€lého jedince se mnohdy objevi vynikajici

vykony v urcité oblasti.

2.3 Osobnost mimoiadné nadanych

V této podkapitole se budu vé€novat osobnosti mimotadné nadanych, charakterizuji
mimoiadné¢ nadané dité, uvedu formy projevi, které jsou typické pro nadané déti a

neopomeneme ani popsat vyvoj téchto nadanych déti.

Na samém zacatku definuji pojem osobnost. Pojem osobnosti byl do psychologie
zaClenén na pocatku minulého stoleti, kdy se ukédzala nutnost studovat duSevni Zivot
clovéka jako celek a nikoli jako pouhy rozbor jednotlivych funkci. Bylo nutné vysvétlit
fakt, Ze na stejny podnét lidé reaguji rizné. Tedy mezi podnét a reakci bylo nutné vlozit
néjaky faktor, ktery by tuto variabilitu vysvétloval. Tento faktor byl oznacen jako
osobnost. Existuje mnoho pohledd chapani osobnosti (fenomenalisté, behavioristé) podle

pojeti pfedmétu psychologie samé.

Neexistuje tedy ani jednotna definice, proto vyberu definice od téch nejuzndvanéjSich

autoru a uvedu nize:

e, Osobnost je spjata s celkovym dusevnim vyvojem, ktery lze charakterizovat, jako

proces vzniku, postupnych zmén a rozvoje psychickych procesii, vlastnosti a prave i
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integrace celé osobnosti. Zaklad tvori jak vrozené dispozice, tak vliv prostredi.

(Vagnerova, 1996, s. 225)

e Osobnost je , psychologicka vlastnost, kterda se projevuje urcitym zpiisobem
Jjednani, chovani a prozivani. Na rozdil od schopnosti vyjadiuje, jak dobre dokaze
clovek néco délat. Rysy vyjadruji pravé to, jakym zpiisobem to déld- vytrvale,
klidné. « (Cap a Mares, 2007, s. 158)

e Osobnost obecn¢ vymezit jako “integrovany, jedinecny a neopakovatelny,
primarné spontanné aktivni, strukturovany dynamicky celek somatickych,
psychickych a socidlnich faktorii individua, konstituujicich jeho identitu se sebou
samym a odlisnost od ostatnich. ** (Geist, 2000, s. 167)

2.3.1 Charakteristika nadanych déti

Z4dna spravna definice co je to nadané dité v podstaté neexistuje. ,,Je to dité, které
Jje takzvané trochu vic nez ostatni deti. Je zvidavejsi, motoricky schopnéjsi, dobrodruznéjsi,
samostatnéjsi, radostnéjsi, dovede lépe uvadet veci do souvislosti. Jestlize takové dité jeho

prostredi akceptuje takové jaké je, nebude jeho nadani zZadny problém. (Landau, 2000, s.
47)

U charakteristiky nadanych déti 1ze rozlisit obecné osobnostni charakteristiky, které
se povazuji za typické pro nadané dité. Nadané déti nemusi disponovat vSemi projevy, ale
ani jejich vyskyt neni zarukou urceni talentu. Tyto charakteristiky se mohou projevovat
v riznych vékovych fazich ditéte a nejvice se objevi zietelné, kdyz je dit¢ zapojeno do
vychovné-vzdélavaciho procesu. Neni tfeba u tohoto seznamu rozliSovat druhy nadani,
nebot’ vSechny maji stejnou psychologickou podstatu. Nadané déti se mohou vyznacovat
nize uvedenymi charakteristikami. Na prvni pohled se mize zdat, Ze nadané déti jsou snem

vSech rodi¢t a uditel, je tfeba si uvédomit, Ze tyto projevy nesou i negativni stranku véci.

Uvedu dané charakteristiky v kognitivni oblasti. Oblasti, ktera souvisi s tim, jak
vnimame a jedndme ve svété kolem nas. Kognitivni funkce jsou ty, které ndm umoziuji
rozpozndvat, pamatovat si, ucit se a prizptisobovat se neustdle se ménicim podminkdm
prostiedi. Je to naptiklad pamét’, koncentrace, pozornost, fecové funkce, rychlost mysleni a

porozuméni informacim. Dale do kognitivnich funkci zahrnujeme exekutivni funkce -
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schopnost fesit problémy, planovat, organizovat, nadhled a usudek. Jednotlivé kognitivni

funkce jsou umistény v riznych ¢astech mozku. (Machu, 2006, s. 19)

V kognitivni oblasti nadané déti:

Tabulka ¢. 1 - Charakteristiky v kognitivni oblasti. (Macha, 2006, s. 19)

1 | Maji vybornou logickou pameét’.

2 | Rychleji a kvalitngji se uci, potfebuji méné procviCovani.

3 | Pouzivaji vyspélejsi mySlenkové procesy.

4 | Lépe rozumi abstraktnim pojmiim nez jejich vrstevnici.

5 | Vidi neobvyklé vztahy a souvislosti.

6 | Maji dobré pozorovaci schopnosti.

7 | Dokazou rozlisit i nepatrné detaily.

8 | Maji rozvinutou slovni zésobu.

9 | Maji mnoho rozli¢nych zalib a koni¢kd.

10 | Dokazou se dlouhodobé koncentrovat v oblastech svého zajmu.
11 | Umi ¢ist s porozuménim jiz v predskolnim véku.

12 | Maji v urc€itych oborech velké mnozstvi znalosti, které si rychle pamatuji, vybavuji a bez obtizi aplikuji.

Také uvedu charakteristiky v afektivni oblasti. Tato oblast souvisi s hodnotami,

emocemi a postoji. V afektivni oblasti nadané déti:

Tabulka ¢. 2 - Charakteristiky v afektivni oblasti. (Machd, 2006, s. 20)

1 | Jsou vnitiné motivovani, vytrvali, jdou za svym cilem.

2 | Neochotn¢ se podfizuji autorité.

3 | Oplyvaji smyslem pro humor.

4 | Maji rozvinuty cit pro moralku a spravedlnost.

5 | Neradi se podtizuji pravidlum, nechtéji spolupracovat s ostatnimi.
6 | Intenzivné prozivaji okolni déni, jsou precitliveli.

7 | Maji neobvyklou smyslovou vnimavost.

8 | Kladou sobé i ostatnim vysoké pozadavky.

9 | Uvédomuji si vlastni odli§nost.
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Podle autorky Vondrakové (2006) délime nadané déti do dvou kategorii:
e Vyrazné nadpramérné — setkame se u téchto déti se znaky: snadno a rychle udi,
vzdelavat se ve vyberovych Skolach, tfidach a na viceletych gymnaziich.
e Mimoradné nadané — tuto kategorii tvoii ji asi 2% déti. Tyto déti se Spatné
prizpuasobuji kolektivu. Jejich vnimani pravidel a rozporti jim ¢ini problémy ve
vztahu k autoritdim. Tito jedinci by méli pracovat se starSimi, nebo zcela

individualné.

Dalsi autor zabyvajici se touto tématikou J. Laznibatova (Laznibatova, 2001, In Foitik a
Foitikova, 2007, s. 16) definuje nadané déti ve tfech oblastech:

e VSeobecné znaky. Déti se vyznacuji znaky, jako je naptiklad: energic¢nost, vitalita,
Siroké spektrum z&jmu, bohaty slovnik pojmu a vyrazl, brzo ovladaji ¢teni, psani,
schopnost pouzivat abstraktni pojmy, pochopit vyznam cizich slov a jejich pouziti,
vynikajici pamét’ a pozornost, celkové nizké uroven unavy v dusevnich ¢innostech,

zdjem o ndro¢na témata, jako je filozofie, etika, ndbozenstvi.

e Tvorivé znaky. Dé&ti se projevuji ve znacich: hravost, fantazie a schopnost lehce
rozehrat imaginaci, originalni napady, expresivita v nazorech a ve vyjadfovani,
pruzné a hravé mysSleni, originalita pii feSeni uloh, usili o jedinecnost a
neopakovatelnost napadl, nevSedni pfedstavivost, silné vyvinuty smysl pro
estetické  citéni,  vybuSnost, prudké reakce, emociondlni citlivost

a zranitelnost.

e Ucebni znaky. Dé&ti s témito znaky zacinaji se v§im dfive neZ ostatni, sledujeme u
nich rychlej§i tempo uceni, radost zkazdé intelektové aktivity, bystrost pfii
pozorovani, schopnost rozeznat detaily, mit vhledu do podstaty problému, dobré
analyticko-syntetické a logicko-algoritmické mysleni, kreativni mysleni, schopnost
najit feSeni problémil, schopnost kritického a sebekritického mySleni a

perfekcionismus.

Podle autorky S. Winebrennerové (2001) muzeme identifikovat nadané zaky

Vv pozitivnim ohledu a negativnim ohledu. Autorka délenim zdiraziiuje skutecnost, ktera
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nemusi byt zcela jistd. Rodice nadaného ditéte mohou vnimat rtizné vychovné a vzdélavaci

komplikace, které souviseji s projevy vysokého nadani.

U nadanych déti se v pozitivnim ohledu mohou projevit tyto znaky:
Tabulka €. 3 - Pozitivni pohled. (Winebrennerova, 2001 In Foitik a Foitikova, 2007, s. 16)

mohou byt extrémné vyspélé v kterékoliv oblasti u€eni a vykonu;

1
mohou vykazovat asynchronni vyvoj — mohou byt vyznamné napted a
2 vykazovat v€kove€ neadekvatni, nebo opozdény vyvoj.
3 mohou mit na svijj v€k Sirokou slovni zasobu a vyspély verbalni projev;
a mohou mit neskute¢nou pamet’;
5 nekteré véci se nauci neuveériteiné rychle bez pomoci druhych;
6 mohou zvladat slozitéjsi mySlenkové operace nez vrstevnici;
mohou vykazovat schopnost prace s abstraktnimi mySlenkami
7 s minimem konkrétni zkuSenosti pro pochopeni;
N mohou vidét jasn€ vztahy priciny a nasledku;
5 mohou vidét vzorce, vztahy a souvislosti, které jini nevidi;
mohou vzdy prichazet s , lepSimi zpusoby* feSeni véci; navrhuji je
10 spoluzaktim, uCitelim a dalSim dospém — ne vzdy vhodnym
11 mohou davat prednost komplexnim a naro¢nym tkolam;
mohou byt schopné prenaset své védomosti do novych situaci a feSeni
12 problémi;
13 mohou se chtit podélit o vSe, co védi;
mohou byt zvédavé na vSechno, co se d&je okolo nich, a klast
14 nekonecné otazky;
o mohou byt nadSenymi a ostrazitymi pozorovateli;
mohou byt horlivé, nékdy extrémné citlivé i vznétlivé; dokazou byt
16 zcela pohlceny aktivitami nebo mysSlenkami;
17 mohou mit ¢asto mnoho (neobvyklych) zajmi, konickt a sbirek;
mohou byt siln€ motivovany délat to, co je zajima, a to svym vlastnim
18 zpusobem, radé&ji pracuji nezavisle, nékteré dokonce samostatné;
19 mohou mit ohromnou miru energie;
>0 mohou mit cit pro krasno a lidské pocity, emoce a ocekavani;

mohou mit zvySeny smysl pro spravedlnost, moralku a fair play, mohou
21 se zajimat o globalni problémy;

22 mohou mit sofistikovany smysl pro humor.
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U nadanych déti se v negativnim ohledu mohou projevit tyto znaky:

Tabulka ¢. 4 - Negativni pohled. (Winebrennerova, 2001 In Foitik a Foitikova, 2007, s. 17)

1 | odmitaji praci nebo pracuji nedbale;

5 jsou nervozni pii tempu prace tfidy, které¢ povazuji za nedostatecné
aktivni, nebo kdyz nevidi jasny pokrok v praci,

3 |protestuji proti rutinni a predvidatelné ¢innosti;

4 kladou choulostivé otazky, vyzaduji zdivodnéni, pro¢ se maji véci
délat urcitym zplsobem;

5 | odmitaji urovani prace a prikazy;

6 |sniv prubéhu dne;

7 | ovladaji tfidni diskuze;

8 |byvaji panovacéné k ucitelim 1 spoluzdktim;

9 |jsou netolerantni k nedokonalosti vii¢i sob€ i ostatnim;

10 |pftecitlivéle reaguji na kritiku, snadno se rozplacou;

11 |odmitaji se podridit;

12 | odmitaji kooperativni uceni;

13 |,hraji divadlo* a rusi spoluzéky;

14 |mohou se stat ,,tfidnim SaSkem®.

Kazdé nadané dit¢ je origindl a to je tfeba si uvédomit. Mnoho odbornikli a

vyzkumnik, ktefi se zabyvaji problematikou péce o talenty, se opird o seridzni védecké

prace. Ty by mohly pomoct rodi¢im ¢i ucitelim odhalit nadani u svych déti a zaka. Je

zapotiebi tyto znaky rozpoznat a dale zkoumat na dalSich ptesnéjSich diagnosach a testech.

Jinym zpiisobem nadané dité nelze rozpoznat.
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2.3.2 Formy projevi nadanych déti

Jak se mohou nadané déti projevovat? Tuto otazku fesi autorka PorteSova
(Portesova, 2001, s. 68) ve své knize, aby dala odpovéd’ a také napovédu ucitelim, kteti se

s nadanymi détmi setkavaji ve svych tfidach. Pomohou jim rozeznat riizné typy déti, a to:

e Uspé&ny nadany jedinec. Je definovan jako pfizpasobivy a velmi vieobecnd
nadany. Je dobfe pfijiman okolim, nema problémy se zafazenim do kolektivu,
dosahuje vybornych studijnich vysledkd. Vyucujici obvykle nemaji potize
v identifikaci. Jeho obecna charakteristika je totozna s laickymi definicemi. Zak
piesahuje stanovené pozadavky znalosti; je rozhodny a jisty svou odpovédi, chape
velmi rychle nové ucivo, spontdnné se zajima o ucivo a dalsi informace, potiebuje
své znalosti a dovednosti projevit a uplatnit.

e Narocny nadany jedinec. Pro ucitele znamena rusivy element ve tfidé. Je nadmiru
sebevédomy a tvrdohlavy. Klasickd vyuka jej nudi. Své pocity dava jasné najevo
celému okoli. Vyzaduje stalou pozornost ucitele, ktery si pro nadané¢ho zéka casto
chystd specialni Ukoly. Dité nerespektuje autoritu, vétSinou je u dospélych
neoblibeno.

e Utajeny nadany jedinec. Vyznacuje se svou plachosti, nesmélosti. Je tiché,
piizptsobivé okoli. Casto se snazi své vlohy kryt, aby bylo piijato bez problému do
kolektivu. Jedincovo nadani neni vétSinou odhaleno. K utajenym nadanym
jedinctim se fadi vétsi mnozstvi dévcat.

e Nadany ,,odpadlik“. Tento nadany jedinec je citové nevyvazeny, Casto reaguje
emotivné a dési své okoli. Vrstevnici ho vétSinou nepfijimaji a dospéli jej vnimaji
jako nebezpec¢ného.

e Nadany ,dvakrat vyjimeény“. Je intelektové nadprimérny, mize mit ale
specifické poruchy uceni, télesny handicap nebo trpét emociondlnimi problémy.
Obcas je frustrovany, Casto az bezmocny. Ma bohuzel velmi nizké sebevédomi.
Dospéli 1 vrstevnici se Casto piehlizi jeho naddni a soustfedi se pouze na jeho
handicap.

e Samostatny nadany. Vnima skolstvi jako nutnost a své usili vénuje mimoSkolnim
aktivitdm. Nevyhledava pomoc okoli. Ma dobré sebehodnoceni, realisticky piistup.

e Vysoce tvorivé dité. Je to experimentator, obtizné se ptizptisobujici, jeho chovéni

je konfliktni. Opravuje dospé€lé, chce ménit Skolni pravidla, Spatné se ovlada.
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Ucitelé maji problém s jeho identifikaci, protoze casto selhava v klasickych

didaktickych, vykonovych i inteligen¢nich testech.

2.3.3 Vyvoj mimoradné nadanych

Jiz od pocatku vyvoje kazdého nadaného ditéte je pfitomen vzdy urcity geneticky
potencial, ten potiebuje pravidelnou a dlouhodobé trvajici podporu. Mimoiadné kognitivné
nadané dit¢ se projevi brzy vSeobecnym kognitivnim naskokem a velmi vysokym
intelektovym potencidlem. Vyvoj mimoiadné nadaného ditéte se da pfirovnat ke
zrychlenému filmu. U vyvoje nadaného ditéte se odehrava to samé jako ve vyvoji a

vzdelavani primérnych jedinct, ale nesrovnatelnou rychlosti a v neuvétitelné podobé.

Mezi nejdilezitéjsi aspekt se fadi rozpoznani nadaného ditéte. To se mize projevit
velmi brzy, jiz v raném véku, zejména na zaklad¢é pozorovatelnych projevi — velmi dobra
pamét, vysokd rychlost vnimani, schopnost poznavat, vysoké koncentrace a rozsah
pozornosti, schopnosti ucit se, opakovat apod. Netypické a vysoce specifické projevy
mimoiadnych schopnosti nadanych déti jsou dostatenym diivodem, aby se jim vénovala

nalezita odborna pomoc.

Nadany 74k zvlada bézné ucivo excelentné, velmi rychle a na uceni, zpracovavani
ukolu, ¢i upamatovani si potfebuje mnohem méné Casu nez jeho vrstevnici. Tito nadani
jedinci pak trpi nedostatkem prostoru pro realizaci a uspokojeni u¢ebnich a védomostnich

potieb.

Z tohoto divodu vyvstava problém se zaclenénim nadaného zaka do kolektivu
t¥idy. Casto trpi i tim, Ze se vymykaji norméalu. BohuZel se &asto objevuji piipady, kdy
rodi¢, ale ani ucitel nevédi, jak s takovym zakem pracovat. Svymi nekompetentnimi
pfistupy a nekvalifikovanymi zasahy se mohou vice ¢i méné podilet na vzniku dalSich
problémi. Tyto déti mohou trpét psychickymi nebo psychosomatickymi potizemi
zaCinajicimi jako nechut k uceni, pfes poruchy chovani, aZ po t€zké emocionalni
problémy. (Machd, 2006, s. 43-48)

Béhem zivota se u kazdého jedince rozliSuji urCité faze jeho vyvoje. U déti se
rozlisuji podle B. C. J. Lievegoeda (Lievegoed, 1992, s. 140-145) tyto vyvojové faze:

e 1. faze — od narozeni do 7 let: v tomto obdobi do vymény zubt se dité kontaktuje
se svym okolim pouze pies fyzické télo. Nejdalezitéjsi formou uceni je

napodobovani. U ditéte je rozvijeno obrazné mysleni. Intelekt déti nemé byt v
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tomto obdobi pfili§ zatéZzovan, aby mohly prozit radostné détstvi, které je zakladem

pro cely dalsi Zivot.

2. faze — od 7 let do 14 let: v tomto obdobi pfevazuje rust éterného téla ditéte a
diraz je kladen na prozivani a rozvoj citového vnimani. Na pocatku Skolni
dochazky se mysleni déti rozviji prostfednictvim vytvafeni mySlenkovych obrazli a
predstav. Dité se nejvice otevira slovu, feci a touzi po jakémkoli vypravéni. Dovede
pozorné poslouchat barvité li¢ené ptibehy, pfijima tak slovy myslenkové obrazy,

jejichz prostfednictvim se uci.

3. faze — od 14 let vySe: Ve tietim sedmileti vystupuji silngji do poptedi
individuélni rysy mladého clovéka, coz souvisi s tim, ze na vyvoj vile a citu

navazuje rozvijejici se svobodné abstraktni mysleni se silou vlastniho usudku.

Mnoho autorii se zabyva studiemi, jako rozpoznat nadané dité. Autofi Koopmans-

Daytonova a Feldhusen (In Lievegoed, 1992, s. 140-145) vytvofili seznam

charakteristickych projevi, které mohou dopomoci nadané dité rozpoznat. U nadanych déti

se jejich nadédni miiZe projevit jiz v utlém veéku. Pozorovat mizeme tyto oblasti:

Oblast jazyka a uceni. Nadané dit¢ predc¢asné c¢te, mluvi, ma Sirokou slovni
zasobu, osvojuje si vlastni zpusoby uceni, chape abstraktni pojmy, ma zajem o

knihy, encyklopedie, chape vztah pfic¢iny a nasledku a dalsi.

Psychomotoricky vyvoj a motivace. Nadan¢ dit¢ umi velmi brzy chodit, ma pod
kontrolou jemné motoriky v psani nebo stavéni pfedmétli, je velmi zvidaveé,

extrémné aktivni a se zdjmem o okoli.

Psychosocialni charakteristiky. Nadany jedinec se projevuje kratSim spankem,
vétsi zavislosti na dospélych, lep$i komunikaci s dosp&lymi, nez s vrstevniky,

znalost globalnich problém, odli$né pocity od ostatnich vrstevnik.

Autofi nejsou jednotni ani v ur¢eni minimalniho véku, pfi kterém se dé rozeznat

nadané dité. VétSina se priklani k varianté od 18 mésicli a vySe.
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2.4 1dentifikace a metody identifikace nadaného Zaka

Pro identifikaci nadaného zéka je mozné vyuzit mnoho metod, z nichz kazda je
zéavisla na jinych faktorech. Za rozhodujici faktory povazujeme druh nadéni, cil edukacni
nabidky, ve¢k déti, pohlavi déti, uroven identifikacniho procesu a jiné. Dle autorky
Hiibkové delime metody identifikace nadanych zakti na pedagogické, psychologické a

alternativni metody. (Hfibkova, 2007, s. 121)

e Pedagogické metody: didaktické testy, Skolni znamky, vysledky riznych Skolnich
1 mimoskolnich soutézi, posuzovaci Skaly chovani ditéte pii vyuCovani, vysledky

sociometrického Setieni ve tfid€, pozorovani chovani ditéte a dalsi.

e Psychologické metody: individualni a skupinové testy inteligence, testy
divergentniho mysleni a tvofivosti, motivacni rozhovory ¢i dotaznik motivace
vykonu, zjistovani anamnestickych udaji prostfednictvim rozboru produktt

¢innosti a biografickych inventari a dalsi.

e Alternativni metody — cCasto lékaiské (u sportovnich vykonil) antropometricka

meéfeni, méieni EEG a dalsi.

Prvnim, kdo mize na ditéti zpozorovat nadani, jsou rodi¢e a okoli ditéte. Ti si
v§imnou v porovnani s okolim, ze se jejich dité neprojevuje podobné, jako ostatni déti.
Siroka vefejnost by tedy méla byt dobie informovéana v oblasti nadanych déti celkové, aby
vznikla moZnost dat ditéti takové podminky pro rozvoj a vzdélani, jaké potiebuje. Pokud

se tak nestane, nadani ditéte se muze bud’ utlumit, nebo zbrzdit.

Identifikace nadané¢ho by neméla probihat na zikladé pouze jedné metody Cci
kritéria. Nahlizet by se mélo vyvazené na kvantitativni i kvalitativni data, identifikovat
nadaného tymové, aby se predeslo omylim, které mohou v procesu vzniknout. Vhodna je
spoluprace uditeli, rodict a rodinnych prtislusnikli, spoluzakl, kamaradt, psychologl a
dalSich zainteresovanych osob na vychové ditéte.

Vcasnd identifikace nadaného zdka je velmi dilezitym faktorem a startovacim

bodem pro jeho dalsi rozvoj. Dle Hiibkové (Hiibkova, 2009, s. 44) mizeme identifikacni

proces z hlediska intence ¢lenit na:
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e Zamérny — Pro realizaci zamérné identifikace by bylo zapotiebi vytvofeni
vhodnych nastroji, které by pomohly k uréeni nadaného ditéte. Musel by byt
vytvofen presny systém identifikacnich postupt, které by mohlo absolvovat kazdé

dité.

e Nezamérny — S nezamérnou identifikaci se setkdvame nejcastéji v rodiné, kde si
rodi¢e, nebo dalsi ptibuzni povsimnou akcelerovaného vyvoje u ditéte. Bohuzel v
soucasné dobé v Ceské republice nezamérnou identifikaci provadéji primarné i

ucitelé.

Prestoze neexistuji zaddné cilené metody k identifikaci latentné¢ nadanych zaka,
muzeme pouze ze znalosti problematiky nadanych vyvodit jednotlivé postupy, které 1ze pti
identifikaci vyuzit. Macht uvadi (Macht, 2006, s. 24-27), ze ucitelé pouzivaji nésledujici

metody pro identifikaci nadanych zaku ve tiidé:

e Spoleéna nominace ze strany spoluzakii. Ucitel necha navrhnout Zdky ve své
trid€ urcity pocet nejSikovngjSich zakh ve tfidé. Upozorni je, jaké oblasti si maji
v§imat. S vybérem mizou pomoci i rodi¢e. Forma nominace miize byt bud’ vefejna
¢i tajné. Kdo si totiz 1épe vSimne rozdilnosti ¢i vyjimecnosti druhych nez kamarad,

¢i ¢lovek, ktery vidi nadaného kazdy den.

e Pozorovani. Dal§im krokem identifikacniho procesu muize byt pozorovani. Je to
dlouhodoba metoda, vychazejici ze znalosti jednotlivych charakteristik nadanych
zakia. Ucitel se musi pfipravit na realizaci tohoto procesu. Vypsat si pozorovaci
body a ty systematicky zapisovat. Své vysledky konzultuje s rodi¢i a dalSimi

pedagogy, ktefi se vzdélavani potencionalné nadaného zaka ticastni.

e Analyza Skolnich praci. Analyzu doprovazi podrobny prizkum Skolnich praci,
kdy se ucitel zamé&fi zejména na zplsoby, které Zak pouziva pii feSeni rliznych
ukold, do jaké miry respektuje ucitelem navrzeny postup a jestli se snaZi nalézt
nové zpusoby feSeni. Nutné je zaméfit se na miru tvofivosti pii feSeni zadanych
ukold.

e Rozhovor. Cilem rozhovoru je zjisténi podrobnych informaci o ditéti. Rozhovor
muZe ucitel vést jednak se zdkem nebo s rodi¢i. Od rodicli mize zjistit i anamnézu,

zejména osobni. Diive byla tato metoda vice pouzivand, na zékladnich skolach se
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vedly rozhovory srodi¢i. Dnes vSak neni tato metoda zcela obvykla, ale v
nékterych piipadech je velmi uzite¢na. Rozhovor prozradi nejrychleji, co chce
pedagog zjistit.

e Dotaznik. Neni to moc ¢asto pouzivany zpusob. Je to celkem pochopitelné, jelikoz
mnohem U¢inngj$i je metoda rozhovoru. V ramci ziskani vstupnich informaci, co se

tyka nadani, vSak lze tuto metodu pouzit. Pti sestavovani takovéhoto dotazniku je

nutné vyjit z obecnych charakteristik nadanych zaka.

o Didakticky test. Prestoze v pedagogické cinnosti nejsou testy zcela béznou
zalezitosti, je mozné pfi identifikaci nadanych pouzit didaktickych testi. Hiibkova
(In: Hadj Moussova, Dublinsky a kol., 2002, s. 190) charakterizuje didaktické testy
jako ty, ,.které ovéruji znalosti a védomosti z urcité oblasti, pfedmétu nebo tématu.*
Fottik a Foitikova (2007) dodavaji, Ze didaktické testy nejsou b&zné testy, které
déti dostavaji ve skole v jednotlivych predmétech, ale vyzaduji Sirsi vyuzitelnost.
Spravné sestaveny a zadany didakticky test predpokladd zajisténi srovnatelnosti
vysledki vzdélavaciho procesu v jednotlivych pifedmétech mezi jednotlivymi
$kolami. V§ichni vyse uvedeni autofi se shoduji na tom, ze didaktické testy se v CR

vyuzivaji velice sporadicky, mnohem vétsi uplatnéni maji v zahranici.

Rozpoznat nadané dité je t&€z8i, ¢im je dit€¢ mladSi. Nelze u nich jesté aplikovat
metody jako je dotaznik, rozhovor atd. Musime ale byt obezietni a nevyckavat delsi Cas,
nez je tieba. Cim dfive je dité zafazeno do specidlniho programu vhledem k jeho

vzdélavacim potiebam, tim je edukacni ptisobeni efektivnéjsi.

U identifikace jako u jakéhokoli procesu se mohou objevit chyby. Autorka
Porterova (Porterova, 1999 In Juraskova, 2006, s. 38) déli dva typy nepiesnosti, chyb:

e Pozitivni chyba. Dit¢ je identifikovano jako nadané, i kdyz ve skute¢nosti nadané
neni, mluvime o tzv. neucinné identifikaci;
o Negativni chyba. Identifikace nezachyti nadané dit€, jde o tzv. neefektivni

identifikaci.
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Aby nedochazelo v identifikaénim procesu k omylim casto, pfiklani se autorka

Porterova (Porterova, 1999 In Juraskova, 2006, s. 38) Kk pouziti vice metod najednou. Tyto

metody pak d¢li na:

24.1

Kriterialni. Tyto metody indikuji, zda se dité jevi jako nadané, zda projevy s tim
spojené souviseni s nadanim.
Normativni. Normativni metody poskytuji srovnani potencionalné¢ nadaného

ditéte s béznou populaci

Etapy identifikace

Odbornici z oblasti zkoumani nadanych zakid se ve vétsSiné pripadt shoduji v tom,

ze identifikace nemé byt jednordazova. V idedlnim piipadé¢ by méla probihat v nékolika

etapach. Tyto etapy popisi na zakladé knihy od Renzulli a Reisové (Renzulli a Reis, 1998

In Fortik a Fortikova, 2007, s. 31), ktefi navrhuji ¢tyfi etapy identifikace:

Identifikace na zakladé vysledkii testu. Student vypise test a na jeho zakladé

muze byt navrzen mezi nadané.

NavrzZeni ucitelem. Ucitel na zdkladé testu navrhne a provede konzultaci s Zdkem,
ktery uspél. Musi mezi obéma panovat diivéra.

Alternativni cesty. Alternativni cestou se rozumi kategorie dalSich osob, které zaka
dobtfe znaji, nebo vysledky testu tvofivost. Mezi navrhujici osoby mohou patfit
napft. rodiCe, vrstevnici 1 samotny 74k, ktery je identifikovan. Tim se nemysli, Ze by
74k musel nutné¢ sdm sebe vnimat jako nadaného, ale miize se napfi. pfihlasit do
néjaké soutéze ¢i olympiddy sdm bez motivace okoli.

Zavéreény navrh. Tento krok je bran jako kontrola, ¢i predejiti situace, kdy se
ucitel se svymi vypocty a poznamkami splete. Proto je dobré, mit vice nazord, vice
zpétnych vazeb. Do této kategorie fadime navrhy ostatnich ucitelti. Tento krok byl
vytvoren z divodu, Ze nominace jednim ucitelem by mohla byt zabarvena osobnim

preferovanim urcitého zaka.

Etapy popsaného modelu nemaji vétSinou tento popsany sled udélosti. Z praxe vim,

ze dité Casto absolvuje individuélni test az po fazi nominace jednim nebo vice uciteli ¢i
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rodi¢em. V idedlnim piipadé Ize vSak tento model chéapat jako vzor identifikaéni strategie.

(Fortik a Foitikova, 2007, s. 31 — 32)

2.4.2 Vybér nadanych déti

Pti vybéru nadanych déti se setkdvame se skutecnosti, ze hlavnim kritériem pro
posuzovani nadani je vysoky vykon ditéte v urcité oblasti. Ty déti, které nejsou mezi
nejlepSimi se jiz ani nedostanou do specialnich edukacnich nabidek pro nadané. Pti vybéru
se spiSe setkdvame s détmi starSiho Skolniho véku, protoze je zamétfen na vyhledani téch
nejlepSich déti s jiz manifestovanym — demonstrovanym nadanim ze SirSi skupiny
takovych déti. U nas se realizuje vybér nebo jeho varianty napft. v situacich pfechodu ditéte
Z jednoho stupné skoly na vyssi stupent v podobé pfijimaciho fizeni a dale v ramci jednoho
s roz§ifenym vyucovanim urcitého pfedmétu). V rdmci jednoho stupné je rovnéz blizky
ideji vyhledavani nadanych jejich vybér prostiednictvim riznych soutézi, ale opét vétSinou
1 po vitézstvi v urcité soutézi (nikoliv pouze ve Skolnim kole) malokdy nasleduje nabidka
specialniho edukac¢niho programu v oblasti, ve které dit¢ vramci soutéZe dosdhlo
vynikajiciho ohodnoceni svého vykonu. V laické i odborné vefejnosti casto dochazi
k zaméné téchto pojmd, jejich sméSovani nebo vyclenovani mimo vychovné-vzdélavaci
systém a pod rouskou technickych, personalnich a ekonomickych divodi povazujicich byt
dil¢i snahu o realizaci, zejména identifikaci za utopii, se ztraci nejen humanisticky, ale 1

jeji pedagogicko-psychologicky rozmér. (Hiibkova, 2007, s. 39)

2.5 Socialni klima tiidy

Na chovani ¢lovéka ptisobi nespocet faktort. Jsou to geny, charakterové rysy, jeho
vile ¢i presvédceni, rodina, okoli ptatel a dalsi. Od toho se odviji jeho UispéSnost a chovani
vicéi okoli. U nadanych 74kl je nezanedbatelnym faktorem prostfedi Skolni tfidy, tzv.
mikro-socialni prostiedi. Detailnéji mizeme popsat ovlivijici faktor jako proménnou,

ktera se oznac¢uje jako socialni klima $kolni tiidy. (Cap a Mares, 2007, s. 565)

Mistem, které nabizi Sirokou nabidku socializa¢nich vlivli a procesti zamétenych
zejména na vzdelavani ve vyuce, je Skola. Toto misto umoziluje pottebnou socializaci déti.
Ve skole se setkavame s fizenou socializaci. Stale ale mnoho jinych faktort ovliviiuje
urCité Skolni klima, tj.: socidlné-psychologickd proménna vyjadiujici kvalitu

interpersonalnich vztahd a socidlnich procesu, které funguji v dané skole tak, jak ji
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vnimaji, prozivaji a hodnoti ucitelé, zaci, pfip. zaméstnanci Skoly. Nedilnou soucasti
klimatu Skoly je klima ucitelského sboru, klima $kol, tfidy atd. V Pedagogickém slovniku
od autorti Pricha, Walterova a Mare§ najdeme definici pojmu klima $kolni tiidy i klima

Skoly uvedené v tomto znéni:

. Klima skolni tridy je stejné jako klima skoly socialné-psychologicka promeénna,
predstavujici dlouhodobéjsi socialné-emocionadlni naladeni, zobecnéné postoje a vztahy,
emocionalni odpoveédi Zakii dané tridy na udalosti ve tride “ (Pracha, 2008, s. 100)
RozliSujeme dva druhy klimatu: aktualni a klima preferované, které si zaci i ucitelé
pteji. Klima Skolni tfidy zjiStujeme pomoci n¢kolika metod, nejcastéjsi je tzv. sociometrie.
Ta je vhodnym zpisobem, jak se dozvédét o tfidé mnoho dulezitych poznatki, da uciteli

dokonaly piehled o vztazich ve t¥idé a rolich vsech zaki. (Capek, 2010, s. 80)

wewvr

sociometricky test, kterym zjiStujeme jednak pozitivni volby ve skupiné (sympatie,
preference, atrakce) a také negativni volby (odmitani). V sociometrické praxi je Castéjsi
zjiStovani kladnych voleb. Sociometricky test obsahuje jednu nebo vice otdzek, které
umoznuji vSem clenim socialni skupiny volit partnery pro urCité situace nebo urcité
spole¢né Cinnosti. Obsah otdzek je zavisly vzdy na konkrétnim cili sociometrického

Setieni. (Chraska, 2007, s. 209)

Vychova a celkovy rozvoj jedince neprobihd nikdy samostatné, vzdy ptfispénim
okolich skupin. Tyto skupiny oznacujeme jako: socialni skupiny. Ty maji Casto vétsi vliv
na chovani jedince, nez jednotlivec. Uvedu kategorizaci téchto skupin podle nékolika

kritérii (Cap a Mareg, 2007, s. 273-281):
o Velikosti: malé skupiny, stfedni skupiny, velké skupiny.
e Vzniku: formalni skupina, neformalni skupiny.
e Vztahu: Vlastni jedinec, cizi jedinec.

e Véku: Homogenni skupina, heterogenni skupina.

Nepostradatelnou a jako hlavni je pro dit€ skupina: rodina. Po ur¢itém case vzrista

vliv a vyznam skupiny vrstevnikl. S vrstevniky se dit¢ setkavd od ran¢ho détstvi, avSak
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$kolni supina je pro n&j vétsi, nezli skupiny ,,herni* do posud a je formalni. (Cap a Mares,

2007, s. 273-281)

Skolni tfida patii do skupiny formalnich stiednich skupin: tyto skupiny tvofeny
vybérem, dle urCitych kritérii, jako u Skolni tfidy napt. vék. V takovéto formalni skupiné je
muze vytvorit skupina mald neformélni. Tato neformalni skupina se utvafi podle zajmi,
emoci aj. Ve vSech at’ formalnich ¢i neformalnich skupinach se uréuji a dodrzuji skupinové
normy. Ve formalni jsou normy dané predpisy, ukoly atd. v neformalni pak vychazi

Z postojti a chovani ¢lenti takové skupiny. (Cap a Mare§, 2007, s. 273-281)

Kazdy jedinec zaujimé ve spole¢nosti urCitou socidlni roly. Protoze dité travi
nejvice Casu se svymi spoluzaky ve Skolni tfidé, utvari si kazdy zak specifickou roly a
komunikuje s okoli, pomaha druhym, nebo druzi pomahaji jemu samotnému. Aby bylo dité
spokojené, musi byt spokojené se svoji roli. Nezapadnuti do skupiny miize dité¢ nést velmi
tézce. V takovém piipadé je na tadé velkd podpora ze strany rodi¢t a ucitell, ktefi

pomohou ditéti se zaclenénim do kolektivu.

2.5.1 Pojem socidlni klima tridy

Jaké bude socialni klima tfidy? To ovlivni zejména Z4aci a jejich ucitelé, ktefi ve
ttidé vyucuji. Popsat klima Skolni tfidy se pokusilo mnoho autorti, uvedu proto nékolik

definic.

o Socialni klima tridy je filtr, pres ktery se musi dostat objektivni fenomény, a
zduraznuji, Ze neni ani tak diilezité, co se déje, nybrz jak je déni vaimdno *. (Litwin
a Stringer, 1968 In Kalhous a Obst a kol., 2002, s. 233)

o  Klima skolnich trid predstavuje dlouhodobéjsi socialné emocionalni naladeni,
zobecnéné postoje a vztahy, emocionalni odpoveédi zZdkii dané tridy na udadlosti ve
tride, vztahy, vyvolavané i pedagogickym piisobenim ucitelii skoly“. (Skalkova,
2007, s. 245)

e Klima tridy je socidlné-psychologicka promeénna, predstavujici dlouhodobéjsi
socialné emocionalni naladeéni, zobecnéné postoje a vztahy, emociondlni odpovédi
Zaki dané tridy na udalosti ve tridé (véetné pedagogického piisobeni ucitelit) “.

(Pricha, Walterova a Mares, 1995, s. 98)
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e Priinterakci v kterékoliv lidske skupiné existuje cosi ,,nehmatatelného*, ale silné
jednotlivci pocitovaného, co byva oznacovano jako nalada, ovzdusi, atmosféra,

klima apod. “ (Priicha, 1997, s. 339)

V odborné literature i v bézné feci se mizeme setkat s riiznou interpretaci pojmu klima a

jemu piidruzenych termind, jako prostiedi, atmosféra, nalada, ovzdusi.

2.5.2 Atmosféra a klima ve tiidé

Socialné-psychologické jevy ve Skole nejsou popisovany odborniky, uciteli a
vyzkumniky z této oblasti totoznymi terminy. Néktefi mluvi o prostfedi klimatu Skolni
ttidy nebo atmosféie Skolni ttidy, ale také naptiklad celé skoly, ucitelského sboru, jedné

ttidy, vyuky v dané tfid¢é, komunikace ve tfid¢ atd.

Ucitelé se setkavaji kazdou vyucovaci hodinu s riznou atmosférou ve tfide.
Atmosféra je totiz jevem kratkodobym. Zaci kazdé t¥idy se chovaji jinak, jinak reaguij,
diskutuji, naslouchaji. Vytvaii tak pro vyucujiciho pokazdé jiné podminky vyuky. Samotni
zaci si buduji atmosféru ve tfidé 1 pfed a po vyucovéani. Jsou rizné situace, kdy je
atmosféra ve tfid¢ pfijemnd, zaci se do Skoly t¢si a chtéji byt soucasti této skupiny.
Setkavame se ale také se tfidami, kde panuje diktatura nékterych jedinct, extrémné i
Sikana. Do takové tiidy se Zaci net&i, hledaji vymluvy, pro¢ do koly nejit. (Cap a Mares,

2007, s. 567-568)

Dalsim faktorem ovliviiujici klima Skolni tfidy je prostfedi, ve kterém se déti
pohybuji. Termin prostiedi je velmi obsdhly. Zahrnujeme pohled na aspekty socidlné-
psychologické a také architektonické aspekty. Architektonické aspekty zahrnuji celkové
feSeni ucebny, uroven jejiho vybaveni, moZnost variovat jeji tvar, velikosti prostorové
rozmisténi nabytku, hygienické osvétleni, vytapeni, vétrani, vhodné rozmisténi Skolniho
nabytku pro soustfedénou praci, usporadani pracovniho mista ucitele, Zaka, rozmisténi
ovladacich a sdé&lovacich prvkii v uéebng, akustické podminky apod. Cim lépe se zak ve
tfidé z pohledu obou aspekti citi, tim lepsi miize podavat vykony. (Cap a Mare§ 2007, s.
567-568)

Termin atmosféra vyjadiuje proménlivost a kratké trvani. Atmosféra tiidy je jevem
kratkodobym, situacné¢ podminénym, méni se béhem vyucovaciho dne, ¢i dokonce jedné
vyucovaci hodiny. Jevy se odehravaji fddové minuty az hodiny, vyjimecné déle.

Vzpomenme atmosféru ve tiidé¢ pred opakovaci hodinou nebo béhem maturitni pisemné
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prace, atmosféru ve tfid¢ po velké piestavce, po rvacce mezi zaky, atmosféru ve tfide, kdyz
ucitelka podle minéni zakd da nespravedlivou zndmku, pfi suplovani nebo pii sdéleni, ze

odpada hodina obavaného vyudovaciho predmétu, atd. (Cap a Mares 2007, s. 567 — 568)

Kazdé seskupeni lidi, tedy i1 Skolni tfidu miZeme oznacit za socialni skupinu.
Skolni téida slouzi pro uspokojeni aktualni socialni potieby Zdka, nebo uditele, ktery
ovliviiuje zaky. Soucasné je ale zaroven toto prostiedi brano za produkt a vysledek ¢innosti
a dispozic zakd.

Klima jednotlivych tfid se lisi. Setkavame se s:

e pozitivnim klimatem, které¢ zaky a ucitele sblizuje a vytvaii podminky pro uspésné

plnéni Skolnich tkoll a povinnosti,

e negativnim klimatem, které nepfiznivé ovliviluje déni ve tridé, které miize
Vv kone¢nych dusledcich vést az ke ztrat¢ motivace, ke Spatnym ucebnim
vysledkiim, nebo dokonce k neur6zam ¢i jinym zdravotnim obtizim. (Kalhous,

Obst a kol., 2002, s. 234)

Klima tfidy ma velky vliv na socidlni chovéani zakd, na jejich motivaci k vykonu (s
klimatem souvisi také vykonnostni status tfidy, to znamend pocet zakd uspéSnych ve
srovnani s zaky neuspéSnymi), na prib¢h uceni 1 na ucebni vysledky.

Dle definice Fenda (1977) zjistime, Ze ,,v prostiedi s pozitivnimi socialnimi vztahy
se sice zdci zpravidla uci méne nez vice, nejsou vsak tolik mrzuti, konflikty se resi
domluvou a slovnim projednanim. Klimatem ve tridé je ovlivnéna také psychickad situace
uciteli, jejich pracovni spokojenost a motivace. Proto je dilezité, aby se ucitelé s klimatem
tridy seznamovali (nejen ho prozivali) — to znamenda, aby ho uméli diagnostikovat,
analyzovat a odhalovat jeho priciny — a V pripade potieby ho promyslené ovliviiovali.*

(Fend, 1977 In Kalhous, Obst a kol., 2002, s. 234)
Existuje pfedstava optimalniho klimatu pro déti ve tidach, je to klima:
e cilevédomé,
e orientované na ulohy,
e uvolnéné,
e vielé,

ro~wr

e podporujici Zaky a se smyslem pro poradek.
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Takové klima napomahd procesu uceni v podstaté tim, ze vytvoii a udrzuje kladné
postoje zaki k vyuce a také k jejich vnitini motivaci. Z rozboru dovednosti uplatiiujicich se
pii navozeni kladného klimatu tfidy jasné¢ vyplyva, ze klima se do zna¢né miry odvozuje
od implicitnich hodnot, kterymi je vyuka prostoupena. Zaci a jejich udeni proto maji velky

vyznam pro vytvareni pfiznivého klimatu. (Kyriacou, 1996, s. 79)

2.5.3 Socialni pozice mimoradné nadaného Zaka v kolektivu

Socialni pozice je jeden ze zakladnich pojmu socialni psychologie. Jedna se o
postaveni v ur¢itém socidlnim systému, resp. v jeho struktufe. Konkrétni pozice s sebou

nese konkrétni soubor prav a povinnosti. Socialni pozice vzdy zahrnuje:
e Socialni roli. Je to o¢ekavany zpiisob chovani ve vztahu k dané pozici.

e Socialni status. Tim je myslena autorita, moc, prestiz ve vztahu k dané pozici.

,,Socialni pozice je hodnota mista, které zaujima jedinec nebo socialni seskupeni
V hierarchickeé strukture néjakého socialniho utvaru. Stejnou socialni pozici mize zajimat
bud’ jeden clovek, nebo vice lidi, podle toho, na kterém hierarchickém stupni se urcitd

socidlni pozice naléza “. (Geist, 2000, s. 191-192)

Budeme-li dé€lit pojem socialni pozice na socialni roli a socialni status, potom
definujeme socialni roli jako ,, oc¢ekavani viici nositeli socidlni pozice a socialni status pak

Jjako misto, které jednotlivec zaujimd ve spolecenské situaci*. (Simonik, 2007, s. 39)

Kazdy jedinec chce ziskat ve spoleCnosti tu nejuznivanéjsi socidlni pozici.
Uznévana role umozni jedinci klidnou atmosféru pro dosahovéani tuzeb a predstav.
Vysvétlenim je to, Ze ti, co jsou v kolektivu oblibeni a maji vyssi socidlni pozici, maji 1

velky vliv na spoluzaky a jsou uznavani a mnohdy vidci neformalnich skupin.

Simonik (Simonik, 2007, s. 38-56) rozlisuje dvé moznosti ziskani socialni pozice. Jsou to:
e Pripsana. Je dana narodnosti, biologickymi znaky.

e Ziskana. Ziskand socialni pozice plyne ze socialné zhodnocenych vysledkl

¢innosti drzitele.


https://managementmania.com/cs/socialni-psychologie
https://managementmania.com/cs/socialni-role
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Jako dospéli v kolektivu v zaméstnani maji i déti ve tiidé kazdy svoji roli. Casto je

ziskana na zéklad¢ propojeni védomosti a dovednosti a charakteru kazdého ditéte.

Autor J. Boro$ (In Simonik, 2007, s. 38-56) spojuje socialni pozice pro jednotlivce
s jeho postavenim, funkci, prestizi. Proto vytvofil souhrn zakladnich socialnich pozic, které

souvisi s:

e v¢kem a pohlavim,
e zamé&stnanim,

e rodinou,

e prestizi,

e uvnitf skupiny.

Jiz pti nastupu do Skoly si dit€ vytvaii své socidlni vztahy a vazby, které formuje
postupné béhem $kolni dochazky. Ovlivnit ho mohou faktory jako je komunikace se
spoluzaky, spolecné zazitky nebo vybér kamaradt. Tyto vztahy se tvoii dle specidlni volby

a vazby jednotlivet v interakénim procesu. (Simonik, 2007, s. 38-56)

2.5.4 Skolni socializace nadanych déti

Kazdé¢ dité ziskava s nastupem na povinnou Skolni dochdzku novou roli, tedy stava
se Skolakem. Nastup do Skoly tvoti osobnost ditéte a predurcuje jeho dalsi rozvoj. Dité se
ve $kole projevuje, ziskava nové pratele, zkusenosti a dovednosti. Skola zasadné ovlivni
budouci socidlni pozici kazdého Zaka, jelikoZ mira uspéSnosti ve Skole predstavuje zaklad

budouci profesni volby. (Vagnerova, 2000, s. 122)

Z pohledu psychologie rozumime socializaci vyvoj jedince ve spolecenskych
podminkach. Mnoho autort provedlo rtizné rozdé€leni, pojmenovani, spojuje je vSak pohled
na rozdéleni zacletiovani jednice do socidlnich vztaht, kultur, norem a hodnot, a zaroveii
individualizaci, kdy se formuje osobnost, jeji kvality, individuality. I v obdobi Skolni
socializace probihaji oba tyto procesy. Akcent kladeny pouze na individuaci, ¢ini proces

Skolni socializace velmi symetrickym. (Hfibkova, 2009, s. 149)

Autor NakoneCny popisuje pojem ,.socializace* jako proces osvojovani jedince
s jedine¢nym kulturnim prostfedim rodiny a osvojovani kulturnich zplisobl chovéni. Jedna

se 0 proces tzv. socialniho uceni. Socialni uceni je situace, ktera se odehrava v socialnich
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situacich a vyzaduje osvojeni zadoucich zpusobu urcitych roli. Proces socializace je staly

trvaly, probiha po cely zivot jedince. (Nakone¢ny, 2009, s. 61)

Jiz v prabéhu 20. stoleti byl v poptedi zdjmu fakt, ze Skola neni jedinym mistem,
kde se déti mohou vzd¢lavat. Napiiklad média také plnily vzd€lavaci funkci. Skupina, ve
které dité travi nejvice Casu, je skupina vrstevnikti ve Skolnim prostiedi. Pedagogové tesili
otazku, jaké vzdelavaci prostfedi je pro nadané optimalni, ale také jaka Skola je pro tyto
déti vhodna. Prvni vyzkumy provedl pedagog L. Terman a vysledky jeho vyzkumu
vyvolaly vlnu zajmu o nadané déti. Rozviftily se diskuse o vychové i vzdélavani nadanych
déti, dale k nejcastéji uplathovanym organizacnim formam vzdé¢lavani a vztahu ke Skolni

socializaci nadanych.

2.5.5 Problémy spojené s nadanim

S nadanymi détmi se poji také rlzné problémy, které nyni piedstavim. Tyto
specifické problémy vznikaji pfedev§im v emociondlni a socialni oblasti. Tyto jmenované
oblasti nemusi byt u nadanych jediné problémové. Setkdvame se i s u¢ebnimi problémy.
Nadané déti se nemusi na zékladni Skole skoro viibec ucit a nepfipravuji se na vyucovani.
Tyto navyky se mohou negativné projevit na stfedni Skole, kdy nadanému zakovi jiz
nestaci pouze dobra pamét’ a verbalni schopnosti. Problémem mutize byt i samotné oznaceni
nadany zak. SpoluZéci, vrstevnici nebo i1 sourozenci nevédi, jak se k nadanému chovat a

nepiijmou ho do kolektivu. (Hfibkova, 2009, s. 234).

U nadanych déti se mohou projevit protikladné osobnostni charakteristiky, které
jsou ve vétsing piipadii pficinnou fady Skolnich i mimoskolnich problémi. Osobni
problémy nadaného jedince se odrazi i v jeho chovani. To se mize ostatnim zdat zvlastni a
muze byt vnimano i negativné. Vyucujici pak vnimaji takového Zaka jako problémového.

I samotnym nadanym détem zvladat a ptekonat jejich problémy.

Studii o socialné-emocnich problémech nadanych déti se zabyval i americky
psycholog J. T. Webb. Ten uréil hlavni dva zdroje problémi nadanych déti. Zdroje délil na
exogenni a endogenni. J. T. Webb klasifikoval téz socidlni a emocionalni problémy

nadanych.
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a) Problémy plynouci z endogennich zdroju

Dle Webba (In Htibkova, 2009, s. 236-238) jsou endogenni zdroje problému u

nadanych ty, které vychazi z vlastnosti jedince a projevuji se v nasledujicich oblastech:

e Nerovnomérny vyvoj. Nadané déti jsou velmi Casto oznaCovany za jedince s
disproporcionalnim asynchronnim vyvojem. Jsou to znacné nerovnosti v riznych

oblastech, jako napiiklad:

» kognitivni x verbalni vyvoj;
kognitivni x emocionélni vyvoj;
kognitivni x socidlni vyvoj;

kognitivni x grafomotoricky vyvoj;

YV V VYV VY

kognitivni vyvoj versus podavané vykony.

Popisovany vyvoj je specificky pro kazdého samotného jedince. Asynchronni vyvoj
se obvykle projevuje zrychlenym rozumovym vyvojem a pomalej$im vyvojem nékteré jiné
uvedené oblasti. V nécem je nadany zak vyborny, v jiné oblasti mize byt i pozadu oproti
vrstevnikiim, dosti Casto v raciondlni slozce. V ojedinélejSich ptipadech ma tendence
pouzivat naprosto spisovné mluvy, n€kdy i archaickd mluva. Tyto verbalni dovednosti
nadaného ditéte mohou byt primérné i nadprimérné, casto vSak nedokaZou premeénit tok
originalnich myslenek do srozumitelné podoby. Dochazi pak ¢asto k nejasnostem
Vv komunikaci mezi nadanym ditétem a rodi€i, jeho vrstevniky a existuje zde moznost, Ze

bude zak oznacen za podprimérného.

Jednou ze zkoumanych oblasti je i motorika nadané¢ho ditéte. Déti predSkolniho
veku jsou obvykle motoricky zdatné, umi pracovat se svym télem, umi malovat, lepit,
vybarvovat tvary. Nadané déti mohou byt ve stresu ze své neschopnosti téchto ¢innosti.

Problémy se Casto tykaji béznych Cinnosti, jako je zavazani si tkanicky u bot.

Asynchronni vyvoj v oblasti kognitivni a socidlné-emocionalni ovlivituje 1 vnimani
problémti. Nadané déti Casto dokaZou pochopit fadu situaci, ale diky pomalejSimu
socialné-emocionalnimu vyvoji je nedokazou zvladnout. Muze potom dochézet k riznym

mylkadm. S tim souvisi dal$i problémy, které jsou popsany nize.
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e Interpersonalni vztahy. Jisté se vétSina z nas setkala v mladi na zakladni skole se
situaci, kdy jeden z zaku byl povazovan za téidniho leadera nebo naopak outsidera.
Tato vyraznd role nadanych z3akli je zplUsobena velmi castou neschopnosti
jakéhokoli navazovani vztahti s okolim a udrzeni si blizkého kontaktu. Dochdzi pak
k izolaci nadaného jedince, ktera nepusobi dobfe na jeho psychicky stav. Nadané
déti se Casto rodi jako introverti, se sklonem zaclenit se spise do kolektivu starSich
zak, nebo rodici. V kolektivu vrstevnikl se jim nedafi najit jedince, ktery je stejné
rozumove vyspéli. Chtéji také byt organizatory, vymyslet si vlastni pravidla, snazi
se Tidit ostatni. To je castym divodem konfliktu nadaného zéka s ostatnimi

vrstevniky.

ey

o PriliSna sebekritika. Nadani jedinci jsou ¢asto idealisté, ziji s piesvédcenim, Ze jde
délat vSe lépe, vSe mize vypadat 1épe. Setkavame se se zvySenou sebekritikou,
stanovovanim nerealnych cild a rozc¢arovani, kdyz téchto cili nemohou dosahnout.
Tim pak trpi jejich sebevédomi, kdy ¢im dale jsou od vysnéného cile, tim Castéji se
projevuji deprese. Psychologové upozorfiuji i na typické problémy rozumovée
nadanych, mezi nimiZz lze jmenovat podceniovdni sebe sama, nedostatek

sebedlvery, precitlivélost a dalsi.

e Perfekcionismus. Dalsim problémovym faktorem je ctizadost. U ostatnich jedinct
je na misté, ale nadané déti ¢asto pokud nedosahnou vytyCeného cile, mnohdy
davaji najevo nespokojenost se svym vykonem riznymi reakcemi. Ty mohou byt i

velmi prudkeé.

e Vyhybani se riskovani. Obcas se setkdvame s celkovou pasivitou u nadanych déti.
Ty se snazi najit feSeni problému, nez aby trochu zariskovaly. Problému se tak

radéji dfive vyhnou.

e Multipotencionalita. Nadani ve vice oblastech naraz se muze ¢asem projevit jako
nemoznost se rozhodnout pro jednu oblast k hlubs§imu studiu. To pak mize Cinit
problém pii vybéru oboru studia, ¢i zaméstnani. Zaroven se rozhodnutim vzdava;ji
dal§ich moznych alternativ, coZ si dobfe uvédomuji a soucasné¢ zacinaji mit strach
ze Spatného rozhodnuti. To miize v disledku vést az k uzkosti z jakéhokoliv

rozhodovani.

Endogenni zdroje probléml u nadanych souvisi pfedev§im s osobnosti nadané¢ho

jedince. Jsou zde vSak i jiné zdroje, které mohou zpiisobovat problémy, a ty souvisi
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pfedev§im s vnéj$im prostiedim nadaného jedince. Tyto zdroje problémti Webb nazyva

exogenni.

b) Problémy plynouci z exogennich zdroji

Exogenni zdroje problémi u nadanych jsou dle autora Webba (In Hiibkova, 2009, s. 239-

244) naopak takové, které prameni z reakce okoli. Radime mezi né nasledujici oblasti:

Kultura $koly a normy. U nadanych déti se projevuje vyssi vyspélost v kognitivni
oblasti ve srovnani s jejich vrstevniky, jsou mentalné vyspélejsi. To se projevuje i
Vv odlisné potieb¢ vzdélani. Tradicni zplsob déleni zakl chronologicky podle véku
je vétsSinou nadané stavi do pozice, zda se pfizplisobit ocekavanim priméru a tedy
skryt své nadprimérné schopnosti, nebo tyto schopnosti naopak projevit a stat se
nonkonformnim. Problémy mohou nastat i pfi zafazeni nadaného ditéte do

nevhodného vzdélavaciho programu.

Ocekavani okoli. Nadané déti jsou vice kreativni, odliSné a nerady se ptizpisobuji.
Nedodrzuji nebo rovnou odmitaji pravidla, normy, tradice, ritudly, role nebo
o¢ekavani. Odlisné chovani miZe v jejich okoli vyvolat nepifijemné pocity. Nadané

déti, které jsou citlivé na rozpaky okoli, pak mohou radéji skryvat své schopnosti.

Deprese. Deprese se nadanym nevyhybaji. Jsou projevem vzteku na sebe sama
nebo na situaci, kterou mé jedinec jen malo pod kontrolou. Nejhiife sndsi neustalé
hodnoceni rodinnych ptisluSnika. Jedinec pak hodnoti sam sebe velmi extrémné
kriticky. Tento pfistup casto spadd do nezvladani situaci a akademického
neprospéchu. I Spatné umisténi nadané¢ho ditéte do vzdélavaciho systému mize

zpusobit pocit uviznuti. Nasleduje deprese z pocitu uvéznéni v netesitelné situaci.

Rodinné vztahy. Rodina je nejbliz§im okolim nadaného a ma velky vliv na rozvoj
socialnich a emocionalnich kompetenci. Problémy jsou spojovany s nedostate¢nou
podporou a neinformovanosti rodi¢ti o specifikach a charakteristikdich nadanych
déti a moZnostmi jejich vychovy a vzdélavani. Jednou z pficin problémi v rodiné
mohou byt i vlastni nevyieSené problémy rodict, které mohly pochazet z jejich

vlastni zku$enosti s nadanim.

Tyto vySe popsané problémy spojené¢ s naddnim zohlednuji nekteré specidlni

vzdélavaci programy pro nadané, které se zaméfuji na jejich prevenci, eliminaci nebo
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korekci. Nadané déti vykazuji urcité rozdily od bézné populace. Tuto odlisnost by méla
chépat jejich rodina i vzdé€lavaci instituce, protoze pravé kvuli nepochopeni nadané déti
mnohdy nerozviji své nadani a s tim souvisi nesCetné mnozstvi dalSich problémii.

(Hiibkové, 2006, s. 146)

2.5.6 Organizac¢ni formy vyucovani

Oblast nadanych je zkoumanou oblasti mnoha autori. Ti se piou o to, zda je
vhodnéjsi, aby vyu€ovani nadaného jedince probihalo separatné, nebo skupinové. Spravna
odpovéd’ neexistuje. Kazdy nadany zéak je original, a proto potfebuje individualni ptistup.
Optimalni by bylo zajistit pestrou Skalu moznosti tak, aby mohly byt co nejvice saturovany
potieby konkrétniho nadaného jedince. Pfi prizkumu vzdélavani intelektové nadanych se
vykrystalizovalo nékolik ptechodovych forem, u kazdé znich vSak vidime vyhody a
nevyhody. Uplatnéni téchto metod a jejich pouZiti velmi zavisi na potfebach jednotlivych
nadanych zakli, musime zohlednit i faktory jako je sloZeni populace, ekonomické a

odborné zdzemi v urcité izemni oblasti.

Ocekévame-li, ze nadany zdk si se svym nadanim poradi sam, je to Spatné. Je
zapotiebi objevit jeho potencial a rozvijet jej. V sou€asnosti vSak nejsou podminky zcela
vyhovujici. K nadanym zakiim se pfistupuje sice rozdilnym zplsobem, ale kapacita
nedovoluje se tomuto zakovi vénovat cely den individualné. Proto strdvi nadani Zaci
vétSinu Casu v béznych tfidach pod vedenim ucitele, ktery vyucuje vSechny ostatni zaky.
Ucitelim s nadanymi Zaky na né&kterych Skolskych soustavach poméhaji specidlni
konzultanti. Ti mohou ptipravovat rozdilnou latku pro nadaného zaka. (Pasch, Gardner a
kol., 1998, s. 285)

Juraskova (Juraskova, 2006, s. 91-92) déli organiza¢ni formy do Ctyf SirSich

kategorii:

e Homogenni $koly. Prvni organiza¢ni formou jsou homogenni $koly. Tyto Skoly
nabizi tfidy sloZené jen znadanych Zakl. Existuji klady téchto Skol, jako je
naptiklad flexibilita v rozvrhu, organizovani akci zamétfenych na rozvoj nadanych
déti, jednotlivé tiidy se mohou plné ptizpiisobit osobnim potfebam nadaného zaka.

Nevyhodou je pak oddélenost nadanych Zéku od béznych ttid.

e Homogenni tridy. Homogenni tfidy jsou slozené pouze z nadanych zakt. Funguji

vSak na zdklad€ propojenosti béznych tiid a tfid nadanych zakt. Vyhodou oproti
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2.5.7

homogenni skole je spolecnd existence obou typt tiid v jedné budovée. Nadany zak
neni oddélen od béznych spoluzdkl. Setkdvame se ale s pfitomnosti posméeski ¢i
rivalité mezi spoluzéky. V dasledku toho se nadani zéci, ktefi jsou v mensSing,
mohou dostat do izolace vzhledem K ostatnim zakam. Flexibilita v rozvrhu neni
realizovana tak dobfe. Aby tento systém fungoval, musi ve Skolnim prostfedi
fungovat vzajemna propojenost, aby nedochazelo k odsuzovéani nejen mezi zaky,
ale také mezi samotnymi pedagogy, napiiklad v ramci nékterého z pfedmétd,

télesna vychova, vytvarna vychova.

Skupinova forma. Jinak taky nazyvame skupinové vyucovani. Toto oznaceni
znamena umisténi nadanéjSich déti z daného rocniku do jedné tfidy spolu
S béznymi zaky. Nadané déti ziskdvaji rovnocenné partnery pro komunikaci a pro
spolupraci pfi feSeni individualnich i skupinovych uloh. Vyhodou je dosazeni
vyssich vykont détmi z bézné populace.

Individualni vyucovani. Jiz z ndzvu je jasné, ze individudlni vyucovani znamena,
ze se vbeézné tfid¢ ocitd jediny nadany zak. Klady i zapory jiz byly v textu
zminény. Proto jen zopakuji, Ze je zde mozna izolace nadaného ditéte, at’ uz ze
strany kolektivu, nebo jeho samotného. Nadany zak se muze citit osaméle bez
vrstevnika podobného zaméteni. Ztizend je i prace ucitele, ktery se pii huie
prospivajicich détech musi individudlné vénovat také Zdkovi nadanému. Ucitel
muze projevit tendence vyuZivat nadané dité jako ,tahace* tfidy nebo pomocnika
slabsim zaktim. Takové dité se pak misto rozvijeni vlastnich schopnosti stava

jakymsi asistentem ucitele.

Individualni vyuku praktikuji nejvice v USA. Domaci vyu€ovani probiha zpravidla
doma, kdy roli ucitele zastdvd rodi¢. Dité¢ pravidelné nenavstévuje Skolni
vyuCovani. U starSich déti se Casto na domacim vyucovani podili i odbornik
v oblasti dané¢ho vyucovaciho pfedmétu. Nevyhodou je izolovanost ditéte. Dé&ti
nepfichazi do styku se svymi vrstevniky. Domadaci vzdélavani je tak jednou
Z moznosti vzdélavani nadanych deti, nebot’ umoziuje plné pokryti vzdélavacich

potteb a totalni individualizaci jejich vyucovani.

Pristup uditele

Klic¢ovou roli ve vzdélavani nadanych zakl hraje pedagog. Mnozi autofi se zabyvaji

otazkou, zda je nutné, aby byl sam ucitel také nadany. Podle vétSiny autorti vSak je dilezita
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hlavné osobnost, védomost, jak nadané zaky vést a rozvijet jejich specifické vlastnosti.

Podle autorky Juraskové (JurasSkova, 2006, s. 12) je nutné, aby pedagog dokazal nadané

vhodné povzbudit, motivovat, ale i hodnotit. Pedagog by mél byt:

tolerantni K mysleni, zpisoblim nalézani moznych feSeni, netradi¢nim nazorim

nadanych.
empaticky, aby se dokazal vcitit do potieb a pocitl svych zaku.

vyrovnany a nestranny, tj. mit ur¢itou davku demokratickych zptsobu pfi feseni

konfliktt.
taktni zejména v choulostivych situacich a pti hodnoceni.

pruzny V meénicich se postupech pifi praci s nadanymi, byt vstficny moznym

inovacim,
se smyslem pro humor.
diivéryhodny pro vytvofeni vzajemné bezpecné atmosféry.

vysoce profesionalni, zejména v piipravé a volbé metod, forem vyuky a také ve

vytvareni ptiznivého klima tiidy.

Ucitel je odjakziva osoba vyznamna, spoleensky uznavana. Podili se podstatnou

¢asti na rozvoji védomostnim i1 osobnostnim kazdého jedince. Vyuku ucitele mizeme

¢lenit na vyuku:

Hromadnou: znamena udit v§echny v§emu. Zakladem je vytvofeni skupiny zak,
stejného véku a mentéalnich tirovné tj. tradiéni model $kolni tiidy. Zaci plni stejné
ukoly a ucitel je tu vyraznou osobou, ktera vede ucebni ¢innost.

Frontalni: tato forma vyucovani d€la z jednotlivct celek, nepiihlizi piiliS na

individualni potieby zaka. (Kalhous a Obst, 2002, s. 243)

At jde o frontalni ¢i individualni vyuku, neni role ani v jednom aspektu opomenuta

ani snizena. Ma vzdy dtilezitou pozici, jeho osoba by v jakémkoli ptipadé vytvaret takové

podminky, které budou pro zaky piinosné a ziskavani védomosti bylo efektivni a v souladu

s formovani jejich osobnostnich a socialnich aspekti.
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I ucitel je jedinec, ktery se mize mylit. Pak miize nastat pifi vyuce nékolik

problémd, které jsou zptisobeny selhanim piistupu ucitele vici zakovi.
RozliSujeme Sest Ciniteld, které maji vliv na vyukovou komunikaci:

e Percepcné postojové orientace ucitele. Je také spojovana s terminem ,, Halo
efekt” tj. mimodecné podléhani sklonu orientovat se ve svém jednani s druhym
clovekem podle jeho dilcich viastnosti, projevii, které vystoupily natolik do popredi,
Ze vyznamné ovliviuji celkovy dojem z tohoto cloveka a ovliviiuji i postoje k nemu a

Jednani s nim. “(Helus, 2007, s. 97-99)

o Interpretacné postojové orientace ucitele. V tomto pifipad¢ je ucitel ,,sveden
k nefunkénimu jednani s zakem posilovanim charakteristik Zakovy osobnosti,
napomahajicich jeho Skolni uspéSnosti (empatie, naslouchani). Zajem o zéka,

pochvala za praci posiluje Zdkovu motivaci a chut’ k praci.

e Ovlivitovani klimatu Skolni tfidy. Projevuje se z4jmem o vSechny zZaky, nejen
jednotlivce. Vztah a postoj kjednomu zékovi, ovliviiuje celé klima tiidy.
Problémem je, ze ucitel mnohdy fadi své zaky ve tfidé do jednotlivych skupin,

misto aby je chapal jako celek.

Ptistup ucitele ve tfidé s Zaky mimotfadné nadanymi je podstatny pro jejich dalsi
rozvoj. Povolani ucitele musi byt pro jednotlivce poslanim, do kterého ptjde s nadSenim,
trpélivosti, vytrvalosti a ochotou vénovat Gspéchu zna¢né Usili, zejména pokud se ve tiidé
objevi Zaci, n¢jakym zplsobem, vymykajici se normam. At jde o jakykoli druh
vyjimecnosti, vzdy by se mél ucitel snazit udélat maximu pro to, aby zak dosahl ve svych

schopnostech vrcholu, nepodcenit situaci a v€as a spravné zareagovat.

2.5.8 Pokyny ucitelim pro praci s nadanymi détmi

Autorka Vondrakova (2002) definovala pokyny pro ucitele, ktefi pracuji

s nadanymi détmi. Zde uvedu seznam:
e ucitel by mél v&deét, co uz zaci znaji;
e m¢l by dat najevo, Ze to vi;

e nenutit je opakovat zdkladni aroven uciva jenom proto, Ze ji prave probiraji se

tfidou;
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e misto prace na zakladni Grovni by mél poskytnout moznost z¢astnit se ¢innosti
stimulujici;

e dalsi rozvoj;

e zjistit, jaké jsou jejich zajmy, a zohlednit je pfi piiprave projekti;

e poskytnout jim urc¢itou volnost ve zptisobu, jakym vyuziji usetieny cas;

e dovolit jim postupovat v uceni rychleji nez jejich spoluzaci,

e nechat je pfi uceni Casto uzivat techniky vlastniho objevovani a vyhnout se

dominantnim vyukovym metodam,;
e duvérovat jejich schopnosti ucit se netradi¢nimi zptisoby;
e pomoci nadanym zakim najit jim podobné vrstevniky;
e motivovat je moznosti volby vlastniho vybéru;

e dopfat jim hodné zkuSenosti se stanovovanim vlastnich cilti a hodnocenim vlastni

prace.

2.6 ELSPAC

ELSPAC -European Longitudinal Study of Pregnancy and Childhood ¢ili
Evropska dlouhodoba studie té¢hotenstvi a détstvi je projekt, ktery pozoruje déti a jejich
rodiny od téhotenstvi, pfes celé détstvi a dospivani aZz do nejméné 18 let v€ku. Je to
jedinecny svétovy projekt, kde se sleduje vyvoje skupiny déti v dlouhém casovém useku,
ktery zapocal jiz vroce 1990. S ohledem na meénici se détskou populaci, dochazi ke
zhorseni zdravotniho stavu déti, jejich fyzicka i psychicka kondice se snizuje, méni se
nejen zajmy déti, ale také vyznam, uspofadani a hodnota rodiny. Studie ELSPAC si
vymezily za cil zjistit, zda a které faktory, at’ uz biologické, socialni ¢i psychologické, se
podili na zdravém vyvoji jedince a pokusit se najit vlivy, které zdravy vyvoj ditéte
ohrozuji. Diraz se také klade na studium rodiny a socialniho prostiedi, z n¢hoz dité
pochézi. Mezi studované oblasti patii zdravi, rist jedince, vyvoj, chovani, morbidita,
nehody a urazy, smyslové poruchy, poruchy fe¢i, poruchy uceni nebo mortalita. Tyto

studované oblasti jsou ddvany do souvislosti vzhledem k fyzikalnimu a psychosocialnimu
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prostfedi, charakteristikdm rodicl, socidlnim a psychologickym faktortiim, zplisobim

stravovani a zivotnimu stylu, zdravotni péci, trdveni volného ¢asu, zménam v prostredi.
Studii porada Svétova zdravotnicka organizace (WHO) a projekt je realizovan v

mezinarodnim méfitku. V Ceské republice se timto projektem zabyva Vyzkumné

pracovisté preventivni a socidlni pediatrie Lékatské fakulty Masarykovy univerzity.
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3  POPIS VYZKUMU

3.1 Vyzkumny problém

Vyzkumnym problémem bude zjisténi, jaka je pozice nadaného zaka 5. tfidy bézné
zékladni Skoly v kolektivu vrstevnikii ve Skolnim roce 2002/2003 a ve Skolnim roce
2011/2012?

3.2 Hlavni vyzkumny cil

Hlavnim cilem vyzkumu bude popsat pozici nadan¢ho Zaka v kolektivu vrstevniki
ve Skolni tfidé bézné zakladni Skoly ve Skolnim roce 2002/2003 a srovnat tato data s daty

ziskanymi ve skolnim roce 2011/2012.

3.2.1 Dil¢i vyzkumné cile:

1. Zjistit, jaké jsou z pohledu ucitelti nejcastéjsi ,, problémy* nadanych zakl ve

Skole a srovnat tato data s daty ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.

2. Zjistit, jaka je z pohledu ucitele pozice nadaného zaka ve tfid¢ a srovnat tato

data s daty ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.

3. Zjistit, jak nadany zdk hodnoti svoji pozici ve tfid¢ a srovnat tato data s daty

ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.

4. Zjistit rozdily v hodnoceni pozice nadaného Zaka v kolektivu tfidy z pohledu
ucitele a z pohledu nadaného zika na zaklad¢ ziskanych dat ve Skolnim roce

2011/2012.

5. Zjistit rozdily v hodnoceni pozice nadaného Zaka v kolektivu tfidy z pohledu
ucitele a z pohledu nadaného Zaka na zakladé ziskanych dat ve Skolnim roce
2002/2003.

3.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvoii nadani zaci patych tfid béznych zakladnich Skol. Nadany
zdk je vnasem vyzkumu mySlen jako zak, jehoz turovenn vybranych intelektovych
dovednosti byla hodnocena tiidnim uéitelem na §kale 1 - 5 nejvy3sim stupném 1. Zaci byli
hodnoceni Vv nasledujicich dovednostech: ¢tenarské schopnosti, literarni schopnosti - sloh,

matematické dovednosti a obecné znalosti - obecnd informovanost. Pfi definovani pojmu
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nadany zak se opirdme o vykonové definice nadani (tj. nadanym zakem je ten, ktery

navenek manifestuje znaky nadani).

Pro ucely srovnani soucasnych dat a dat z let 2002/2003 byly stanoveny 2 zakladni
vyzkumné soubory. Vyzkumny soubor z let 2002/2003: Celkem 2157 déti z okresti Brno a
Znojmo vyplnilo dotaznik. Z toho bylo vybrano 229 zaku, ktefi splnili vySe zminéna
kritéria a fadime je tedy k ,,nadanych zdkim®. Vyzkumny soubor tedy obsahoval 229
nadanych 74k, z toho 85 chlapct a 144 divek. Kritériim nadani tedy vyhovovalo 12,01 %
vSech zakd.

Vyzkumny soubor z roku 2012: Z celkového poctu 861 déti ve Zlinském kraji bylo
vybrano celkem 71 déti do skupiny nadanych zaki, z toho 32 chlapct a 39 divek. Kritériim

nadani tedy vyhovovalo 8,25 % vSech zak.

Jsem si védoma toho, Ze limitem této studie muize byt nedostatecny pocet
vybranych nadanych zakt pro zkoumany rok 2011/2012 a Ze existuje moznost, ze nebylo

mozné identifikovat vSechny nadané zdky. Timto miize byt ovlivnéna validita tohoto

vyzkumu.
Tabulka €. 5 - PoCty nadanych déti
Skolni rok Celkem Vybranych Chlapct Divek
2002/2003 2157 229 85 144
2011/2012 861 71 32 39

3.4 Metodologie

Po stanoveni vyzkumného problému a formulace hypotéz jsem si pro své
pedagogické badani zvolila kvantitativni vyzkum. Hlavnim divodem k takovému
rozhodnuti byl pfedev§im fakt, Ze jsem mohla pracovat s vysledky srovnani dat mezi
dvéma akademickymi roky a mezi dvéma vyzkumnymi soubory, které jsem se také
nasledné snaZila pomoci hypotéz verifikovat. Jednalo se o zpracovani dat z dotaznikd,
které zminuji v nasledujici kapitole. Za kladnou stranku mého kvantitativniho vyzkumu
povazuji i fakt, Ze se zabyva ne piili§ obecnym tématem — problematikou pozice nadanych

zakl v kolektivu vrstevnikti a skutecnosti, ze takovychto vyzkumi nebylo provedeno v
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oblasti socidlni pedagogiky mnoho. Jedna se o specificky vyzkum, jehoz ptfednosti je

ojedin€lost a moznost srovnani vysledki zjisténych z dat v Casovém odstupu deseti let.

3.5 Vyzkumné nastroje

Vyzkumnymi néstroji byly dva typy dotaznikli: Dotaznik pro ucitele a Dotaznik
ditéti. Dotazniky sledovaly vice vyzkumnych cilti (napf. hodnotovou orientaci nadanych

zakl, odmény a tresty nadanych zak, aj.), které planujeme rozpracovat v jinych studiich.

Dotaznik pro ucitele z let 2002/2003 byl originalnim dotaznikem studie ELSPAC
oznacenym ,,U 11%. Z tohoto dotazniky byly vybrany otazky vzhledem ke stanovenym
cilim naSeho vyzkumu. Dotaznik pro uclitele v roce 2012 obsahoval shodné otazky, jako

vybér otazek z ptedchoziho dotazniku. Jednalo se o otdzky v nasledujicim znéni:

Jak byste hodnotil/a schopnosti sledovaného ditéte v porovnani s prumérnymi schopnostmi
deti téhoz veku? a) ¢tenatské schopnosti, b) literarni schopnosti, ¢) matematické schopnosti, d)
obecné znalosti.

Ma dite ve Skole nejaké problémy v jedné ¢i vice nasledujicich oblasti? MozZnost odpovédi ano/ne.

a) Kazeniské potize — chovani, b) Emoc¢ni potize — prozivani, c) Pozornost — soustiedéni
d) PotiZe s vyjadfovanim svych myslenek, pocitli, e) Socidlni kontakty — mezilidské vztahy
f) Jiné potize ve Skole (popiste jaké)

Jakou ma dité pozici ve tride? (jedna mozna odpovéd’) : a) je cténo, b) je uznavéno, c) je
pfijimano, d) je tolerovano, e) je trpéno, f) je odmitano, g) neplati nic z uvedeného.

Jak byste charakterizoval/a postaveni sledovaného ditéte ve skupiné kamaradii? (jedna mozna
odpovéd’): a) vedouci, b) Clen, ¢) obétni beranek, d) stoji mimo skupinu.

Zapada dité svym chovdanim a postoji mezi vrstevniky? a) ano, plné, b) tihne spiSe k mladSim

détem, c) tihne spiSe ke star§im détem, d)viibec nikam nezapada.

Do jaké miry se dité snazi byt jako jeho spoluzaci?: a) vyrazné, b) silné€, ¢) prumérné, d) slabé
e) vubec ne.

Dotaznik ditéti z let 2002/2003 byl opét origindlnim dotaznikem studie ELSPAC
oznac¢enym ,,E6“. Z tohoto dotazniku byla vybrana jedna otazka vzhledem ke stanovenym
cilim naSeho vyzkumu. Dotaznik ditéti v roce 2012 obsahoval shodnou otdzku, jako v

pfedchozim dotazniku. Jednalo se o nasledujici otazku:

Jak se citis ve skupiné stejné starych deti?: a) jsem ctén, b) jsem uznavan, c) jsem piijiman, d)
jsem tolerovan, e) jsem trpén, f) jsem odmitan, g) neplati nic z uvedeného.
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Kopie dotaznikii E6 a U11 prikladam pro vétsi piehlednost v piiloze této diplomové prace.

3.6 Prubéh sbéru dat

Na samém zacatku mého vyzkumu, jsem provedla predvyzkum a vybirala jsem
vhodné otazky pro soucasny dotaznik z plivodnich dotaznikl studie ELSPAC. Ty musely
korespondovat navzajem a navic splilovat vhodna kritéria pro mtij vyzkum, ktery se tykal
konkrétni kategorie nadanych zaka, konkrétniho véku nadanych zaki i presnych otazek,
jak pro ucitele, tak pro zaky oslovenych skol a tfid. Pfipravu jsem provadéla uz od zacatku
roku 2012. Procitala jsem piivodni dotazniky, které jsme obdrzely i s kolegyni z ro¢niku od
doc. Kukly z Lékatské fakulty Masarykovy univerzity v Brné. Ten nam dal také k
dispozici vSechny dostupné materidly z jeho dlouhodobého vyzkumu k rozpracovani pro
naSe konkrétni pozadavky. Data v pocitacovych souborech v Excelu, jsme musely piipravit
pro nase podminky a dalsi zpracovani. Nasledovalo vytisténi nové vytvotrenych dotaznikil

a jejich rozeslani do skol ve Zlinském kraji.

3.7 Analyza vyzkumnych dat

Pfi provedeni statistické analyzy pro dil¢i vyzkumné cile byl pouzit pocitacovy
program Microsoft Excel. Pro lepsi piehlednost a grafické srovnani jsem vSechna data
pfevedla do procentudlnich hodnot. Hledané souvislosti jsem ovéfovala pomoci
kontingen¢ni korelace (C-koeficient), zatimco platnost stanovenych nulovych hypotéz
urc¢ovala naméfena hodnota vypocitaného x2 testu, kterou jsem porovnala s hodnotami pro
prislusny stupen volnosti. VSe bylo provedeno v souladu se standardnimi statistickymi
kritérii  99% pravdépodobnosti  (p=0,01) nebo 95% pravdépodobnosti (p=0,05).
Kontingen¢ni test byl zvolen kviili povaze empirickych dat, zejména proto, Ze hodnoceni
bylo definovano ve vice hodnoticich kategoriich. Dal$im diivodem volby kontingen¢niho
testu byla moznost simultanni komparace riznych méfeni, jako napt. hodnoceni uciteld a
zakd za dvé obdobi ¢i hodnoceni mezi uliteli a zaky. Ovétovala jsem, zda je mezi
prom&nnymi vztah ¢i n&jaka zavislost a na zdklad€ vypoctl jsem se rozhodovala, jestli jsou

mezi jevy statisticky vyznamné rozdily.

Tohoto testu vyznamnosti byva vyuzivano tehdy, kdyz se vyzkumnik rozhoduje,
zda mezi dvéma pedagogickymi jevy existuje zavislost a které byly zachyceny pomoci
nominalniho popt. ordindlniho méfeni a pii zpracovavani vysledki dotaznikovych Setieni.

(Chraska, 2007, s. 76)
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3.8 Nulové a alternativni hypotézy pro dil¢i vyzkumné cile

HO1 — Hodnoceni ,,probléma* nadané¢ho Zika ve Skole z pohledu ucitele se ve Skolnim

roce 2002/2003 a 2011/2012 statisticky nelisi.

HAL - Hodnoceni ,,problémi* nadaného zaka ve Skole z pohledu uditele se ve Skolnim

roce 2002/2003 a 2011/2012 vyznamné lisi (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit).

HO02 — Hodnoceni pozice nadan¢ho zaka v kolektivu tfidy se z pohledu ucitele ve Skolnim
roce 2002/2003 a 2011/2012 statisticky neliSi (rozdil ve frekvencich jednotlivych

modalit).

HAZ2 - Hodnoceni pozice nadaného zaka v kolektivu tfidy se z pohledu ucitele ve skolnim

roce 2002/2003 a 2011/2012 vyznamné 1i8i (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit).

HO3 — Sebehodnoceni pozice nadaného zaka v kolektivu tiidy se ve Skolnim roce

2002/2003 a 2011/2012 statisticky nelisi (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit).

HAS3 - Sebehodnoceni pozice nadaného zdka v kolektivu tfidy se ve Skolnim roce

2002/2003 a 2011/2012 vyznamné lisi (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit).

HO4 — Sebehodnoceni pozice nadaného Zaka v kolektivu tfidy se statisticky nelisi od
hodnoceni pozice nadaného zdka v kolektivu tfidy z pohledu udlitele ve Skolnim roce

2011/2012 (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit).

HA4 - Sebehodnoceni pozice nadané¢ho zdka v kolektivu tfidy se vyznamné lisi od
hodnoceni pozice nadan¢ho Zika v kolektivu tfidy z pohledu ucitele ve Skolnim roce

2011/2012 (rozdil ve frekvencich jednotlivych modalit).

HO5 — Sebehodnoceni nadaného zdka v kolektivu tfidy se ve Skolnim roce 2002/2003
statisticky neliS§i od hodnoceni nadaného Zéka z pohledu ucitele v témzZe roce (rozdil ve

frekvencich mezi jednotlivymi modalitami).

HAS - Sebehodnoceni nadané¢ho zika v kolektivu tfidy se ve Skolnim roce 2002/2003
vyznamné 1i$i od hodnoceni nadané¢ho zdka z pohledu uclitele v témze roce (rozdil ve

frekvencich mezi jednotlivymi modalitami).

3.9 Vysledky vyzkumu

Dil¢i cil €. 1: Zjistit, jaké jsou podle uciteld nejcastéjsi ,, problémy* nadanych zaka ve

Skole a srovnat tato data s daty ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.
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Vyhodnoceni otazky z Dotazniku pro ucitele: Ma dit€¢ ve Skole né&jaké problémy v

jedné ¢i vice nasledujicich oblasti?

30,00

Ma dité ve Skole néjaké problémy v jedné ¢&i vice
nasledujicich oblasti?
DOTAZNIK PRO UCITELE

25,00
20,00

%

15,00
10,00

5,00 ~

N B

[02011/2012
W 2002/2003

=

0,00

kazen

emoce

pozornost

potize s
vyjadfovani

mezilidské
vztah

jiné potize

[J2011/2012

5,63

23,94

5,63

m 12,68

19,72

5,63

W 2002/2003

7,42

13,54

7,86

0,44

0,44

3,49

Graf ¢. 1 - M4 dit€ ve Skole n&jaké problémy v jedné ¢i vice nasledujicich oblasti?

Tabulka €. 6 - Statisticky vyznamné rozdily (Graf ¢. 1)

Ma diteé | Kazen | Emoce Pozornos | Potize s mezili | jiné potize | Suma

néjake t- vyjadfova | dské

potize soustied¢ | nim vztahy

ve ni

Skole?

2011/2012 4 17 4 9 14 4 52

2002/2003 17 31 18 1 1 8 76
Suma 21 48 22 10 15 12 128

C-koef. =0,4727; X2=36,8350; df=(F-1 x s=1); (2-1x6-1)=56; p=0,01

Z grafu lze vycist, Ze soucasni nadani zaci maji oproti nadanym zakim z let

2002/2003 veétsi problémy se zvladanim emoci, a to v 31%. Zvysily se potize

s vyjadfovanim z 1 na 9% a mezilidskou komunikaci z 1 na 14%. V kategoriich mezilidské

vztahy a potize s vyjadfovanim byly zaznamendny nejvyznamnéjsi rozdily. V oblasti

probléml s kdzni a pozornosti byly hodnoty vysledkli zaznamenané pedagogy témet

shodné.

Hodnota x2 testu (36,83) pro stupenn volnosti 5 je vyznamnd na hladiné¢ 99%

pravdépodobnosti (0,01). TudiZz zamitime nulovou hypotézu HO01, Ze se hodnoceni

»problémi“ u nadanych zZaka ucitelem mezi dvéma obdobimi vyznamné nezménilo.
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Podle udaji v tabulkach lze konstatovat, ze v obdobi 2011/2012 doslo k vyznamnému
poklesu ,kazeniskych problémul“, ,,emocnich problému“ a ,potizi se soustiedénim®.
Zatimco k vyznamnému nartstu doslo v kategorii potize s vyjadfovanim svych myslenek*
a ,,potize v mezilidskych vztazich®.

Diléi cil €. 2: Zjistit, jakou ma podle ucitele nadany Zzak pozici ve tfidé a srovnat

tato data s daty ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.

Vyhodnoceni otazky z Dotazniku pro ucitele: Jakou ma dité pozici ve tidé?

Jakou ma dité pozici ve tridé?
DOTAZNIK PRO UCITELE
80,00
60,00 ]
< 40,00 J2011/2012
W 2002/2003
20,00 +
I e
je cténo |je uznavanol|je pfijimano toIerf vano je trpéno  |je odmitano Z?/‘:Zgnrgﬁoz o dp?jvzé di
J2011/2012 4,23 63,38 16,90 11,27 1,41 1,41 1,41 0,00
M 2002/2003| 35,81 44,54 10,92 8,73 0,00 0,00 0,00 0,00
Graf ¢. 2 - Jakou m4 dit€ pozici ve tride?
Tabulka ¢. 7 - Statisticky vyznamné rozdily (Graf ¢. 2)
je je je neplati nicz | Sum
cté je pfijimano | tolerovano je je uvedeného a
no | uznavano trpéno | odmitano
2011/2012 3 45 12 8 1 1 1 71
2002/2003 82 102 25 20 0 0 0 229
Suma 85 147 37 28 1 1 1 300

c.koef. 0,3216846; x2=34,6276; df=(f-1 x s=1) = (2-1x7-1)= 6; p=0,01

Z vysledki v grafu, ktery prezentuje pozici nadan¢ho zédka v kolektivu tfidy z
pohledu ucitele je patrné, ze pred deseti lety byla pozice nadaného zaka nejvice hodnocena
v kategorii ,,je ctén“ a ,,je uznavan®, a to skoro az ve 40% a vice, kdezto v soucasném

vyzkumu byl jiz nadany zdk hodnocen v 63% jako ,,je uznavan®“, dale potom do 20%
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M 66

procent jako ,,je pfijiman® a ,,je tolerovan®. Hodnota ,,je ctén“ nedosahla v soucasnosti ani
5%. Naopak, zvysil se pocet nadanych déti, a to na 11%, které jsou v kolektivu
Ltolerovany“. Na dalSich pozicich ,,je trpén a ,;je odmitdam® nejsou pii srovnani téméer

zadné rozdily.

Hodnota x2 testu (58,64) pro stupenn volnosti 6 je vyznamna na hladiné 99%
pravdépodobnosti (0,01). Tudiz 1ze zamitnout nulovou hypotézu, ze sebehodnoceni zaku
mezi dvéma obdobimi (2002/2003 a 2011/2012) se vyznamné nelisi.

Podle udaju v tabulkach lze konstatovat, Ze vétSina zaka z obdobi 2002/2003 hodnotilo
sebe ptiznivéji (jsem ctén/a; jsem uznavan/a; jsem piijiman/a), nez v obdobi 2011/2012.
Diléi cil €. 3: Zjistit, jak nadany zak hodnoti svoji pozici ve tiid€ a srovnat tato data

s daty ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.

Vyhodnoceni otazky z Dotazniku ditéti: Jak se citi§ ve skupiné stejné starych déti?

Jak se citiS ve skupiné stejné starych déti?
DOTAZNIK DITETI
50,00
40,00
< 30,00 7 0 2011/2012
(=)
20.00 A W 2002/2003
10,00 +
0,00 | I e o B
’ isem ctén/a jsem jsem jsem jsem jsem neplati nic z bez
} uznavan/a | pfijiman/a |tolerovan/a| trpén/a odmitan/a | uvedeného | odpovédi
J2011/2012 5,63 12,68 35,21 36,62 1,41 2,82 5,63 0,00
W 2002/2003 10,92 34,93 38,86 4,80 0,87 0,87 1,31 7,42
Graf €. 3 - Jak se citi§ ve skupiné stejné starych déti?
Tabulka ¢. 8 - Statisticky vyznamné rozdily (Graf ¢. 3)
jsem Jsem Jsem Jsem Jsem Jsem Neplati nic z Suma
ctén/a uznavan/a pfijiman/a tolerovan/a trpén/a odmitan/a uvedeného
2011/2012 4 9 25 26 1 2 4 71
2002/2003 25 80 89 11 2 2 3 212
Suma 29 89 114 37 3 4 7 283

c=koef.=0,4142984; x2= 58,6402; df=(f-1 x s=1) = (2-1x7-1)=6; p=0,01

Pti hodnoceni dat k otdzce Jak se nadany Zak citi ve skupin€ vrstevnikd, doslo se

shod€ pouze v moznosti odpovédi, kde je nadany zak kolektivem pfijiman kolektivem, a to

v obou piipadech v necelych 40%. Zna¢né rozdily v datech byly v kategorii ,,je tolerovan*
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a ,,je uznavan®. Je patrné, ze pred deseti lety se sdm nadany zak vidél v lepsi pozici a citil
se tak uznavan, nez v soucasnosti, kdy se sdm vidi jen jako ,tolerovan“ (36,62%) v
kolektivu svych spoluzakti. Mensi rozdily jiz mizeme shledat pfi hodnoceni pozice ,,je

M _.6C

cten™.

Hodnota x2 testu (58,64) pro stupenn volnosti 6 je vyznamna na hladiné 99%
pravdépodobnosti (0,01). Tudiz 1ze zamitnout nulovou hypotézu, ze sebehodnoceni zaku
mezi dvéma obdobimi (2002/2003 a 2011/2012) se vyznamné nelisi.

Podle udaju v tabulkach lze konstatovat, Ze vétSina zakd z obdobi 2002/2003
hodnotilo sebe pfiznivéji (jsem ctén/a; jsem uznavan/a; jsem piijiméan/a), nez v obdobi

2011/2012.

Diléi cil €. 4 a 5: Zjistit rozdily v hodnoceni pozice nadané¢ho zéka v kolektivu z
pohledu ucitele a z pohledu nadané¢ho na zéklad¢ ziskanych dat nejprve ve Skolnim roce

2011/2012 a poté i ve skolnim roce 2002/2003.

Vyhodnoceni otazky z Dotazniku pro ucitele/ z Dotazniku ditéti: Jakou ma dit€ pozici ve

ttide?/ Jak se citis ve skuping stejné starych deti?

Jakou ma dité pozici ve tfidé? - Hodnoceni z pohledu pedagoga a
zaka
SKOLNI ROK 2011/2012
80,00
60,00 T
O pedago
S 40,00 E’ gog
W zak
’ je cténo |je uznavano | je pfijimano e je trpéno | je odmitano zadna z bez
tolerovano moznosti | odpovédi
O pedagog 4,23 63,38 16,90 11,27 1,41 1,41 1,41 0,00
W Zak 5,63 12,68 35,21 36,62 1,41 2,82 5,63 0,00

Graf ¢. 4 - Jakou ma dité pozici ve tfidé 2011/2012?



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

Jakou ma dité pozici ve tfidé? - Hodnoceni z pohledu pedagoga a
zaka
SKOLNI ROK 2002/2003
50,00
40,00 ]
° 30,00 + O pedagog
= 20,00 - W 4k
10,00 ~ .
000 | i - m
je cténo |je uznavano | je pfijimano e je trpéno  |je odmitano Zadna z bez
! tolerovano moznosti | odpovédi
Opedagog| 35,81 44,54 10,92 8,73 0,00 0,00 0,00 0,00
W 73k 10,92 34,93 38,86 4,80 0,87 0,87 1,31 7,42

Graf €. 5 - Jakou ma dité pozici ve ttidé 2002/2003?

Z dat v grafu je patrné, ze ve Skolnim roce 2002/2003 se sebehodnoceni zakl oproti
hodnoceni ucitelti liSilo. Nejvétsi rozdily se objevily v kategorii ,je cténo“ a ,je
pfijimano*, a to vice jak 25%. Nejvétsi shoda v hodnoceni pozice zaka v kolektivu tiidy
jak Zakem, tak ucitelem byla v kategorii ,,je uznavano* s rozdilem jen necelych 10%. A v
moznosti ,,je tolerovano* s rozdilem necelych 4%. Na dalSich pozicich ,,Je trpén® a ,je
odmitan“ nejsou pii srovnani témeéi zadné rozdily. Necelych 8% zakii na tuto otazku

neodpovédelo.

V druhém grafu se stejnymi otdzkami, ale pro Skolni rok 2011/2012 vySly z
vyslednych dat nejvétsi rozdily pro pozice ,,je uznavano® a ,,je tolerovano* a to ve vice jak
25%. Zak se vidi skoro v 36% jako ,,pfijiman®, kdezto uéitel ho tak vidi jen v necelych
17%. Pozici ,,je cténo* vybralo pro zaka necelych 5% ucitelli, sdm zak se v této pozici vidi
jen v necelych 6%. Podle uciteld nebyl ani jeden zék trpén nebo odmitan, u zaka se takto

zatadilo jen necelé 1% déti.

Tabulka ¢. 9 - Statisticky vyznamné rozdily 2011/2011 (Graf ¢. 4)

je je je je je neplati nicz | Sum
cténo | uznavan | pfijiman | tolerova je odmitan | uvedeného a
0 0 no trpéno 0
Ucitele 3 45 12 8 1 1 1 71
Zaci 4 9 25 26 1 2 4 71
Suma 7 54 37 34 2 3 5 142

c=koef.=0,4705069; x2=40,37317; df=(f-1 x s=1); (2-1x7-1)=6; p=0,01
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Hodnota x2 testu (40,37) pro stupeni volnosti 6 je vyznamnd na hladin¢ 99%
pravdépodobnosti (0,01). Tudiz 1ze zamitnout nulovou hypotézu, ze sebehodnoceni zaku
a hodnoceni zaka z pohledu ucitelti v obdobi 2011/2012 se vyznamné nelisi. Podle udaju
v tabulkach lze konstatovat, ze vétSina ucitelti hodnotila, ze Zaci jsou uznavani, zatimco

zaci spise hodnotili sebe, Ze jsou pfijimani a tolerovani.

Tabulka ¢. 10 - Statisticky vyznamné rozdily 2002/2003 (Graf ¢. 5)

je je je je neplati nicz | Suma
cténo | uznavan | pfijima | tolerovano je je uvedeného
0 no trpéno | odmitano
UCitele 82 102 25 20 0 0 0 229
Zaci 25 80 89 11 2 2 3 212
Suma 107 182 114 31 2 2 3 441

c=koef.=0,3877286; x2=78,02716; df=(F-1 x s=1) = (2-1x7-1)=6; p=0,01

Z dat v grafu je patrné, ze ve Skolnim roce 2002/2003 se sebehodnoceni zakl oproti
hodnoceni ucitelti liSilo. Nejvétsi rozdily se objevily v kategorii ,,je cténo® a ,je
pfijimano*, a to vice jak 25%. Nejvétsi shoda v hodnoceni pozice zaka v kolektivu tiidy
jak Zakem, tak ucitelem byla v kategorii ,,je uznavano* s rozdilem jen necelych 10%. A v
moznosti ,,je tolerovano* s rozdilem necelych 4%. Na dalSich pozicich ,,Je trpén* a ,je
odmitan® nejsou pii srovnani témeér zadné rozdily. Necelych 8% zakii na tuto otazku

neodpovédelo.

Hodnota x2 testu (78,03) pro stupent volnosti 6 je vyznamnd na hladin¢ 99%
pravdépodobnosti (0,01). Tudiz lze zamitnout nulovou hypotézu, ze sebehodnoceni zaku
a hodnoceni zaku ze strany ucditeld v obdobi 2002/2003) se vyznamné nelisi. Podle udajt
v tabulkach Ize konstatovat, ze vétSina ucitel hodnotilo, ze Zaci jsou cténi a uzndvani,

zatimco Z4ci spiSe hodnotili sebe, Ze jsou uznavani a pfijimani.
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4 SHRNUTI A APLIKACE PRO PRAXI

Hlavnim cilem mého vyzkumu bylo zmapovat vyskyt vybranych problémi
nadaného zdka a popsat socialni pozici nadaného zaka v kolektivu vrstevnik ve Skolni
tfid¢ bézné zakladni Skoly a srovnat tato data s daty ziskanymi ve §kolnim roce 2002/2003.
S hlavnim cilem pak korespondovaly dil¢i vyzkumné cile, ke kterym byly definovany

prislusné nulové a alternativni hypotézy.

Prvnim dil¢im cilem bylo zmapovat vyskyt vybranych problémt nadanych zaka ve
Skole z pohledu uciteli a srovnat tato data s daty ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.
Zjistila jsem, ze v soucasnosti jsou nejvyraznéj$i problémy déti v kategoriich ,,emoce*
(24%), ,,mezilidské vztahy* (20%) a ,,potize s vyjadfovanim* (13%). V téchto kategoriich
také doslo k vyznamnému narGstu vyskytu jevu oproti obdobi 2002/2003. Tyto jevy jsou
podle mé klicovymi pfi formovani socidlni pozice nadaného zéka, proto jejich nartist mohl
ovlivnit zhorSeni socidlni pozice nadanych zakt v soucasném obdobi. Naopak,

k vyznamnému poklesu oproti obdobi 2002/2003 doslo u kategorii ,,kazen** a ,,pozornost*.

Druhym dil¢im cilem bylo zjistit, jakd je z pohledu ucitele socidlni pozice nadané¢ho
zaka ve tiidé a srovnat tato data s daty ziskanymi ve Skolnim roce 2002/2003.
V soucasnosti ucitelé hodnoti vétSinu nadanych zaki na pozici ,,je uznavano™ (63%).
Diive, v obdobi 2002/2003 to byly nej¢astéjsi pozice ,,je cténo* (36%) a ,,je uznavano*
(45%). V soucasné dobé doslo k vyznamnému poklesu hodnoceni socialni pozice na
urovni ,je cténo™ a k narGstu hodnoceni na pozici ,,je uzndvano“. UCcitelé z obdobi
2002/2003 hodnotili sociadlni pozici nadanych Zakl ptiznivéji nez v obdobi 2011/2012.
DalSim dil¢im cilem bylo zji$téni téZe skuteCnosti, avSak pohledem nadaného Zdka. V
obdobi 2011/2012 se nadani Zaci hodnoti nejcastéji na pozicich ,,jsem tolerovan® (37%) a
»jsem prijiman* (35%), avSak obdobi 2002/2003 hodnotili nadani zéci svoji socialni pozici
nejCastéji na pozicich ,jsem pfijiman“ (39%) a ,jsem uznavan“ (35%). Nadani Zaci

z obdobi 2002/2003 hodnotili vlastni socialni pozici ptiznivéji nez v obdobi 2011/2012.

Ctvrtym a patym diléim cilem bylo zjistit rozdily v hodnoceni socilni pozice
nadaného zdka v kolektivu tfidy z pohledu ucitele a z pohledu nadan¢ho Zaka na zakladé
ziskanych dat, nejdiive v souc€asnosti, ve Skolnim roce 2011/2012 a ve Skolnim roce
2002/2003. Co se tyce obdobi 2011/2012, pedagogové hodnoti socialni pozici nadaného
zaka nejCasteji na urovni ,,je uznavano* (63%). Nadani Zaci hodnoti svoji socidlni pozici

nejCastéji na urovni ,,jsem tolerovan® (37%) a ,,jsem piijiman* (35%). Co se ty¢e obdobi
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2002/2003, pedagogové hodnotili socidlni pozici nadané¢ho zéka nejcastéji na urovni ,,je
uznavano* (45%) a ,,je cténo* (36%), nadani zaci hodnotili svoji socialni pozici nejcastéji
na drovni ,,jsem piijiman® (39%) a ,,jsem uznavan“ (35%). V obou obdobich hodnotili
ucitelé socialni pozici nadaného zaka pozitivnéji nez samotny zak.

Jak vysledky vyzkumu ukazuji, dosSlo k vyznamnému zhorSeni v hodnoceni socidlni
pozice nadanych zaki. Co se tyce samotné osobnosti nadaného zaka, pti¢inu prohlubovani
socidlni exkluze nadanych zadki muUzeme nalézt napi. v nartistu emocnich problémd,
problémi v mezilidskych vztazich, obtizi s vyjadfovanim, coz bylo zjisténo v této studii.
Ve vztahu ke spoluzakiim to mtize byt snizeni tolerance k détem, které demonstruji vykon
ve vybranych intelektovych dovednostech. Dalsi pti¢inou mohou byt nékteré meénici se
typické znaky soucasné spole¢nosti, jako napf. izolovanost rodiny, socio-ekonomicka
rozriznénost, dezintegrace vztahil uvnitt rodiny, aj. Zajem o tuto problematiku roste a diky
tomu, e obor socidlni pedagogiky se neustile rozviji, nastava obdobi posunu. Siroka
vetejnost, ale 1 pedagogové, psychologové a rodiny nadanych zakt maji tak vétsi Sanci

dozvédét se vice informaci k feSeni problémovych situaci v této oblasti badani.
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5 ZAVER

Tato diplomova prace na téma ,,Pozice nadanych 4kt 5. t¥id ZS v kolektivu vrstevnika:
srovnani Skolnitho roku 2002/2003 a 2011/2012“ pojedndvd o pozici nadanych
jedenéctiletych zaki b&znych ZS v kolektivu vrstevniki a spoluzakil. Prace poukazuje na
to, jak vidi nadany zak sam sebe pravé v kolektivu tfidy, jak se citi mezi stejn¢ starymi
détmi, jaké je jeho postaveni ve tiid€ i to, jak toto postaveni hodnoti sdm jeho tiidni ucitel.
Vyzkum byl soustfedén na nadané desetileté¢ a jedendactilet¢ zaky patych tfid béznych
zakladnich kol ve Zlinském kraji. Pfedmétem zajmu této prace nebyl jen samotny nadany
zak, ale i1 jeho nazory na vlastni postaveni ve tfid¢, jeho sebehodnoceni pozice mezi

vrstevniky a nasledné hodnoceni Zz4ka ucitelem pro moznost srovnani. Navic v moznosti

unikatniho srovnéni dat ze dvou akademickych let pro skolni roky 2002/2003 a 2011/2012.

V teoretické casti této diplomové prace byly piehledné vysvétleny pojmy, se
kterymi se V praci operuje. Jednotlivi autofi monografii maji rizné nazory na jednotlivé
pojmy a vysvétluji je z riznych Ghla a rozliénymi zpisoby. V teoretickém podkladu prace
byla nastinéna charakteristika pozice nadaného zaka v kolektivu vrstevnikd, styl pfistupu k
nadanym détem i klima tfidy v b&zné ZS. Aby bylo moZné Zaka prohlasit za nadaného, je

nutné, aby spliioval néktera kritéria o kterych je také zminka v teoretické Casti prace.

Ze zminénych faktd, uvedenych v teoretické casti, vychazi cela prakticka cast.
Pfedmétem kvantitativniho vyzkumu byli jak nadani Zaci patych tiid ZS, tak ucitelé, ktefi
uci prave tyto nadané zéky. Metodou vyzkumu byl vzdy v obou ptipadech dotaznik, ktery
byl zvlast’ ptipraven pro nadané zaky a zvlast pro jejich uclitele vedeny. Z odpovéedi
respondentll vyplynuly zavéry pro vySe stanovené alternativni a nulové hypotézy a dil¢i
cile. Na zaklad¢ vysledkl a vypoctl v této védecké praci bylo vSech pét nulovych hypotéz
vyvraceno. Byly pfijaty vSechny alternativni hypotézy a to proto, Ze mezi zkoumanymi a

srovnavanymi soubory a kategoriemi byly zjistény statisticky vyznamné rozdily.

Hlavnim cilem prace bylo zjistit, jakd je pozice nadaného Zaka v kolektivu tfidy ve
skolnim roce 2002/2003 a tato data srovnat s daty zjisténymi v roce 2011/2012. Vysledkem
vyzkumu bylo odhaleni, Ze pozice nadaného zaka v kolektivu tfidy z pohledu zdka ve
Skolnim roce 2002/2003 se vyrazné liSi od stejné kategorie zkoumani ve Skolnim roce
2011/2012. Vyznamné se také lisi srovnavana kategorie v hodnoceni pozice nadaného zéka
ucitelem. Nadany z4k vidi svoji pozici v kolektivu vrstevnikil ve srovnani s hodnocenim

ucitele na zakovu pozici ve tiidé také zcela odliSné a to pro oba akademické roky s
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odstupem deseti let. V praktické c¢asti vyzkumu bylo zjisténo, Zze pozice nadaného
jedendctiletého zaka paté tfidy se vyrazné zmeénila, ze nejenom zak, ale i ucitel vnima
zakovu pozici v kolektivu odlisné. Diky studii ELSPAC, o které je také zminéno v
teoretické ¢asti prace, bylo mozné tato data ziskat, zpracovat, vyhodnotit a srovnat, coz
vyzkum ¢ini skute¢né ojedinélym a vyjimecnym.

Tento pocin by mél zlepsit a zefektivnit zménu uhlu pohledu na problematiku
nadanych, a to nejen na nadani samotné, ale predev§im na skutecnost, ze pozice nadaného
ditéte v kolektivu tfidy a vrstevniki stoji za zamysleni a dal$i zkoumani nejen psychologt,
ale predev§im pedagogli a rodict téchto déti. Ucitelé, kteti nebyli béhem svého studia
seznameni s touto tématikou, tak budou mit piilezitost zamyslet se a prohloubit si svém
znalosti o problematice pozice nadanych zaku v kolektivu, naudit se rozpoznat tyto rozdily
ve svych tfidach. DalSim opatfenim by také mohlo byt zavedeni nékterych predméth
na vysokych Skolach, které by se zaméfovaly na zplisoby a metody vyuky zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Predméty tohoto druhu jsou doposud vyucovany
pouze na katedrach specidlni pedagogiky a ¢aste¢né jsou zmitovany pii studiu socidlni
pedagogiky. Je chybou tuto oblast nepfiblizit studentim pedagogiky, ale i $irsi vefejnosti,
zvlasteé v dnesni dobé€, kdy se Casto hovofi o nutnosti integrace déti se specifickymi
vzdélavacimi potfebami, mezi které mizeme zaradit i nadané zaky. Ne vSichni ucitelé jsou
zatim pfipraveni na vyuku téchto déti a vyhodnoceni jejich pozice v tfidnim kolektivu
bézné zékladni Skoly.

Vysledky i data ziskana timto vyzkumem, mohou byt pouZita nejen pii vzdélavani
pedagogt, socidlnich pedagogti nebo détskych psychologili, ale také k rozsiteni jejich
znalosti z této oblasti zkoumani. Pfinosnda mohou byt navic pro rodiCe a rodinné
ptislusniky déti s timto specifikem. Mohou dopomoci k rozvoji jejich znalosti o daném
problému. Diplomova prace mize dale slouzit jako inspirace pro pedagogy a jejich
dilezitou a odpovédnou praci. Vedeni Skoly se prosttednictvim zde uvedenych informaci
muze dozvédét, jak 1épe pristupovat k nadanym zakim, jejich pocitim a postojim k sobé

samym, ale i zpiisobu rozvoje talentu svych zakd.
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Graf €. 2 - Jakou ma dité pozici ve t¥ide?

Graf €. 3 - Jak se citi§ ve skupiné stejné starych déti?

Graf ¢. 4 - Jakou ma dité€ pozici ve tridé 2011/2012?

Graf ¢. 5 - Jakou m4 dit€ pozici ve tridé 2002/2003?
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Priloha ¢. 1
DOTAZNIK DITETI !

Mila divko, mily chlapce,

prosime T¢€ o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery dostanou zaroven i dalsi déti ve Tvém véku. Zajima
nas, jak zije$, jak travi§ svij volny cas, jaké jsou Tvé starosti a radosti a podobné. Vsechny
informace, které ndm poskytnes, zlstanou zcela duvérné a nikdo nebude mit moznost spojit
informace obsazené vV tomto dotazniku s Tvym jménem.

Pruvodce dotaznikem - Jak vypliiovat? :

I U kazdé otazky vyber odpovéd’, ktera pro Tebe plati, a zakrouZzkuj ji.
» Pokud se spletes, nespravnou odpovéd’ pieSkrtni kiizkem. (Bude platit ta odpoveéd’,
ktera je v krouzku.)
» Peclive si prohlédni nasledujici priklad:
B 9. Jak casto: Mozné odpovedi: 1 - skoro pordad
2 - alespori jednou denn¢e
3 - alespon jednou #ydné

4 - zridka

5 - witbec ne
a. Se divas na televizi @O 2 3 4 5
b. Se divds na video 1 2 4 @
c. Poslouchds radio, magnetofon, walkman 1 @ )%[ 4 5
d. Pouzivds internet 1 2 3 4 @
e. Si ¢tes noviny nebo casopisy @ 2 3 4

Nekteré otazky na sebe navazuji. Napriklad:
B 5. Nudis se nékdy? 1ano 2ne
» Na ni navazuje otazka:
Pokud ano, napis kdy a kde: ..................................
6. V piipad¢, Zze odpovis ne, na druhou otdzku uz neodpovidas.

l. Odpovéz na kazdou polozku, i kdyZ je Tvoje odpovéd NE nebo NIKDY. Jinak by to
znamenalo, Ze jsi neodpovédél/a viibec.
II. V dotazniku je nékolik otazek, na které mas odpovédst vlastnimi slovy. Radek pro odpovéd’ je
vyznacen teckami.
I11.Pokud bude$ odpovidat vice moznostmi, kaZdou odpovéd’ napi§ (a zakrouzkuj) na
samostatném radku.
1V odpovédich nepouzivej Zadné zkratky. My jim nemusime rozumét.
1 Na otazky, které jsou zaméfeny na Tvoje ndzory a postoje, odpovidej, prosim, zcela
samostatné. Zajima nas pravé Tviij nazor.

! Tento dotaznik byl vytvofen vybérem otdzek =z dotazniku mezindrodni studie ELSPAC (vice na

www.med.muni.cz/ eIspac/www/ CS) a bude slouzit pouze k vyzkumnym t&elim v ramci Ustavu pedagogickych véd na
Univerzit¢ Tomase Bati ve Zling.


http://www.med.muni.cz/elspac/www/cs

2 Tento dotaznik je jen pro Tebe. Vyplin ho, prosim, co nejpeclivéji. Pokud na nékteré otazky
nebudes chtit odpoveédét, nechej je nevyplnéné. Pokud budes mit k néjaké otazce jiné vyhrady
nebo komentare, napis je také. Za vyplnéni Ti pfredem moc dékujeme.

SEKCE Ty a Tvé pocity
1. (C 2) Co bys iekl/a o $§kole? (Zakrouzkuj vse, co plati.)

Mozné odpoveédi: 1 - vzdycky
2 - skoro vzdycky
3 - n¢kdy
4 - nikdy

a. Dava mi moznost néco se naucit a objevovat nové véci 1
b. Je to nuda

c. Bojim se ucitela

d. Nechavam ostatni déti, aby ode mé& opisovaly
e. Bojim se svych spoluzaki

f. Bojim se jinych déti ve skole

g. Mam strach ze Spatnych zndmek

h. Mém strach z n€kterych predméti

1. T€Sim se na své ucitele

j. T€Sim se na své spoluzaky

N e e = e = = T SR S
(CIEN CREN CREN CREN CRE CREN CRE CRE U SR N
W W W W W W W W W W w
B S N = N - N S o R - TR S A

k. Té$im se na vyucovani, Skola mé¢ bavi

2. (C 3) Chodis rad/a do Skoly?
1 vétSinou ano
2 nekdy
3  malokdy
4 nikdy

3. (C 6) Jak se citi§ ve skupiné stejné starych déti?
Zakrouzkuj jen jednu z moZnosti:
1 jsem ctén/a
jsem uznavan/a
jsem piijiman/a
jsem tolerovan/a (berou mé takového, jaky jsem)
jsem trpén/a

jsem odmitan/a

N O AW

neplati nic z uvedeného



Pokud jsi odpovédél/a 7), zkus popsat své postaveni ve skupiné:

4. (C 7) Jak se citi§ ve spole¢nosti ostatnich lidi?
Zakrouzkuj pouze jednu moznost:
1 jsem radéji s détmi Tvého veéku

jsem rad¢ji s mladSimi détmi
jsem radé&ji se starSimi détmi
jsem radéji s dospélymi
citim se nejlip, kdyz jsem sam/sama
je mi to jedno

7 neplati nic z uvedeného
Pokud jsi odpovédél/a 7), zkus popsat, jak se ve spole¢nosti ostatnich lidi citis:

o Ol W

5. (C 8) Zajimaji nas Tvoji kamaradi.
a. Kolik velmi dobrych kamaradi mas ............... (uved ¢islem)

b. Kdo jsou Tvi kamaradi?

moji kamaradi jsou pfevazné chlapci
moji kamaradi jsou pfevazné divky
moji kamaradi jsou chlapci i divky
4 nemam zadné kamarady

6. (C9) Co je pro Tebe na kamaradech duleZité?
Mozné odpovédi: 1 - velmi dulezité
2 - dost dulezité
3 - ne moc dulezité
4 - viibec na tom nezalezi

W N =

a. Jejich vzhled 1
b. Jejich vék

c. Jejich zajmy a konicky

d. Jejich schopnosti-a talent, to co umi
e. To, jak jsou oblibeni

f. To, ve které jsou tfidé

g. To, jaké maji znamky ve Skole

h. Jejich rodina (jak T¢€ pfijmou, jak se chovaji)

e e e = T
N NN N N DN DN DN DN
W W W W W W W W W
~ A B A B B~ BB B~ P&

I. Majetek a spolecenské postaveni jejich rodiny



j. Jejich bydliste (napt. vzdalenost, zajimavost)

k. Véci, které mame spolecné

1. To, co si 0 nich mysli ostatni lidé

m. To, jak si spolu rozumite

n. To, jak se dokazou vzepfit jinym lidem
0. To, jak dokdzou branit ostatni lidi

p. Jejich spolehlivost

g.- To, co muzes ziskat kamaradstvim s nimi
r. To, jak jsou zabavni

s. To, o ¢em mluvi, tj. o jakych tématech

t. To, jak mluvi (tj. zptisob projevu)

u. To, co si 0 nich mysli Tvoji rodice

v. Néco jiného: 1 ano

Pokud ano, napis co to je a zakrouzkuj,

SEKCE Néco o Tobé

7. (E 1) Pro kazdého ¢lovéka, aby se citil dobte, je v zivoté dilezité néco jiného.
Zkus se zamyslet, zda a jak jsou pro Tebe diileZité nasledujici véci:
Mozné odpovédi: 1 - velmi dulezité

2 - dost dulezité

3 - ne moc dulezité
4 - viibec ne dalezité

a. Vysledky a znamky ve skole

b. Vztahy s Tvymi uciteli

c. To, ze je dilezité mit n¢jaké kamarady
d. Vztahy s Tvymi spoluzéky a kamarady
e. Vztahy ve Tvé roding

f. Tvé zdravi

g. Tvé zajmy a konicky

h. To, jak vypadas (tva postava, plet’ apod.)
1. To, jak se oblékas

j. Penize

k. Tvlij domov a rodinny majetek

e e T e e T S N S S =

e e T e T T N S S

N DD NN DN DD N DD DD DD DD DD

jak je to dulezité:
dost dilezité

velmi dilezité

[ B e N B S A I S R S A A N\

W W W W W W W W w w w w

W W W W W W W W W w w

2
2
2

B L S S T T i

B~ N T T S T R S N R S

ne moc dualezité

3
3
3



1. Jezdéni na vylety a na prazdniny 1 2 3 4

m. Tviyj vlastni majetek (napf. kolo, pocitac¢ aj.) 1 2 3 4
n. Sport 1 2 3 4
0. Néco jiného 1 ano 2 ne
Pokud ano, napis co to je a zakrouzkuj, jak je to pro Tebe diilezité:

velmi dillezité ~ dost dilezité  ne moc diilezité
................................................................ 1 2 3
................................................................ 1 2 3
................................................................ 1 2 3
................................................................ 1 2 3
................................................................ 1 2 3

K odpovédi pouzij pismenka a. — n.
Napi$ pouze jednu mozZnost .............ccceeuvennenn..

9. (E 3) Vi§, ¢im bys chtél/a byt, aZ vyrostes? 1 ano 2 ne
Pokud ano, popis to, prosim:

10. (E 6) Na nasledujici otazky, prosim, odpovéz vlastnimi slovy:
a. Jaké je Tvoje nejvétsi prani?

C. Z ¢eho mas nejveétsi strach?



11.(E7) Odména
a. Co je nebo by bylo pro Tebe nejvétsi odménou?

b. Kolikrat v Zivoté jsi byl/a takto odménén/a? 1 mnohokrat
2 jen n¢kolikrat
3 jen jednou
4 nikdy

Trest
c. Co je nebo by bylo pro Tebe nejvétSim trestem?

1 mnohokrat
2 jen n¢kolikrat
3 jen jednou
4 nikdy

d. Kolikrat v Zivoté jsi byl/a takto potrestan/a?

Moc Ti dékujeme za vyplnéni dotazniku !



Priloha ¢. 2
Ptidé€lené ¢islo sledovaného ditéte (pridéluje ucitel).

Stejné Cislo napiste i do dotazniku ditéti.

DOTAZNIK PRO UCITELE

(zakrouzkujte Vase odpovédi)

1. Pohlavi sledovaného ditéte:  divka - chlapec

2. Vék sledovaného ditéte: (vypiste ¢islovkou)

3. (Bl) Jak byste posoudil(a) schopnosti sledovaného ditéte v porovnani

S primérnymi schopnostmi déti téhoZ véku?
Mozné odpovedi: 1 - vynikajici

2 - nadprimérné

3 - primérné

4 - pon¢kud problémové

5 - problémové

ponékud

vynikajici nadprimérné pramérné problémové

problémové



7. ctenarské schopnosti 1 2 3 4 5)

8. literarni schopnosti, sloh 1 2 3 4 5)
9. matematické schopnosti 1 2 3 4 5
10. obecné znalosti - obec.informovanost 1 2 3 4 5
11. vyjadfovani schopnosti 1 2 3 4 5

4. (B2) Skolni vykon ditéte je, podle Vas, ovlivnén nasledujicimi faktory:
Mozné odpovédi: 1 - zcela urcité

2 - Castecné

3 - minimalng

4 - yiibec ne

zeela urdit Shstetné minimalng
viibec ne
3 Schopnostmi ditéte 1 2 3 4
4 Usilim ditéte 1 2 3 4
5 Obtiznosti tkolu 1 2 3 4
6 Nahodou 1 2 3 4
7 Presvédcenim ditéte o vlastnim Gspéchu 1 2 3 4

5. (B3) Ma dité ve Skole néjaké problémy v jedné ¢i vice nasledujicich oblasti?

ano ne
a) Kazenské potize — chovani 1 2
b) Emocni potiZe — prozivani 1 2

¢) Pozornost — soustedéni 1 2



d) Socidlni kontakty — mezilidské vztahy 1 2
e) Jiné potize ve skole 1 2
Pokud ano, popiste jaké:

6. (B4) Myslite si, Ze nékteré potiZze — uvedené v predchozi otazce, néjak ovliviiuji

kaZzdodenni S$kolni Zivot sledovaného ditéte?

1 velmi
2 docela hodné
3 trochu

4 ne

7. (C2) Jakou ma dité pozici ve tiidé? (Zakrouzkujte jen jednu z moznosti)

—

je cténo

2 je uznavano
3 je pfijimano
4 je tolerovano
5 jetrpéno

6 je odmitano

7 neplati nic z uveden¢ho



8. (C3) Jak byste charakterizoval/a postaveni sledovaného ditéte ve skupiné

kamaradu?

Vyberte, prosim jednu z uvedenych moznosti:

1 vedouci: jeho nazory jsou ve skupin€ uznavané, fidi skupinu, je vuadce
2 clen: je pfijiman jako pfislusnik skupiny
3 obétni beranek: déla ukoly za druhé, podtizuje se, je vyuzivan ....

4 stoji mimo skupinu: spoluzaci ho nepfijimaji, nezapojuje se do skup.déni

9a. (C4a.) Jakym kamaradium dava prednost?

1 svého pohlavi
2 opacného pohlavi
3 nazaleZi na pohlavi

4 nema zadné kamarady

9b (C4b.) Jaké kamarady si vybira?

ZakrouZkujte vSe, co plati:

ano ne
ty, co jsou pfirozenou autoritou 1 2
ty, kterym mitiZe byt pfirozenou autoritou 1 2

ty, ktefi jsou tspesni ve Skole 1 2



ty, kteti se chovaji podle norem 1

ty, ktefi porusuji normy v chovani 1
ty, ktefi maji stejné konicky jako sledované diteé 1
ty, ktefi jsou oblibeni u ostatnich 1
ty, z jejichz kamaradstvi mtize néco ziskat 1

jind moznost - napiste jaké:

10a. (C5a.) Zapada dité svym chovanim a postoji mezi vrstevniky?
1 ano, plné
2 tihne spiSe k mladSim détem
3 tihne spiSe ke starSim détem

4  vubec nikam nezapada

10b. (C5b.) Do jaké miry se, podle Vas, snaZi byt jako jeho spoluzaci?
1 vyrazné
2 silné
3 primérné
4 slabé
5 vibecne

Dékujeme Vam za vyplnéni dotazniku!



Priloha ¢. 3

Vzorec pro vypocet statistického testu vyznamnosti - chi-kvadrat:

2= Z(P—OO)2



