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ABSTRAKT

Diplomova prace je zaméfena na problematiku péce o nadané zadky a hodnoceni kvality skol
Z hlediska péce o nadané zaky. V teoretické Casti prace jsou vymezeny a charakterizovany
klicové pedagogické, socialni a psychologické pojmy tykajici se této problematiky. Nadale
tato prace predklada informace tykajici se inkluzivniho vzdélavani zaka s nadanim. Prakticka
Cast zahrnuje Kvantitativni vyzkum, jehoz hlavnim cilem je hodnoceni kvality zakladnich kol
a prislusnych ro¢nika viceletych gymndzii z hlediska péce o intelektové nadané zaky a zjiSténi

miry inkluzivniho pfistupu od pedagogickych pracovnikii k témto zakam.

Kli¢ova slova: nadani, zak s nadanim, integrace, inkluze, inkluzivni $kola

ABSTRACT

This graduation thesis is focused on the care of talented students and the evaluation of school
quality in terms of care of talented students. In the theoretical part are identified and
characterized crucial educational, social and psychological concepts related to this issue.
Further this thesis presents information regarding inclusive education of students with talent.
The practical part contains quantitative research, whose the main objective is to evaluate the
quality of basic education and the appropriate grades of grammar schools in terms of care for
the intellectually talented pupils and to find out the inclusive approach of teaching staff for
these pupils.

Keywords: talent, talented student, inclusion, inclusive school
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UVOD

Diplomové prace je zaméfena na vybrané principy inkluzivniho vzdélavani zakt s nadanim. V
soucasnosti je problematika nadanych déti stale malo diskutovanym jevem. I kdyz se zacalo v
posledni dob¢ o této problematice hovofit, stale jesté dostatecné neni vzdélavani, vychova a
motivace nadanych déti v povédomi mnohych pedagogut, uditeldi, socidlnich pedagogti a

ostatnich pracovnikd.

Nadané¢ dit¢ muizeme pfirovnat k bézci na dlouhé traté, ktery je ale mnohem lepsi a
vykonnéjsi nez ostatni bézci. Po rozumové strance je daleko veptedu, ale bohuzel se svymi
city a emocemi zUstava samo a ¢asto nepochopeno. Proto je velmi potiebné, aby pedagogové
a ostatni pracovnici tomuto nadanému zaku pomohli rozvijet svij talent a jedine¢nost, aby se
svého talentu nevzdal. BohuZel velmi Casto se setkdvame s nadanim, které je ponechano bez
pomoci a bez patiiéného stimulu. Je potieba se zamyslet, pro¢ jsou mezi nami déti, ve kterych
diima velky potencial, ale ten bohuzel neni nijak vyuzity ani rozvijeny. Je smutné, ze tyto
vyjimeéné déti nedostavaji vhodné vzdélavaci a vychovné stimuly a to jak ze strany Skoly, tak
rodiny. A pravé v téchto situacich by mél byt socialni pedagog ndpomocen. Spolecné s uciteli
a ostatnimi pracovniky Skoly jako jsou Skolni psychologové, vychovni poradci a podobné by

se mél stat zékladnou pro rozvijeni a podporovani zakl s nadanim.

Dle mého minéni je velmi potifebné se na tuto oblast pedagogiky vice zaméfit. Vyzkumy by se
meély primarné zabyvat poznavanim osobnosti nadanych a jejich potiebami, aby pedagogové
poté mohli poskytnout efektivni a inkluzivni vzdélani témto specifickym Zakim. A praveé
inkluze ve vzdélavani je klicem ke spravnému rozvoji nadani a talentu. Je-li dit¢ nadané,
musime piihliZzet zejména k faktu, Ze se od svych vrstevnikl nebude liSit pouze védomostné,
ale Ze se mize také zcela jinak vyvijet jeho osobnost, coz se projevuje zejména v socialni

interakci a v chovani.
Diplomova prace se sklada z teoretické a praktické ¢asti.

Teoretické ¢ast ma ti1 st€Zejni kapitoly. Prvni z nich vymezuje znaky, druhy a modely nadani.
Dozvime se, jak se na tuto problematiku divaji rizni autofi a zahrani¢ni i ¢eSti odbornici.
Dalsi kapitola se vénuje integraci, kterd je dilezitd zejména z hlediska osvétleni rozdilu mezi
integraci a inkluzi ve vzdélavani nadanych déti. Déle se zaméfime na jeji druhy, formy a
zminime také legislativni ukotveni tohoto fenoménu. Posledni rozsahla kapitola se vénuje jiz

zminéné inkluzi, jejim principlim, vyhodam a uskalim.
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Prakticka c¢ast obsahuje kvantitativni vyzkum, ve kterém zkoumame vybrané principy

inkluzivni pedagogiky ve vzdélavani zaki s nadanim.

Jednd se o dotaznikové Setfeni na zdkladnich Skolach a pfisluSnych ro¢niki viceletych
gymnazii. Stézejnim cilem celé této praktické ¢asti je zjistit, zda existuji rozdily v pristupu k
nadanym zaktm v raznych faktorech, jako jsou druh skoly, délka praxe pedagogt atd.

K népadu zpracovat diplomovou praci na toto téma me ptivedl rozsahly projekt IGA v rdmci

veédeckovyzkumné cCinnosti vyhldSené Univerzitou Tomase Bati ve Zlin€. V této préci se

zamé&fuji na tuto problematiku zejména z uhlu inkluzivity vzdélavani zaki s nadanim.
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|. TEORETICKA CA ST
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1 NADANI

Prvni kapitola nas uvadi do problematiky naddni a nadanych déti. V odborné literatuie se
setkdvame s raznymi terminy a definicemi. Abychom Iépe pochopili tento mnohdy sporny

termin, je potfebné si jej fadné vydefinovat a navazat na $irsi souvislosti.

Nadani je asynchronni vyvoj, ve kterém se nékdy piedcasné vyvinuté schopnosti (zejména
kognitivni slozky) kombinuji a utvareji se nové zkusenosti a védomi, které se kvalitativné 1isi
od ustalené normy. Intelektudlni kapacita u déti vzrista a zvySuje se. OdliSnost a jedinecnost
nadanych jedinci je ¢ini zvlasté zranitelnymi a choulostivymi, coz vyzaduje modifikace ve
vzdélani, vychove, rodiCovském piistupu a také poradentstvi s cilem optimalné je rozvijet

(Juraskova, 2003, s. 19).

Praveé zranitelnost a choulostivost nadanych déti, by méla byt stéZejnim z4jmem socialnich
pedagogt. Ti by se méli zaméfit zejména na potenciondlni rizika u déti se specifickymi

potfebami.

Psychologicky slovnik nabizi definici, ktera je pro tuto praci velice ucelna pro tuto praci.
Rika, Ze nadani je: ,, celkovy soubor vioh jako predpoklad k iispéSnému rozvijeni schopnosti,
nejcastéji pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi nadpriimeérné vykony pri cinnosti
telesné i dusevni* (Hartl a Hartlova, 2010, s. 349).

Z pohledu pedagogického jsou nadani a talent stale vnimany tradi¢nim zptisobem a to jako
velmi vyjimecna slozka osobnosti nékterych jedinct, zeyjména pak pro jazyky, vytvarna

umeéni, sport, matematiku a spoustu dalSich (Pricha, Walterova a Mares, 2009, s. 164).

Vysoce nadani jedinci rovnéz disponuji realnymi potencialnimi dovednostmi a schopnostmi
jako jsou moznost vysokych vykoni v kreativni, intelektualni, umélecké, nebo jiné specifické
oblasti, anebo také netradi¢ni a neobycejné vidcovské kvality. Proto tyto nadané déti,
vyZzaduji rozdilnou a kvalitngj$i nabidku vyuky a také co nejvice podnétnad opatieni, jaka

v béznych skolach bohuzel nebyvaji k dispozici (Monks a Ypenburg, 2002, s. 16).

Monks a Ypenburgova, ve své charakteristice vyzdvihuji skutenost, ze pokud je jedinec
opravdu nadany, tak v béZnych Skoldch se mu malokdy oteviraji moZnosti pro rozvoj jeho
talentové slozky. S ndzorem autorG rozhodné€ souhlasim, mély by se podniknout patticné
kroky ke zkvalitnéni a zpestfeni vyuky pro tyto zaky, v niz by meéli mit svou roli, jak

pedagogové a Skolni psychologové, tak také socialni pedagogové.
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1.1 Charakteristika nadani

Tematikou nadéni se zabyvd mnoho ptfednich odbornikii a znalci. Mizeme najit nékolik
desitek charakteristik nadani. Pro na$ zamér bude dulezité vychazet ze studii autort, ktefi své

prace vytvorily na zakladé dlouhodobé zkuSenosti a empirickych poznatk.

Mezi zakladni charakteristiku nadani patii predpoklad urcité irovné rozumovych dovednosti.
Odbornici pohybujici se v této oblasti se domnivaji, ze inteligence tvoii zdklad pro rozumové
nadani, a proto je dulezité se podrobnéji zabyvat kritériem vysledného inteligenc¢niho
kvocientu. Mirn¢ nadani jedinci tvoii asi 10% celkové populace, maji 1Q vyssi nez 120.
Nadale stfedné nadani jedinci s IQ 135 a vice tvoti kolem 1% celkové populace. Poté vysoce
nadani lidé maji IQ okolo 145 a je jich jen 0,1%. Vyjime¢né nadani s IQ 155 a vice tvori
V populaci pouze 0,01%. A extrémné¢ nadani jedinci sIQ 164 tvofi celkové jen

zanedbatelnych 0,001% populace (Foitik a Foitikova, 2007, s. 13).

Charakterizovat nadani je pomérné slozity ukol a neni mozné je posuzovat pouze na zaklad¢
inteligence. Nadani zahrnuje S$irokospektrou S$kalu projevii V zavislosti na vychozich
ptistupech. Nadale je nadani velmi Casto vysledkem vzajemného piisobeni vnitinich dispozic,
celkového osobnostniho potencialu, ktery utvaii prostredi pro dilezity proces uceni a podéani
nadprumérnych dosazenych vysledki, ale také kulturnich a socialnich podminek a prostiedi.
Je ovSem velmi dilezité si stanovit, co rozumime pojmem nadprimérny jedinec. Jako
nadprimérny vykon muiZeme oznacit takovy vykon, ktery jen tésné pievySuje primérnou
hranici, stejné tak, ktery dalece pfevySuje dany primér. Zde se pak uz jedna o kvalitativné

odli$ny jev (Havigerova, 2011, s. 21).

Havigerova poukazuje na to, ze i kdyZ nadany jedinec pievysuje dany pramér, je potiebné si
tento jev kvalitativné ovéfit a zjistit, do jaké miry je dany ¢loveék nad celkovym primérem a
na zakladé vysledku pak poté k nadanému jedinci pfistupovat a rozvijet nadani v ramci jeho

moznosti.

Nadané déti podle Laznibatové (2001, s. 17-20), mizeme popsat ve tiech zékladnich
charakteristickych oblastech:

a) VSeobecné znaky- znacna vitalita, velka energie, Sirokospektry okruh zajmu, rané
Cteni a psani, bohatd slovni zasoba, ¢asné schopnosti pouzivat abstraktnich slov a

ojmu, brzké pochopeni vyznamu cizich slov, vynikajici pamét’ a pozornost, zajem o
b
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wevr

témata (nabozenstvi, filozofie a etika).

b) Uc€ebni znaky- nadané déti zacinaji se v§im dfive nez ostatni, rychlé tempo uceni,
radost z kazdého nového uceni, schopnost rozeznat vSechny detaily, schopnost
vypichnout nejpodstatnéjsi véci, bystrost pfi pozorovani, schopnost rychlého vhledu
do podstaty problému, dobra schopnost analyzovat, tendence ke strukturovani
problémii, vyborné logické, kreativni a algoritmické mysleni, schopnost najit vice
feSeni problémil, neunavnost pii vyhledavani informaci, spravné zevSeobeciiovani,

skvéla schopnost sebekritického mysleni.

c) Tvorivé znaky- u nadanych zaki je velmi bohatd fantazie a schopnost imaginaci,
vysokd uroven intelektové hravosti, velké mnozstvi origindlnich napadi a tezi,
expresivita v nazorech a také ve vyjadfovani, zna¢na originalita pti feSeni zadanych
ukolll a problémd, hravost a pruznost mysleni, Gsili o jedine¢nost a neopakovatelnost
mySlenek a népadii, velmi vyvinutd predstavivost, silné vyvinuty smysl pro etické a
estetické citéni, ale také cCasna vybuSnost, impulzivnost, velmi prudké reakce,

emociondalni citlivost az zranitelnost.

ey ee

typické schopnosti a dovednosti bychom jako spravni socidlni pedagogové méli u nadanych
déti neustale rozvijet a podnécovat. Poté mizeme byt velmi Casto svédky zajimavych a

pozoruhodnych zmén u téchto déti.

1.2 Prvni védecké vyzkumy nadani

Problematika nadanych zaka patii ve svété€ 1 u nas k pomérné novym tématim. V soucasné
dob¢ se stalo prave toto téma aktudlnim a to zejména z toho divodu, Ze se neustidle méni a
upravuje Skolska legislativa a tim padem nasemu Skolstvi vénuje pozornost i Siroka vefejnost.
Abychom zuZitkovali poznatky z dob minulych a zaroven se poucili z omyli naSich

predchuidct, je dulezité kriticky zmapovat vyzkumy zaméfené se na danou tematiku.

Problematika nadéani je jiz po fadu let zkoumana v oblasti psychologické, sociologické a
pedagogické a zabyvaji se ji také dalsi ptidruzené védni obory. Na zpracovani tohoto tématu
se jiz podilela fada v&dct a autorti (jedna se zejména o pedagogy, filozofy, psychology a
1€kare). Jejich usili Casto ustilo ve vytvareni riznych modelt nadani, které vychazely zejména

Z dosazenych poznatklli o fenoménu naddni a ve vzdélavaci praxi slouZily jako zdkladna
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strategii pro vyhledavani nadanych déti a pro tvorbu riznych vzdélavacich programu.
Miizeme rozlisit tfi zékladni teoretické ptistupy: kognitivni pfistup, socidlné-kulturni pfistup a

osobné-vyvojovy pristup (Hiibkova, 2009, s. 7- 9).

Vibec poprvé se odbornici zacali cilené vénovat zkoumani nadani v osmdesatych letech
minulého stoleti. Samoziejmé zajem o tuto problematiku vznikal jiz mnohem dfive, formoval
se dlouhodobé a také svym zplisobem velmi nepiimo. Velkou roli zde sehraly také politické
udalosti. Kuptikladu ihned po vypusténi sovétské rakety Sputnik v roce 1957, se v USA nejen
vzedmula obrovské vlna zajmu o vyhledavani nadanych, ale také se zacalo badat nad novymi
zpusoby v oblasti jejich vzdelavani a rozvoje. Uz tehdy bylo velmi patrné, Ze se nadpriimérni
zaci ve vzdeélavacich systémech spiSe ztraceji, nez aby svoje nadani dale rozvijeli. A prave
toto zjiSténi upozornilo na selhavani systému a odstartovalo hledani zmén vedouci k napraveé

(Portesova, 2011, s. 15-16).

Ve dvacatém stoleti se zacal zdjem soustiedit 1 na poznéni samotného fenoménu nadani a ne
pouze na jeho nositele. Tyto snahy jsou blize specifikovany v téch Castech prace, ve kterych
se zabyvame sociokulturnimi a kognitivnimi pfistupy k vyzkumu nadanych déti. Zejména
vyzkumy kognitivn€ orientovanych védcl zkoumajici fenomén nadéani, pfispivaji
k propracovangjSimu a detailngjSimu poznani postupt a riznych strategiim, které poté vedou
k efektivnéj§imu feSeni kognitivnich ukold. Sociokulturni pfistup ke vzdélavani nadanych
muzeme charakterizovat jako usili o odhaleni zprostiedkujicich vlivi, které zaroven plisobi na
rovnomeérny rozvoj nadani a SirSich souvislosti vedoucich k vyskytu tohoto fenoménu. Vénuje
tedy pozornost kromé vlivll vrstevnikll a rodiny také vlivu historickych udalosti na osobnostni

a profesni vyvoj nadanych jedinca (Hfibkova, 2009, s. 39).

Nadani bylo po staleti chdpano jako mimotadné tvotivy vykon Cloveéka, ktery se diky tomuto
nadani stal uzndvanym ¢i zndmym. V jiz zminéném zlomovém dvacatém stoleti doslo
k zésadnim zménam v chapani podstaty nadani. Napadny byl piechod od ocenovani
nadprimérné tvofivosti prevazné v dospélém veéku jedince ke zjiStovani testovych vysledki
vyhradné v détském véku. Slo skuteéné o velkou zménu thlu pohledu. Tento dilezity krok
podnitili psychologové francouzského pivodu Alfred Binet a Teodor Simon, ktefi byli
povéteni ministrem Skolstvim, aby vytvofili koncept, jenZ by umoziioval méné schopnym, ne
vSak mentdlné zaostalym zakim, ktefi budou po zavedeni povinné Skolni dochdzky,
poskytnout odlisny edukaéni ptistup. Tito védci zhotovili celou sadu rozmanitych otazek a

ukoli, zamétenych na schopnost pochopit urcité logické vztahy. Pifedpokladali totiz, ze kdyz
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dité¢ spravné vyresi dostatecné mnozstvi kol se vzrustajici narocnosti, bude pak snadné&ji
stanovitelny jejich tzv. mentalni vek, ¢imz nasli zpiisob, jak vzajemné porovnat intelektovy
vykon déti mezi sebou. Od této doby je snadné hodnotit a posuzovat uroven kazdého ditéte a

jeho rozumovych schopnosti, a to jak ve smyslu zpomaleni, tak zrychleni (PortesSova, 2011,

s. 18-19).

V Ceské republice se problematika péée o nadané 7aky zadina nendpadné objevovat
Vv Sedesatych letech dvacatého stoleti. Jedna se o reakci na celosvétovou situaci, kdy zacaly
vznikat specialni tfidy pro jazykoveé a matematicky talentované déti. Také u nés existovalo jiz
n¢kolik kvalitnich soutézi a olympiad, které stimulovaly a podporovaly schopnosti zakt
v zavislosti na druhu talentu. Vysoka uroven péce byla vénovana také neintelektovym druhiim

nadani. Zacaly se zakladat rizné instituce podporujici nadané umélce a sportovce (Machu,

2010, s. 16).

vvvvvv

podobnych akci tykajicich se tohoto tématu stidle podporovano a organizovédno a to na
celorepublikové urovni, Casto pod pifimou zaStitou Ministerstva Skolstvi, mladeze a
télovychovy Ceské Republiky. Vysledky tchto projekt jsou dobrym prostfedkem

k systematickému vyhledavani a feSeni péce o nadané Zaky.

1.3 Projevy nadani

Rozpoznat projevy a znaky nadani je nékdy velmi slozity proces. Nadani déti je nékdy
spojovano se spoustou stereotypnich predstav. Velka cast naSi populace zastava ndzor, Ze
nadani je veskrze velmi dobra véc. Mysli si, ze nadané déti nemaji problémy a neni tieba se
jim nikterak vice vénovat. Ve skutecnosti to bohuZel neni tak uplné jednoduché, jak by se na
prvni pohled zdalo. Nadané dité ve skupin¢ dokonce miize projevovat znaky problémového,
zlobivého a nepozorného jedince. V takovychto situacich by mél zasdhnout socialni pedagog,
ktery mize byt napomocen pii feSeni problému daného jedince, jak s jeho zakonnymi
zastupci, tak s vyucujicimi uciteli.

Hlavnim cilem nasledujici podkapitoly je definovat a poskytnout informace ohledné
rozpoznani nadani u déti. Je velmi dilezité nadané déti co nejdiive rozpoznat a poté jim

poskytnout pomoc pro dalsi rozvoj.
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Poznavaci hranici byla stanovena hodnota IQ 130, od které se hodnoti vSeobecna mentalni
supeorita. Zaci se specifickymi akademickymi schopnostmi jsou popisovani jako Zaci
S vybornymi vykony a to vétSinou v jedné oblasti, jako je napfiklad matematika, cizi jazyk,
ptirodovédna oblast atd. Déti s vybornym tvofivym myslenim produkuji stale nové a nové
myslenky a napady v urcité oblasti, velmi Casto zcela novym a neotielym zptisobem. Nadané
déti jsou oteviené novym vjemim a rovnéZ maji velmi flexibilni a rGznorodé mysleni.
Nekteré déti, které prokazuji nadani v oblasti vedeni a fizeni, jsou schopné fidit jednotlivé
jedince a skupiny, rychle se rozhodovat a orientovat se i ve velmi obtiznych situacich. Déti
umélecky nadané maji schopnosti vytvarné, dramatické, hudebni, tviirc¢i a tane¢ni, coz se
V pocatku €asto projevuje pravé zdjmem o tyto ¢innosti. Vyborné schopnosti psychomotorické
jsou Casto projevovany zejména uspésnosti v jednotlivych sportovnich disciplinach, ale také

v ¢innostech, které vyzaduji velmi jemnou a precizni motoriku (Hiibkova, 2009, s. 53-54).

Jiz od velmi utlého détstvi mnozi rodice nadanych déti pozoruji, Ze jejich potomci uz brzy po
narozeni vénuji neobvyklou pozornost lidem a vécem v jejich okoli. Mnoho rodici tika, ze
jejich dité (kojeneckého veéku) jiz naprosto soustiedéné pozoruje své okoli. Nadale také
V rozvoji fe¢i vykazuji tito jedinci velky piedstih. Casto jiz v prvnim roce Zivota vyslovuji
ncktera slova a brzy pak dokézi vytvofit celé¢ véty. Jiné zacinaji mluvit az ve dvou letech,
nicméné pak tvofi uplné a gramaticky spravné véty. Pro tento pozdni zacatek mluveni existuje
vysvétleni, ze vysoce nadané déti jsou velmi piesné, perfekcionisticke, takze teprve az kdyz

néco vnitiné zcela ovladaji, projevi to a hlasité se vyjadii se (Monks a Ypenburg, 2002, s. 31).

VeétSina nadanych déti znacné projevuje jiz od nejutlejSsiho véku schopnost poznavani a to
zejména v oblastech, pfi kterych je potiebnd dobrd pamét’, bystrost, pozornost a mysleni.
Jsou-li tyto oblasti u ditéte dobfe rozvijeny a podnécovany, mizeme se stat svédky velmi
zajimavého a neobycCejné rychlého vyvoje kognitivnich schopnosti jedince. Pokud, ale
pfirozeny vyvoj ditéte tlumime a k jeho rozvoji nedochazi, ¢asto se mize stat, Ze talentové
slozky nadprimérnych schopnosti paradoxné vytvoii negativni a Spatnou silu, kterd muize
pusobit proti jakémukoliv uéeni a vzdélavani takto nadaného jedince (Foftik a Foitikova,

2007, s. 17-18).

Pokud obratime pozornost na nadané dit¢ v pfedSkolnim obdobi, velmi Casto se stava, Ze
projevuji silnou a spontanni snahu ucit se Cist a psat jiz ve velmi brzkém véku. Také tyto déti
jsou velmi napadné tim, Zze maji neustale spoustu zvidavych otazek a mysSlenek, na které

ovSem nestaci pouze jednoduché a netplné odpovéedi, ptaji se stile dale a déle, dokud se
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nedovédi presné vSe, co chtély. Tyto déti velmi ¢asto budi dojem, Ze se nikdy neunavi, ¢imz
nekdy privadeji své rodice a pedagogy k zoufalstvi. Mnozi odbornici také poukazuji na velmi
malou potiebu spanku u téchto déti, nebot’ jim jejich mozkova ¢innost zfejmé nedovoluje
,vypnout™ 1 kdyz jiz lezi v postylce. Jini védci naopak pozoruji, Ze nadané déti spi velmi
dobte a ve velkém mnozstvi. Tento jev vysvétluji jejich enormni spotfebou energie pies den

(Monks a Ypenburg, 2002, s. 32-34).

1.3.1 Jednotlivé projevy nadani ditéte

Nadané déti casto nelze identifikovat pouze na zaklad¢ pozorovatelného chovani, protoze
jejich schopnosti byvaji ¢asto maskovany mén¢ ¢i vice rozporuplnym chovanim a jedndnim,
jako je naptiklad porucha chovani, porucha u¢eni a podobné. Proto je potieba se na déti
zam¢tit jiz od nejutlejsiho véku.

Podle Hiibkové (1999 s. 35), se projevy chovani nadaného ditéte zahrnuji do Sesti zakladnich

oblasti:

Kreativni oblast - Pro nadané dit¢ je velmi charakteristicka bohatd fantazie a
predstavivost. Tyto projevy miizeme zaznamenat zejména pti hfe. Dit¢ pouziva mnoho
hracek a ma velmi neobvyklé napady. Tento druh kreativity mtizeme rovnéz pozorovat pii
vytvarné praci.

v piedskolnim véku &ist a poéitat. Casto spontanné a nahodile vytvéaieji rizné
matematické ukoly a pfib&hy, pfiCemz nachédzeji vztahy mezi pfi¢inou a nasledkem. Maji
velmi zvySenou pozornost oproti ostatnim a neustale své okoli trapi otdzkami ,,proc* a

jak to*“?

Oblast feci - Co se tyka oblasti feci, nadprimérné nadané déti zacinaji velmi brzo mluvit
ve vétach a maji Sirokospektry slovnik. Také je pro né charakteristické, Ze rady a se
zaujetim poslouchaji vypravéni druhych a jsou schopny samy vyslechnuty ptibéh spravné

reprodukovat.

Oblast motoriky - Dité velmi brzy sedi, leze, chodi s pomoci a také chodi samo. Je to
zejména z toho divodu, ze mé opravdu velky zdjem o véci a predméty kolem sebe. Jiz
okolo tfetiho roku ma vyrazny zajem o tuzku a kresleni celkove. Uz pted patym rokem je

schopno kopirovat obrazky a také opisovat rizna slova. To je ovSem pouze jedna stranka
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projevii nadani. Druhym, pomémné Castym jevem je pravé piesny opak. Dité ma obcas
problém s koordinaci pohybt, po nastupu do $koly se projevuje Spatna grafomotorika a
celkovd nechut' k pohybovym a télesnym aktivitim. Tento jev souvisi s vyvojovymi

nevyrovnanostmi, s nimiz se u nadanych déti mizeme Casto také setkavat.

Socialni oblast - Pro dit¢ je charakteristické empatické, vstiicné a nékdy az piecitlivélé
chovani. Také je velmi citlivé na pochvalu a kritiku od dospélych. Je pomérné nezavislé,
ma piiméfenou sebediivérou. V kolektivu rado organizuje a vede skupinové Cinnosti.
Rado ovlivituje chovani a projevy druhych déti ve hie a i pfi bézném kontaktu. Naopak
nema rado autoritativni komunikaci a neboji se ukazovat na nespravedlivé a neadekvatni
jednéani. Pro nadané dit€ je velmi typické vybornd sociabilita, ve svém kolektivu byva

vét§inou oblibené.

Specifické oblasti - D¢ti se zaujetim zkouseji vSechno, co jim nabizime. Také rady
poslouchaji hudbu, zaCinaji hrat na rizné hudebni néstroje. Maji vyvinuty smysl pro
rytmus a na zménu tempa reaguji pohybem téla. Dale k charakteristickym projevim
chovani patfi i to, ze se ve srovnani s vrstevniky nadany jedinec velmi dlouho vydrzi u

jedné urcité ¢innosti.
1.4 Druhy nadani

Kdyz se obecn¢ zamyslime nad nadanymi jedinci, musime vzdy vychdzet z toho, ze kazdé
dit¢ je individualita a to plati pravé i o téch s nadprimérnymi schopnostmi. Proto je velmi
dillezité aZ nutné v prvé fadé kazdé dité¢ diagnostikovat a zhodnotit a posléze z téchto zavéra
ve vSech smérech vychéazet. Druhy nadani by ndm meély slouZit jako ,,pomocna berlicka® pfi
komunikaci a praci s nadanymi jedinci. Tato typologie rozhodné neslouzi k ,,zaskatulkovani*

nadanych, ale k pomoci pfi praci s nimi.
Podle PorteSové (Nadané Déti, © 2013)

I’JSpééné nadané dité - Je velmi lehce identifikovatelné, tento jedinec se velmi dobie uci,
ma velmi dobré vysledky ve Skole, ma samé jedniCky, je poslusné, dovede skvéle jednat

S dospélymi a také jeho chovani je na dobré Grovni.

Vysoce tvorivé nadané dité - Tento nadany jedinec neustdle vymysli néco nového a
kreativniho. Velmi casto se zde objevuji prvky experimentii a pokust. Je pro né& velmi

obtizné piizplsobit se pevnému fadu a rezimu, proto je pro n¢j Skolni systém stresujici.
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Velmi Casto ma tendenci ménit pravidla, opravuje dospé€lé a hire se ovlada. Celkové

chovani téchto jedinct je velmi konfliktni.

Nadané dité maskujici své schopnosti - Obecné plati, ze toto nadané dit¢ obvykle
schovava své schopnosti a ma velmi nizké sebevédomi a sebehodnoceni, protoze se snazi,
aby jej jeho vrstevnici a spoluzaci pfijali mezi sebe. Velmi Casto jsou tyto déti frustrované
a zejména u nadanych divek se toto chovani projevuje pii prechodu ze zakladni na stfedni

skolu.

Ztroskotalé, odpadlé nadané dité - Tyto déti Casto stoji v opozici, jsou proti vSem a
vSemu. Jejich hlavnim znakem je protest proti rodicim, uciteld, kamaradim, spoluzadkim,
sourozencim a celkové proti celé spolecnosti. Také maji tendence byt neustile
nespokojeny coz znacné déavaji najevo svému okoli. Jejich Skolni vykony jsou velmi
nevyrovnané, nede¢laji Skolni tlohy, nepfipravuji se na vyuku a jejich hodnoceni je spise
pramérné az podprumérné. Také maji snizené sebevédomi a neustaly pocit kiivdy a mysli

si Ze jim nikdo nerozumi.

Nadané dité s urcitou vyvojovou poruchou - Nejcastéji se jedna o specifickou
vyvojovou poruchu uceni. Dité je velmi nadané, ale bohuzel jeho Skolni vysledky tomu
zdaleka neodpovidaji. Také jeho zadani byvaji ¢asto nedokoncena, velmi Spatné pracuje

pod Casovym tlakem a také se velmi boji jakéhokoliv osobniho selhani.

Autonomni nadané dité - Obecné plati, ze toto dité€ je velmi nezavislé, vystaci si samo se
sebou a nevyhledavda pomoc =z okoli. Rado riskuje, ma vysoké sebevédomi a
sebehodnoceni. Je pozoruhodné, jak efektivné dokaze vyuzit Skolniho vzdélavaciho

systému, tak aby z n&j mél sdm co nejvice ku prospéchu.

Mezi jednotlivymi druhy nadéni existuji vzajemné vztahy, stejné tak 1 mezi konkrétnimi
specifickymi ¢innostmi. Nékteré konkrétni druhy nadani je mozné soucasné zaradit do vice
skupin najednou. Tyto jednotlivé druhy nadani se neustile vzdjemné dopliuji, proto je za
zadnych okolnosti nemizeme povaZovat za samostatné a nezavislé. Kupiikladu nadani
V laterdlni oblasti se ndm muze projevit ¢i promitnout i do intelektového nadani, kreativniho
nadani, pfipadné i do védeckych schopnosti. Také mnohé z téchto zmiflovanych schopnosti se
mohou odrazit v jinych druzich Cinnosti, tedy i nadani. Druhy nadani bychom tedy méli
chapat jako vzajemné propojené funkcni struktury urcitych oblasti a vlastnosti nadanych

jedinct (Macht, 2010, s. 29).
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Také z hlediska soustiedéni se na zaky s nadanim, je nutné si uvédomit, Zze tyto déti jsou
pojimany jako déti, které diky svym vynikajicim vysledkim, nejen ve Skolnim prostiedim,
dosahuji excelentnich vykont a vysledk. Proto je potfebné nebrat jejich vysledky za

samoziejmé, ale tyto jejich schopnosti nalezité motivovat a rozvijet.

Podle Machu (2010, s. 29, in Webb, 2002; Dockal, 2005; Monks a Ypenburg, 2002 aj.) mezi

tyto nejCastejsi schopnosti a okruhy nadani patfi:

Intelektové schopnosti - Tyto schopnosti zahrnuji dovednosti obecné verbalni,
prostorové, pamétové, pocetni a dané faktory uvazovani vramci jeho zakladnich
mentalnich funkci. Ve starSich koncepcich je intelektové nadani méfené klasickymi 1Q

testy. Bohuzel takovéto pojeti pievlada i v laickém podéani problematiky nadanych.

Specifické akademické vlohy - Jde o intelektové schopnosti ve specifickych oblastech,

jako jsou napftiklad jazykové nadani, matematické nadani a nebo ptirodovédecké nadani.

Kreativni nadani - Tento druh nadani pomaha jedinci vytvaret stile nové a nové napady
a mySlenky. V modernich publikacich se tato oblast poklada za soucast kazdého druhu

nadani a jako slozka nadéani byva nejvice ocenovana.

Védecké schopnosti - Byvaji realizovany hlavné skrze kreativni a intelektové dovednosti
a schopnosti. Také je miZeme cClenit na jazykové, matematické, ptirodovédné, technické a

jiné. Takto nadané dité ¢i jedinec Casto uziva védeckych postupl a metod.

Vidcovstvi ve spolecnosti - Tato schopnost zahrnuje vhodnou mezilidskou komunikaci,

ktera umoznuje ptirozené vedeni jinych jedinci a osob.

Mechanické schopnosti - Jsou velmi Casto spojovany s uméleckym nadanim, ale také
s nadanim ve vé&d¢ i strojirenstvi. Takto nadany jedinec, velmi brilantng, dokdZe vnimat
vizualni vzory, ma dobfe vyvinutou prostorovou piedstavivost, smysl pro detail, a

vybornou schopnost manipulace.

Talent v krasném uméni - Svoje nadani tito jedinci Casto nachazeji predevsim v umeéni

hudebnim, vytvarném, hereckém anebo tanecnim.

Psychomotoricka schopnost - Tyto schopnosti se projevuji realizaci pohybovych vloh.
Zahrnuje nadédni na rizné sporty anebo jiné umélecké pohybové aktivity.
At uz nadany ¢lovék disponuje jakymkoliv druhem nadani, mé jednu spole¢nou zajimavou

vlastnost: nadani jedinci nemaji ponéti, jak to délaji. Proces, ktery fidi inteligentni chovani se
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vétsinou odehrava pod jejich trovni védomi. Otazky typu: ,,jak jsi to udé€lal?* nebo ,,jak jsi
k tomu pfisel?* jsou zcela irelevantni. Nadani lidé to sami nevédi. Proto tyto otazky mohou
v nékterych piipadech vést dokonce az k naruSeni jejich schopnosti a dovednosti. Pro
priblizeni situace, je to stejné, jako kdyby se nas nékdo zeptal: ,Jak je mozné, ze chodi§?*
V tom okamziku, kdy se za¢neme na chizi pln¢ soustfedit, zacneme ji zkoumat a hodnotit a
poté se ndm muze velmi snadno stat, Ze ztratime rovnovahu nebo zakopneme (Havigerova,

2011, s. 25).

1.5 Modely nadani

Modely nadani jsou velmi dulezité pro vystihnuti vlastni podstaty pojmu nadani. Tyto modely
jsou mnohem ptehlednéjsi z diivodu toho, ze jsou graficky zndzornéné. Hlavnim cilem autort
je vystihnout faktory které ovliviiuji nadani celkové. V soucasné dobé se bohuzel v odborné
literatufe nesetkame s jednotnym koncipovanym modelem. Kazdy autor se ptiklani k jiné
koncepci modelu na nadédni jedincti. Odbornici se snazi vystihnout nadanou osobnost ditéte
nebo dospélého jedince v celém jejim rozsahu, ale kazdy ma na néj jiny thel pohledu. Proto

niZe uvadim, pro mne nejlépe srozumitelné modely nadani.

Renzulliniho tfikruhovy model nadani

Renzulliniho tfikruhovy model nadani je jeden z nejcastéji pouZzivanych a nejznaméjsich
modelll celkové. Nadani vnima jako soulinnost tii zdkladnich slozek ve vzdjemném
harmonickém puasobeni. Mezi tyto tfi slozky patii tvofivost, zaujeti pro dany ukol,
nadprimérna schopnost (inteligence). Nadprimérna schopnost sestava z obecné schopnosti a
specifickych schopnosti. Tvofivost u nadanych jedinci je charakteristicka zejména
originalitou myslenek, napaditosti a tviréi vynalézavosti. Zaujeti pro ukol vyjadiuje velmi
vysokou vytrvalost, motivaci, pracovitost, odhodlanost a vytrvalost. Tento model se fadi mezi
vykonové€ orientované modely, jejichZz hlavnim vychodiskem je vyzvednuti lohy motivace

pro rozvoj nadani jedince (Machu, 2010, s. 23-24).

Nicméng, mnozi odbornici maji k tomuto modelu nadani fadu vytek. PfedevSim poukazuji na
skutecnost, ze je velmi téZké najit jedince, ktery by spliioval vSechny tii poZzadované interni
parametry. [ piesto ale tento model slouzi jako primarni podklad pfi vSech zkoumdanich

(Laznibatova, 2007, s. 65-66).
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Nadprimeérna
schopnost Tvorivost
(inteligence)

Zaujeti Nadani
pro ukol

Obr. é. 1: Renzulliho ,,model 3 kruhii“
Obrazek 1 Renzulliniho trikruhovy model nadani

Monksuv triadicky model

Monks pievzal jiz zminény Renzulliniho tfikruhovy model a obohatil jej o hlavni socializa¢ni
Cinitele rozvijejici postoj nadané¢ho ditéte. Tento model ukazuje na fakt, ze vlohy ditéte musi
byt vzdy podporovany, usmériiovany, sledovany a rozvijeny. Také klade velky diiraz na
individualitu a socidlni prostiedi nadaného ditéte. Celkové zahrnuje Sest hlavnich Cinitela:
Skolu, rodinu, vrstevnickou skupinu (pratel¢), motivaci, nadprimeérné schopnosti (vysoka

intelektualni schopnost), kreativitu (Monks a Ypenburg, 2002, s. 21- 23).

Skola préatelé
motivace kreativita
vysoka
schopnost
Nadani
rodina

Obr. ¢. 2: Ménksiv ,, vicefaktorovy model naddni*

Obrazek 2 Ménksiiv triadicky model nadani
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Sternbergiiv triarchicky model nadani

Hlavnim znakem Sternbergova triarchického modelu nadani je nesouhlas s objektivnim
meéfenim 1Q inteligenénimi testy. Autor pochybuje, Ze inteligencni testy jsou schopny
hodnotit miru adaptace ¢lovéka v neznamych situacich. Sternberg se snazi popsat inteligenci
jako schopnost jedince ucit se pomoci svych zkuSenosti, pamatovat si ty nejpodstatnéjsi
informace, dobie pfemyslet a uvazovat a také bez problémii zvladat pozadavky bézného dne.
Na zakladé této teorie inteligence vymezuje tii zdkladni druhy nadani. Prvnim z nich je
analytické nadani, které umoziuje rozebrani aktualniho problému a porozumét mu. Jedinci
s analytickym nadanim jsou uspé$ni zejména v klasickych testech inteligence. Druhou
skupinou je syntetické nadani, které je charakteristicky tim, ze jedinci ktefi jim disponuji se
dobfe adaptuji v nove nastalych situacich a na rozdil od prvni skupiny v inteligen¢nich testech
prilis nevynikaji, na druhou stranu vSak dobie vidi v zadani hlubsi souvislosti. Posledni druh
naddni, praktické umoziiuje aplikaci jak analytickych tak syntetickych schopnosti do
praktického zivota (Macha, 2010, s. 25).

nadani analytické

Nadani

nadani praktické nadani syntetické
Obr. ¢. 3: Sternberguv triarchicky model nadadni
Obrazek 3 Sternberguv triarchicky model nadani

1.6 Identifikace nadani

Nasledujici kapitola se vénuje identifikaci a diagnostice z4kli s nadanim. Identifikovat
nadaného jedince je pomérné slozita Cinnost. Dité v ur¢itém obdobi svého Zivota mize nékdy
vykazovat prvky a znaky nadani, ale ve skutecnosti se jednoznaéné o nadani nemusi jednat.
Vhodna a pfesnd diagnostika je proto zdkladnim aspektem spravného piistupu k nadanym

jedincim a nasledné péci o né.
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Identifikace zakii s nadanim a jejich selekce je klicovym krokem pro kvalitni nastaveni
vyukovych a mimosSkolnich programi a také pro rozvijeni jejich nadani. Identifikace je
podstatnym momentem pro praci vSech pedagogii a jinych pracovniki, a to jak pro idealni
nastaveni vyuky v segregovaném (specializovaném) programu, tak i v ramci integrace a
inkluze v nasem bézném vzdélavacim systému. Proto je potfeba této problematice piilozit

velky zietel (Caraswell et al., 2011, s. 5- 6).

Pod pojmem identifikace nadanych jedinct si nejcastéji predstavime proces vyhledavani déti,
které jsou svymi vykony vhodnymi kandidaty do vybérového programu nebo do
specializované Skoly. Mezi tyto Skoly miizeme zaradit zejména gymnazia, Skoly s rozsifenou
vyukou ¢i mimoskolni instituce, které se vénuji nadanym détem. Hlavni vyznam identifikace
nadanych jedinct spociva predevsim v umistnéni déti do specidlnich vzdelavacich programt,
aby mohly sviij potencial nadale rozvijet a vyuzit své vyjimeéné schopnosti (Machu, 2010, s.

63- 65).

Sestavit identifikacni strategii nadané¢ho zaka je teoreticky i metodologicky velmi slozity
proces. Tvorba strategie a vybér vhodnych identifika¢nich metod zavisi na mnoha faktorech.
Mezi né mlizeme zaradit samotnou koncepci nadéni, ze které vychazime a kterou z néjakého
divodu preferujeme. Pokud se pii diagnostice naddni opirdme o koncepce orientované na
schopnosti, jedna se o situaci relativné nejsnadné&jsi, protoze jsou k dispozici metody zjist'ujici
uroven rozvoje obecnych ¢i specialnich schopnosti. Pokud zkouméme rozumové schopnosti,
komplexnéjSich koncepci nadéni, a to predevSim z hlediska ¢asové ndro€nosti jelikoz
identifikacni prostor rozSifujeme o metody, zjiStujici jiné, ne pouze kognitivni slozky

osobnosti nadaného zéka (Hiibkovéa, 2009, s. 153).

Podle PorteSové (2011, s. 81-82) se diagnosticka kritéria nadanych jedinct vénuji témto

aspekttim:

Diagnostika rozumovych schopnosti - jednd se zejména o multidimenziondlni testy

inteligence nebo také o nonverbalni testy inteligence jedince.

Ohodnoceni tvorivosti a divergentniho mysleni - zde miZzeme zafadit standardizované
metody, které nam slouzi k hodnoceni tvofivosti v fadé dimenzi. Soucasné je tieba
ohodnotit tvofivost dané¢ho jedince, jak ve Skolnim prostiedi, tak v mimoskolnich

aktivitach.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

27

Ohodnoceni S$kolniho vykonu- jedna se zejména o administraci vykonového a

didaktického testovani.

Diagnostika procesniho deficitu - zde se vyuziva cilena diferencidlni diagnostika, ktera
ptipadné odlisi poruchu uceni od ostatnich ptipadd podvykonu a cilen¢ voli interven¢ni

kroky.

Analyza procesu uceni- rozdéluje se na behavioralni charakteristiku, pii které se analyzuji
jak negativni, tak pozitivni behavioralni charakteristiky, které zasahuji do uceni jedince,
zde miizeme vyuzit tzv. posuzovaci Skaly. Dal$i metodou je neformdlni pozorovani,
vnémz jde o ohodnoceni aktudlnich kompenzacnich strategii, jez jedinec pouziva
Vv kontextu zvySenych akademickych naroki, které uziva pfti feSeni urCitych typt ukoni.
Analyza produkti ¢innosti umoziuje ziskat informace z riznych zdrojt, napt. je mozné
dlouhodobé hodnotit rozvoj dovednosti v urcitych sledovanych oblastech. Vyhodou této
metody je, ze ndm lépe odhaluje podminky, v nichz se jedinec nejlépe uci a v nichz

dochézi k narastu vlivu faktort, které s vykonem souvisi.

Vyuziti alternativnich zdroji informaci- nejcastéjsi zdroje informaci o nadaném jedinci
nam poskytuji rozhovory se samotnym ditétem nebo jeho rodinnym pfislusnikem,

poptipad¢ ucitelem.

Analyza specifickych schopnosti- analyza schopnosti, které nadané dité€ uplatiiuje mimo

Skolni prostiedi (z4jmy, krouzky, zaliby atd.)

1.6.1 Metody méieni schopnosti nadani

Metody méteni schopnosti miiZzeme rozdélit do dvou hlavnich kategorii, a to na metody
objektivni a subjektivni. Abychom dobfe rozeznali objektivni metody je potieba se obratit na
zkuSené a odborné vzdélané pracovniky jako jsou psychologové a specialni pedagogové, kteti
pii identifikaci pouZiji standardizované testy a metody. Naopak metody subjektivni posuzuji
rodina, pfibuzni, ucitelé, spoluzéci, sourozenci nebo kdokoli, kdo nadaného dobte zna. Pti
pouzivani této metody jde pfedevsim o posouzeni osobami, které zkoumaného jedince znaji, a
to bud’ ze Skolniho a vzdélavaciho prostiedi, z domdaciho prostfedi nebo ze zajmové Cinnosti.

Rozdil mezi témito metodami je zcela ziejmy (Caraswell et al., 2011, s. 6).

Podle Foftika a Foftikové (2007, s. 28- 31), rozeznavame tyto objektivni a subjektivni

metody identifikace:
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Objektivni metody

1Q testy- tyto testy jsou stale povazovany za jeden z nejlepSich identifikatora zaka
s nadanim, na druhou stranu ale pfinasi i spoustu problému. Jednim z nich je exkluzivni
pravo psychologil na jejich pouzivani. Pedagogové jej nemohou ani sami administrovat
u zakt, interpretace vysledkii pak nepfipada v ivahu vibec. Dalsi problém spociva
V neochoté¢ spolupracovat a ve stfetu zajmu psychologické a pedagogické verejnosti a

jejich vzajemné spolupraci.

Standardizované testy vykonu- mezi standardizované testy patii normované testy a

vykonové testy. K méfeni vykonu se ¢asto uziva testl, dotaznikii a posuzovaci skaly. Pti
tomto druhu testovani je velmi vhodné se pii identifikaci nadané¢ho jedince zaméfit na
oblasti pozornosti, diagnostiku styli uceni, motivaci k uceni a také na celkovou socialni
zralost dané¢ho ditéte. Dale do tohoto druhu testdl muzeme zafadit metody meéteni

ruznych znalosti a schopnosti jedincii.

Didaktické testy- oblast t&chto testli je mnohem vice vyuzivana v zahrani¢i nez v Ceské
republice. Nejednd se o bézné testy, které déti zpracovavaji ve Skole v ramci
jednotlivych predméti. Didaktickym testem je napiiklad testovani z jazyka ¢eského pro
2. tfidu, které mize pouzit pedagog kterékoliv zdkladni Skoly a ovéfit si tak, zda zak
dobte zvladl ucivo druhého ro¢niku. Jde o takzvany vystupni test znalosti, na jehoZz
zéklad¢ je moZzno porovnavat vysledky déti z jednotlivych Skol. Nase Skolstvi je stale
zam¢efeno spiSe na testy vstupni (pfijimaci), které vSak neumoziiuji pozorovéani a
porovnavani vysledki Zakh navstévujicich riizné instituce. Vystupni testy tento kol plni

zcela samy.

Testy kreativity- tyto testy tvofivosti vyuzivaji psychologové, v upravené podobé¢ je

mohou pouzivat rovnéz pedagogové. Zejména s testy umélecké a hudebni tvotivosti 1ze

snadno pracovat. Mohou se pouzivat u téch Zak, jejichz nadani neni patrné v klasické
vyuce.
Subjektivni metody

Nominace skupinou pedagogii- navrh jednoho pedagoga miize byt zaujaty, spolehlive;si

v

metodou je posouzeni daného jedince vice pedagogickymi pracovniky. Nejvhodnéjsi je
metoda dotaznikového Setfeni, do niZ se zapoji minimalné pét pedagogii, podminkou

vSak je, aby se navzdjem neznali.
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Nominace spoluzaky- spoluzaci a vrstevnici mohou byt velmi dobrymi ukazateli nadani.

Jeho spoluzaci mohou posoudit Zaka z jiné perspektivy nez napiiklad pedagogicky sbor

nebo vedeni Skoly.

Rodicovskd nominace- rodi¢e si oproti ucitelim dokdzi vS§imat také osobnich

charakteristik déti a rozsifit tak diivody vedouci k nominaci do skupin mimoiadné
nadanych. Proto je oblast rodicovské nominace dilezitou soucasti diagnostiky nadanych

a dotvari komplexni obraz o daném ditéti.

Vlastni navrzeni- takzvana autonomizace je dal$i moznosti, jak identifikovat zaka

s nadanim. Je dulezité zadat ditéti, aby samo popsalo, jak se mlize nadani projevovat

nebo jak se mize nadany jedinec citit.

Hodnoceni vysledkti ¢innosti- tato velmi osvédéend metoda zahrnuje posuzovani
vysledkll na zamérné Cinnosti déti a zakt. Ve Skolnim prostfedi je dobie mozné vyuzit
analyzu samostatnych praci. Rodina si také muize schovavat vyrobky, konstrukce,
vytvory, vykresy atd. Analyza vyvoje détské vytvarné a jiné Cinnosti je pro psychologa

¢i jiného pracovnika velmi cennou pomuckou pfi rozpoznavani nadani

Zapojeni do soutézi- tuto nominaci muze provést kdokoliv, jak rodi¢ nebo ucitel, tak i

dit¢ samo. Jiz velkou fadu let je systém soutézi a olympiad bran jako celkovy a zcela
komplexni systém péce o nadané Zaky. Vyznamnym kladem je zji§téni a porovnani sil
daného jedince s ostatnimi vrstevniky. Mtze to byt velmi zdravy a vhodny zputsob, ale
také muze vést k pfehnané orientaci na vykon a podporovat u zakli nezdravy
perfekcionismus. Soutéz je vhodnym prostfedkem jen pro nékteré nadané, ale rozhodné

netesi situaci pro vSechny Skolni talenty a nadani.

Je dulezité si uvédomit, Ze oba typy téchto metod maji v celkovém procesu identifikace a
diagnostice své nezastupitelné misto a spole¢né utvaieji celkovy obrazek o zkoumaném ditéti.
Jak se ale badani dale vyvijelo, autofi a odbornici se sem tam pfiklanéli k nékterym typim
metod méteni. Zprvu se velmi piiklanélo k metodé¢ testovani 1Q. Jedinec, ktery mél IQ vice
nez 130, byl okamzité povazovan za velmi nadaného. Pozdéji se od IQ testl zacalo upoustét a
do poptedi vesly dotazniky Skolniho profilu Zdka (metoda nominace pedagogem), pozdé&ji se
vyznamnym faktorem ovliviiujicim nominaci Zéka stal pohled rodict. PfestoZe by se nam
mohlo zdat, ze rodi¢e nikdy nemohou mit objektivni pohled na svého potomka, ale podle fady

vyzkumu se ukazalo, Ze nazory rodi¢t na vykon jejich ditéte se velmi vyrazné shodovaly s
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vysledky kognitivnich testli, z ¢ehoz mizeme vyvodit zavér, ze identifikace ze strany rodici
neni zanedbatelnou slozkou nami zminovaného identifika¢niho procesu (Caraswell et al.,

2011, s. 6).

1.6.2 Obecné metody procesu identifikace

Htibkova (2007, s. 41- 42), rozeznava v procesu identifikace tii zakladni, na sebe navazujici
etapy:

Prvni etapa- také nazyvana etapou nominacni, spo¢ivd v tom, ze rodiCe, pedagogove, a
ostatni osoby, které se domnivaji, Ze jedinec v jejich okoli splituje pozadavky pro vstup do
specialni vzdelavaci instituce pro nadané déti. Podminkou pro realizaci prvni etapy je praveé
vzdélavaci nabidka, kterd je iniciovand pro nadané jedince daného regionu a méla by byt
véas- plo$né zvefejnéna. Skola, kterd ma pro tento typ vzdélavani dostateéné materialni
podminky a persondl, vytvari specidlni plan a program pro osoby nadané v urcité oblasti
(napt. v matematice, v jazyce ¢eském atd.). Do tohoto programu poté mohou nastoupit i Zaci

vvvvvv

kol dobfe fungovala, a to jak na mistni tak i na regionalni Grovni.

Druha etapa- se opira zejména o screening jednotlivcl prostfednictvim skupinovych analyz,
metod, informaci o pfihlaSenych osobach a jejich stimul k ucasti jednotlivych nabidkéach, pro
kterou je identifikace uskuteciovana. V druhé etapé je vyuzivano informaci o pfihlaSovaném
jedinci, které se ziskdvaji pomoci dotaznikového Setieni od blizkych osob, mezi které, jak

jsme jiz nékolikrat zminovali, patii rodiCe, spoluzéci, ucitelé apod.

Treti etapa- tato etapa vyuziva vysledkil jednotlivych metod, které jsou Zakim predkladany a
realizovany zcela individualné. Individualni pfistup k jednotlivci v této tfeti etapé je umoznén
rovnéZz tim, Ze do ni vstupuje mnohem mensi pocet zaki, nez do skupiny druhé a prvni. V této
etapé se tedy pracuje s individudlnimi metodami a cely tento pribéh se velmi ptizplsobuje
danému jedinci.

Tyto tfi etapy, obecné metody procesu identifikace nasleduji, ve vétSin€ piipadil, v Casové

posloupnosti a navaznosti.

., Diagnostika rozumovych schopnosti prozatim nebyla legislativné ukotvena, nicméné
standardy a vystupy diagnostiky ve Skolském poradenském zarizeni jsou pevné definovany Vv

procesu integrace mimoradné nadanych zZaku v inkluzivnim vzdélavacim prostiedi CR. Nejen
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pri identifikaci, ale i v procesu vzdélavani nadaného Zaka je Zadouci spoluprdce ucitelii s
vychovnym poradcem. Definitivni potvrzeni nadani je dle platnych predpisii provadeno ve

Skolskem poradenském zarizeni, které také doporucuje zpusob, jak zZdika dale vzdelavat. *
(Cavojska et al., 2010, s. 5).
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2 INTEGRACE ZAKU S NADANIM

Druha, celkové méné obsahla kapitola nas uvadi do problematiky integrace zakt s nadanim.
Integraci v této praci uvadim, jako predstupen k inkluzivnimu vzdé¢lavani nadanych déti a to
zejména z toho diivodu, Ze integrace v souvislosti s nadanim je dnes pomérné vSeobecné

zZnamym pojmem.

2.1 Integrace

Pojem integrace je pro vétsinu lidi zcela znama koncepce. V dne$ni dob¢, snad jiz kazdy
dokaze laicky vysvétlit tento koncept. Zaclenovani vsech znevyhodnénych jedinci mezi
béznou spolecnost a populaci je ukolem kazdého socidlniho pedagoga. A pravé u zaku

s nadanim by se kazdy odbornik pracujici s timto jedincem mél o za¢lenéni snazit dvojnasob.

Podle psychologického slovniku je integrace spojeni, sjednoceni ¢i vytvofeni jednoho velkého
celku. Vznikd vzajemné pronikani, miseni a spoluptisobeni funkci. V roviné socialné-
psychologické je integrace ve skutecnosti spoleCnym souzitim lidi, kdy dochazi stale vice

k psychologické homogenité vSech jedinct (Hartl a Hartlova, 2010, s. 223).

Integrace a celkové integrované vzdélani je zplsob, kdy zdka ¢i studenta se zvlastnimi
potfebami zapojujeme do bézné¢ho vzdélavani ve Skolském prostiedi. Hlavnim cilem tohoto
specidlniho konceptu je poskytnuti vSem détem spolecnou zkuSenost se svymi spoluzaky a
vrstevniky, ale pfitom plné respektovat jejich specifické potieby, naroky a poZadavky.
V zahranic¢i je integrace hojné rozsifend, u nas diky politickému reZimu, vznikl prostor pro
integraci az v prubéhu devadesatych let minulého stoleti. (Priicha, Walterova a Mares, 2009,

s. 107).

Z pohledu sociologického je mozno se na integraci divat jako na proces slouceni, semknuti a
také jako na proces naprosté celistvosti a Uplnosti. Moderni sociologie klade zna¢ny diraz na
orientaci spole¢nych hodnot v socidlnim celku. Tento termin se také vztahuje k vzijemnym
vztahim mezi c¢astmi a celkem, k jejich vzajemnému spojeni v ucelenou jednotku nasi

spole¢nosti (Geist, 1992, s. 135).

2.2 Integrované formy vyuky Zaki s nadanim

Podle Dockala (2005, s. 57), mizeme rozdélit vyuku zédku s nadanim podle tfech zplisobi

realizace integrované vyuky:
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1. Realizace v bézné tifid¢ s podpuarnym pedagogem pro nadané jedince. Tento
specializovany, podptrny ucitel vytvaii pro své zaky alternativnim postupy ve vyuce.
Mezi tyto postupy napiiklad patfi alternativni materialy, individualni ¢i skupinové

vzdélavaci plany atd.

2. Realizace v bézné tfid¢ s podpirnymi a odbornymi konzultacemi pro nadané jedince.
Pracovnici Skolskych zafizeni zajistuji profesionalni a odborné konzultace, vytvari
roz§itujici a rozvijejici vzdélavaci materidly a nedilnou soucasti je také uzka spoluprace

s pedagogicko-psychologickou poradnou.

3. Realizace v bézné tiid¢, kde péci o nadané zaky zajistuje pouze kmenovy (tfidni) ucitel.

Tato préce se odviji od specifického rozvijejiciho programu.

V ramci integrace nadaného jedince je potfebné, aby organizace vyuky byla velmi dobie
dopfedu promyslena a zpracovana. Je dilezité zvolit vhodné strategie z hlediska obsahu
vyuky, dostate¢né formy a metody prace. Také nesmime opomijet edukacni prostredi, které
by mélo zohlednit specifické a specialni individudlni vzdélavaci potieby Zdka s naddnim, jejiz
hlavnim cilem by mélo byt rozvijeni silnych, ale i slabych stranek ditéte a prevenci nebo
podporou jeho osobnosti nebo socidlnich problémi. Hlavnim cilem pfi vytvareni takového
vzdélavaciho prostiedi je zvdzeni aktualnich potfeb daného Zaka, ale také danych moznosti
Skolského zafizeni v souladu s vytvofenym vzdélavacim a eduka¢nim programem (Caraswell

etal., 2011, s. 15).

V Ceské republice je celkové upfednostiiovana integrace 74kl s nadanim. Dtivod tohoto jevu
je predevsim ekonomicky, protoze bézna forma vyuky neni pro Skolska zatizeni tolik financné
naro¢na. Dal§im divodem je optimalni socializa¢ni vyvoj daného jedince a jeho zaclenéni do
nasi spolecnosti, protoze myslim, ze naucit talentované zaky fungovat v bézné spole¢nosti je
velmi dilezité. Prioritnim aspektem je dobra komunikace a spoluprace s ostatnimi lidmi, a to
zejména s vrstevniky, kamarady, spoluzédky apod. Integrace je vhodnou formou pro mladsi
zaky a také Zaky s niZsi urovni nadani.

Opakem integrace je tzv. segregace. Tento pojem muzeme popsat, jako oddélené vzdélavani
zakl a studenti odliSujicich se od svych vrstevnikli a spoluzdkt. Jedna se o protiklad
integrace. Segregace je jevem, pii kterém dochdzi k odd€lovani a roz€lenovani zaku, kteti
mohou byt timto zpisobem v béZném kolektivu znevyhodnéni (Pricha, Walterova a Mares,

2009, s. 107).
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Vyuka probiha ve specidlnich tfidach anebo pifimo skolach pro zédky s nadanim. Déti jsou zde
vzdélavany mezi podobné vyjimecnymi vrstevniky, mohou se navzajem pozitivné ovliviiovat
vV uceni, i co se tyCe rozvoje osobnosti celkové. Ucebny a celé prostiedi vyuky jsou zcela
ptizplisobeny potiebam zakl s naddnim. Ve tfidach je vétSinou omezeny pocet déti, aby
pedagogové méli dostateCny prostor pro individudlni ptistup ke kazdému jedinci. U¢ivo pro
zéky je ze zacatku akcelerovano, poté prohlubovéano a rozsifovano. Pedagogové pracuji se
stejnorodou studijni tfidou a jsou dostatecné odborn¢ vzdélani v problematice zakti s nadanim.

(Machi, 2006, s. 33).

Z pohledu socialni pedagogiky je segregace samoziejmé zcela nespravnym feSenim pro
vzdélavani a to nejen v oblasti edukace 74kt s naddnim. Naopak, odbornici se v dnesni dobé
snazi zejména o inkluzivni tendence v této oblasti. Inkluzivnimu vzdélavani bude vénovana

nasledujici kapitola.
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3 INKLUZE ZAKU S NADANIM

V dnesni dobé kdy se mluvi pfedevS§im o inkluzivnim vzdélavani a integraci v oblasti
zdravotné postizenych déti nebo etnickych menSin se bohuzel opomina problematika
nadanych jedincti. Dle mého ndzoru by se inkluzivnimu vzd€lavani zakti s nadanim meélo
vénovat mnohem vice pozornosti a mélo by byt na stejné Urovni, jako je tieba vzdélavani
zaku s fyzickym postizenim ¢i dyslexii. Nastésti se Vv posledni dobé o danou problematiku
zaCinaji zajimat, jak odbornici, tak laicka vefejnost. Doufam, ze tento zajem se bude do
budoucna stale zvySovat a ze k této problematice bude prezentovano stale vice vyzkumu a

odbornych publikaci.

Hlavnim rozdilem mezi integraci a inkluzi je, Ze integraci v nasem skolstvi je mozné oznadit
jako prostorovou a je pro ni stézejni zejména pritomnost néjakym zptisobem odlisného ditéte
v daném Skolském prostiedi. Kamenem urazu je, ze ve vétSiné piipadu studentim nezaruci
funkéni zadlenéni do vrstevnické skupiny nebo do tfidniho kolektivu a ze se zak spiSe musi
prizptisobovat dané Skole, pedagogiim a spoluzakiim prostfednictvim urcitych podpirnych
opatfeni podminkdm dané Skoly. Oproti tomu, inkluze a inkluzivni vzdélavani miiZzeme chéapat
jako pfizplisobeni se vSech zlcastnénych ve vychovné-edukacné-vzdélavacim procesu
riznorodym pozadavkiim a potfebam vSech déti ve Skole a vytvoreni riaznych podminek a

vyhrad pro aktivni zaclenéni v§ech zakt dané skoly (Lucas, 2012, s. 5).

3.1 Inkluze

V psychologické roviné je inkluze procesem zaClenéni a zapojeni déti se specidlnimi
potfebami do vyuky spolecné s béznou populaci. Opakem inkluze je exkluze, coZ znamena

vylouceni z dané skupiny, vétSinou na zéklad¢ predsudkii (Hartl a Hartlova, 2010, s. 222).

Pedagogicky slovnik pojem inkluze a inkluzivni vzdélavani vysvétluje jako edukacné-
vzdélavaci proces zacClenujici vSechny zaky do béZznych Skolnich zatfizeni. Poukazuje na
neuspéch pii vzdélavani zakia a snazi se vyhledat omezujici bariéry v daném systému, ktery
neni dostatecné piimy a otevieny k potfebam téchto déti (Pricha, Walterova a Mares, 2009, s.
104- 105).

Hlavnim smyslem inkluzivniho vzdélavani je smazat zbytecné socidlni bariery mezi zaky a
dopfat vSem studentim vzdé¢lani, které je bude zcela napliovat a bude dostacovat jejich

individudlnim potfebam. Klicovym bodem inkluze je co nejrychlejsi a nejptresnéjsi
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diagnostika Zaka ¢i studenta a nasledné vypracovani programu, ktery je charakteristicky
vysokou mérou vnitini a vnéjsi diferenciace a individualizace. Aby tento systém mohl byt
zcela efektivni, musi obsahovat velmi dopodrobna zpracovanou evaluaci jednotlivych kroki.
(Houska, 2007, s. 8).

Inkluze zac¢ina tim, Ze si pedagog piipusti odliSnosti mezi svymi Zaky. Pii vyvoji inkluzivnich
postojlii ve vyuce je nutné podstoupit jistd opatfeni a to jak ve vztahu se samotnymi zaky tak i
s jejich rodi¢i a pecovateli, nezbytna je rovnéz reorganizace ve tiidach, ve sborovnach, na
hiistich atd. Pedagog ¢i jiny pracovnik se musi zamé&fit na zaka jako na komplexni osobnost,
pokud se zaméfi pouze na jeden aspekt vytvaiejici jeho charakter, jako je tfeba nadani na
anglictinu, postizeni nebo dyslexii, miize mu mnohé uniknout. Pokud pedagog pracuje na
odstranovani problematickych aspektii u jednoho zaka, miize poté své poznatky a zkuSenosti
vyuzit i ve prospéch jinych zaku, ktefi byli zpocatku automaticky brani jako bezproblémovi.
Jde o jedno z moznych feSeni, jak mohou rGzné diferenciace ve znalostech, v zdjmech,
vykonnosti, vybavenosti, dovednosti, zazemi, jazykové vybavenosti ¢i urCité nedostatecnosti

pozitivné ovlivnit proces vzdélavani (Booth a Ainscow, 2007, s. 7).

Podle autort v Bile knize Pajkrta a Vondrackové (2001, s. 57), je zakladem péce o nadané
zéky zatadit do vzdélavani vSech pedagogickych pracovniki moderni poznatky o potiebach
nadanych déti a také o zptsobech prace s nimi. Dal§im stézejnim tikolem je vytvaret pro zaky
jak ve skole, tak ve volném case co nejSirsi nabidku cinnosti riznych zaméfeni aby bylo
patfi¢né rozvijeno nadani kazdého z nich. Tyto programy je nutné diferencovat s ohledem na
individudlni potfeby a moZnosti nadanych zakli. Rovnéz je dilezité vytvaret a upravovat
odborné pomucky, texty a metodicky material pro pedagogy pracujici s nadanymi jedinci vV
riznych formach vzdélavani. S autory jsem v tomto ohledu zajedno a myslim, Ze mtze pfispét
1 socidlni pedagogika, ktera by se nadanym détem méla vénovat ve volnocasovych aktivitach

a rozvijet tak nadani daného jedince.

3.1.1 Principy inkluzivniho vzdélavani
VSsichni z4ci bez rozdila potiebuji kvalitni vzdélavani. Toto vzdélani je dilezZité predev§im z
toho divodu, ze jedince pfipravuje na zivot v soucasné spolecnosti. Inkluzivni vzdélavani
umoziuje rozvijeni vztahti a také vhodny zpiisob socializace, nabizi Zdkiim vhodny a zdravy
prostor pro navazovani pratelstvi a k budovani vzajemného respektu. Inkluze poskytuje pro

Skolska zafizeni proces, nikoli setrvaly stav.
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Podle Booth a Ainscow (2007, s. 6), inkluzivni vzdélavani mizeme stru¢né¢ shrnout do

zékladnich principti:

1. VSichni z4ci a pracovnici skolského zatizeni jsou vnimani jako stejn¢ duleziti.

2. Je dulezité, aby raznorodost a odliSnost zakl byla zohlednéna ve zméné Skolské politiky,
kultury a praxe.

3. Snaha o snizovani miry vyclefiovani zakii a zvySovani miry jejich zapojeni do Skolniho

vzdelavaciho procesu, kultury a také jejich komunity.
4. Zdlraznit, Ze inkluzivni vzdélavani je jednim z aspektli inkluze v nasi spole¢nosti.

5. Déle je dulezité podporovat vzajemné prospésné a uzitecné vztahy mezi jednotlivymi

Skolami a okolni komunitou.

6. Stézejnim je rovnéz vyzdvihovani tlohy skol pii rozvoji hodnot a priorit, nejen pii
zvySovani vykont zaki.

7. Snaha o zkvalitiovani skolskych zatizeni pro potieby pedagogt a zakda.

8. Respektovani a uznani prava 74kl na vzdélani v mistech, kde bydli.

9. Rozdily mezi zdky by mély byt vnimany jako inspirace pro podporu uceni, nikoliv jako

problém, ktery je tfeba co nejrychleji vyresit.

10. Snaha o vyuzivani pfedeslych zkuSenosti z riiznych ptipadll a snaha o zapojeni studentd,

aby z téchto konkrétnich ptipadli mohli Cerpat a ucit se i oni sami.

11. Dalsim dualezitym krokem je odstranit ptekazky v ucdeni a zapojeni vSech zaku,
samozieym¢ 1 téch, ktefi maji urcité specifické pozadavky na vzdélavani anebo zaky s

postiZzenim.

3.2 Inkluzivni Skola

Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky se stavi k inkluzivnim $kolam
velmi pozitivn€. Snazi se zpracovat mnoho koncepci, navrhli a systémovych opatfeni k
podpoie piistupu ke vzdélani zakt se specidlnimi vzdelavacimi potiebami. Jako ptiklad
muZeme uvést celostatni program a konferenci Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy
V koncepci: Promény Skoly- inkluzivni vzdélavani. Zda se, Ze se naSe Skolstvi odviji
spravnym smérem, nicméné je potiebné stale apelovat také na okruh specifickych

vzdé¢lavacich potreb zaki s nadanim.
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potifebami. Oproti tomu v dnesni dob¢ skolska zatizeni vytvareji prostor a misto pro realizaci
principu rovnocennych vzdélavacich moznosti. Inkluzivni $kola je vstficna a ndgpomocna pro
vSechny zaky, respektuje rizné odlisnosti (fyzické, psychické, védomostni, télesné, etnické,
nabozenské, jazykové, talentové atd.), které jsou vnimany predevsim, jako zdroj inspirace pro
zlepseni a zkvalitnéni vzdélavani vSech zacastnénych zakt (Priicha, Walterova a Mares, 2009,

s. 104).

Inkluzivni Skola vychdzi zejména z piesvédCeni, ze kazda osobnost ditéte ma urcité
schopnosti, dovednosti, charakter a také osobnostni rysy. Hlavnim ukolem inkluzivniho
vzdélavani, potazmo inkluzivni Skoly je poskytnout détem takové vzdélavaci prostiedi a
optimalnost pfitomnych podnétii, aby své schopnosti a dovednosti neustéale rozvijela. Pokud je
takovychto déti ve tfidé mnoho a kazdy z nich ma naprosto odlisné spektrum dovednosti a
potieb, je nutné sestavit edukacni plan zcela odliSné€, nez se piipravuje pro praci se skupinou,
o které si myslime, Ze je homogenni a vSechny déti mohou pracovat na stejném ukolu

(Houska, 2007, s. 7).

Inkluze je povazovana za zakladni princip vyucovaci a vzdélavaci politiky v nasich skolach.
Mnozi pedagogové se shoduji, ze se jim opravdu velmi té€zce daii odstranovat problémy, které
vznikaji disledkem Spatné nastavené politiky podporujici konkurenci mezi Skolskymi
zafizenimi, coZ velmi zuzuje pohled na vykon jejich Zakli. Mnohé problémy vSak vznikaji z
pti¢in, které Skoly nemohou pfili§ ovlivnit. Hlavnim problémem, ktery brani Gspé$nému
vzdélavani zakd, je stale pfitomny stres, nicméné Skoly se mohou ménit a také se o zménu
snazi. SnaZzi se ovliviiovat vzdélavaci a edukacni zkuSenost svych zakt, ale i pedagogt tim, Ze
buduji a rozviji kulturu, kde je kazdy respektovan a kde veSkeré koncepce sméiuji k
inkluzivnim pfistupim a tedy ke spolupraci a zapojeni vSech zdkd na $kole (Booth a

Ainscow, 2007, s. 15).

3.2.1 Inkluzivni Skola a Zaci s nadanim

J 24

Inkluzivni Skola ve spojeni s péci o nadané Zaky je téma, 0 kterém by se mélo rozhodné
diskutovat. Skolska zafizeni se snazi dobfe postarat o zaky se specifickymi potfebami, o zaky
se zdravotnim a jinym postizenim ¢i znevyhodnénim a potieby zakd s nadanim jsou velmi

Casto bagatelizované. Proto je pottebné se o tuto problematiku v kazdém ptipad¢ zajimat.
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Vzdélani a edukace nabizené béznou Skolou zakim s nadanim je srovnatelné s tim, jako by
prumérny zak mél navstévovat tfidu s oligofrennimi vrstevniky. Jak by to asi na tyto zaky
pusobilo? S jistotou miizeme fict, ze by to urcité¢ zpomalilo jeho dusevni vyvoj. Ve tfid¢ by jej
nikdo nenutil k duSevni namaze, protoze probirané ucivo by zvladal zcela hravé. A po
nekolika letech takovéto Skolni dochazky by zak pravdépodobné piisobil dojmem, jako by i
on sam byl mirné retardovany. A kdyz se nad timto jevem zamyslime, tak nedostatecné

zatizeni jedince je zcela urcité opravdu do jisté miry retardujici (Houska, 2007, s. 9- 11).

Do stézejni oblasti inkluzivni Skoly v praxi patii zcela bezesporu dobie fungujici spoluprace
pedagogl mezi sebou, ale 1 mezi ostatnimi pracovniky Skoly a vedeni Skolského zatizeni.
Dilezitym faktorem je také sdileni poznatku, znalosti a dovednosti ve vzdélani a edukaci
zaka. Dulezité je také sdilet s ostatnimi pedagogy vyukové postupy a ritudly, jejichz vyuziti
pedagogové dokézi zdivodnit a vysvétlit. Dal§im charakterem inkluzivni Skoly je riznoroda
nabidka pro déti s riznymi naddnimi anebo naopak handicapy. Také nesmime zapomenout na
dilezitost diferenciace hodnoceni a posuzovani rznych zakli a adekvatnim a pfiméfenym

vyuzivanim jejich sebehodnoceni (Lucas, 2012, s. 6).

Je zcela potiebné, aby naSe Skoly byli inkluzivni, jelikoz nadani Zaci bez inkluze se mohou
stat velmi Casto Zaky problémovymi. Je to pfedev§im z toho divodu, ze si zvyknou, Ze i1 za
malo usili maji skvélé vysledky a poté vznika prostor pro nudu a nekazen. Poté na zakladé
toho od uciteld mohou dostavat Spatné znamky. Muze to ovSem dopadnou i tak, ze na konci
sveho zakladniho vzdélani (osmé aZz devata tfida), nadani Zaci jiz viibec neplsobi dojmem
vyjime¢nosti. Stanou se samotafskymi, nesdilnymi a mivaji s fadu kazenskych postihd

(Houska, 2007, s. 11).

3.3 Individualni vzdélavaci plan Zaka s nadanim

., Prvnim krokem v péci o nadané je odhaleni viastnich implicitnich predstav o nadani a
nadanych. Predstavy, které mame zasuty hluboko v podveédomi a které se nam jen misty
bezdécné vynoruji v mysli, kdyz slySime pojmy jako nadani nebo nadané dite, mohou byt
zkreslené, ¢i primo zavadejici. Prestoze tyto predstavy mnohdy ani neumime pojmenovat,
mohou vyznamné ovliviiovat nase jednani. Kdo chce pracovat s nadanymi, musi si proto
nejprve uvedomit, jaké jsou jeho , podvédomé* predstavy o nadadni, a poté své predstavy
konfrontovat se soucasnym stavem pozmnani. Jen tak se muze vyvarovat zbytecnych chyb,

prehmatii a omyli“ (Havigerova, 2011, s. 16).
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Individuélni vzdé€lavaci plan slouzi piedev§im ke zkvalitnéni procesu edukace a vzdelavani
nadaného zaka. Prioritn€¢ vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu dané Skoly, vyjadieni
rodiny zéka nebo také ze zavért psychologického vySetieni daného jedince. Individudlni
vzdélavaci plan je dynamicky, zcela pfesné strukturovany a je zavaznou smlouvou pro
vzdélavani zaka s nadanim. Tento plan vychazi z aktualniho vyvoje jedince, zaznamenava
jeho specifické potieby a je stadle upravovan a rozsifovan v souladu s jeho vyvojem. V ramci
tohoto planu se zcela ptesné vymezuji vSechny zpisoby vyuky zéka a také se zde ustanovuji

upravy edukacénich obsahu (Caraswell et al., 2011, s. 14).

Kazdy individualni vzdélavaci a edukacni program vnasi novy prvek do oblasti vzdélavani
74ka s naddnim, neni proto upln€ v moci pedagogl zcela vyloucit sporné otazky a zachytit tak
celou vyuku nadaného jedince. Z tohoto diivodu se ve vzdélavani zaki musi uplatiiovat rizné
strategie planovani, diky nimz se mizou tyto dané problémy co nejlépe eliminovat (Macht,

2010, s. 81).

Co se tyka individualniho planovani, je nutno podotknout, Ze tento plan ndm ve vysoké miie
zohlediiuje vSechny psychologické diagnostiky a to zejména pak osobnostni specifika dané¢ho
jedince, vSechny jeho zvlastnosti, studijni predpoklady a v neposledni fadé taktéz konecné
zavéry pedagogické diagnostiky, které nam ukazuji aktudlni stupent dosazenych znalosti,
dovednosti, védomosti a také navykil. Néasledna poradenska péce o dit€ je fizena
poradenskymi pracovniky dané Skoly, zde mlzeme zatfadit socidlni pedagogy, vychovné
poradce, Skolni psychology, specialni pedagogy atd. Nadale je soucasti tohoto individualniho
planovani ptesny harmonogram plant ve vzdélavani a edukaci, poté nasleduje zhodnoceni zda
byl dostatecné¢ splnén. Hlavnim realizatorem tohoto procesu vyhodnocovéani planu je
povéteny ucitel. Odpoveédnost za dostate¢nou kvalitu a realizaci tohoto planu mé samoziejmé

feditel Skoly (Caraswell et al., 2011, s. 14).

DalSim dilezitym krokem v rdmci individudlniho planovani je sledovani prub¢hu vzdélavani
zdka s nadanim a také jeho pravidelné vyhodnocovéni. Z divodu dobré efektivity a
transparentnosti je dulezité, aby se osoby, které se podileji na vzdélavani, edukaci a odborné
péci o nadaného jedince, Casto schazely a probirali budouci kroky. Nadale je nutné si stanovit
zpusob zadavéani a plnéni danych ukolli pro zdka, a posléze zplisob testovani a ovéfovani
nabitych védomosti a dovednosti. Neméné diillezitym aspektem je si doptedu stanovit zplisob

hodnoceni klasifikace zaka s nadanim (Caraswell et al., 2011, s. 15).
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Podle autori Bilé¢ knihy, Pajkrta a Vondrackové (2001, s. 57), vramci individualniho
planovéani je dilezité realizovat uceleny systém péce o zaky snadanim a snazit se o
vybudovani centralniho odborného pracovisté, které by spojovalo pedagogickou, poradenskou
a také vyzkumnou c¢innost v oblasti edukaci, vzdélavani a také vychovy nadanych jedinct. V
jednotlivych regionech je nutné ziidit pii psychologicko-pedagogickych poradnach funkci
specializovaného koordinatora, ktery by védél vSe o potfebach vzdélavani zakh s nadanim a
informoval Sirokou vetejnost o této problematice a spolupracoval se Skolskymi zatizenimi, ale

i s centralnim pracovistém.

S autory souhlasim v tom ohledu, Ze je rozhodné potiebné vyvinout uceleny systém péce o
7éky s nadanim. Zmiflovanym koordinatorem této ¢innost by mohl byt socialni pedagog, ktery

by spolupracoval jak se Sirokou veiejnosti, Skolou, ale i s centralnim pracovistém.

3.4 Viceleté gymnazium nebo zakladni Skola?

Viceleta gymnazia v Ceské republice zalala vznikat aZ po roce 1989 jako odpovéd’ na
pozadavek urcitého okruhu rodic¢d, kterym se nezdalo vhodné soucasné vzdélavani na
rovnostafskych zakladnich Skolach, které jsme zdédili po tehdejSim padlém rezimu. Postupem
Casu se viceletd gymnazia stala vyrazem prestiZze rodin a soucasné velkym ohniskem svaru.
V dne$ni dob&é muizeme pozorovat fevnivost pravé mezi zakladnimi Skolami a gymnazii

(Houska, 2007, s. 14).

Nase soucasné Skolstvi nabizi naSim détem "prestizni" viceletd gymnézia nebo "obycejne"
zakladni $koly. Kazdy na tuto problematiku zaujima odlisné stanovisko: néktefi se piiklani k
nazoru, ze druhy stupeil na zékladni Skole nemiiZze poskytnout kvalitni vzdélani a edukaci, a
ze pro déti bude lepsi viceleté gymnazium, tato moznost se ale nabizi jen malému procentu
nasich zakl. Odpirci gymnazidlniho vzdé€lani zastavaji stanovisko, ze gymnazia by se méla
uplné zrusit anebo by se mél siln€ zregulovat jejich pocet. Zaroven zdiraziuji potfebu zaméfit
se na vSechny zékladni Skoly, aby jejich vyuka byla natolik kvalitni a dobfe fungujici, aby

vSichni rodi¢e mohli své déti do zakladnich Skol poustét s klidnym svédomim.

Musime si polozit otazku, zda jsou vSechna viceletda gymndzia kvalitn€j$i nez zakladni Skoly?
Pokud se zamétime na kvalitu Skol, najdeme mezi nimi celé spektrum a to jak mezi gymnazii,
tak 1 mezi zakladnimi Skolami. Pravdou zlstava, Ze po strance metod a pedagogickych
piedpokladii ucitelt neni obecné mezi zékladnimi Skolami a gymnazii velky rozdil. Na obou

institucich se setkavame s formou frontalni vyuky (Houska, 2007, s. 14).
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Osobné si myslim, Ze stéZejni problémem zékladnich $kol v Ceské republice je odliv chytrych
a nadanych 74kl na gymnazia coz znamena zasadni ztratu ,,tahounti tfid*“ na druhém stupni
zakladni Skoly. Kvalita zakladni $koly jde samoziejmé ruku v ruce s kvalitou a odbornou
pfipravenosti jejich pedagogt, jako dalsi je rozhodné stézejni vhodna organizace na dané
Skole, a to takova aby vyhovéla vSem svym zadkim a jejich potiebam, dovednostem,

schopnostem, nadanim i postizenim.

Urc¢ité by bylo velmi vhodné, kdyby pedagogové na nasich zakladnich Skolach védéli, jak do
tiidy inkluzivné zaradit zaky ve velkém rozptylu vykonu, schopnosti a dovednosti a kdyby
dokazali poskytnout vS§em podmétné a rozvijejici se prostiedi, ve zkratce feceno, aby kazdé
dit¢ mélo stejnou kvalitu, ale jinou miru ndrokt ve vzdélavani, protoze kazdé dité€ je jiné a je
potiebné k nim pfistupovat zcela individualné. Proto soucasny piinos gymndzii mulzeme
vnimat jako bi¢, ktery slouzi ke zkvalitnéni prace na druhém stupni zékladni Skoly. Gymnazia
jsou pro nas vyzva, fikaji: ,,U¢inte nas nadbyte¢nymi. Bud’te lepsi nez my.* Pedagogové na
zékladnich Skoldch maji dvé mozZnosti, bud’'to zménit své souc¢asné metody a sviij styl préce,
ktery povede ke zkvalitnéni a vétsi efektivité vzdélavani a predbéhnout tak gymnazia anebo si
prosté priznat, ze viceletd gymnéazia jsou lepsi a dokazi vyplnit mezeru, kterou zékladni Skoly
vyplnit zatim neumély. Proto by spravnd inkluzivni Skola méla ucinit viceletd gymnazia

naprosto zbyte¢nymi (Houska, 2007, s. 14- 15).
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3.5 Vybrané principy inkluzivniho vzdélavani zaki s nadanim

V piedchozi kapitole jsou popsany hlavni principy inkluzivniho vzdélavani zakt s nadanim.
V této Casti z nich vybirame ty, které povazujeme za podstatné a rozdélujeme tyto principy do
piehledné tabulky do dvou skupin, a to za celé Skolské zafizeni (za Skolu) a také jako

jednotlivé pristupy inkluzivniho vzdélavani vztahujici se ptfimo ve vyuce.

Celkové za Skolu Ve vyuce

Vnitini pravidla Skoly v pé¢i o nadané zaky | Komunikace pedagogu s rodi¢i nadanych
zaka

Spoluprace pedagogti a vedeni Skoly mezi Vyuziti didaktickych pomticek pro rozvoj
sebou nadani zaku

Podminky vzdélavani pedagogickych Diagnostika nadani zaka ve vyuce
pracovniki v oblasti péce o nadané zaky

Otevienost Skoly vzdélavani nadanych Individualni pfistup pedagogti k rozvijeni
naddni vSech 74kl (v¢etné nadanych)

Sdileni znalosti a dovednosti v oblasti Funkéni zaclenéni nadanych zaka pii
rozvoje nadanych zakt skupinové praci
Spoluprace skoly s vybranymi institucemi, Sebehodnoceni zaka

které se podileji na rozvoji nadanych zaka

Tabulka 1 Vybrané principy inkluzivniho vzdélavani Zdkii s naddanim
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4 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Teoreticka Cast této prace je rozdélena do tii stézejnich kapitol. Prvni, nejvice obsahla
kapitola, pojednava o nadani jako celku. Mizeme zde nalézt spoustu definici, které nas uvadi
do problematiky zakd s nadanim. StéZejni podkapitolou je celkova charakteristika nadani,
kterd se da vyvodit napiiklad z vysledkli inteligencniho testu, testovani nadpramérného
vykonu, nebo z toho, jaké ma dany jedince vSeobecné, ucebni a také tvotivé znaky. Nadale se
v praci dotykdme prvnich védeckych badéani a celkové vzniku zdjmu o nadané déti, protoze
pravé odkaz z diivéjSich dob bychom méli mit neustale na paméti a snazit se danou oblast
rozvijet. Dalsi podkapitola se zabyva projevy nadani a rozpozndvanim nadanych déti v
populaci. Vyhledat tyto nadané jedince neni nékdy tak upln¢ jednoduché, jak by se na prvni
pohled mohlo zdéat, mnoho lidi, a bohuzel, n€kdy i téch odborné vzdélanych si mysli, ze
nadani je prvni pohled ihned patrné. Nadany jedince ovSem miZe vykazovat znaky
problémového zadka, ktery je ve vyuce nepozorny a zlobivy, proto je velmi dilezité rozeznat
vSechny mozné projevy nadani. Dalsi dvé podkapitoly nam uvadi zpisoby, s jejichz pomoci
muizeme rozeznavat druhy a modely nadani. Nazory se rizni, kazdy autor se ptiklani k rizné
koncepci druht a modelti nadani. V posledni podkapitole o nadani se vénujeme identifikaci
nadanych jedinct, diagnostice, obecnym etapam procesu identifikace a také metoddm méteni

schopnosti nadani, které mizeme rozdélit na objektivni a subjektivni.

Ve druh¢ kapitole se vénujeme integraci zaka s naddnim. Tato kapitola je zde zahrnuta
zejména, jako predstupen inkluzivniho vzdélavani zakt s nadanim. Mimo definic a riznych
pohledli na danou problematiku, zde mizeme také najit pfiklady integrované formy vyuky
zaka s nadanim, nadale se také zminujeme o opaku integrace a to o segregaci, kterd by se v

naSich Skolskych zatizeni neméla viibec objevovat.

Posledni kapitola se vénuje inkluzivnimu vzdélavani zakd s nadanim. Inkluze v nasem
Skolstvi by méla byt prioritou vSech pedagogickych pracovniki i socialnich pedagogl. Dnes
se neustale fesi nutnost integrace zdravotné postizenych nebo etnickych skupin, ale na jedince
s nadanim se zapomina. V této kapitole vysvétlujeme hlavni cile inkluzivniho vzdélavani
nadanych, hlavni principy tohoto vzdélavani a vychovy a také jakym smérem by se inkluzivni
vzdelavani melo nadale vyvijet. V této dané problematice vyzdvihujeme piedevsim duilezitost
mozného piinosu pravé oboru socidlni pedagogiky. V dalSich podkapitolach se vénujeme
pfimo inkluzivnim Skoldm a individudlnimu planovani u Zakl s nadadnim. Nadale se

zaobirame otazkou, zda je vhodné&jsi vicelet¢ gymnazium nebo zakladni Skola. V zavéru
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kapitoly se vénujeme rozd¢€leni hlavnich principti inkluzivniho vzd€lavani zakt s nadédnim, a
to jak z pohledu principti za Skolu, jako celek a také pfistuptu tykajicich se piimo prace
pedagogt a zakl ve vyuce. Toto rozdéleni piimo odkazuje na nasledujici praktickou ¢ast této

prace.
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l. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka c¢ast diplomové prace vychazi z projektu IGA (¢. IGA/FHS/2013/007), ktery je
realizovan na Ustavu $kolni pedagogiky Fakulty humanitnich studii Univerzity Tomése Bati
ve Zlin¢. V ramci tohoto projektu Slo v prvni fazi o vytvoreni a validizaci vyzkumného
nastroje pro hodnoceni kvality péce skol o nadané zéky. Testovaci verze dotazniku, ktera byla
vyuzita vramci predvyzkumu ve vySe uvedeném projektu, obsahovala rizné¢ zameéiené
polozky vztahujici se na vybrané aspekty kvality Skoly pecCujici o nadané zaky. V této
diplomové praci jsme pro realizaci vyzkumného Setfeni vyuzili pouze vybrané polozky

testovaného dotazniku zaméfené na inkluzivni principy edukace nadanych zaka.

Na zéklad¢ vyzkumného zaméru byl zvolen kvantitativné orientovany vyzkumny design,
nebot’ bylo potieba oslovit velky pocet respondentil, a zjistit pozadované informace. Tato
metoda, kvantitativniho vyzkumu byla zvolena také proto, Ze je vice objektivni. Ale také na
druhou stranu je potieba podotknout, ze i kvantitativné orientovany vyzkum ma sva uskali, a
to zejména priliSna obecnost vysledkti vyzkumu, pii kterém nemusi jit az do hloubky dané¢ho

problému.

5.1 Zaméreni vyzkumu

Cilem vyzkumu je analyzovat vybrané aspekty inkluzivniho vzdélavani nadanych zaka na
urovni niz§iho sekundarniho vzdélavani.
Dil¢im cilem je:
e popsat piistup Skol a pedagogi ke vzdélavani nadanych Zz4kl z hlediska vybranych
principtl inkluzivni pedagogiky;
o zjistit, které aspekty inkluzivniho vzdélavani nadanych 74k jsou ve Skolach
realizovany spravné,
o zjistit, které aspekty inkluzivniho vzdélavani nadanych zakd délaji ve Skolach
problémy;

e porovnat respekt skol a pedagogi k inkluzivnim principiim vzdélavani nadanych zakt

Z hlediska typu skoly;

e porovnat respekt skol a pedagogi k inkluzivnim principiim vzdélavani nadanych zakt

Z hlediska délky pedagogické praxe pedagogi.
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Vyzkum se konkrétné¢ zamétfuje na druhy stupen zakladnich Skol a na pfisluSny stupen
viceletych gymnazii ve Zlinském, Moravskoslezském, Jihomoravském a Olomouckém kraji.
Ptistup k inkluzivnimu vzdélavani nadanych zakt je sledovan z hlediska pedagogt (potazmo

Skol, protoze praveé pedagogicti pracovnici vytvaii celkovy pristup skol ke vzdélavani).

Pro tento vyzkum diplomové prace byl na zéklad¢ cile a dil¢ich cili vyzkumu stanoven
vyzkumny problém, ktery lze charakterizovat s pomoci nasledujicich vyzkumnych otazek.

Jedna se o vyzkumné otazky popisné a vztahové.

Vvzkumné otazky popisné:

VOI1: Jak pfistupuji Skoly a pedagogové ke vzdélavani nadanych zaki z hlediska vybranych

principt inkluzivni pedagogiky?

VO2: Které¢ aspekty inkluzivniho vzdélavani nadanych zakl jsou ve Skolach realizovany

spravne?

VO3: Které aspekty inkluzivniho vzdélavani nadanych zakd délaji ve Skolach nejvéEtsi

problémy?

Vvzkumné otazky vztahové:

VO4: Lisi se respekt Skol a pedagogt k inkluzivnim principiim vzdélavani nadanych zaka

Z hlediska typu Skoly?

Ktéto otdzce se vztahuje hypotéza HI: Viceletd gymnazia vykazuji vySS$i respekt

k inkluzivnim principiim vzdélavani nadanych zaka nez zakladni skoly.

Miizeme vychazet z prizkumu Ceské $kolni inspekce (CSI, © 2008 s. 7 - 9.), ve kterém dosli
k zavéru, ze viceletd gymnazia vykazuji vyssi respekt k inkluzivnim principim vzdélavani
nadanych zakid neZ zakladni Skoly. Na zdkladé toho jsme mohli ptedpokladat, Ze podobné

nebo dokonce stejné vysledky se potvrdi i v naSem vyzkumu dané problematiky.

VOS5: Lisi se respekt kol a pedagogt k inkluzivnim principiim vzdélavani nadanych zaka
Z hlediska délky pedagogické praxe pedagogh?

K posledni vyzkumné otdzce se vztahuje hypotéza H2: S rostouci délkou pedagogické praxe

se zvySuje respekt skol a pedagogli k inkluzivnim principiim vzdélavani nadanych zaki.
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Pti této vyzkumné otdzce vychazime z logiky véci, ze pedagogové s delsi praxi v daném
oboru vykazuji vysSi respekt k inkluzivnim principim vzd¢lavani nadanych Zzakd, nez

pedagogové, kteii maji praxe v oboru méng.

5.4 Technika vyzkumu

Vyzkum byl realizovan formou anonymniho dotaznikového Setfeni. Dotaznik byl zvolen
z toho divodu, abychom ziskali co nejvétsi mnozstvi informaci od zékladniho souboru

vyzkumu.

Snazili jsme se o vysokou miru névratnosti dotaznikti a malé chybovosti v dotaznicich. Proto
jsem kazdy dotaznik osobné zanesla do kazdé zéakladni Skoly a gymnézia. Komunikovala
jsem, zejména s fediteli Skol anebo jejich zastupci a snazila se podrobn¢ informovat o cili a
smyslu tohoto vyzkumu. Samoziejmé jim bylo nabidnuto i1 nasledné sezndmeni s vysledky

vyhodnoceni tohoto vyzkumu.

Dotaznik je pomérné obsahly a sklada se celkové ze 42 polozek. Polozky v dotazniku délime
na demografické udaje potfebné pro vyzkum (otazky ¢islo 1-5) a zbylych 37 otazek jsou
koncipovany jako testové (bodované) polozky (otdzky cislo 6- 42). Samoziejmé& na konci

dotaznikového Setteni je také prostor pro pfipominky a poznamKy k dotazniku.

Dané dotaznikové polozky vychézeji ze stejné daného schématu. Kazdy problém k feSeni
nabizel tfi urcité moZnosti. Dotazovani si mohli vybrat, to spravné nebo nejbliz§i mozZné
feSeni, které je aplikované prave na jejich Skolach. Nejvhodnéjsi feSeni daného problému bylo
ohodnoceno dvéma body. Dalsi moznosti bylo zvoleni kompromisu, které bylo ohodnoceno
jednim bodem. A posledni nejméné vhodnym feSenim problému, pii kterém respondent
neziskal zadny bod. Tyto polozky byly v kazdém bodu feSeni rizn€ promichany, tak aby
pozice polozek nebyla pro respondenty zavad¢jici. Pokud se na dotaznikové Setfeni podivame
z pohledu Kk teoretickym vychodiskim studie, tak moznost hodnocena nula body zcela
nerespektovala vzdélavaci, edukacni a vychovné potieby nadanych jedinct. Dalsi polozky
hodnoceny jednim bodem respektovaly nékteré edukacni potfeby zakti s nadanim, ale nebyli
tak uplné€ v souladu s principy inkluzivniho vzdélavani. Ty moznosti v dotaznikovém Setieni,
které byly ohodnoceny dvéma body, miizeme povazovat ta nejlépe zvolenou strategii pro

vzdelavani a spravny rozvoj nadani.

Z pohledu metodologie je tfistupiova Skadla velmi hrubym nastrojem pro realizaci

pedagogického vyzkumu. Ale ze strany druhé se tato tiistupniova hodnotici skala ukézala pro
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vyzkumného nastroje.

Pro uvedeni ptikladu jedné dotaznikové polozky a také jejiho presného bodového ohodnocenti,

predstavuje tato tabulka:

SEBEHODNOCENI
ZAKA

a) Utitelé zatazuji do vyuky postupy sebehodnoceni zakd. Zaci se
pravidelné hodnoti, napt. jak byli aktivni, jak splnili tikol, jak
porozuméli zadani. K hodnoceni vyuzivaji nejcasteji jednoduché
symboly (smajliky, Cisla, barvy, aj.). (1b)

b) Ucitelé davaji zakam piilezitost K jejich sebehodnoceni, napf.
tim, Ze jsou ochotni s nimi diskutovat o jejich prospéchu a
navrhovat mozna feseni. (Ob)

c) Ucitelé zatazuji do vyuky promyslené formy sebehodnoceni
74k Zaci se konkrétng vyjadii o svém uspéchu &i netispéchu
v dil¢ich ¢innostech. Zaci pravidelné vyhodnocuji sviij pokrok
podle polozek ve svych portfoliich. (2b)

Tabulka 2 Dotaznikova polozka na sebehodnoceni Zdaka

9.5 Vyzkumny soubor

Zakladnim vyzkumnym souborem v tomto vyzkumu jsou ucitelé ze zakladnich Skol a
viceletych gymnazii ve Zlinském, Moravskoslezském, Jihomoravském a Olomouckém kraji,
ktefi u¢i na urovni nizs§iho sekundarniho vzdélavani a to na: druhém stupni zékladni Skoly a
prvnim stupni viceletého gymnazia. Bylo rozdano piesné 350 dotaznikd a celkem vyplnilo

dotaznik 161 respondentd z 15 Skol, z toho 12 zakladnich Skol, specialni zékladni Skola a 3

gymnazia.

Druh $koly | Cetnost Kumulativni Rel.¢etnost Kumulativni
ZS 128 128 79,50311 79,5031
G 33 161 20,49689 100,0000
Chybégjici 0 161 0,00000 100,0000
data

Tabulka 3 Cetnost respondentii zakladnich skol a viceletych gymnazii
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Nadale uvadime tabulku Cetnosti, ktera se tyka délky praxe dotazovanych pedagogii.

Délka Cetnost Kumulativni Rel. ¢etnost Kumulativni
praxe

0-2 roky 8 8 4,96894 4,96894
3-5 let 20 28 12,42236 17,3913
6-10 let 33 61 20,49689 37,8882
11-20 let 45 106 27,95031 65,8385
21 leta 55 161 34,16149 100,0000
vice

Chybégjici 0 161 0,00000 100,0000
data

Tabulka 4 Cetnost uvedené délky praxe respondentii

5.6 Zpisob zpracovani dat

Vzhledem k tomu, Ze vyzkum ziskal pomérné velké mnozstvi dat od zakladniho vyzkumného
souboru, jsou tyto informace a data zapsany, roztiidény, zpracovany a vyhodnoceny
v tabulkach programu Microsoft Excel. Poté probéhlo tiidéni, kontrola a ¢isténi dat. Nadale
pomoci grafl a tabulek jsou znazornény vysledky vyzkumu a také jsou opatieny prehlednym

komentafem a popisem.
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6 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Na nasledujicich strankach uvadime vyhodnoceni dotaznikového Setfeni.

Z divodu prehlednosti znova uvadime hlavni principy inkluzivniho vzdélavani zaka
s nadanim a rozdélujeme tyto principy do dvou hlavnich skupin, a to za celé skolské zatizeni
(za Skolu) a také jako jednotlivé piistupy inkluzivniho vzdélavani vztahujici se pfimo ve

vyuce. Ke kazdému principu je uvedené ¢islo polozky v dotazniku.

Celkové za Skolu Ve vyuce

Vnitini pravidla Skoly v péci o nadané zaky - | Komunikace pedagogt s rodic¢i nadanych

6 zaku - 9

Spoluprace pedagogt a vedeni skoly mezi Vyuziti didaktickych pomticek pro rozvoj
sebou - 8 nadani zaku - 11

Podminky vzdélavani pedagogickych Diagnostika nadani zakt ve vyuce - 18

pracovniki v oblasti péce o nadané zaky — 10

Otevienost Skoly vzdélavani nadanych - 12 Individualni pfistup pedagogii k rozvijeni
nadani vSech zaku (v€etné nadanych) - 19

Sdileni znalosti a dovednosti v oblasti Funk¢ni zaclenéni nadanych zaki pfti
rozvoje nadanych zaku - 17 skupinové praci - 33
Spoluprace skoly s vybranymi institucemi, Sebehodnoceni zakt - 41

které se podileji na rozvoji nadanych zak -
42

Tabulka 5 Vybrané principy inkluzivniho vzdélavani nadanych Zdkii i s cislem polozky v dotazniku

6.1 Analyza dat na popisné urovni

VOI: Jak pristupuji Skoly a pedagogové ke vzdélavani nadanvch zaka z hlediska vybranych

principu inkluzivni pedagogiky?

Ve vSech poloZkach jsou na zadkladé testu dobré shody chi-kvadrat statisticky vyznamné
rozdily v €etnostech volenych odpovédi (za 0, 1, 2 body). Ve vétSin€ ptipadl jsou vyznamné

na hlading€ 0,01, tudiz jde o skutecné velké rozdily.

Odpovédi na otdzky jsou zpracovany s vyuZzitim testu dobré shody chi-kvadrat u kazdé
polozky. Tato forma ma vys$i vypovidajici hodnotu nez aritmeticky primér za jednotlivé

polozky.
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Prvni vyzkumnou otazku rozd€lim na dvé ¢asti, a to na jak pfistupuji Skoly ke vzdélavani
nadanych 74kl z hlediska vybranych principti inkluzivniho vzdélavani a posléze jak piistupuji
samotni pedagogové ke vzdélavani nadanych zaka z hlediska vybranych principt inkluzivni

pedagogiky.

VOI a): Jak pfistupuji Skoly ke vzdé€lavani nadanvch zakt z hlediska vybranych principu

inkluzivni pedagogiky?

Vvhodnoceni vnitfnich pravidel Skoly v pé&i o nadané Zdky- polozka v dotazniku &. 6

Cetnosti odpovédi | 0 bodd 1 bod 2 body | Chybégjici Statisticka
na polozky data vyznamnost
rozdilu na hladiné
P6 36 58 59 8 0,05
Relativni ¢etnost v
% 22% 36% 37% 5%

Tabulka 6 Vyhodnoceni vnitinich pravidel Skoly v péci o nadané Zaky- polozka v dotazniku ¢. 6

5%

22%

O 0 bodl

B 1 bod

0O 2 body

O Chybéjici data

37%

Graf 1 Vyhodnoceni vnitinich pravidel Skoly v péci o nadané zdiky- polozka v dotazniku ¢. 6

Na tvorbé vnitini legislativy $koly v péci o nadané zaky (napt. SVP) se podili v 37 % vétsina
pedagogickych pracovnikli. Nadale vnitini legislativa Skoly je tvoiena v 36 % mensim tymem
pedagogickych pracovniki, kde mize zahrnout napt. vedeni Skoly, koordinatory, vedouci
pfedmétovych komisi atd. Jen v 22 % je tato vnitini legislativa Skoly v péci o nadané Zaky
tvofena pouze vedenim Skolského zatizeni.

Velmi pozitivnim zjisténim je, Ze se tvorbou vnitini legislativy v pé¢i o nadané déti zabyva
pouze samostatné vedeni Skoly jen z necelé jedné ¢tvrtiny dotazovanych pedagogt. Je velmi
dobrou zpravou, ze jednotlivy pedagogové nebo tym pedagogl se vénuje vymezeni vnitini
legislativy danych $kolskych zafizeni. Cim vice uéitell v pedagogickém sboru se bude
vénovat vymezeni a tvorbé legislativy, tim vice se dand Skola bude pfiblizovat ke

spravnym principim inkluzivniho vzdélavani.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

Spoluprace pedagogu a vedeni Skoly mezi sebou - polozka v dotazniku &. 8

Cetnosti odpovédi | 0 bodd 1 bod 2 body | Chybgjici Statisticka
na polozky data vyznamnost
rozdilu na hladiné
P8 50 35 69 7 0,01
Relativni ¢etnost v
% 31% 22% 43% 4%

Tabulka 7 Spoluprdce pedagogii a vedeni skoly mezi sebou - polozka v dotazniku ¢. 8

4%

0 0 bodu
B 1 bod
0O 2 body

43%
’ O Chybgjici data

22%

Graf 2 Spoluprdce pedagogii a vedeni skoly mezi sebou - poloZka v dotazniku ¢. 8

Vedeni Skoly podnécuje ucitele vytvaret ndvrhy a inovace v oblasti pée o nadané déti a
zéaroven se také snazi velmi aktivné tyto zmény zavadét pfimo do praxe Skoly ve 43 % vSech
dotazovanych. Naopak ve 31 % procentech vedeni Skoly umoziuje pedagogickym pracovnikli
navrhovat zlepSeni v oblasti péfe o nadané zaky, ale bohuzel existuji zde problémy s jejich
zavadénim do praktické roviny. Celkem 22 % pedagogi uvadi, ze vedeni dané Skoly jim
umoziuje vytvaret navrhy pro zlepseni v oblasti péfe o nadané zaky a nékteré z téchto zmén
obcasné zavadi do praktické vyuky.

Zajimavym zjiSténim je, Ze neceld polovina respondentid na svych Skolach se setkava se
vstiicnym pfistupem ze strany vedeni, které své ucitele podnécuje k vytvareni ndvrhli na
zlepSeni v oblasti péce o jejich nadané déti a zaroven se pak snazi tyto navrhy prakticky
realizovat. To jisté, v téchto piipadech, svéd¢i o spravné spolupraci mezi pedagogy a vedeni

daného Skolského zfizeni.
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Podminky vzdélavani pedagogickych pracovnikd v oblasti péfe o nadané Zzaky- polozka

V dotazniku ¢. 10

Cetnosti odpovédi | 0 bodd 1 bod 2 body | Chybégjici Statisticka
na polozky data vyznamnost
rozdilu na hladiné
P10 24 29 105 3 0,01
Relativni ¢etnost v
% 15% 18% 65% 2%

Tabulka 8 Podminky vzdélavani pedagogickych pracovnikii v oblasti péce o nadané Zdiky- polozka v dotazniku é&.
10

2% 15%

0 0 bodl

@ 1 bod

0O 2 body

0O Chybégjici data

18%

65%

Graf 3 Podminky vzdélavani pedagogickych pracovnikii v oblasti péce o nadané Ziky- polozka v dotazniku ¢. 10

Celkové v 65 % se néktefi pedagogové individudlné a zcela z vlastni iniciativy ucastni
rizného vzd¢lavani v problematice péfe o nadané zaky. Dale v 18 % z dotazovanych
pedagogti se hromadné¢ Gc¢astni dal$iho vzdelavani v problematice péce o nadané jedince, a to
napiiklad rozvojem kritického mysleni, aktivizujici pedagogické postupu a rizné pedagogické
diagnostiky. V 15 % pedagogicti pracovnici nemaji zadné podminky v oblasti vzdélavani a

péce o nadané zaky.

Skvélym zjisténim je, Ze celych 65 % vsech dotazovanych pedagogt se individualné a pouze
jen z vlastni iniciativy a touhy po novych informacich i¢astni riznych vzdélavacich akei, kde
se vénuji nadanym jedinct a jejich rozvijeni. V tomto ohledu mizeme fici, Ze ne¢které Skoly
ke vzdélavani nadanych zaki z hlediska principl inkluzivniho vzdélavani jiz ptistupuji velmi

zodpovédné.
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Otevienost Skoly vzdélavani nadanvch- polozka v dotazniku ¢. 12

Cetnosti odpovédi | 0 bodd 1 bod 2 body | Chybgjici Statisticka
na polozky data vyznamnost rozdilu
na hladiné
P12 67 38 50 6 0,05
Relativni ¢etnost v
% 42% 24% 31% 4%

Tabulka 9 Otevienost skoly vzdélavani nadanych- polozka v dotazniku ¢. 12

4%

41% @ 0 bodd

B 1 bod

0O 2 body

O Chybgjici data

24%

Graf 4 Otevrenost Skoly vzdélavani nadanych- polozka v dotazniku ¢é. 12

Celkem 41 % dotazovanych ucitel se shodlo, Ze Skola by se chtéla vé€novat rozvoji nadani
svych zakt, avSak z davodu jejich nedostatku toto neni v jejich prioritach. Dale 31 %
respondentl u zakl s nadanim rozviji nejenom jejich nadani, ale také se snazi pracovat na
rozvoji  socialnich, studijnich, pracovnich, komunikativnich a psychomotorickych
kompetencich, které jsou u téchto nadanych déti velmi specifické. Poté 24 % pfiznava, Ze
Skola cilené pracuje na rozvoji kognitivnich slozek nadanych jedinct, ale jiné kompetence,
mezi néZ patii tfeba socidlni, studijni, pracovni, komunikativni a psychomotorické slozky jsou

stejn€ rozvijeny, u ostatnich zaku v jejich tfid¢.

Z této polozky je patrné, Ze vice nez 40 % pedagogl by se chtélo vénovat ve své Skole rozvoji
nadani u svych zaki, ale neni to v jejich hlavnich prioritdch. V tomto ohledu by se Skoly méli
zamyslet a snazit se o rozvijeni nadani svych zakl a to ve vSech jejich oblastech, slozkach a

kompetencich a pifihlédnout také k jejich specifickym potfebam.
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Sdileni znalosti a dovednosti v oblasti rozvoje nadanvych zak- polozka v dotazniku ¢. 17

Cetnosti odpovédi | 0 bodu 1 bod 2 body | Chybgjici Statisticka
na polozky data vyznamnost rozdilu
na hladiné
P17 23 40 90 8 0,01
Relativni ¢etnost v
% 14% 25% 56% 5%

Tabulka 10 Sdileni znalosti a dovednosti v oblasti rozvoje nadanych zZdikii- polozka v dotazniku é. 17

5% 14%

0 0 bodd
B 1 bod
0O 2 body

25% 0O Chybégjici data

Graf 5 Sdilent znalosti a dovednosti v oblasti rozvoje nadanych zakii- polozka v dotazniku ¢. 17

Celkoveé 56 % uciteld se aktivné zajimaji o rozvoj nadanych déti ve své Skole a jsou ochotni
se podélit s ostatnimi kolegy a pracovniky jejich Skoly o konkrétni znalosti a zkuSenosti. Dale
nam graf uvadi, ze 25 % respondentl se sice zajima o rozvoj nadanych zakd ve své skole, ale
bohuzel uz své nabité zkuSenosti nesdili. Ve 14 % ptipadl se ucitelé o rozvoj nadanych zakh
moc nezajima, a to z divodu toho, Ze se podle nich jednd pouze o okrajovy problém a

domnivaji se, Ze ve Skole jsou k feSeni mnohem podstatnéjsi veci.

Miuzeme byt pomérné mile prekvapeni faktem, Ze polovina uciteli z dotazovanych se aktivné
zajima o rozvoj nadanych déti na jejich Skole a také je pro né dulezité tyto konkrétni znalosti a
dovednosti také dale poskytovat svym kolegiim v jejich pedagogickém sboru. Je to vyborny
ukazatel, ze dotazované Skoly se snazi o rozvoj vzdélavani nadanych zakt. Naopak ve 14 %
se ucitelé o rozvoj nadanych déti nezajimaji a domnivaji se, ze musi fesit podstatnéjsi véci na
jejich Skole. Mym osobnim nazorem je, ze by i toto nizké procento mélo byt jesté nizsi,

1dealné viabec zadné.
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Spoluprace Skoly s vybranymi institucemi, které se podileji na rozvoji nadanvych zaka-

poloZka v dotazniku ¢. 42

Cetnosti odpovédi na | 0 bodd 1 bod 2 body | Chybégjici Statisticka
polozky data vyznamnost rozdilu
na hladiné
P42 11 50 93 7 0,01
Relativni etnost v % 7% 31% 58% 4%

Tabulka 11 Spoluprdce Skoly s vybranymi institucemi, které se podileji na rozvoji nadanych Zdikii- polozka

V dotazniku ¢. 42

4% 7%

31% 00 bodl

B 1 bod

0 2 body

O Chybéjici data

Graf 6 Spoluprace Skoly s vybranymi institucemi, které se podileji na rozvoji nadanych Zdkii- poloZka

V dotazniku ¢. 42

Na prvni pohled zuvedeného grafu mizeme vidét, ze v celych 58 % Skoly pravidelné
spolupracuji s vybranymi institucemi podilejicim se na rozvoji nadani déti a to zejména s
pedagogicko-psychologickou poradnou, ruznymi vzdélavacimi institucemi, védeckymi
pracovisti nebo s institucemi, které nabizeji volnocasové aktivity v této problematice. Nadale
ve 31 % skola pracuje s vySe zminénymi institucemi obcasné. A 7 % dotazovanych ptipousti,
ze Skola v souvislosti s rozvojem nadani svych nadanych zaku vychazi pouze z vlastnich

zkusenosti, moznosti a prostiedku jejich rozvoje.

Z uvedenych vysledkl je patrné, Ze polovina dotazovanych Skol pravidelné spolupracuje
S vybranymi institucemi, které se podileji na rozvoji nadani nadanych jedinci. Ostatni Skoly
by bylo pifinosné poucit o ptinosu a dilezitosti pravidelné spolupraci téchto instituci. Oblast
socialni pedagogiky by tuto problematiku mohla lépe pfiblizit ostatnim pedagogickym

pracovnikiim.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

VOI1 b): Jak pfistupuji pedagogové ke vzdé€lavani nadanych zaka z hlediska vybranvych

principu inkluzivni pedagogiky?

Komunikace pedagogu s rodi¢i nadanvch zaki- polozka v dotazniku ¢. 9

Cetnosti odpovédi | 0 bodi 1 bod 2 body | Chybégjici Statisticka
na polozky data vyznamnost rozdilu
na hladiné
P9 19 123 17 2 0,01
Relativni ¢etnost v
% 12% 76% 11% 1%

Tabulka 12 Komunikace pedagogii s rodici nadanych Zikii- polozka v dotazniku ¢&. 9

11% 1% 12%

00 bodl

B 1 bod

0 2 body

O Chybéjici data

76%

Graf 7 Komunikace pedagogii s rodici nadanych zdikii- poloZka v dotazniku ¢. 9

Celkoveé 76 % dotazovanych pedagogii se snazi komunikovat s rodi¢i nadanych zakd, a o
zejména prostfednictvim tfidnich schlizek nebo také v konzultacnich hodinach jednotlivych
vyucujicich. Nadale 12 % pedagogl malo komunikuje s rodi¢i nadanych 74k, a to zejména
se soustfedi na témata spojend pouze s vychovnymi a vzdélavacimi problémy déti. Naopak
zbylych 11 % ucitelti zcela pfirozené komunikuji s rodi¢i nadanych zaka. Rodi¢e mohou byt
pfitomni ve vyuce i mimo dny otevienych dvefi a jsou velmi dobfe informovani o nabidkach

jejich Skoly pro nadané déti.

To, Ze celkem 76 % uciteli komunikuje S rodi¢i nadanych zaki, zejména prostfednictvim
tfidnich schizek je pomérné uspokojivé a nikterak piekvapujici. Rozhodné by se meélo
Vv budoucnosti apelovat na pedagogické pracovniky, aby komunikovali s rodi¢i mnohem vice
a také aby bylo umoZznéno rodi¢lim déti byt ve vyuce i mimo dny otevienych dvefi. Piesné

timto smérem se vyviji spravné inkluzivni vzdélavani v inkluzivnich skoléach.
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Vyuziti didaktickych pomucek pro rozvoj nadani zaku- polozka dotazniku ¢. 11

Cetnosti odpovédi | 0 bodd 1 bod 2 body | Chybgjici Statisticka
na polozky data vyznamnost rozdilu
na hladiné
P11 22 24 113 2 0,01
Relativni Cetnost v
% 14% 15% 70% 1%

Tabulka 13 Vyuziti didaktickych pomiicek pro rozvoj nadani Zdakii- poloZka dotazniku ¢. 11
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15% @ 0 bodl
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0O 2 body

0O Chybéjici data

Graf 8 Vyuziti didaktickych pomiicek pro rozvoj nadani Zdakii- polozka dotazniku ¢. 11

Celkove 70 % ucitelt se shoduje, Ze jejich Skola je pomérné dobie zasobena didaktickymi
pomuckami (encyklopedie, beletrie, odborné knihy, dataprojektory, dostatek pocitact atd.)
pro rozvoj nadani zakl a tyto pomucky slouzi pro vSechny Zaky tiidy ¢i ro¢niku stejné.
Dalsich 15 % respondent uvadi, Ze je jejich Skola pomérn¢ dobie zasobena didaktickymi
pomuckami pro rozvoj nadani zaki. Avsak tyto pomuicky vyuzivaji pouze nadani zéci, kterym
jsou cilené ur€eny. Ve 14 % ptipadli ma Skola velmi malo didaktickych pomiicek pro rozvoj
nadani jejich zaka.

Je vynikajicim zjisténim, ze pies dvé tfetiny Skol je velmi dobfe zasobovano riznymi
didaktickymi pomtickami a také, ze tyto pomiicky jsou urceny pro vSechny zaky dané skoly a
to bez vyjimky. Tento fakt svéd¢i o tom, ze se naSe Skoly ¢im dal tim vice snazi o pfiblizeni

K inkluzivnimu vzdélavani.
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Diagnostika nadani zaku ve vyvuce- polozka v dotazniku ¢. 18

Cetnosti odpovédi | 0 bodl 1 bod 2 body | Chybégjici Statisticka
na polozky data vyznamnost rozdilu
na hladiné
P18 35 99 24 3 0,01
Relativni ¢etnost v
% 22% 61% 15% 2%

Tabulka 14 Diagnostika nadani Zdakii ve vyuce- polozka v dotazniku ¢. 18

0,
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0O Chybeéjici data
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Graf 9 Diagnostika nadani Zdkii ve vyuce- polozka v dotazniku ¢. 18

Zuveden¢ho grafu vyplyva, Ze celkem 61 % pedagogi se snaZi o zjiSténi Grovné nadani
svych 74kl a nasledné jim pfirozené¢ nabizeji individualni vzdélavaci pristup. Naopak ve 22 %
se ucitelé ve vyuce nesnazi zjiStovat uroven nadani svych zakul, protoze to neni v jejich
kompetenci. Nasledné 15 % vSech dotazovanych uvadi, ze ve vyuce béZné provadi zjistovani
urovné nadani Zzakl. A posléze aktivné motivuji rodi¢e k identifikaci nadani ditéte
v pedagogicko- psychologické poradné. Nasledné navrhuji a také aplikuji mozné zmény ve
vzdélavani v kurikulu.

Idealni ptikladem, kdy ucitelé provadi zjiStovani urovné nadani Zakl a poté se snazi
motivovat jejich rodice k identifikaci nadani, je pomémé malé procento dotazovanych
pedagogt. Naopak, Ze 22 % ucitelii se viibec nesnazi zjisSt'ovat uroven nadani svych zaki je
pomeérne hodné vysoké procento. Diivodem pro¢ pedagogicti pracovnici nemaji vitbec zéjem
o zjistovani urovn¢, muze byt praveé to, ze legislativa jim to z pohledu jejich kompetentnosti

viibec nedovoluje.
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Individualni pfistup pedagogu k rozvijeni nadani vSech zaku (vcéetn€ nadanych)- polozka

V dotazniku ¢. 19

Cetnosti odpovédi na | 0 bodd 1 bod 2 body | Chybégjici Statisticka
polozky data vyznamnost rozdilu
na hladiné
P19 20 13 127 1 0,01
Relativni etnost v % 12% 8% 79% 1%

Tabulka 15 Individudlni pristup pedagogii k rozvijeni naddni vSech Zdkii (véetné nadanych)- poloZka

V dotazniku ¢. 19
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Graf 10 Individudlni pristup pedagogii k rozvijeni nadani vsech zZdikii (véetné nadanych)- polozka v dotazniku ¢.
19

V ramci vyzkumu jsme chtéli zjistit, individudlni pfistup pedagogt k rozvijeni nadani vSech
zakl a to 1 v€etn€ nadanych Zaka. Vysledkem je ze v 79 % ucitelé v béznych hodinach své
vyuky rozvijeji nadani zZakl bez ohledu na to, zda je nadani diagnostikovano ¢i ne. Ve 12 %
pedagogové uvadi, ze ve své vyuce pristupuji k jejimu obsahu jednotné a snazi se rozvijet
vSechny zéky stejné. A také v 8 % ucitelé ve své vyuce cilené rozvijeji nadani pouze u zakl

s diagnostikovanym nadanim.

Pomérné hodné piekvapujici, v kladném slova smyslu, je fakt Ze témét 80 % dotazovanych ve
svych hodinéch rozvijeji nadani zakl a to bez ohledu na to, zda je nadani diagnostikovano ¢i
nikoliv. Tento pfistup naSich pedagogickych pracovnikd k rozvijeni nadani vSech zaku a to i

véetné téch nadanych je velmi pozitivnim faktem.
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Funk¢ni zadlenéni nadanvych zakd pii skupinové praci- polozka v dotazniku ¢. 33

Cetnosti odpovédi 0 bodu 1 bod 2 body | Chybgjici Statisticka
na polozky data vyznamnost rozdilu
na hladiné
P33 9 66 79 7 0,01
Relativni Cetnost v % 6% 41% 49% 4%

Tabulka 16 Funkcni zaclenéni nadanych Zdki pri skupinové praci- polozka v dotazniku ¢. 33

4% 6%

0 0 bodt
B 1 bod
0O 2 body

41% O Chybajici data

49%

Graf 11 Funkcni zaclenéni nadanych Zakii pri skupinové prdci- polozka v dotazniku ¢. 33

Celkove ve 49 % ptipada, ucitelé slozeni svych zakli ve skupinové praci obménuji tak, aby
bylo jeji sloZzeni bud’ vykonnostné homogenni (skupina nadanych déti s ostatnimi zaky), ¢i
heterogenni (skupina, kde je alesponl jeden nadany zak). Poté 41 % pedagogii sloZzeni zak pii
skupinové praci obmeénuje, avSak neplanovite, a bez jakékoliv zavilosti na vykonnosti svych
zaka. Zbylé 4 % uciteld pii skupinové praci pouziva neustale neménné uskupeni zakd, kde
Vjejim cele je alespont jeden z nadanégjSich Zakii, anebo mame jednu skupinu, sloZenou

z nadangjSich déti a dalsi skupiny sloZené z ostatnich déti.

Co se tykéd funkéniho zaclenéni nadanych zakt pii skupinové praci, jsme dosli k zavéru, ze
témét polovina vSech zucastnénych pedagogl vyuziva pii vytvareni skupin, skupiny
vykonnostné¢ homogenni nebo heterogenni, které se neustdle obmeénuji, tento zptisob se jevi
Z pohledu inkluzivnich principtl, jako nejidealnéjsi. Dal$i mensi skupinou (41 %) jsou ucitelé,
co sice skupinky svych 74kt méni, ale bohuzel jiz neptemysli nad planovanim, jak danou
skupinku co nejinkluzivnéji sestavit. Milym piekvapenim je fakt, Zze pouze 4 % pedagogu
pouziva zcela neefektivni zplsob skupinové prace, kde se deti neméni vibec, nebo ti

v

nejnadangjsi jsou spolu v jedné skupince.
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Sebehodnoceni zaka- polozka v dotazniku €. 41

Cetnosti odpovédi | 0 bodu 1 bod 2 body | Chybgjici Statisticka
na polozky data vyznamnost rozdilu
na hladiné
P41 84 58 12 7 0,01
Relativni Cetnost v
% 52% 36% 8% 4%

Tabulka 17 Sebehodnoceni Zdakii- polozka v dotazniku ¢. 41

a0 bodd

@1 bod

02 body
OChybé&jici data

Graf 12 Sebehodnoceni zZdikii- polozka v dotazniku ¢. 41

Z uvedeného grafu mtize vidét, Ze celkem 52 % uditelt dava svym zakam piilezitost k jejich
sebehodnoceni, naptiklad tim, Ze jsou ochotni s nimi diskutovat o jejich prospéchu a
navrhovat jim rGznd mozna feSeni dané¢ho problému. Nasledné¢ 36 % pedagoglti uvadi, ze
zatazuji do své vyuky postupy sebehodnoceni déti. Zaci se poté pravidelné hodnoti, napf. jak
byli v daném tkolu aktivni, jak splnili danou ulohu, jak porozuméli zadani uditele atd.
K tomuto hodnoceni poté vyucujici pouzivaji nejcastéji jednoduché symboly a Skaly
(smajliky, Cisla, barvy atd.). DalSich 8 % ucitelti zafazuji do vyuky predem promyslené a
sestavené formy sebehodnoceni déti. Zaci se zcela konkrétné vyjadfuji o svém uspéchu &
neuspéchu v dil¢ich ¢innostech. Déti pravidelné vyhodnocuji svlij pokrok podle poloZzek ve

svych portfoliich.

Neuspésnym faktem je, ze ucditelé sice svym zakum v poloviné piipadt davaji sice moznost
sebehodnoceni, ale pouze prostorem k diskuzi. Z pohledu inkluzivni pedagogiky je nutné, aby
pedagogové do své vyuky zavadéli predem promyslené formy sebehodnoceni svych zak,
dale je dilezité, aby se déti zcela konkrétné a vécné vyjadrily ke svym studijnim Gspéchlim ¢i
nedostatkiim a pravidelné vedli sva portfolia. Toto bohuzel z Gicastnénych aplikuje pouze 8 %
vyucujicich. V tomto ohledu by Skoly rozhodné méli vice zapracovat a nepodcenovat

dilezitost sebehodnoceni svych zakd.
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Celkové pedagogové za vSechny vybrané polozky mohli ziskat od 0 do 36 bodl. Pro ucely

zjednoduSeni analyzy jsme stanovili tfi skupiny vysledki:

1. nizky respekt skol a pedagogii k inkluzivnim principim vzdélavani nadanych (skére

od 0 do 12 bodt);

2. stiedni respekt Skol a pedagogi k inkluzivnim principim vzdélavani nadanych (skore

od 13 do 24 bodi);
3. vysoky respekt Skol a pedagogii k inkluzivnim principim vzdélavani nadanych (skoére

od 25 do 36 bodu).
Redlné vysledky pedagogi, ktefi zaroven vypovidali o principech inkluzivni pedagogiky na

Skolach, se pohybovalo v rozmezi od 4 do 21 bodu.

26
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18
16

14
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10

4b. 5b. 6b. 7b. 8b. 9b. 10b. 11b. 12b. 13b. 14b. 15b. 16b. 17b. 18b. 19b. 20b. 21b.

Graf 13 Vysledky bodii dotazovanych pedagogii

Z daného grafu vyplyva, Ze pedagogové celkoveé nejcastéji dosahovali okolo 14 aZ 19 bodu.
Vsech 161 respondentti miizeme zaradit do prvnich dvou skupin a to bud’ s niz§im, nebo
sttednim respektem $kol a pedagogt k inkluzivnim principim vzd€lavani nadanych. V tomto
vyzkumu zadny z respondentii nevykazuje zcela vysoky respekt k inkluzivnim principiim

vzdélavani nadanych.
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VO2: Které aspekty inkluzivniho vzdé€lavani nadanvch Zzakd jsou ve Skolach realizovany

spravng?

Z vyzkumu vyslo, ze spravné realizované aspekty inkluzivniho vzdélavani nadanych zakt
jsou zejména u polozky ¢. 19, kdy celkem 79 % pedagogt uvadi, ze v béznych hodinach se
snazi o rozvijeni nadani zakl a to bez ohledu na to, zda nadani u déti diagnostikovano ¢i
nikoliv. Tento aspekt, je z hlediska inkluzivniho vzdé€lavani zaki s nadanim velmi dalezitym.
Kazdy vyucujici by se mél snazit rozvijet nadani svych zak a cilené€ je podporovat ke zvyseni
jejich schopnosti a dovednosti, bez ohledu zda bylo nadani diagnostikovano v pedagogicko-
psychologické poradné. Je skvéle, ze témet 80 % pedagogii v naSich zkoumanych Skolach

takto spravné postupuje.

Dalsim velmi pozitivnim aspektem, je ze presné¢ 70 % dotazovanych pedagogt uvadi, ze
jejich skoly jsou velmi dobie zadsobovany didaktickymi pomiickami pro rozvoj nadani déti a
tyto pomuicky pouzivaji vSichni Zaci ve stiid¢ stejné (polozka v dotazniku ¢. 11). Diky témto
pomickdm mohou ucitelé své zdky lépe inkluzivné vzdélavat a rozvijet mnoho jejich

kompetenci.

Nadale dobry vysledkem je, ze v 65 % se ucitelé individualné a z vlastni iniciativy ucastni
dal§iho vzdélavani v problematice péce o zdky s nadanim. Samoziejmé dileZitou zasadou
inkluzivniho vzdélavani je nutnost pedagogického sboru se neustale vzdélavat a rozsifovat své
schopnosti dovednosti a to samoziejmé nejenom v problematice péfe o nadané jedince.

Aspekt, ze ucitelé se vzdélavaji z vlastni iniciativy, miZeme hodnotit velmi kladné.

Také dalSim pozitivnim aspektem ve vzdélavani nadanych Zaka je, Ze Skoly v 58 %
pravidelné spolupracuji s vybranymi institucemi podilejicimi se na rozvoji nadani zakda.
Samoziejm¢ Skola sama nemize pokryt vSechny vychovné, edukacéni, volnocasové, a
vzdélavaci stranky svych zakd, proto je dulezité, v rdmci vhodné inkluze, spolupracovat
S riznymi pedagogicko- psychologickymi poradnami, vzdélavacimi institucemi, védeckymi

pracovisti, institucemi nabizejici volnocasové aktivity a mnoho dalsi.
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VO3: Které aspekty inkluzivniho vzdélavani nadanvch zaku délaji ve $Skolach nejvétsi

problémy?

Celych 76 % pedagogh se snazi komunikovat srodi¢i nadanych jedinci pouze
prostfednictvim tfidnich schlizek, nebo v ramci konzulta¢nich hodin. Z pohledu spravnych
zéasad inkluzivniho vzdélavani, by rodi¢e meli mit moznost byt pfitomni ve vyuce i mimo dny
otevienych dvefi a pedagogové by méli neustale v priabehu celého Skolniho roku pfirozené
komunikovat s rodinnymi pfislusniky svych zaki. Také by rodi¢e méli byt velmi dobie

edukovani o moznostech a nabidkach Skoly pro nadané déti.

V ramci inkluzivniho vzdélavani nadanych zdka celkem 61 % uclitelim se pouze snazi o
zjisténi Grovné nadani déti a nasledné jim nabizi individudlni pfistup. V idedlnim ptipad¢, by
pedagogové méli ve vyuce prirozené¢ provadét zjistovani urovné nadani zédka a aktivné
motivovat rodi¢e k identifikaci nadani v pedagogicko- psychologické poradné. Nasledné

navrhnout a aplikovat mozné zmény ve vzdélavacich programech zak.

Nadale jsme vyzkumem zjistili, Ze pedagogim a celkové Skole déla problémy v rdmci
inkluzivniho vzd€lavani nadanych zaki to, ze ulitelé celkem v 52 % davaji svym zakim
prilezitost k jejich sebehodnoceni, tim ze jsou ochotni pouze s nimi diskutovat o jejich
prospéchu a poté navrhovat mozné teSeni, ale jiz nezafazuji do vyuky z&ddné promyslené
formy sebehodnoceni zakii, kde by se Zzaci mohli konkrétn¢ vyjadfit o svém uspéchu ci
neuspéch v dil¢ich ¢innostech. V tomto ohledu by dotazovani pedagogové mohli zvazit, zda
by nebylo vhodné svym studentim zalozit portfolia, kde by déti pravideln¢ vyhodnocovaly

svij pokrok.

Celkove 42 % dotazovanych pedagogl ve svych Skolach by se chtélo vénovat problematice
zaka s nadanim, ale bohuzel z diivodu nedostatku Skoly toto neni v jejich prioritach. V ramci
inkluzivniho vzdé€lavani by ucitelé méli mit moznost rozvijet u nadanych zaki nejenom jejich
nadani, ale také i1 rozvoj jinych kompetenci (studijni, socialni, komunikativni, pracovni,
psychomotorické), které mohou byt u téchto déti velmi specifické. Samoziejmé Skolska
zatizeni by méla délat co nejvice proto, aby cely pedagogicky sbor mél co nejvice pomoci,

podpory a motivace rozvijet vS§echny slozky nadanych jedincii na dané Skole.
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6.2 Analyza dat na vztahové drovni

VO4: Lisi se respekt $kol a pedagogu k inkluzivnim principum vzdélavani nadanvych zaku

Z hlediska typu Skoly?

Ktéto otdzce se vztahuje hypotéza HI1: Viceletd gymnazia vykazuji vyss$i respekt
k inkluzivnim principiim vzdélavani nadanych zakia nez zakladni skoly.

Ukazalo se, ze vysoky respekt skol a pedagogt k inkluzivnim principtim vzd€lavani nadanych
zakl neni ve vyzkumném souboru viibec zastoupen. Dale jsme proto porovnavali pouze prvni

dvé stanovené kategorie.

H1y, Mezi mirou respektu viceletych gymndzii a zékladnich Skol k inkluzivnim principim

vzdelavani neexistuje statisticky vyznamny rozdil.

H1la Mezi mirou respektu viceletych gymndzii a zakladnich Skol k inkluzivnim principiim

vzdélavani existuje statisticky vyznamny rozdil.

Porovnani vysledkt jsme realizovali S vyuzitim testu nezavislosti chi-kvadrat pro Ctyipolni

tabulku.

Druh Nizky Stredni

Skoly respekt respekt

ZS 43 (38,161) | 85 (161) > 128

G 5(9,839) 28 (23,162) ¥ 33
x> 48 ¥ 113 ¥ 161

Tabulka 18 Ctyipolni tabulka HI

Pro ovéteni prvni hypotézy jsme podle vzorce pro Etyfpolni tabulku dosli k hodnoté testového
kritéria 4,264. V porovnani s Kritickou hodnotou v tabulce (6,635, 1 stupen volnosti, na
hladin€ vyznamnosti 0,01) nelze vysledek povazovat za statisticky vyznamny, ptijimame tedy
H1, a zaroven zamitdime H1a Vysledkem této vztahové analyzy je, Ze mezi mirou respektu
viceletych gymnazii a zakladnich Skol k inkluzivnim principim vzdélavani neexistuje

statisticky vyznamny rozdil.
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VOS5: Lisi se respekt Skol a pedagogu k inkluzivnim principtim vzdélavani nadanych zakh

Z hlediska délky pedagogické praxe pedagogu?

K posledni vyzkumné otazce se vztahuje hypotéza H2: S rostouci délkou pedagogické praxe
se zvySuje respekt Skol a pedagogti k inkluzivnim principim vzdélavani nadanych zak.

H2, Mezi mirou respektu skol a pedagogt k inkluzivnim principim vzdélavani nadanych zaka
neexistuje statisticky vyznamny rozdil v zavislosti na délce praxe.

H2A Mezi mirou respektu Skol a pedagogl k inkluzivnim principim vzdélavani nadanych

zakl existuje statisticky vyznamny rozdil v zavislosti na délce praxe.

Porovnéni vysledkl jsme realizovali S pomoci testu nezavislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni

tabulku:

Délka Nizky Stredni

praxe respekt respekt

0-5let 6 (8,348) 22 (19,652) ¥ 28

6—101let | 14(9,839) 19 (23,161) ¥ 33

11 -20let | 13 (13,416) | 32 (31,584) ¥ 45

21 avice | 15(16,398) | 40 (38,602) ¥ 55
> 48 ¥ 113 > 161

Tabulka 19 Ctyipolni tabulka H2

Pro ovéfeni druhé hypotézy pomoci testu nezavislosti chi-kvadrat pro kontingencni tabulku
jsme dosli k hodnoté testového kritéria 3,639. Kriticka hodnota na hladiné vyznamnosti 0,05,
pro 3 stupné volnosti je 7,815. ProtoZe ndmi vypocitand hodnota je mens$i neZz hodnota
kritickd, pfijimame H2,. Zaroven zamitame H2 a. Vysledkem této vztahové analyzy je fakt, ze
mezi mirou respektu $kol a pedagogl k inkluzivnim principim vzdélavani nadanych zaka

neexistuje statisticky vyznamny rozdil v zavislosti na délce praxe.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

70

6.3 Shrnuti vysledku a jejich diskuze

Ve vysledcich tohoto vyzkumu se nam promitaji nékterd zajimava fakta. Velmi pozitivnim
vysledkem je, ze témét 80 % dotazovanych pedagogl spravné realizuje principy inkluzivniho
vzdélavani nadanych zakl a to tak, Ze v béznych hodinach se snazi o rozvijeni nadani zakt a
to bez ohledu na to, zda je nadani u déti diagnostikovano ¢i nikoliv. Nadale kladnym faktem
je, ze 70 % pedagogi uvadi, ze jejich skola je velmi dobfe zdsobovana didaktickymi
pomiickami pro rozvoj nadani déti a tyto pomucky pouzivaji vSichni zaci ve tfid¢ stejné.
Naopak nedostatkem je, ze 76 % pedagogl se snazi komunikovat s rodi¢i nadanych jedinct
pouze prostiednictvim tfidnich schiizek, nebo v rdmci konzulta¢nich hodin a rodie nemayji
moznost byt pfitomni ve vyuce mimo dny otevienych dvefi, nadale rodice nejsou vhodné

edukovani o moznostech a nabidkach skoly pro nadané déti.

Co se tykd miry respektu Skol a pedagogiim k inkluzivnim principiim ve vzdélavani nadanych
zaku zustava fakt, ze ani jeden z celkového poctu 161 pedagogl nevykazuje vysoky respekt
k inkluzivnim principtim ve vzdélavani nadanych. Maximalnim pocétem ziskanych bodi je 21

bodi, coz spada do kategorie stfedniho respektu.

Ve vztahové analyze H1, jsme se opirali o vyzkum Ceské $kolni inspekce (CSI, © 2008 s. 7 -
9.), ve kterém dosli k zavéru, Ze viceleta gymnazia vykazuji vyssi respekt k inkluzivnim
principim vzd¢lavani nadanych zakt nez zakladni skoly. V nasem vyzkumu po o ovéfeni
hypotézy jsme dosli k zavéru, Ze mezi mirou respektu viceletych gymnazii a zakladnich Skol
K inkluzivnim principim vzdélavani neexistuje statisticky vyznamny rozdil. Tuto analyzu
muizeme srovnat s vysledky vyzkumu v knize Kvalita Skoly z hlediska péfe o nadané Zaky
(Machii, Kocvarova et al, 2013, s. 87 - 88), kde vysledkem také je, Ze mezi mirou respektu
viceletych gymnazii a zakladnich $kol k inkluzivnim principim vzdélavani neexistuje
statisticky vyznamny rozdil, potvrdil se pouze rozdil mezi zakladnimi Skoly zaméfenymi na

nadané zaky a zakladnimi Skoly.

Ve vysledku druhé vztahové analyzy H2, kdy jsme vychazeli z logiky véci, ze pedagogové
s del§i praxi v daném oboru vykazuji vys$si respekt k inkluzivnim principim vzdélavani
nadanych zakd. Dospéli jsme, ale kzavéru, ze mezi mirou respektu Skol a pedagogl
Kk inkluzivnim principiim vzdélavani nadanych zakl neexistuje statisticky vyznamny rozdil
v zavislosti na délce praxe pedagogt. Také napiiklad pii srovnani s vysledky vyzkumu

v knize Kvalita Skoly z hlediska péce o nadané Zaky (Machi, Ko¢varova et al, 2013, s. 83 -
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85), se potvrdilo, ze existuje souvislost mezi délkou praxe a kvalitou $koly z hlediska péce o
nadané zaky, a ze ucitelé s delsi praxi jsou na tom skutecné 1épe. Kazdopadné tyto vysledky
nemuzeme jednoznacné srovnavat a to z divodu, ze se jedna o mnohem SirSi vzorek

respondentd.

Z divodu vyzkumného zaméru byl zvolen Kvantitativné orientovany vyzkum, nebot’ bylo
potieba oslovit velky pocet respondentil, a zjistit pozadované informace. Je potfebné zminit,
ze pravé tento typ vyzkumu ndm neumoziluje danou problematiku prozkoumat zcela do
hloubky a vysledky mohou byt pouze na povrchu. Také dalSim uskalim je i zvolena tfibodova
Skala, ktera je hrubym nastrojem pro realizaci tohoto vyzkumu. Dal$im omezenim tohoto
vyzkumu miize byt i to, Ze i pfesto, ze jsme rozdali celkem 350 dotaznikil, se ndm vratilo

pouze 161 vyplnénych dotazniki, coz je bohuzel celkové pomérné maly vzorek.
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ZAVER

Diplomovéa prace se vénuje problematice inkluzivniho vzdélavani nadanych zaki na naSich
Skolach. V ramci inkluzivniho vzdélavani stoji tato skupina nadanych jedinct jesté stale na
okraji celkového zajmu, 1 kdyz se v posledni dob¢ apeluje, na rozvoj inkluzivnich piistupti v
nasich Skoléach, je potfebné se této problematice mnohem vice vénovat a také o ni vefejné
hovotit. Nadané déti ve Skole se mohou projevovat jinak nez ostatni zaci, to bohuzel miize
vést ke vzniku nejriznéjSich domnének o nich samotnych. Tyto déti mohou mit strach z toho,
ze jsou "odlisni", "jini" nebo dokonce "divni". Proto je velmi dulezité, aby pravé Skolska
zafizeni dokézala vcasné identifikovat mozné nadani jedince a poté jeho nadéani co nejlépe

stimulovat a rozvijet.

Hlavnim cilem této prace bylo, se v ramci teoretické Casti seznamit s pojmy nadani,
charakteristikou zakti s nadanim, projevy nadani, druhy a modely nadani, jak spravné
identifikovat jedince s nadanim, dale integrace nadanych zaka a inkluzivni vzdélavani zaka s
nadanim. Zejména posledni kapitola vénujici se inkluzivnimu vzdélavani zaka s nadanim je
V této praci zcela klicova, a to hlavné z dlivodu navaznosti na praktickou ¢ast této diplomové

prace.

Prakticka ¢ast obsahuje cile vyzkumu, zaméteni vyzkumu, vyzkumnou strategii, zpusob
zpracovani dat, naslednou interpretaci dat a celkové shrnuti vysledki. Tento prizkum nam
ukazal zejména, které aspekty inkluzivniho vzdélavani nadanych zakt délaji pedagogim a
Skolam nejvétsi problémy a naopak, které aspekty jsou aplikovany na dotazovanych Skolach

spravné.

Z pohledu socialni pedagogiky je dilezité si uvédomit, Ze stézejni roli hraje samotny piistup
pedagogt k nadanému zékovi. Pedagog by mél vytvoftit takové inkluzivni prostiedi a zdzemi,
aby mél na tyto déti co nejvice kladny vliv. Mél by nadani umét pochopit a také jej co nejlépe
inkluzivné podporovat a rozvijet. Je ale také dulezité, aby Skola a skolska legislativa co
nejvice pomahala v této problematice a vytvarela pro pedagogy vhodné podminky, aby mohli
byt nadanym zakim co nejvice ku prospéchu. NaSe Skolskd zafizeni by se meéla opirat

zejména o pilife inkluzivni vzdélavani.
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Priloha 1 Dotaznik

#@ Univerzita Tomase Bati ve Zling
Fakulta humanitnich studii

DOTAZNIK - hodnoceni kvality $koly ve vztahu k péci o nadané zaky
Vazené pani uCitelky, vazeni pani ucitelé.

Dovolujeme si Vas oslovit s prosbou vypinéni dotazniku, ktery hodnoti kvalitu zékladnich 3kol a
prislusnych roc¢nikl viceletych gymnazii ve vztahu kpééi o intelektové nadané Zéky. Jednd se o
predvyzkum, jehoz? cilem je vytvofit validni metodu hodnotici kvalitu Skoly.

U kazdé otéazky prosim zakrouzkuijte jednu variantu odpovédi, kterd koresponduje se stavem na Vasi
Skole. Odpovédi vybirejte uvazlivé a s rozmyslem.

Za vypInéni dotazniku dékuji: Mgr. Eva Mach(, Pd.D. (machu@fhs.utb.cz)
Megr. llona Ko&varovd, Ph.D. (kocvarova@fhs.utb.cz)
Bc. Tereza Cislerova

\
1.Délka Vasi praxe:
a) 0-2roky 2. Vétsinu Vasi vyuky mate na
b) 3-5let a) 1.stupniz$
c) 6-10let b) 2.stupni Z$ (pfip. pisluinych roé. viceletych
d) 11-20let gymnazii)
e) 21letavice
3.Vase $kola je:
a) bézna zékladni $kola (nespecializovana pro rozvoj intelektové nadanych zaka)
b)  zakladni $kola se zaméFenim na rozvoj intelektové nadanych 24ka (alespori v jedné tiidé &i skupiné zakl)
c)  viceleté gymndzium '
4.Skola se nachézi v obci: 5.5kola ma:
a) s poctem obyvatel do 1 500 a) méné nez 50 z4ku
b) s poétem obyvatel od 1 500 do 5 000 b) 50 - 150 z4ka
c) s po¢tem obyvatel od 5 000 do 35 000 c) 151 - 300 zaka
d) s poétem obyvatel nad 35 000 d) 301 Zaku a vice
6. a) Vnit¥ni legislativa $koly v péi o nadané zaky (napt. SVP) je tvofena vedenim Skoly. A

b) Na tvorbé vnitini legislativy $koly v pé¢i o nadané zéky se podili vétsina pedagogickych pracovnikd.

¢) Vniténi legislativa $koly v péci o nadané 7aky je tvoFena mensim tymem pedagogickych pracovnikl (napf. vedenim
gkoly, vedoucimi pfedmétovych komisi, koordinatory SVP).

7. a) Skola vyhodnocuje stav péce o nadané 74ky a tyto zmény zapracovava do vnitini legislativy Skoly jednou za urcité
obdobi (cca jednou za rok).

b) Skola pravidelné vyhodnocuje stav péce o nadané zaky a tyto.aktudlni zmény zapracovava do platné vnitfni
legislativy skoly. i

c) Vnitini legislativa $koly v pééi o nadané zaky byla vytvorena a je netcelné ji ménit.

8. a) Vedeni koly podnécuje ucitele vytvaret navrhy na zlepSeni v oblasti péce o nadané Zaky a zdrover se aktivné
snazi tyto zmény zavadét do praxe $koly, pokud je to mozné.

b) Vedeni $koly umoZfuje uitelim navrhovat zlep3eni v oblasti péée o nadané zaky, avsak existuji problémy s jejich
zavadénim do praxe.

c) Vedeni $koly umoZfiuje uéitelim vytvaret navrhy zlepseni v oblasti péce o nadané zaky. Nékteré z téchto zmén
obcasné zavadi do praxe.




9. a) Utitelé se snaZi komunikovat s rodi¢i nadanych Zakd, a to zejména prostfednictvim tfidnich schiizek, pfipadné
v konzultaénich hodinéach uciteld.

b) Utitelé pfirozené komunikujf s rodi¢i nadanych Z4kd. Rodi¢e mohou byt pfitomni ve vyuce i mimo dny otevienych
dvefi a jsou dobFe informovani o nabidkach Skoly pro nadané Zaky.

) U&itelé méné komunikuji srodi¢i nadanych 2ékd. Pfedeviim se soustfedi na témata spojend s vychovnymi
problémy déti.

10. | a) U¢itelé nemaiji podminky se dale vzdélavat v problematice péce o nadané zdky.

b) Uctitelé se hromadné Ucastni dalsiho vzd&lavani v problematice péfe o nadané Zdky (napf. pedagogickd
diagnostika, aktivizujici vyukové postupy, rozvoj kritického mysleni).
c) Nékteti utitelé se individualné z vlastni iniciativy G€astni dal3iho vzdélavéani v problematice péce o nadané zdky.

11. | a) Skola mé& malo didaktickych pomiicek pro rozvoj nadani Zakd (odborné knihy, beletrie, encyklopedie, dostatek PC,
aj.).

b) Skola je pomérné dobie zasobena didaktickymi pomdckami pro rozvoj nadani zak. Tyto pomlcky mohou
vyuzivat vSichni Zaci tfidy Ci ro¢niku stejné.

¢) Skola je pomérné dobie zasobena didaktickymi pomiickami pro rozvoj nadéni zakd. Tyto pomdiicky vyuzivaji
nadani Zaci, kterym jsou cilené urceny.

12. | a) Skola by se chtéla vénovat rozvoji naddni z4kd, aviak z dGvodu jejich nedostatku toto nenf v jejich prioritach.

b) Skola cilené pracuje na rozvoji kognitivni slozky nadanych Zakd. Jiné kompetence (studijni, socialni, komunikativni,
pracovni, psychomotorické) jsou rozvijeny stejné jako u ostatnich zaka.

¢) U nadanych #aka rozvijime nejenom jejich nadani, ale také pracujeme na rozvoji jinych kompetenci (studijni,
socidlni, komunikativni, pracovni, psychomotorické), které jsou u téchto zaka specifické.

13. | a) Utitelé chépou obohacujici kurikulum jako urychleni tempa prace nadanych zaka (nadani Zéci se vénuji tématim
typickym pro Zdky vyssich rocniku).

b) Ucitelé chapou obohacujici kurikulum jako prohloubeni uéiva pro nadané zaky (nadani Zaci se vénuji stejnému
tématu, avsak v naro¢néjsi varianté).

c) U¢itelé chapou obohacujici kurikulum jako nabidku néroénéjsich tkoll v rdmci tématu nejenom pro nadané Zaky,
ale i ostatni, ktefi jsou schopni je zvladnout.

14. | a) Pfi praci s nadanymi zaky je nasi prioritou jejich rozvoj v intelektudlni a kreativni oblasti.

b) Pfi préci s nadanymi zéky je nasi prioritou nejenom rozvoj v intelektudlni a kreativni oblasti, ale i kompenzace
ptipadnych nedostate¢nych dovednosti (napF. socidlni, studijni, aj.).
c) Rozvoj nadani zak( probiha v ramci b&zné vyuky. Ke véem détem pfistupujeme jednotné.

15. | a) Skola nabizi nadanym #dkéim formy vnéjii diferenciace (napf. tfida pro nadané, pracovni skupina nadanych
v bé7né tFidé, vynéti nadanych 74k z t¥idy do pracovni skupiny, zhu3téni ¢i preskoceni roénikd, popt. predmétu).
b)Skola vyuZiva vnitini diferenciaci - nadany 3k pracuje rychleji a jsou mu nabizena néhradni vyukova témata.

c) Skola vyuziva vnitini diferenciaci - nadané&;jsi Zéci si mohou v rdmci probiraného tématu vybrat ndrocnéjsi variantu
ukolu.

16. | a) Nadani 2ak( je nejéastéji rozvijeno v ramci volnocasovych aktivit, které kola nabizi.

b) Naddani zaki je nejéastéji rozvijeno v ramci projektové vyuky a pfipravy zakl na soutéZe a olympiady.
¢) Nadani 74kl je nej¢ast&ji rozvijeno v rdmci b&znych hodin, kde uéitel nabizi témto Zdkam individudini pFistup
formou rozvijejicich aktivit.

17. | a) Utitelé se aktivné zajimaji o rozvoj nadanych 4k ve $kole a jsou ochotni se podélit s ostatnimi kolegy o konkrétni
zkusenosti.

b) U&itelé se zajimaji o rozvoj nadanych 73k ve $kole. Své zkuenosti viak nesdili (nap¥. na poradéch).
c)Utitelé se o rozvoj nadanych 74k p¥ili§ nezajimaji. Jedna se podle nich o okrajovy problém. Ve Skole jsou k FeSeni
dulezitéjsi véci.

18. | a) U&itelé ve vyuce nezjistuji Groveri nadani Zaka, neni to v jejich kompetenci.

b) Utitelé se snaii o zjisténi Grovné nadani zakd a nasledné jim pfirozené nabizeji individudini vzdélavaci pFistup.
c) Utitelé ve vyuce béiné provédi zjistovani Grovné nadani zéka. Aktivné motivuji rodice k identifikaci naddni ditéte
v pedagogicko - psychologické poradné. Navrhuji a aplikuji mozné zmény v kurikulu.
19. | a) U¢itelé ve vyuce pFistupuji k jejimu obsahu jednotné. Rozviji viechny Zéky stejné.
b) U¢itelé ve vyuce cilené rozvijeji nadani pouze u 74k s diagnostikovanym naddnim.
c) Utitelé v béZnych hodinéch rozvijeji nadéni zak( bez ohledu na to, zda je nadéni diagnostikovédno &i ne.
20.

a) U¢itelé &asto voli nejriiznéjsi aktivizujici metody, jako je diskuse, hra, projekt, hrani roli, aj.
b) U&itelé se obcas pokousi do frontalni vyuky zaclenit aktivizujici metody.
c) Uéitelé pouZivaji nejéastéji frontalni vyukové metody.




21. | a) U&itelé ¢asto a s oblibou pouZivaji individudini soutéZivé aktivity v ramci bézné vyuky. Pro nadané je to jedna
z moznosti aplikace obohacujiciho kurikula.
b) Utitelé ob&as pouzivaji spide skupinové soutéZivé aktivity v ramci b&Zné vyuky. Pro nadané je to jedna z moZnosti
aplikace obohacujiciho kurikula.
¢) Utitelé pfilis nepoutzivaji individudlni a skupinové sout&Zivé aktivity v ramci bézné vyuky. Povazuji to za nevhodny
pfistup pri rozvoji nadani déti.

22. | a) Utitelé vétsinou vyuZivaji ve vyuce ucebnice a typizované pracovni listy.
b) Nékolik ucitelt dédvé prednost vlastnim materialim pred ucebnicemi.
c) Vétdina uditell si pFipravuje vlastni vyukové materialy.

23. | a) Utitelé predndsi a diktuji zapis nebo jej pisi na tabuli (popf. maji pfichystanou jinou formu prezentace) a Zaci si
opisuji.
b) Zaci si tvofi samostatné zépis do sesitu po pfedchozi vlastni aktivni praci.
c) U¢itel na zékladé predchozi aktivni prace zak formuluje spolu s nimi spoleény zapis do seSit{.

24. | a) Ugitelé rozliduji zékladni a rozsifujici uéivo. Oba typy uciva jsou uréeny viem zakdm.
b) Ucitelé rozliduji zakladni a rozsitujici ugivo, pficemsz rozsifujici u€ivo je uréeno pouze nadanym zakim.
c) Uitelé rozlisuji zakladni a rozsifujici ugivo, pfi¢emz rozsitujici ucivo je uréeno zakim (nejenom nadanym), ktefi
zvladli uivo zakladni.

25. | a) Pfi opakovani uéiva pracuji vSichni Zaci na stejnych tkolech.
b) Nadani Zaci opakuji daleko méné, vénuiji se jinym rozvijejicim aktivitam.
c) Pfi opakovaéni uiva pracuji Zaci na stejnych zékladnich dkolech. Pokud uéitel u nékterych zak zjisti, Ze tyto ukoly
ovlddaji, mohou se vénovat dal$im rozvijejicim aktivitam.

26. | a) U¢itelé nabizeji véem zakam, ktefi jsou dFive hotovi s Gkolem, moZnost pracovat na dopliiujicim Gkolu. Casto se
jednd i o Zdky méné nadané.
b) U¢itelé nabizeji moZnost pracovat na doplfiujicim tkolu nadanéjsim zakam, ktefi jsou dfive hotovi s ikolem.
c) Ucitelé cilend vedou nadané 7aky k praci na dopliiujicim ukolu. Ostatni Zaci tfidy pracuji na standardnich Gkolech.

27. | a) Pokud je néktery z nadanéjsich #4kil ve t¥idé dfive hotov s dkolem, uéitel jej motivuje k préci na dal$im, novém
tématu.
b) Pokud je néktery z nadanéj$ich 7ak( ve t¥idé dfive hotov s tikolem, obvykle se miiZze vénovat vlastnim aktivitam
(napf. ¢teni knih, prace na PC).
c) Pokud je néktery z nadané&jich zak(i ve tfidé dfive hotov s Gkolem, uditel jej motivuje k praci na ndrocnéjsim
tkolu v rémci probiraného tématu. .

28. | a) Pokud je néktery z nadanéjiich 74k ve t¥idé dfive hotov s Uikolem, pomahd slabsim détem. Tim, jak dité vyucuje,
poznavd, co neumi.
b) Pokud je néktery z nadanégjsich zakh ve t¥idé d¥ive hotov s ikolem, nékdy pomaha slabsim détem a nékdy pracuje
na vlastni rozvijejici aktivité.
¢) Pokud je néktery z nadané&jsich 2ak( ve t¥idé dfive hotov s Ukolem, zpravidla nepomahd slab$im détem, ale vénuje
se préci na vlastni rozvijejici aktivité.

29. | a) Ucitelé plénuiji cile vyuky, které vedou k porozuméni a aplikaci uciva.
b) U&itelé planuji cile vyuky, které vedou 7dka nejenom k porozuméni a aplikaci uciva, ale i k ndrocnéjsim
myslenkovym postuplm, jako analyza, syntéza a kreativita.
c) Ucitelé planuiji cile vyuky, které vedou k porozuméni a aplikaci u¢iva. Nadanym détem jsou urceny cile ndro¢néjsi
(analyza, syntéza a kreativita).

30. | a) Utitelé nabizeji zakiim moznost vybéru mezi jednodussi ¢i naro¢néjsi variantou tkolu.
b) Ucitelé nenabizeji zakm vybér naroénosti Ukolu, nebot tuto moZznost jiz obsahuji aktivizaéni postupy, které
pouZivaji (napf. projektova vyuka, pojmova mapa, didaktické hry).
c) U¢itelé postupuji ve vyuce viech 7ak( shodné. Pouze u znevyhodnénych déti snizi pozadavek na kvalitu ¢i kvantitu
splnéni ukolu. .

31. | a) Uditelé vyuZivaji skupinovou préci pro rozvoj naddni 7akd jen zfidka. Tito Zaci se pfi ni nudi, ¢i naopak odpracuji
véechny tkoly i za ostatni Zaky. Pro nadané Zdky je nejvhodnéjsi samostatnd prace.
b) U¢itelé pfi skupinové praci ¢asto seskupuji zaky podle jejich nadani. Vytvafi tak skupiny pouze z nadanéjsich zaka,
ktefi maji narocnéjsi ukoly nez jiné skupiny.
c) Ucitelé ¢&asto vyuZivaji skupinovou praci. Vytvafi nejenom vykonnostné rozlicné skupiny, kde nabizi
individualizované aktivity (Ukoly riizné obtiznosti), ale i skupiny z nadanéjsich zaku, kterym nabizi narocnéjsi ukoly.

32. | a) Pfi skupinové préci maji Zaci své role (individudlni dkoly). Nadanym zakam ucitel zadd tkoly naro¢néjsi.

vt

b) P¥i skupinové praci maji zaci své role, které jsou odstupriované podle nérocnosti. Nadanéjsi Zaci mohou pracovat
na naroc¢néjsich aktivitach.

c) Skupinovou praci chapeme jako zadéni jednoho Ukolu pro celou skupinu. Zaci pracuji spole¢n&, nemaiji své
individualni role.




33. | a) P¥i skupinové préci pouZivame stalé, neménné uskupeni déti, kde v jejim &ele je alespori jeden z nadanéjsich Zaka,
anebo mame alespofi jednu skupinu, sloZenou z nadanéjsich déti a dal3i skupiny sloZzené z ostatnich déti.

b) Slozeni 74k ve skupinové praci obménujeme tak, aby bylo jeji sloZeni bud vykonnostné homogenni (skupina
nadan&jsich 7ak( a ostatni déti), & heterogenni (skupina alespoii s jednim nadanéjsim zakem).
b) Slozeni 74k pti skupinové praci obmériujeme, aviak neplanovité, bez zavislosti na vykonnosti zakd.

34. | a) Ve gkole se dba na to, aby Z4ci méli takové znalosti, ke kterym jsou schopni kriticky pfistupovat. Vétsiné témat se
viak nelze z ¢asovych diivod(i vénovat pfili§ do hloubky (Zasto chybi praktické aplikace na pfikladech z okoli ditéte).
b) Ve 3kole klademe draz spise na to, aby Zaci rozuméli novym informacim, byli schopni k nim kriticky pfistupovat a
prakticky je aplikovat.

c) Ve 3kole klademe ddraz zejména na to, aby Zaci méli co nejvice znalosti.

35. | a) Ucitelé se snaZi zakiim nabidnout vlastni osvédéené styly uéeni v pribéhu tradi¢nich vyukovych metod.

b) Ucitelé se snaZi respektovat individualni styly uéeni Zakl, snaZi se co nejvice kombinovat vyukové metody
(tradiéni i aktivizujici), pouZivat uéebnich tloh rozli¢né narocnosti, ménit prostiedi, aj.

¢) U¢itelé se snazi respektovat individudlni styly uéeni zak a maximalné vyuZivat aktivizujici vyukové postupy, kde si
zak mUZe prirozené zvolit nejvhodnéjsi postup.

36. | a) Utitelé cilené rozvijeji ucebni dovednosti pouze u Zakd, u kterych jsou na nizké Urovni (napf. vedou Zéky ke
kritické praci s textem, pldnovani a rozvrieni studijnich povinnosti, postupy efektivniho ¢teni, pojmové mapy).

b) U¢itelé rozvijeji uéebni dovednosti viech zaka cilenymi edukaénimi metodami.
c) Uditelé pfirozené rozvijeji uéebni dovednosti viech Zak( v prabéhu vétsiny pouZivanych edukacnich metod a
strategii.

37. | a) Ugitelé zadavaji Zdkim domaci Ukoly za Ucelem upevnéni porozuméni uciva, které bylo probirano ve Skolni vyuce.
b) Ucditelé zaddvaji zakim doméci Ulohy nejenom za UGcelem upevnéni porozuméni uciva, ale i jeho praktické
aplikace.

c) U¢itelé zadavaji domaci Ukoly, které vychazeji z potfeby tvirciho rozpracovani probiraného uciva.

38. | a) Ucitelé kladou na vSechny Zéky tfidy shodné poZadavky na vysledky vzdélavani. VSichni zaci musi splnit cile
zékladniho uciva, nadani Zaci jsou cilené vedeni ke splnénf cild rozsifujiciho uciva.

b) Utitelé kladou na vsechny Zaky tfidy shodné pozadavky na vysledky vzdélavani. VSichni Zaci musi splnit cile
zakladniho a rozsifujiciho uciva.

c) Ugitelé kladou na viechny Zaky tfidy pozadavky na vysledky vzdélavéni podle jejich aktudini Grovné schopnosti a
dovednosti. Zaci, ktefi zvladli zakladni ucivo, jsou vedeni k praci na rozsifujicim ucivu.

39. | a) U¢itelé zadavaji didaktické testy (pisemky), které sleduji vyhradné znalosti zakd. Ucitelé trvaji.na jednoznaénych
odpovédich.

b) Utitelé zaddvaji didaktické testy, které sleduji nejenom znalosti Zakd, ale i dovednosti myslenkové analyzy,
syntézy a kritického hodnoceni.

c) Utitelé zaddvaji didaktické testy, které sleduji vyhradné znalosti zakd. PouZivaji uzaviené i oteviené otdzky.
Nadanym Zakim mohou nabizet nepovinny Ukol pracovat na naro¢néjsich aktivitdch (analyza, syntéza a kritické
hodnoceni).

40. | a) Skola klade na viechny 7éky stejné pozadavky. Hodnoceni (zndmkovéni) je shodné pro vsechny Zzdky, bez
jakychkoli dlev &i prisnosti.

b) Skola klade na viechny #aky stejné pozadavky, ulevuje viak znevyhodnénym détem tim, Ze stejné Ukoly hodnotf
méné prisné a nadané Zaky hodnoti prisnéji.

c) Skola klade na kazdého 7aka ty nejvy3si ndroky vramci jeho aktudlnich moZnosti. Kritéria hodnoceni jsou pro
viechny Zdky shodnd. Utitelé vsak doplfiuji hodnoceni zndmkou o slovni komentdr.

41. | a) Utitelé zatazuji do vyuky postupy sebehodnoceni 74kl Zaci se pravideln& hodnoti, napt. jak byli aktivni, jak spinili
tikol, jak porozuméli zadani. K hodnoceni vyuZivaji nej¢astéji jednoduché symboly (smajliky, Cisla, barvy, aj.).

b) Utitelé davaji zakim pfileZitost k jejich sebehodnoceni, napf. tim, Ze jsou ochotni s nimi diskutovat o jejich
prospéchu a navrhovat mozna fedeni. :

c) Ugitelé zafazuji do vyuky promyslené formy sebehodnoceni 74k Zaci se konkrétné vyjadii o svém Gspéchu i
nelspéchu v diléich ¢innostech. Zéci pravidelné vyhodnocuiji svdj pokrok podle polozek ve svych portfoliich.

42. | a) Skola pravideln& spolupracuje s vybranymi institucemi podilejicimi se na rozvoji nadani 2aki (napf. pedagogicko-

psychologické poradny, instituce nabizejici volno¢asové aktivity, védecka pracovisté, vzdélavaci instituce).
b) Skola spolupracuje s vy$e zminénymi institucemi obcasné.
c) V souvislosti s rozvojem nadéni zakt vychazi skola z vlastnich moZnosti a prostfedk jejich rozvoje.

Zde je prostor pro Vase pfipominky k dotazniku:




