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ABSTRAKT

Bakalatskéa prace se zabyva otazkami déti v mateiské Skole. V teoretické Casti je popsan
strucny vyvoj fe¢i a jazyka ve veéku 3 — 6 let, je zde podrobné vymezeni rozvoje feci a ja-
zyka v jednotlivych obdobich ptedskolniho vyvoje a vyskyt narusené komunikacni schop-
nosti, nasleduje rozvoj feci a komunikace v rodinném a edukac¢nim prostiedi. Zavér je vé-
novan komunikaci ditéte s rodiCem, ditéte s ucitelem v mateiské Skole, ditéte s vrstevni-

kem a obecné pojeti otazky a jejich druht.

Praktickou ¢ast tvofi informace o otazkéach déti od 2 do 7 let, které maji svoje rozd€leni do
kategorii. Tyto udaje jsem ziskala pomoci pozorovani v matefské Skole ve Zlin€ a

Vv matefské Skole na okrese Blansko.
Kli¢ova slova:

Re¢, jazyk, komunikace, matefska Skola, rodinné prostfedi, otazka, rodi¢, ucitel, predskolni

vek.

ABSTRACT

This bachelor thesis concentrates the questions children in nursery school. The theoretical
part od the thesis is divided brief language development in aged 3 — 6 years, there is a de-
tailed definition development of speech and langure in each period preschool term and
incidence communication skills, followed by the development of speech and communicati-
on in family and educational environment. In conclusion is dedicated communication child
with parent, child with teacher in nursery school, child with contemporary and general
concept the question and their species.

The practical part consists informations about questions of children, which have their own
distribution into categories. These dates I got by observation in nursery school in Zlin and

in nursery school the district Blansko.
Keywords:

Speech, language, communication, nursery school, family environment, the question, par-

ent, teacher, preschool age.
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UvVOD

Komunikacni schopnost patii mezi zakladni vybavenost kazdého jedince. Aby byla komu-
nikace mezi lidmi srozumitelna, je potieba ovladat fe¢ a jazyk dané zemé. Dité se nauci fe¢
béhem par let svého Zivota. Nékdy si ani neuvédomime, jak tuto véc bereme za samoziej-
mou. Dité si slova spojuje s danou osobou nebo predmétem. Nejprve pro komunikaci vyu-
ziva pouze slov a nasledné¢ je spojuje do vét. Dulezitou roli v zivoté ditéte hraji rodice, kte-
i1 ditéti s fe¢i pomahaji. Rodi¢e musi pro dité vytvotit takové prostiedi, aby se osvojovani
jazyka pro dité stalo jednodussim. Po dobu, kdy si dité osvojuje jazyk, ptichazi na to, ze
kromé verbalni je dtlezitou soucasti také neverbalni komunikace. Neverbalni komunikace

pomaha ditéti vyjadiit momentalni potiebu a stimuluje dité k feCovému projevu.

Bakalatska prace si klade za cil, pomoci kvalitativniho vyzkumu s prvky kvantita-

tivniho vyzkumu, zjistit druhy a frekvenci kladenych otazek détmi od 2 do 7 let.

Cela bakalarska prace je rozdélena do sedmi kapitol. V prvnich ¢tyfech kapitolach
se zabyvam teoretickymi vychodisky, kterd jsou s danym tématem Uzce spjata. V prvni
kapitole se zabyvam vyvojem feci a jazyka, kde vymezuji pojem fe¢ a jazyk, komunikaci
v piedskolnim obdobi a teoretickd vychodiska v osvojovani si jazyka détmi v piedskolnim
veku. U druhé kapitoly piiblizuji rozvoj jazyka v danych veékovych obdobich u ditéte
Vv pfedSkolnim veéku a kapitolu zakoncuji naruSenou komunikaéni schopnosti. Tteti kapitola
popisuje rozvoj fe¢i a jazyka v rodinném prostiedi a v prostiedi matefské Skoly. Posledni
kapitola teoretické prace se zabyva komunikaci déti s rodicem, ucitelem v mateiské Skole,

vrstevniky a Gpln€ na zavér mam shrnuté pojeti otazky jako takové.

Prakticka ¢ast bakalaiské prace je rozpracovana v paté az sedmé kapitole. V téchto
kapitolach je uveden mnou provedeny vyzkum otdzek déti v matetské Skole. Prakticka ¢ast
obsahuje hlavni vyzkumny cil, dil¢i vyzkumné cile a otazky, vyzkumny soubor a zpisob
jeho vybéru a vyzkumné metody. Vyzkum jsem provadéla pomoci strukturovaného pozo-
rovani déti v matefské. Vytvofila jsem détem podnétné prostiedi ke kladeni otazek.
V praktické ¢asti jsou shrnuty ziskana data a na zavér je uvedena interpretace vyzkumnych

otazek, tedy zjisténé vysledky tohoto Setfeni.
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. TEORETICKA CAST
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1 VYVOJ RECIA JAZYKA

Kapitola s nazvem ,,Vyvoj fe¢i a jazyka* je zaméfena na vysvétleni zakladnich pojmu,
které jsou s touto problematikou spojeny. Na zacatku kapitoly objasiiuji, co znamena poO-
jem fe€ a jazyk. Dale uvadim vyznamné autory zabyvajici se problematikou vyvoje feci a
jazyka u déti a strucné popisuji teorie zabyvajici se osvojovanim si jazyka u déti. Nakonec

se zam¢&iim na komunikaci déti v predskolnim véku.

1.1 Vymezeni pojmu rec

Re¢ je dilezitou soudasti kazdého jedince. Stejn& jako pro dospélého, tak pro dité.
Kazdé¢ dité, které vyrasta v normdlnim rodinném prostiedi, se nauc¢i mluvit a fe¢i porozu-
mét. Osvojenti si slozitého systému symbolt se bere jako samoziejmé, stejné tak, jako kdyz
se dité naudi jist nebo chodit. V domacim prostiedi tento proces probiha pfirozené a auto-
maticky, oviem z védeckého hlediska se nejevi jednoduse. Odbornici se jiz nékolik desitek
let zabyvaji velice dulezitymi otazkami, které dodnes nejsou uspokojivé zodpovézeny

(Priicha, 2011, 5. 9).

Definici ,,fe¢i” mizeme v literatufe najit nepfeberné mnozstvi. Ja jsem si vybrala

takovou definici, o které si myslim, Ze naprosto vystihuje pojem fec.

., Rec je specifickd schopnost clovéka, kterd umoziuje vyjadrit jedinci svoje pocity, potieby,
prani, myslenky apod., umoziuje navazovat kontakty, ziskavat nové informace, tedy schop-
nost pouzivat sdelovacich (verbalnich) a vyrazovych (neverbalnich) prostredkii

k dorozumivani s ostatnimi lidmi. ** (Opatrilova, 2006, s. 178)

S feci uzce souvisi jeji rozvoj, ktery je sam o sob¢ specifickym procesem. Jak uvadi
Opatiilova (2006, s. 179), schopnost komunikace se zdokonaluje a vyviji po cely Zivot
Sesti let vé€ku ditéte. Samotny rozvoj feci ovlivituje spoustu faktori, které jsou navzajem
provazany, a existuje mezi nimi vzajemna souvislost. Miizeme sem zaradit faktory ptirod-

ni, spolecenské, mentalni uroven, mysleni, motoriku a mnoho dalsich.

V soucasné dobé se problematikou vyvoje feci u déti zabyva jen nékolik odbornik,
jejichz prace k danému tématu nalezneme v odbornych ¢asopisech a sbornicich. Ke starsi
literatufe miizeme pfifadit jména, jako jsou Jaroslava Pafesova, Miroslav Kala a Marie
Benesova, nebo K. Ohnesorg. K soucasnym autorim fadime napiiklad Josefa Langmeiera

a Danu Krej¢ifovou, Marii Vagnerovou, Lenku Sulovou, Danu Kutalkovou, Jifinu Klenko-
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vou, Filipa Smolika nebo tfeba Annu Hronovou a Jitku Mojtezikovou, které se zabyvaji

problematikou osvojovani si jazyka u sluchové postizenych déti (Pricha, 2011, s. 13 —14).

1.2 Vymezeni pojmu jazyk

Osvojovani si jazyka ditétem si souCasnd véda vysvétluje jako postupné utvareni
jazykové kompetence a komunika¢ni kompetence (Priicha, Kotatkova, 2013, s. 39). Jazyk
Ize definovat jako ,,Konvencni systém znakii pouzivany pro ucely socialni komunikace.
(Priicha, Walterova, Mares, 2003, s. 94). ,,Jazyk umoziuje cloveku komunikaci se sebou
samym i s druhymi lidmi. Pomdha mu prechazet z daného okamziku do minulosti,

budoucnosti, ale i do jinych sveti. “ (Bruceova, 1996, s. 85)

Pricha a Kotatkova (2013, s. 39) uvad&ji, ze jazykova kompetence je soubor
znalosti o daném jazyce. Pokud tedy dit¢ vyristad v Ceském prostiedi, musi se naucit
jednotliva slova a jejich vyznam a také gramatiku. To znamena, ze si dit¢ za pomoci
gramatiky spojuje slova do spravné utvorenych vét a smyslupnych spojeni. Komunika¢ni
kompetence je soubor znalosti, tedy jak spravné dité pouzije ziskanou slovni zasobu a

gramatiku v komunikac¢nich situacich.

1.3 Teorie osvojovani jazyka

Védci si vysvétluji osvojovani jazyka riizné. Podle teorie Noama Chomského probiha
osvojovani si jazyka ditétem na genetickém zakladé. Kazdy jedinec prichdzi na svét se
schopnosti ucit se jazyk. Tato schopnost je vnimana jako univerzalni, to znamena, ze dité
je schopno naucit se jakykoliv jazyk svéta, podle toho, kde vyristd. OvSem nikdo nemuze
S jistotou fict, zda je tato schopnost pro osvojeni si jazyka v détském mozku utvotena. Jde
totiz o hypotetické vysvétleni. Na druhou stranu byla tato teorie pfijimdna a rozvijena
fadou védcl po celém svété a také sebou piinesla kritické ohlasy, které pfispivaly
k velkému zajmu o zkoumani vyvoje détského jazyka. Generativni teorie zavedla
rozliSovani dvou aspektti pfi zkoumani jazyka. Jde o jazykovou kompetenci a jazykovou
performanci, kdy jazykovou kompetenci chdpeme jako intuitivni znalost systému jazyka a
jazykovou performanci jako konkrétni realizovanou feGovou ¢innost. Soubézné s touto
teorii je dalsi, vice vérohodnéjsi teorie, kterd objasiiuje, ze rozhodujici pro feCovy vyvoj
ditéte je, Ze ma od narozeni moznost fe¢ vnimat kolem sebe, napodojuje ji, uci se a ziskava
svoje komunikacni dovednosti. Od pouhého vnimani prechazi ke svym vlastnim feCovym

projeviim, gestim, prvnim sloviim a vétdm. Zasadnim principem je podle této teorie
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osvojovani si jazyka to, ze je dit¢ hned po narozeni zaclenéno do socidlniho prostiedi, kde
probihaji kontakty ditéte s matkou, otcem a jinymi osobami (Pricha, Kotatkova, 2013, s.
39; Pricha, 2011, s. 18).

Zkoumani fe¢i a jazyka se v poslednich letech setkdva se stale vétSim zajmem.
V této dobé nastala takova situace, kdy je nashromazdéno nepieberné mnozstvi
vyzkumnych poznatkii o aspektech détské feci a komunikace, které ovSem nejsou spojeny
do zadné komlexni teorie. Na druhé stran¢ vidime pokracuji teoretické diskuze, které
zastavaji nazory z protikladnych pfistupli v osvojovani jazyka. VSechny tyto teorie i
provadéné vyzkumy muzeme pfifadit vzdy do jedné ze tii velkych skupin. Mizeme je
charakterizovat takto. Racionalisticky (nativisticky) pFistup vysvétluje osvojovani jazyka
na zéklad¢ geneticky danych dispozic. Empiristicky pFistup povazuje v osvojovani
jazyka za hlavni uceni, fungovani jazyka z hlediska komunikace a okolni vlivy prostfedi.
Interakéni pristup se snazi o spojeni obou jiz zminovanych ptistupt (Pricha, 2011, s. 24

~25),

Teorie, které vysvétluji osvojovani si jazyka ditétem, jsou pro védce urcité velice
pfinosné a potiebné. Zajem o tuto problematiku se zvySuje, coZ pfinasi zamysleni nad tim,
jak tomu ve skutec¢nosti opravdu je. Myslim si, ze teorie Chomského se zaklada pouze na
prepokladu, Ze v mozku kazdého ditéte je utvofena néjaka schopnost, ktera zarucuje to, Ze
se dit¢ jazyk nauci, ale ovéfitelnou teorii neni. Vice bych se pfiklonila k teorii, Ze
osvojovani jazyka ditétem pfichazi s tim, Ze se dit¢ hned po narozeni dostava do socialniho
prostfedi, ve kterém vyriistd s dospélymi lidmi a jazyk si osvojuje na zaklad¢ poslechu a
nasledné napodoby. Kdyz se zamyslim nad interakénim pfistupem osvojovani jazyka, je
pro m¢ nejvice pravdépodobny. Je to hlavné z diivodu toho, ze kdyz se dité narodi, musi
mit n&jakou vrozenou dispozici pro to, aby se mohlo ulit nejen si osvojovat jazyk, ale 1

fyzické tkony.

1.4 Komunikace v pi‘ed$kolnim véku

Pojem komunikace ma mnoho vyznami. Dorozumivani, jako nejjednodussi vymezeni je
odvozeno od slova dorozuméni. Sdélovani nebo také informovani, pfedavani poznatk,
sezndmeni druhého se svymi pocity, nazory, ndladami apod. V ptipad¢ této komunikace si

sdélovani zada partnera, kterému se chci svéfit, obohatit ho, informovat apod. Vyména
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informaci mezi lidmi je tfetim vymezenim pojmu komunikace. Pravidlem této komunika-
ce je takova, ze jeden vysle informaci, druhy ji pfijme a naopak. Pro komunikace je typicka
obousmérnost, ale mizeme se setkat i s takovymi situacemi, kdy hovoii pouze jeden clo-

vék a ostatni mu naslouchaji (Gavora, 2005, s. 9).

Dité v ptedSkolnim véku jiz dokaze ptijatelnym zpiisobem vyjadiit svoje pocity a
nazory, které chce druhému sdélit. Dochéazi k celkovému zdokonalovani vSech slozek
verbalni komunikace. Dité chape jazyk a uziva ho v souladu s tim, jaké trovné mysSleni
dosahuje. Dovednosti v komunikaci si dité osvojuje napodobou osob v jeho blizkém okoli.
V predskolnim véku, priblizné od 4 let je dité schopno rozliSovat zptsob své komunikace.
Dit¢ zacind rozliSovat svého komunikacniho partnera. Zacind odliSovat, zda mluvi
s dospélou osobou nebo tieba s ditétem, které je mladsi nez ono samo (Vagnerova, 2000, s.

131; Ptinosilova, 2006, s. 44).

Pti komunikaci se svym vrstevnikem pouziva dité pfimé vyjadfovani, ¢asto se vysky-
tuji specifické vyrazy, které by dospé€li nepiijali. Mnohdy se stane, ze konverzace déti
zméni svij charakter na monolog. Dité si mysli, Ze poslucha¢ zaujimé stejny postoj nebo
na n¢j zcela zapomene. Pti komunikaci s dospélymi se dité¢ vyhyba nezadoucim vyraziim a
chova se zdvotileji. Pokud se jednd, o mladsi dité nez je samo, dokaze castecné porozumeét

jeho potiebam a ptizplisobit komunikaci (Vagnerova, 2000, s. 131).

V oblasti fecové komunikace se objevuji 1 projevy egocentrismu. Jde o to, ze dité
popisuje situace na zaklad¢ svych zkuSenosti, které jsou srozumitelné jemu, ale pro dalSiho
¢lovéka nemusi byt srozumitelné. Za automatické poklada dité to, ze druhy clovek vi totéz.
Casto dité monologicky komentuje svou ¢innost. Typickou situaci mize byt, Ze dité napfi-
klad pozada svoji tetu, aby mu podala z pokoje panenku, ktera se jmenuje Adélka. Dité si
neuvédomuje, ze vzhledem k tomu, ze ma v pokoji n€kolik panenek, tak teta podle jména
nevi, kterou panenku po ném dité chce. Egocentrickd fe¢ mize pozdéji piejit do takzvané

vnitini feéi, kdy si dité povida pro sebe (Ptinosilova, 2006, s. 44).

U ditéte v predskolnim véku je komunikace velice diilezitou soucasti. Pomoci komu-
nikace se dit¢ dorozumiva s lidmi ve svém okoli a jeho komunika¢ni schopnosti se béhem
predskolniho obdobi stale vice zlepSuji. V posledni dobé se objevuje mnohem vice déti s
riznymi vadami feci. At jde o vynechdvani ur¢itého pismena, neosvojeni si urcité¢ souhlas-

ky nebo samohlésky, dit¢ hlasky komoli apod. Na viné jsou dle mého nazoru pievazné
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rodice, ktefi ditéti nevénuji dostatek ¢asu a chybi z jejich strany korekce chyb u vyslovnos-
ti.

V tomto obdobi se u déti vyskytuji projevy détské patlavosti, resp. dyslalie. U tako-
vého ditéte to muze byt zplisobené nedostatecnou zralosti motoriky mluvidel nebo nedo-
statky ve sluchové diferenciaci, ktera mize byt zptisobena Spatnym mluvnim vzorem. Tyto
déti jsou v nevyhodé, protoze z pohledu socidlniho prosttedi mize byt na dit€¢ pohlizeno

jako na méné¢ schopné, opozdéné nebo dokonce hloupé (Piinosilova, 2006, s. 44).
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2 ROZVOJRECIDITETEOD3DO6 LET

U této kapitoly podrobné popiSi obdobi vyvoje fe¢i u ditéte od 3 do 6 let. Zaméfim se na
télesny rozvoj ditéte, jeho povahu a osobnost a na to, jaké jsou typické znaky feci u tako-
vého ditéte. V jednotlivych podkapitolach se zaméfim na obdobi od 3 do 4 let, od 4 do 5 let
a od 5 do 6 let véku ditéte. Nakonec se budu zabyvat narusenou komunikaéni schopnosti u

déti od 3 do 6 let.

2.1 Rozvoj feci u ditéte od 3 do 4 let

Dité ve tiech letech uz se ¢im dal méné podoba nespokojenému batoleti. Dokaze byt trpé-
livéjsi, stdva se méné despotickym, ale stdle snasi Spatné¢ situace, které ho frustruji. Dité
VvV tomto veku dokaze udrzet rovnovahu. Umi chodit rovné doptedu, pozpatku, udrzi se na
zachézet se Stétcem a dokaze si ofezat naptiklad tuzku. Ttileté dité se jesSté stale soustiedi
samo na sebe, a pokud s nim ostatni nesdileji stejné pocity, vétSinou se citi Spatné, protoze
se citi nepochopeno. City ddva najevo uz méné spontdnné, ma rado hadanky a dobie zna
rozdily mezi pohlavimi. Casto se boji tmy a lidi, o kterych tvrdime, Ze jsou nebezpeéni

(Bacus, 2004, s. 12).

Trileté dité ma jiz Sirokou slovni zasobu, ktera ¢ini 800 az 1000 slov. VétSina déti
podstatnych jmen, osobnich zajmen 1 sloves. Ackoliv uméji splnit pokyny dospélého, ¢asto
jim staci, kdyz jen néco feknou, nez aby piimo jednaly. Dokéazou splnit 1 slozitéj$i pokyny
dosp€lé osoby. Rady si hraji nesmysilné hry se slovy a rymy. Pokud ditéti v tomto veku
ukazete jednoduchy obrazek, dokaze popsat, co na ném vidi a jaky dé&j znazoriuje (Bacus,

2004, s. 13).

U ditéte ve tfech letech je velice tézké sledovat jeho aktivni slovnik, protoze mluvi
plynné. Otazky prevazné zacinaji slovy pro¢ a kde. Zvladaji taktéz jednoduché predlozky,
jako jsou na, v a u. Déti vtomto véku rada opakuji a fikaji basnicky zpaméti (Fontana,

1997, s. 86 — 87).

Dit¢ ve ¢tyirech letech se uci ovladat svoje emoce, obavy i agresivni chovani. Cel-

vvvvv

proto je hodn¢ diilezité, aby mélo dité podporu v rodicich, ktefi mu budou ptikladem. Boji

se zistat nékde samotné a boji se ztraty svych rodict. Dokaze se velice intenzivné vénovat
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kamaradovi, kterého ma rad a zajima ho intimni zivot rodi¢t. Dit¢ dokaze ujit n¢kolik kro-
kil po Spickach a skakat snozmo. Rado se houpa na houpacéce a bez problému jezdi na tfi-
kolce. Ob¢as mu déla problém zkoordinovat oko a ruku. Dité rado kresli a ¢mara (Bacus,

2004, s. 40).

Slovni zasoba ctyfletého ditéte je natolik velka, ze tvoii delsi véty a spravné pouziva vétny
zapor, prislovce i tvary sloves. Vzhledem K tomu, ze ¢asto jsou u déti rychlejsi myslenky
nez slova, muze dit¢ trochu koktat. Umi pojmenovat véci kolem sebe a uziva slovesné tva-
ry. V tomto véku se pta dit¢ na otazky, které zacinaji slovy pro¢, kdo nebo kdy. (Bacus,
2004, s. 41).

O ditéti ve ¢tyfech letech muzeme fici, ze ovlada béznou fec, stejné jako dospély.
Kolem c¢tvrtého roku mizi Cisté détské mluvnické konstrukce. Dité zna svoji adresu a
datum narozeni. Céste¢né chape vyrazy jako je ,,minuly* a ,budouci®. Dokaze popsat
udalosti, vyjmenovat zakladni barvy a vice chape slozitéjsi vyrazy a pojmy (Fontana, 1997,

5. 86— 87).

Za nevhodnéjsi dobu pro rozvijeni fe€ovych dovednosti se povazuje obdobi mezi tfetim a
ctvrtym rokem Zivota ditéte. Je dilezité u ditéte podporovat dovednosti, které mu posléze
usnadni uceni ¢teni. Nejdulezitéjsi je procvicovani plynulosti fe¢i a rozvijeni slovni zaso-
by. Jedna se o takova slova, kterymi se mizeme druhého ptat na pocity, na to, co potiebu-
je, co nas napadne a cilem je porozuméni odpovédim, které jsme dostali. Pfi rozvijeni feci
u ditéte je podstatné, abychom véci nazyvali pravymi jmény a pouzivali pfesné nazvy. Cim
pfesnéji se budeme vyjadfovat, tim vice obohatime slovni zasobu ditéte. Pokud budete

mluvit spravné vy, bude mluvit spravné i dit¢ (Bacus, 2004, s. 57).

2.2 Rozvoj feli u ditéte od 4 do 5 let

Dit¢ ve Ctyrech letech potiebuje citit, ze vyrastd v bezpeci a rodi¢e musi byt disledni.
Takové dit€¢ potiebuje dostatek fyzického pohybu. Ma spoustu energie, kterou si vybiji
riznymi hry. Jiz dokdZe samo vyjit a sejit schody se stfidanim nohou. TaktéZ se zlepSuje
manudlni zrucnost, dité si poradi s nlizkami a snazi se stiihat rovné. Kresba postavy je vice
autenticka. Toto obdobi je mimoradné tvir¢i. Umi napsat tiskacim pismem svoje jméno,
pokud nékde narazi na pismena, ktera jsou soucasti jeho jména, pozna je. Je vice hovorné a
dokéze si vymyslet neuvéfitelné ptibéhy a je prekvapené, kdyz mu dospély neuvéii. Dité

ma vice sebevédomi a uvédomuje si svoji osobnost. Casto se sm¢je, stejné tak casto place.
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PI&¢ je ptevazné zplusobeny tim, ze dit¢ nedostane to, co zrovna v dany okamzik chce. Je
citlivé a zarlivé. Casto vznika strach ze zvifat nebo z odchodu maminky. Za¢ina se
S ostatnimi détmi délit o své hracky. Zajima ho intimni zivot dospélych a také jeho télo a

pohlavi (Bacus, 2004, s. 66 — 68).

Brierley (1996, s. 53) uvadi, ze mozkové mechanismy, které zajistuji te¢, jsou
dobfe rozvinutd a v tomto véku vice ¢i mén¢ dobudovany a synchronné funguji. Slovni
zasoba se rozrostla v priméru na 1500 slov a dité se stale chce dozvidat nova slova. Pti
skloflovani a Casovani stale jeSté déla gramatické chyby. Dité se pta na spoustu véci, je
obvykle velice hovorné a Casto si déti vymysli svého imaginarniho kamarada, se kterym si
povidaji. Ma mnoho podob. Lépe chape pojem Cas a postupné se zalind orientovat v
ro¢nich obdobich, mésicich, tydnech a dnech. Chape vyznamy slov pted, za, uprostifed na
rohu, nahote, dole apod. Také se 1épe dokaze orientovat ve znamém prostiedi. Kauzalni
otazky se u déti objevuji velice ¢asto a jsou naprosto prirozené. Nicméné je zadouci, ale
vysvétleni bylo ditéti podané s ohledem na jeho veék. Odpovéd, kterou ditéti date,
ovliviiuje to, jak se bude ptat pristé. Nejlépe postaci kratka, jasna odpoveéd’. Pokud budete
ditéti jasn€ odpovidat, ma to pozitivni vliv na samostatné vyjadfovani. Dilezité je ditéti
nelhat. Davéru, kterou ve vas dit¢ ma, spociva ve vasi upfimosti. Mlize se stat, ze
nepochopite, co pfesné od vas chce dité zjistit. Staci vydrzet a peclivé naslouchat, nikoliv
tfict hned prvni véc, ktera vas napadne. Otazky, které se tykaji sexuality, je potieba ditéti
zodpovédét. Staci toho fict malo, ale nelhat. Je potfeba pouzivat presné vyrazy, dité
problematiku 1épe pochopi a bude vnimat sexualitu, jako pfirozenou soucést Zivota.
Poslednim pravidlem je, aby otazky tykajici se sexuality vysvétlovali otci synim a matky
dceram. Je to nejvhodnéjsi zpusob, protoze kazdy z nich bude mluvit o tom, co velmi
dobte zna (Bacus, 2004, s. 68 — 83).

Dit¢ v péti letech jiz zna zakladni ¢asové pojmy, tedy vecer — rano, vera — zitra.
Kresba lidské postavy se sklada z vice ¢asti, ovSem provedeni jeste¢ neni uplné dokonalé.
Ma pojem o tom, co je Ciselnd fada (Langmeier, Krej¢itova, 1998, s. 72). Dité rozviji a
prohlubuje znalosti a rysy, které mélo jiz ve ¢tyfech letech. Umi hodit mi¢em spravnym
smérem a Castokrat mic i chyti. Rado chodi na prochédzky, pokud je motivace dostatecna,

dokaze ujit i n¢kolik kilometri (Bacus, 2004, s. 94)

Slovni zasoba ditéte se pohybuje kolem 1900 slov. Dité v tomto véku Casto zajimaji
sprosta a nevhodna slova, slova vymyslena nebo dokonce takova, kterd nedavaji smysl. S

ditétem je mozné mluvit témer stejné jako s dospélym jedincem. Dité si osvojuje slova
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jako nejvice, nejméng, vice nez, méné nez, ale pochopeni slova stejné nebo stejny mu déla
stale jeSté problémy. Zacina chapat, ze pohadky, které ditéti ¢teme nebo je vidi v televizi,
nejsou skute¢né. V takovém okamziku je vhodné, abychom se ditéte zeptali, zda si mysli,
ze je ptibéh skutecny a utvrdili ho v tom, Ze pohadky jsou opravdu vymyslené. Pokud si
dit¢ vymysli bachorky a rizné smyslenky, Casto se za tim néco skryvd. Miize se za néco

stydét, chee byt zajimavéjsi nebo se vyhnout trestu (Bacus, 2004, s. 94 — 114).

2.3 Rozvoj feci u ditéte od 5 do 6 let

O ditéti mezi patym a Sestym rokem Zzivota mlzeme fict, ze se ve vSech smérech stava
dospélejsim a je vice zodpovédnym za své ukoly. Je zvidavé a dokaze spolupracovat s do-
spélou osobou. Je méné netrpélivé, ale velmi citlivé. Raddo se nachazi ve spolec¢nosti dosp¢-
Iych a chce si ziskat jejich uznani. Pétileté dit€ se Casto pta a o hodné vécech premysli.
Muze se stat, Ze nas zaskoci otazkou, na kterou nebudeme schopni odpovédét. Pokud se
dit¢ vzteka, vybiji si svoji zlobu spise na vécich, nez na lidech. I kdyz ma dit¢ stale ,,svoji
hlavu®, stava se oteviendjsi ndzorlim a argumentim dospélého. Dité zac¢ina rozliSovat mezi
vymyslenym a skute¢nym. Jizdu na kole zvlada s opérnymi kolecky a pousti se do objevo-
vani a zkouseni novych véci. Pfi manudlni zru¢nosti si mtizeme vSimnout vetsi presnosti a
postavy, které kresli, se stdvaji detailn€jSimi (Bacus, 2004, s. 122 — 123). Samostatné si
dokaze zavazat kanicky u bot. Takové dité se jiz samo hlési o jednoduché pracovni ukoly.
Pokud budeme po ditéti chtit vysvétleni rozdilu mezi jednoduchymi pojmy (napf. pes —
pték), me¢lo by to zvladnout. Zvladne napocitat do deseti (Langmeier, Krejcitova, 1998, s.

72 - 73).

Slovni zasoba ditéte &ini asi 2500 slov, ale stale se rozsifuje. Re¢ je témét grama-
ticky spravnd a dit¢ mluvi plynné&. Pokud ale u ditéte ptetrvavaji vady vyslovnosti, je po-
tteba, aby se rodice vyslovnosti svého ditéte tento rok zabyvali. Dité v tomto véku velice
rado mluvi, pouziva zajmena, spravné Casuje slovesa a za¢ina rozumet vyraziim mnozstvi,

e

jako je ,,polovina®, ,,nejvétsi* apod. Spravné uziva slovesné casy. DokazZe rozpoznat nékte-

rd pismenka, nékolik z nich zna (Bacus, 2004, s. 123).

Vyzkum, ktery popsal Pricha (2011, s. 87 — 89), byl zaméten na aktivni slovni za-
sobu u némeckych déti pred zahajenim Skolni dochazky. Vyzkum probihal v prostiedi dité-
ti dobfe zndmém a zaznamy byly zalozené na spontannich projevech déti. Byl provadén
kazdodenné a celkovy rozsah zadznamu pro kazdé dit¢ bylo 200 hodin. Do aktivni slovni

zasoby nebyly zapocitany fikanky a basni¢ky a naopak byly zapocitany neologismy, tj.
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slova vytvofena détmi. Vyzkumu se ucastnilo 6 chlapci a 4 divky ve véku od 5,8 — 6 let.
Vyzkum byl provadény 4 mésice pted zapocetim Skolni dochazky, tudiz déti stale fadime
do predskolniho véku. VSechny déti vyristaly v rodinach, kde méli rodice rizné vysoko-
Skolské vzdelani. Vysledky tohoto vyzkumu ukazuji na to, ze primérna aktivni slovni
zasoba u téchto déti Cinila 3 775 slov. OvSem mezi détmi byly opravdu velké rozdily
Vv poctu slov. U chlapce jménem Christian byl zaznamenany pocet slov 5 300, zatimco u
divky jménem Alexandra byl pocet slov 3 110. Rozdil mezi témito détmi je pies 2 000
slov. Rozdily byly zaznamenéany také mezi chlapci a divkami, kdy aktivni slovni zdsoba
chlapcti byla vyssi nez u divek. Miizeme fict, ze tenhle vysledek byl ptekvapujici, vzhle-
dem K jinym vyzkumim, které ukazovaly na vétsi fecovou rozvinutost u divek. I piesto, ze
byl tenhle vyzkum velice diikladné provedeny, musime si davat pozor na zevSeobecnéni na
Sirsi populaci déti. Tento vyzkum vypracoval profesor Augst v roce 1984. Vzhledem
k roku vypracovani vyzkumu muizeme fici, ze dnes$ni déti jsou po lexikalni strance vyspé-

lejsi. Je to hlavné z diivodu plisobeni matefské skoly a médii.

Ptedskolni obdobi je z hlediska feci pro dité velice dulezité obdobi. Ve tfech letech,
kdy ma dité celkovou slovni zadsobu kolem 800 slov se kolem Sestého roku dostadva az na
¢islo 2 500 slov. Samoziejmé si musime uvédomit, ze tyhle Cisla jsou individualni. Nekteré
dité muze mit v Sesti letech slovni zasobu o 2 000 slovech, dalsi Sestileté dit€ muze mit
slovni zasobu az kolem 3 000 slov. Nicméné musime podotknout, ze pocet slov se muze
béhem predskolniho obdobi zvysit az o 2 000 slov. Dle mého nazoru je to opravdu velké
¢islo a zasluha je jak na strané matetské Skoly, tak rodict (spiSe matky), kteti se ditéti vé-
nuji a povidaji si s nim. Obdobi ditéte, ve kterém se dit¢ stale pta, popisuje Kutalkova
(2005, s. 45 — 46) tak, Ze kdo si takové obdobi s ditétem neprozije, tak nikdy nepochopi,
jak je tohle obdobi vycerpavajici. Je dulezité vydrzet, protoze pro dité toto obdobi piedsta-
vuje velice diilezitou etapu zivota, kdy se roz§ifuje slovni zasoba, ujasiiuje si gramatiku a
hlavné se fe¢ stava prostiedkem socialniho kontaktu. Obdobi otazek zacind kolem tfetiho
az pul ¢tvrtého roku a pokud se dité neptd, je potieba vyhledat pfi¢inu, protoze se jednd o

okolnost, kterd miize ditéti znemoznit dalsi vyvoj feci.

2.4 NaruSena komunikac¢ni schopnost u déti od 3 do 6 let

Poruchy v oblasti fe¢i mohou mit mnoho pfi¢in. Naruseni komunikaéni schopnosti je pro

wvewr
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na nejcastéji vyskytované poruchy u déti v predskolnim véku a na vice zavazné pficiny

narusené komunikaéni schopnosti, které jsou z hlediska postizeni ditéte.

2.4.1 Nejcastéjsi vyskyt naruSené komunika¢ni schopnosti

U poruchy vyslovnosti, jinak dyslalie, jsou nejcastéjsi postizené déti predSkolniho
veéku. Jedna se zejména o poruSené nebo nespravné vyslovovani jedné nebo vice hlasek.
Nahrazovani nebo vynechavani hlasky je zcela béznou praxi. Pokud je hlaska deformova-
na, lze to poznat na zmén¢ zvuku. Vyvojové odchylky v feci se sami upravi, ale nékterym

je tieba vénovat logopedickou péci (Opatiilova, 2006, s. 182).

Naruseni tempa fe€i oznacujeme jako breptavost. Charakteristické je zrychlené
tempo feCového projevu. Za nasledek breptavosti povazujeme vynechavani slabik, pretika-
véni se pfi mluveni, nebo opakovani slabik. Castym piiznakem je chybny piizvuk a mono-
tonni mluva. Stava se, Ze dit¢ béhem feci vynechdva podstatné informace nebo vybocuje

od tématu, o kterém praveé hovoii (Opattilova, 2006, s. 183).

Za velmi zavaznou poruchu povazujeme koktavost, ktera je spojena s poruchou
plynulosti fe¢i. Projevuje se kieCovitymi stahy svall, které se podili na realizaci feci. Pri-
vodni jev je, ze se dité¢ zadrhdva a hledd vhodné slovo nebo zvuk, ktery vklada do teci.
Opakuje slovo nebo jeho cast, hlavné na zacatku véty. U této poruchy miizeme zaznamenat
preryvané a nepravidelné dychani. V nékterych piipadech miizeme pozorovat rizné grima-
sy nebo zmény barvy obli¢eje. Koktavost mize nékdy piertst az v agofobii, pro kterou je
typické vyhybani se feci (Opattilova, 2006, s. 183). Uvadi se, ze zhruba 1% celkové popu-
lace trpi témito problémy. U déti, které koktaji, bychom se méli vyhnout nésledujicimu.
Rozhodné se nedoporucuje posmivat se, napodobovat ho nebo dit¢ za koktavost napomi-
nat. Nedavat najevo, Ze nas koktavost ditéte znepokojuje, a kdyz se ditétem mluvime, tak
se tvafit pfijemné, optimisticky. Je nepfipustné nutit koktavé dit¢ mluvit na vefejnosti a
dokoncovat za dit¢ slova nebo dokonce véty. Pouze v ptipadé, Ze chceme ditéti pomoci

s vyjadienim myslenky, tak je dokon¢ovani mozné (Bacus, 2004, s. 49).

2.4.2 Zavaziné naruSeni komunikacni schopnosti

Pokud dit¢ zaostava ve vyjadiovacich schopnostech celkové, jedna se o opoZdény vyvoj
Feci. Diagnostikovat miizeme tuto poruchu vzhledem k véku ditéte a obecné spolecenské
norm&. Muze se jednat o sluchovou vadu, nedostate¢nou simulaci, nevyhovujici postizeni

nebo postizeni mozku. U déti s détskou mozkovou obrnou je vyvoj fe¢i opozdény a ome-
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zeny, v zavislosti na rozsahu postizeni, na prostfedi, ve kterém dit¢ vyriistd a na celkovém
télesném stavu. Rec je narusend ve vsech jazykovych rovinach a nevyskytovanéjsi naruseni
komunika¢ni schopnosti je dysartrie, koktavost, breptavost nebo oteviend huhiavost

(Opattilova, 2006, s. 182 — 183).

Zrakové postizeni ma na vyvoj fe¢i vliv pfedev§im v sobé, kdy dané postizeni
vzniklo. V kombinaci s mentalni retardaci hovofime o omezeném vyvoji. Az kdyz dité
nastoupi do $koly a osvoji si Brailovo pismo, zaznamenavame rozvoj fe¢i. Pokrok pak v
feC€i zaznamenavame jak po obsahové, tak 1 po formalni strance. Nejcastéji vyskytujici se
poruchy fadime dyslalii, huhnavost, breptavost a koktavost. Jedinci neumi mimikou vyjad-
fit veseli ani smutek. Miizeme zaznamenat nadbytecné pohyby mluvnich organi nebo mu-
ze byt tvar naopak velmi strnula. Pti reedukaci pouzivame specidlni pomiicky a vyuzivame
vSechny smysly (Opattilova, 2006, s. 183 — 184).

U mentalné postiZenych déti je fe€ znacné naruSena a pocatky feci byvaji
opozdéné. Vyvoj fe¢i je omezeny a vyskytuji se typické kombinace vad, jako je dyslalie
s huhfiavosti a koktavost a breptavosti. Casté jsou taky poruchy hlasu. Naruseni fedi
rozliSujeme u lehké, stfedni, t€Zké a u hluboké mentdlni retardace. U tézké mentdlni
retardace mluvime o tzv. ,,idiotické némoté“. U hluboké mentalni retardace se feC vibec

nevyviji a jen obcas se mize objevit modulace hlasu a neartikulované zvuky (Opatiilova,

2006, 5. 184).

Na podporu fe¢i doporucuje Kutalkova (2005, s. 47 — 58) ,,desatero na cestu. Prv-
nim a dilezitym pravidlem je dostatek priméfenych podnétu, kde je dilezity odhad po-
vahy ditéte, dostateCna empatie pro situaci a soudnost rodi¢i 1 vychovateli. Pravidlem
druhym je respektovat vék ditéte, tedy volit takové hry, které odpovidaji vyvojovym sta-
diim ditéte. Pravidlo tfeti je respektovat, jiz zminény, dosaZeny stupen vyvoje, tedy mu-
sime vychazet ze stupné vyvoje, ve kterém se dité¢ pravé nachazi. Stupné vyvoje nelze pie-
skoc¢it. Pravidlem ¢tvrtym jsou zajmy, tedy volit Cinnosti, které dité bavi. Patym pravidlem
je pochvala. Sestym pravidlem je trpélivost, dité potfebuje prostor k vyjadfeni. Sedmym
pravidlem je vybér podnétu, které¢ podporuji a ovliviiuji dalsi vyvoj. Osmym a devatym
pravidlem je rozvoj smyslového vnimani a télesné obratnosti. To znamena vytvaret ta-
kov¢ situace, kde je zapotiebi koordinovat Cinnost rukou a o¢i, poptipad¢ ust, pokud se u
dané aktivity mluvi. Poslednim, desatym pravidlem, dialog pfedpoklada dva lidi. Tohle

pravidlo se zamé&fuje nejen na fe¢ mluvenou, ale také ,,fec téla®.
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3 ROZVOJ RECI V RODINE A MATERSKE SKOLE

V této kapitole se zaméfim na rozvoj fe¢i v rodinném prostiedi, pro dit€¢ nejpiirozengjsi a
na rozvoj fe¢i v mateiské skole, ktera se pro dité v predskolnim véku stavd mistem, kde
travi hodné€ ¢asu. Na zacatku kapitoly objasnim, co se skryva pod pojmem rodinné prostie-
di, jaké prostfedi je pro dité podnétné, a které naopak povazuji odbornici za mélo podnét-
né. Dale se budu zabyvat rozvojem fec¢i v matei'ské Skole a piiblizim, a jakymi problémy se

mohou ucitelky v matefské Skole setkat pti rozvijeni feci u ditéte.

3.1 Rozvoj re€i v rodinném prostredi

Rodinné prostiedi 1ze definovat jako ,, Nejvyznamnéjsi zdroj vlivii, formujicich vyvoj jedin-
ce. Rodinné prostiedi piisobi na zdakladni psychické, télesné a socialni charakteristiky vy-
voje ditéte od narozeni az mnohdy do obdobi dospélosti, zejména ovliviiuje jazykovou a

komunikacni kompetenci ditéte* (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 202 — 203).

vvvvvv

voj teci rodinné prosttedi. Déti mohou vyriistat v takzvaném podnétném prostiedi, nebo
naopak v prostiedi, které je pro rozvoj fec¢i ditéte nepodnétné. Podnétné prostiedi se vy-
znacuje tim, Ze se jiZz od rané¢ho détstvi k détem hovofii, vypravi se pohadky, ukazuji se
détem obrazky v knizkéach a Casopisech a také se s nimi o nich povida. Za podnétné se po-
vazuje, kdyz détem matky nebo jina dospéla osoba poklada otazky pii ¢teni pohadek, uci je
rizné basni¢ky, pisnicky a fikanky. Vyzkumy je dokazano, ze nejvétsi podil na komuni-
kacni dovednosti déti maji matky, které s détmi travi spoustu Casu a jsou pfitomné pii riz-
nych komunikacnich situacich s jinymi dospélymi osobami. Za malo podnétné prostiedi
pro rozvoj teci ditéte je takové, ve kterém se s détmi malo mluvi, pfi riznych aktivitach
ditéti nepokladaji otdzky, malo se na déti obraceji s otazkami, na které chtéji znat od ditéte
odpovéd’ a v neposledni fad¢ je potifeba zminit, Ze misto toho, aby si dospéli s détmi povi-
dali, tak ho posadi k televizni obrazovce, kterd od déti nepozaduje Zadnou feCovou aktivitu.
Podobnég, jak se déti uci pouzivat fe¢ verbalni, uci se taktéz fe¢ neverbalni. Gesta, mimika,
pohyby hlavou a jevy ve tvafi k vyjadfovani pociti a ndlad. Neverbalni komunikace je u
ditéte patrna jiz kolem osmého mésice zivota ditéte, tudiz miizeme fict, Ze neverbalni ko-

munikace vyvojoveé predchazi komunikaci verbalni (Pricha, Kot’atkova, 2013, s. 42 — 43).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

Socialni faktory rodinného prostiedi

Socialni faktory pusobici na jazykovy rozvoj déti jsou podle Prichy (2011, s. 146 — 147)
nasledujici. Jedna se o strukturu rodiny, ve které je jazykovy rozvoj ovliviiovan piede-
v8im tim, zda dité vyrusta v uplné nebo netplné rodiné. Pokud dité vyrusta v neuplné rodi-
né, tedy pouze s matkou nebo s otcem, probiha kompenzace komunikace s prarodici, sou-
déti, které jsou z neuplnych rodin. DalSim faktorem jsou sourozenci a ¢lenové rodiny.
Jazykovy vyvoj ditéte je ovlivnén tim, zda ma nebo nema dité dal$iho sourozence. Je do-
kazano, ze star§i sourozenec ma pozitivni vliv na rozvijeni fe¢i. Rovnéz je jazykova do-
vednost u ditéte ovliviiovana zda viibec a jak ¢asto komunikuji déti s prarodici ¢i jinymi
pfibuznymi. Faktor socioekonomického postaveni a profese rodic¢i takt¢z ovlivituje ja-
zykovy vyvoj ditéte. Jsou prokazadny komunikacni odliSnosti v chovani matek podle jejich
majetkového a profesniho postaveni. Poslednim faktorem je uroven vzdélani rodic¢a. Ten-
to faktor je zfejmé nejvice plsobici na jazykovy vyvoj ditéte. Jde prevazné o vzdélani ma-
tek. Teorie B. Bernsteina, se vaZe ke vztahu mezi jazykem, vzdélanim a socidlni tfidou.
Tato teorie sice nebyla empiricky ovéfovana u déti predskolnich déti, nicméné je validni 1

u téchto déti.

3.2 Rozvoj reci v prostiedi materské Skoly

V soucasné dobé je v platnosti celonarodné zavazny program sndzvem Réamcovy
vzdélavaci program pro pifedskolni vzdélavani., ktery predpoklada, ze matetské Skoly
budou pomahat zdokonalovat a pomahat béhem vyvoje feCovych a komunikaénich
dovednosti. Zaméteny na toto téma je vzdélavaci cil Jazyk a tec€, ktery stanovuje, Ze ucitel
v mateiské Skole musi podporovat receptivni (vnimani, naslouchidni a porozuméni),
produktivni dovednosti (vyslovnost a mluvené slovo), komunikativni dovednosti, které
zahrnuji verbalni 1 neverbalni a nakonec je to kultivovany projev (Pricha, Kotatkova,
2013, s. 43). Je zfejmé, Ze v matefské skole je rozvoj fe¢i a komunikace velice vyznamnou
slozkou. Na konci pfedSkolniho obdobi by mélo dité zpravidla umét samostatné vyjadfovat
svoje myslenky, népady, pocity a usudky ve vhodné formulovanych vétach, formulovat
otazky, odpovidat, slovné¢ reagovat, sledovat a vypravét pohddku ¢i piibéh, chapat slovni
humor a vtip, vymyslet jednoduchd synonyma, homonyma a antonyma, poznat napsané
svoje jméno, projevovat zajem o knizky, sledovat divadlo, film a poslouchat ¢etbu (Prticha,

2011, s. 130 — 131). Spravné vyslovovat, pojmenovat to, co dité obklopuje, ovladat tempo
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a intonaci feci, vést rozhovor, naucit se zpaméti kratky text, utvofit jednoduchy rym,
poznat Cislice a dokazat popsat situaci, ktera je skutecnd nebo jen na obrazku (Pricha,
Kotatkova, 2013, s. 43 — 44). Tyto cile jsou sestavené tak, aby co nejvice podporovaly
vyvoj feci a komunikaci u déti predskolniho véku. Ucitelky mateiskych skol nepochybné
vyviji Gsili, aby se témto ciliim, co nejvice pfiblizovaly. Ucitelky jsou na tyto ¢innosti,
které maji napomahat vzdélavani, pfipravovany béhem studia a praxe v matefskych
Skolach. Bohuzel se ucitelky mateiskych Skol nékdy dostavaji do situaci, kdy je tézké tyto
cile plné¢ naplnit. Mezi tyto situace muzeme zafadit napiiklad individudlni péci o
zaostavajici dité. Nelze docilit stanovenych cilli, vzhledem k existujicim podminkam, které
v mateiskych Skolach pozorujeme. Jednd se o preplnénost tiid, kdy je velice t€zké se
individudlné vénovat vSem détem, a dal§im problémem se stavaji tfidy, ve kterych jsou déti

vvvvvv

Kotatkova, 2013, s. 44).
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4 KOMUNIKACE DETI

V kapitole ,,Komunikace déti* se zaméfim na komunikaci ditéte s rodi¢em, ucitelem v ma-
tefské Skole a s dal§im ditétem u déti ve véku od 3 do 6 let. U komunikace ditéte s rodi¢em
si shrneme zasady a co pouzivat a nepouzivat v této komunikaci. V komunikaci s ucitelem
se dale zam¢efim na vyzkumy, které se zabyvaji komunika¢nim vlivem ucitelek matetskych
Skol na dité. Nakonec si objasnime, jak probihd komunikace déti s détmi v mateiské Skole

a co si vysvétlujeme pod pojmem otazka a jaké jsou jeji druhy.

4.1 Komunikace mezi rodicem a ditétem

Mezi zasady V této specifické komunikaci podle Spaithelové (2009, s. 11 — 19) patfi:

e Cas
e Kilid
e Jaaty

e Konkrétnost

e Vzijemnost

e Naslouchéni

e Omluva

o Komunikace verbalni a neverbalni

e Sd¢lovani pociti
U zasady, ktera nese nazev Cas je rodi¢ navigatorem, ktery urcuje, jaka komunikaéni pravi-
dla v rodiné budou spole¢né fungovat. Dité by m¢lo s rodi¢em travit ¢as, pii kterém si sdéli
zazitky toho dne. Pokud neni dostatek casu na takovéto chvilky, da se vyuzit komunikace
napiiklad pii vecefi nebo pfi jiném spolecném traveni ¢asu. Dulezité je ovSem to, aby byl
v rodiné tento ¢as vybudovan. Na vzijemnou komunikaci je potfeba mit patficny klid.
Kdyz dité€ nebo rodi¢ v danou chvili néco déla, neni vhodné komunikaci zacinat. Je dulezi-
té v komunikaci pouZzivat naprosto konkrétni obsah i formu a mluvit vzdy ve formé jednot-
ného ¢isla — tedy ,,ja“. Dalsi dulezitou véci v komunikaci je, myslet na to, co je pro druhé-
ho opravdu dulezité a o ¢em chce v danou chvili mluvit. Pokud se ditéte zeptate, ,,co bylo
dnes ve Skolce na obéd®, zfeymé vam fekne, ze nevi, protoZe se stalo pro n€¢j mnoho zaji-
vali slova, ktera jsou pro dit¢ znama, a kterym rozumi. Ditéti pfinasi konkrétnost jakousi
jistotu. Vzajemnost v tomhle smyslu znamena, uéit se vzajemné komunikaci. Vzajemnost
piinasi silnéj$i vytvareni vztahu, vétsi divérnost, otevienost a oboustrannou spolehlivost.

Naslouchéni musi byt vzajemné, aby mohla komunikace mezi rodicem a ditétem fungovat.
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Pro déti je omluva ze strany rodicu dulezita. Pokud rodi¢ udé€la chybu, splete se, zakiici, je
samoziejmé, ze by méla nasledovat omluva ditéti. Pokud s timhle rodi¢ zacne hned od ut-
1ého détstvi, dité velmi brzy pochopi princip omluvy a umi se samo omluvit rodi¢i, kdyz
néco provede. Pokud chceme, aby byla omluva rozvazny a védomy ¢in, je potieba dité
v tomhle sméru uéit. U komunikace verbalni i neverbalni je dulezitost v tom, aby rodi¢
neudélal chybu pii spojeni téchto dvou slozek. Tato chyba se nazyva dvoji vazba a zna-
mena, ze komunikace neni ve shodé¢. Je lepsi dvoji vazbu pii komunikaci nepouzivat. Svoji
dualezitost zastava také sd€lovani si pocitll navzajem. KdyZ se stane, ze je rodi¢ podrazdény
a neptijemny, je lepsi ditéti svoje pocity sdé€lit, aby nemélo pocit, ze nalada rodi¢e néjakym
zpusobem souvisi s nim. U ditéte musime v nékterych piipadech podporovat, aby se nebalo

svoje pocity dat najevo (Spanhelova, 2009, s. 11 — 19).
Co pouzivat v komunikaci mezi rodi¢em a ditétem

V komunikaci s détmi bychom méli pouzivat pochvalu. Déti bychom méli chvalit vzdy,
kdyz se jim néco povede, protoze je to pro né dulezité a déti pochvalu pottebuji. Jednak
K ristu jejich sebevédomi, ale také k piesvédceni, ze jejich chovani bylo nebo je spravné.
U povzbuzeni by neméla byt opomenuta pfipravenost, které musi byt z nasi strany citit.
Musime dat ditéti najevo, Ze dana véc ndm neni lhostejna, ze jsme si ji vS§imli. Povzbuzeni
je dulezité pro budovani vzajemného vztahu mezi rodi¢em a ditétem. Pokud se ditéti néco
nepovede, povzbud'me ho, aby to zkusil znovu. Zacit znovu mizeme v podstaté srovnat se
zasadou omluvy. Ob¢ strany si situaci vysvétli, vyfikaji, omluvi se a dand véc se stava uza-
vienou. Upozornéni hlavné ze strany rodi¢ovské. Pokud dité rodice provokuje a zjistuje,
co rodi¢ vydrzi, je potfeba stanovit mantinely a v tuhle chvili pouZit upozornéni. Pokud se
stane, ze dité 1 pfes upozornéni neptestane, musi rodi¢ splnit to, co fekl. Rodi¢ musi dat
najevo, ze jeho slovo plati. Trest musi byt pfimefeny véku. U déti ve veku 3 az 6 let je tie-
ba, aby trest nesniZzoval sebevédomi ditéte. Co rozhodné budovat ve vztahu dité¢ a rodic je
otevirenost v komunikaci, ktera znamena nemit obavu mluvit S ditétem o ¢emkoliv. Pfi
pouziti kritiky ve vzajemné komunikaci, si v§imame hlavné¢ toho, co je $patné udélano.
Neznamena to kritizovat samotné dit¢ nebo rodice. Jedna se pouze o informaci o zplisobu
jeho chovani a jednani. Abychom mohli nazvat komunikaci za uzavienou, je velmi dule-
zité, aby jedna 1 druhé strana méla pocit, Ze komunikaci byla uzaviena. Pokud komunikace
neni uzaviena, mize mit jedna strana naptiklad pocit, ze druhd strana s urcitou véci pocita
nebo sni souhlasi, ale ve skutecnosti si vibec neni jista, zda tomu opravdu tak bude

(Spatthelova, 2009, s. 21 — 29).
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Co nepouzivat v komunikaci mezi rodi¢em a ditétem

VyhrozZovani bychom ve vzajemné komunikaci mezi rodi¢em a ditétem pouzivat nem¢li.
Tedy vyhruzky typu ,,pfijde zly pan a vezme si t€ sebou®, ,,pfijde Cert a ten si t&€ odnese*
apod. nejsou pravdivé. Nevyhrozujme tedy ditéti tim, co neni pravdivé a co stejné neudé-
lame. Pokud by opravdu pfisel Cert a chtél si vaSe dit€¢ odnést, nedali byste mu ho. Styl,
ktery nepiimo ovliviiuje druhého, se nazyva manipulace. Casto se odhaduje, Ze manipula-
ce je do jisté miry nauceny styl komunikace. U ml€eni se miZeme setkat pfevazn¢ se situ-
aci, kdy rodi¢ mlc¢enim tresta svoje dité. Pokud dit¢ néco provede, jedna se o jakysi zpisob
vyjadieni nadfazenosti, ktery rodi¢ vyjadiuje. Nadiazenost a poniZovani bychom ve vza-
jemné komunikaci mezi rodice a ditétem pouzivat neméli. Pfevazné se setkame s modelem
nadfazeny rodi¢, podfizené dité. Nadfazenost uzce souvisi s poniZovanim, kdy se dité citi
smutn¢, nékdy ma i zlost. Ojedinéle mizou byt tyto role prohozené, tedy nadfazenost a
ponizovani je ze strany ditéte k rodi¢i. Zaml€ovani a nedivéra v komunikaci a chovani
jsou zasady, které jsou dulezité. Zaml€ovani rozhodné nepatii mezi otevieny styl komuni-
kace a v raném véku ditéte by mél stav, kdy ma byt rodi¢ ditéti oporou a vyslechnout ho,
nastavit rodi¢. Rodi¢ by se nemél bat mluvit s ditétem i o naro¢nych situacich. Nedivéra
se projevuje spise ze strany rodic¢i k détem. Neduvéra je u rodi¢ii hodné spojena se stra-

chem o dité (Spaiihelova, 2009, s. 31 — 40).

4.2 Komunikace mezi ucitelem v materské Skole a ditétem

Na déti v predskolnim obdobi plisobi také dal§i komunikujici subjekty z okoli. Pro déti
V tomto véku je nejvyznamngj$im jazykovym inputem fe¢ ucitelek v matefskych Skolach.
Cas, ktery stravi déti v matetské $kole pod komunikaénim vlivem uéitele, je nékdy daleko
del$i, nez Cas, ktery stravi dit¢ s matkou, popf. otcem. Existuji rizna zjisténi, ktera se
zaméiuji na komunikaci ucitele a ditéte v matetské Skole. Jedno zjisténi poukazuje na to,
ze béhem dne pievazuje oboustrannd komunikace ucitelek a déti a celkové se doklada, ze
v matetské Skole je vysoka intenzita komunikace. Dalsi zjiSténi a ndlezy provedené na
Pedagogické fakultd JCU v Ceskych Bud&jovicich informuje o tom, Ze z anonymnich
dotaznikl bylo zjisténo, ze pokud pocet déti v jedné tfidé matetské Skoly presahne vice nez
dvacet, jsou podminky pro komunikaci velice obtizné. V této souvislosti se vyskytuje
otazka, zda jsou ucitelky matetskych skol na komunikaci s détmi pfipraveny. Bytesnikova

(2007) zjistila, ze v Jihomoravském kraji ma sttedoskolské vzdélani vice nez 90% ucitelek
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a pouze necelé 3% ucitelek méa bakalatské vzdélani. DalSim zjisténim, které provedla
Bytesnikova (2007) je, ze ucitelky poukazuji na nedostatky, které se tykaji déti s narusenou
komunikacni schopnosti. Vysledkem bylo, Ze téméf 60% dotazovanych je Spatné
piipravena. Je velice dulezité do budoucna, v pripravé ucitelek mateiskych Skol, posilovat
komunika¢ni kompetenci. Z dal§itho vyzkumu, ktery opét provadéla Bytesnikova (2007)
vyplyva, ze velka Cast Sestiletych déti neni plné€ vybavena na zapoc¢nuti Skolni dochazky.
Mezi nejvyraznéj$i komunikacni nedostatek patfilo souvislé vyjadfovani a mald slovni

zasoba (Pricha, 2011, s. 136 — 141).

wevr

s ucitelem v matefské Skole spoustu Casu a tak se ucitel pro dit¢ stdva mluvnim vzorem.
Dle mého nazoru je velice dulezité, aby na oborech, které vzdélavaji budouci ucitelky ma-
tefskych Skol, nebyly takové osoby, které maji byt’ i maly nedostatek v feci. Situace poslé-
ze nemusi byt pfijemna jak pro danou osobu, ale také pro rodice, kteti mohou mit s pani
ucitelkou problém. Kdyz se zamyslim nad tim, zda bych chtéla mit svoje dit€¢ v matetské
Skole, ve které vyucuje ucitelka, kterd se s nedostatkem feci potyka, tak je moje odpovéd’
jasna: rozhodné ne. Myslim si, Ze takové ucitelky nemaji v matetskych Skolach co délat, 1

kdyby to mélo byt jejich poslani a vysnéna prace.

4.3 Komunikace déti s détmi v materské Skole

Vyznamnymi komunikaénimi partnery déti jsou hlavné déti v matefskych Skolach, kteti se
spolu kazdy den potkéavaji. DalSimi mohou byt vrstevnici nebo sourozenci. Tento typ
komunikace je bezesporu dominantnim a nenahraditelnym zdrojem vyvoje komunikace u
déti. I ptes tento fakt nenachdzime dostatek informaci a vyzkumi na toto téma u nés, ani ve
svéte. Vzhledem Kk této skutecnosti, ze nejsou K dispozici zadné vyznamné poznatky,
upoutava pozornost starSi kniha s nazvem Dialog u déti, kterou napsala rumunska autorka
Tatiana Slama — Cazacu. Vyzkum, ktery provedla v roce 1966 s rumunskymi détmi ve
véku od 2 do 7 let, pfinesl n¢kolik hlavnich poznatki. U déti od dvou let se jiz vyskytuji
rozhovory nejen ve dvojicich, ale v pozdéjsim véku také ve skupinach. Stejné tak, jako je
pro dité dilezita komunikace s dospélou osobou, je dillezita i komunikace s dalSim
ditétem. Pro déti je prosp&$né, mohou — li se zucastnit komunikace s jinymi détmi. Pfispiva
to k rozvijeni dialogu, ktery je nejptirozenéjsi formou existence fe€i. Zajimavosti je, Ze

kolem druhého roku zZivota ditéte se vyskytuje napodobovani dialogli dospélych osob.
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Tento vyzkum velice pfispél k objasnéni vyvoje feci a komunikace déti predskolniho véku

(Priicha, 2011, s. 124 — 127).

4.4 Co je otazka?

Jak uvadéji Pricha, Walterova a Mares (2004, s. 150), otdzka je ,,Jeden ze zakladnich prv-
kit pedagogické komunikace.” Po otdzce by vzdy méla nasledovat odpovéd’, kterou lze
v pedagogické komunikaci charakterizovat jako mnoho rtznych ¢innosti. Odpovéd’ nikdy

neni samostatnd, zavisi na otazce a vzdy se k ni vaze (NeleSovska, 2005, s. 43).

Nelesovska (2005, s. 43) uvadi, Ze otazka je vychodiskem kazdého dialogu a s odpovédi
tvoti celek. Prestoze se pozadavky na otazku vztahuji spiSe ke Skolnimu véku, mizeme
sem zahrnout 1 vék predskolni. Otdzka musi spliiovat nasledujici pozadavky:

e Pfiméfenost

e Srozumitelnost a stru¢nost

e Jednoznacnost

e Vécna spravnost a piesnost

e Jazykova spravnost
U primérenosti musi mit ucitel na paméti vyvojovou uroven i veék ditéte a pti sestavovani
otazky musi vychazet z jeho moznosti. Pokud je otazka pftili§ obtizna, dit¢ ji neporozumi.
Aby néco bylo srozumitelné, musi to byt zaroveinl stru¢né. Vliv na nepochopeni mize mit
vybér slov a pouzivani dlouhych souvéti. Nesrozumitelnost mize byt taktéz zapticinéna
Spatnou vyslovnosti ucitele. Jednoznacnost se vyznacuje tim, Ze je polozena otazka, ktera
ma pouze jediny spravny zpusob odpovédi. Pokud ucitel polozi otazku, na kterou existuje
vice spravnych odpovédi, musi brat na zfetel i ty ostatni, i kdyZ zrovna nekoresponduji
s tou odpovédi, kterou mél ucitel na mysli. Vécna spravnost a piresnost vychazi z odborné
kvalifikace ucitele. Ucitel musi dodrzovat piesné a jasné pojmenovani nejen véci, ale 1
skutecnosti. K jazykové spravnosti se vaze spravna skladba jazykového projevu a spisov-

nost (Nelesovska, 2005, s. 43 — 44).

Podle Marese a Kiivohlavého (1989, s. 72 — 73) rozumime pod otevienou otazkou
takovou, na kterou se da odpovédét velice ze Siroka. Napiiklad u otazky ,,Co si myslis§ o
tomhle filmu?* se mizeme setkat se spoustou odpovédi. Pokud chceme, aby se rozhovor
rozvijel, pouzivame oteviené otazky. Oteviené otdzky maji tu moc, ze nam davaji prostor
na vyjadieni svych postojii, nazorii a presvédceni. Pokud dokazeme s velkou pravdépo-

dobnosti odhadnout odpovéd’, jedna se o otazku uzavienou. Napft. ,,Je tohle kocka?* Uza-
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viené otazky cCasto nabizeji alternativy, mezi kterymi ma dotdzany volit. OvSem Zadna
Z odpovédi nemusi vyjadfovat zrovna to, co chtél dotazany fici. Dal$im délenim vznikaji
otazky vécné, tedy takové, které se ptaji na objektivni skutecnost. Zjednoduseni problé-
mov¢ situace muze nastat v odpovédich na vécné otazky. K sjednoceni ucastnikti mizou
pomoci fakta, kterd jsou uvedend v odpovédi na vécnou otazku. Posledni skupinou otazek
jsou osobni. Ty jsou zaméfeny subjektivné. Ptaji se po nazorech, pocitech a postojich. Pti-
kladem je ,,Jaky je vas ndzor?* Osobni otdzky sebou mohou pfinést témata, ktera nejsou ve
spole¢nosti Zadana. Jedna se o pfili§ osobni nebo rodinné otazky. U odpovédi na osobni
otazky se tedy muzeme dockat i takovych, které jsou nepravdivé a predstirané (Mares,

Kfivohlavy, 1989, s. 72 — 73).
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II. PRAKTICKA CAST
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5 VYZKUM

V praktické ¢asti bakalarské prace se budu zabyvat otazkami déti ve véku od 2 do 7 let.
Vyzkum se tyka takovych otdzek, které déti vytvari pti he. Otazky rozdélim na takové,
které si déti pokladaji mezi sebou a ty, které jsou vénované ucitelce. Popisi, jaky je pomér

otazek solovych a otdzek vicenasobnych u déti od 2 do 7 let.

5.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumny cil

Hlavnim vyzkumnym cilem v praktické ¢asti mé bakalatské praci bylo:
Zjistit druhy a frekvenci otazek u déti od 2 do 7 let.

Diléi vyzkumné cile

Hlavni vyzkumny cil je rozdé€len do péti dilich cilt:

1. Zjistit, kdo je adresatem otazek, které formulovaly déti od 2 do 7 let

vV komunikacnich situacich.

Zjistit, jaké otazky déti od 2 do 7 kladou pfi spontanni hie a pti hrach na role.
Zjistit, jaky je pomér sdlovych a vicenasobnych otazek u déti od 2 do 7 let.

Zjistit, kdo nebo co je predmétem kladenych otazek u déti od 2 do 7 let.

Zjistit, vyssi nebo nizsi kognitivni ndro€nost kladenych otazek u déti od 2 do 7 let.

SANEEE S RN

Vyzkumné otazky
Vyzkumné otazky vychazi z dil¢ich vyzkumnych cilt.

1. Kdo je adresatem otazek, které formulovaly déti od 2 do 7 let v komunikaénich si-
tuacich?

Jaké otazky déti kladou pfi spontanni hie a pti hrach na role?

Jaky je pomér solovych a vicenasobnych otazek u déti od 2 do 7 let?

Kdo nebo co je predmétem kladenych otadzek u déti od 2 do 7 let?

Jaké otdzky jsou u déti od 2 do 7 let vyssi nebo nizsi kognitivni naro¢nosti?

oW

5.2 Vyzkumny soubor a zpusob jeho vybéru

Zkoumanymi osobami jsou déti ve véku od 2 do 7 let v mateiské Skole v mensim mésté na
okrese Blansko a ve Zlin€. Zakladnim vyzkumnym souborem byly déti, které navstévuji
matefskou Skolu v Jihomoravském a ve Zlinském kraji. Vyzkumnym souborem pak byly
déti jednoho mensiho mésta na okrese Blansko a déti z jedné matetské Skoly ve Zling. Tyto

déti byly pro ucely vyzkumu vybrany zpiisobem dostupného vybéru a pro zachovani ano-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

nymity nejsou v praktické Casti bakalarské prace uvedeny nazvy matefskych skol. Dostup-
nost vybéru uvadim z toho diivodu, protoze prostiedi mateiské Skoly na okrese Blansko
jsem jiz znala. V matetské Skole jsem absolvovala praxi, proto mi bylo na zaklad¢ tohoto
faktu dovoleno zde provadét vyzkum. Matefskou skolu ve Zlin€ jsem si vybrala rovnéz

vybérem dostupnym, protoze v mateiské Skole znam jednu z pani ucitelek.
Struc¢na charakteristika ucéastniki vyzkumu

Kategorie dle véku — 2 — 3 roky (4 déti), 3,5 — 5 let (5 déti), 5,5 — 7 let (7 déti)

Tabulka 1. Jména ucastnikii vyzkumu

Jméno Vék MS

Katkal 2 Zlin

Katka2 3 Zlin

Amos 2,5 Zlin

Madeline 3 Zlin

Tadeds 5 okres Blansko
Matyas 4,5 okres Blansko
Nela 5 okres Blansko
Klara 4,5 okres Blansko
Marina 5 okres Blansko
Kristyna 6 okres Blansko
Adéla 6 okres Blansko
Anna 5,5 okres Blansko
Justyna 7 okres Blansko
Viktor 6 okres Blansko
Martin 6 okres Blansko
Ondrej 6 okres Blansko
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V tabulce vidime jména viech uéastnik?l, jejich vék a MS, do které dochazeji.

5.3 Vyzkumné metody

Tento vyzkum je kvalitativniho typu s prvky kvantitativniho a vybranou metodou pouZitou
k ziskani dat bylo zvoleno strukturované pozorovani. Zpusob zaznamu jsem zvolila dikta-
fon, v matei'ské Skole na okrese Blansko, ktery umoznil prepsani v ptesném znéni. Piepisy
zaznamu byly doslovné a vzdy jsem se zaméfila na ¢asti rozhovoru, kde se otazky déti vy-
skytovaly nejvice. U mateiské Skoly ve Zlin€ jsem zvolila jako zplsob zaznamu ru¢ni za-
pis, protoze déti jsou v této tfidé ve veku od 2 do 3 let a frekvence kladeni otdzek nebyla
tak Casta. U déti ve zlinské matefské Skole jsem nechala pracovat pani ucitelku, ktera vy-
tvarela takové situace, které déti podnécovaly k tvofeni otazek. Pro déti v matetské Skole
na okrese Blansko jsem podnétné situace vymyslela ja. VZdy jsem se snaZzila, aby byly
simulované situace pro déti co nejptirozengjsi a brala jsem ohled na pfani déti, co zrovna
chtgji délat. Pokud se jednalo o hry zamérné, tedy takové, abych docilila co nejvétsi frek-
venci otazek, jednalo se o hry na role, pfi kterych déti zastavaly takové pozice, jaké dané

roli naleZely.
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6 ANALYZA ZISKANYCH DAT

6.1 Otazky podle adresata

Kategorie dle véku, které jsou uvedené v tabulce (viz. vyse), jsem ponechala a rozd¢lila dle

toho otazky, které byly kladené mezi détmi, na ucitelku nebo na vyzkumnika.

Tabulka 2. Otdzky deti ve veku 2 — 3 roky

Otazky na ucitele Otazky mezi sebou Otazky na vyzkumnika
Kde je suchy rohlik? Kde je suchy rohlik? Teto? Co to je?

Kdy pfijde maminka? Tuhle hracku?

Acotoje? Dame tam tu koc¢ku?

Coto je? Co tam jeste patii?

Kde je moje maminka?

Je na ceste?

Kdy pfijde moje maminka?

Co ten bonbon?

Mizu to ukdazat, jak se to

rozdélava?

Tato tabulka zobrazuje, ze v této matetrské Skole, tedy ve zlinské, jsem byla spiSe jako po-
zorovatel, proto vétSina otdzek smeétovala na pani ucitelku, kterd je peclivé zodpovidala.
Konkrétné se tyto déti hodné ptaly na otazku ,,Co to je?* a velice frekventovanou otazkou
byla ,,Kdy pfijde moje maminka?*. U této kategorie Slo o zachyceni otazek, na které se déti
ptaji spontanné. Muzeme si vS§imnout, Ze nejvice otazek tedy bylo kladeno pani ucitelce a

nejméné vyzkumnikovi.
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Tabulka 3. Otazky deti ve veku 3,5 — 5 let

Otazky mezi sebou Otazky na vyzkumnika
Co je to lava? Postavime drahu?

Co jsi tikal? Co je tohle?

Co? A tohle je co?

Trenére, mizeme jit na fot- | Jaka znacka?

bal?

Kolik je hodin? Uz je po svacince?

Adélka uz je predskolacka, | Pro€ to tam furt mate?

v

ze?

Narovnas mi kapesnik? Jenom ,,jako*?

Kde mam zastavit?

Ze uz jsem v cili?

Kolik to je?

Kdo je ten ,,ja*?

Chcete vidét rténku?

Podate mi ten Zluty balon?

Jakou mas nejoblibengjsi barvu?

v

Jaky mas nejoblibené;si jidlo?

Cotoje?

vvvvvv

A zvire?

A vidéla jsi nékdy geparda, co ma pét nohou a ji to opeceny

maso?
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Tato tabulka zobrazuje otazky, které byly kladené mezi détmi a na vyzkumnika. Mazeme
si v§imnout, Ze otazky kladené uciteli tu chybi. Je to z diivodu, Ze pani ucitelka se semnou
a s détmi na zadnych aktivitach nepodilela. Tyto déti se ptaly na razné otadzky prevazné

v situacich, kdy probihala urcita aktivita. Otazky se ovSem aktivity viibec netykaly.

Tabulka 4. Otazky deti ve veku 5,5 — 7 let

Otazky mezi sebou

Otazky na vyzkumnika

Tys to tady zase rozsypala?

Budeme si hrat na zmrzliky?

Pro¢ porad tikas, chci jit pozpatku?

Chcete melir?

Kde mame Karolinku?

Vy jste ostiihand?

Vis, jaka pani ucitelka méla o tebe strach?

Muizu na chvilku do Satny?

Co je to ,,cek™?

Budeme si hrat na stavitele?

Co je to ,,¢*?

Proc¢ to potad kluci bofi?

Zahrajeme si na to?

Co vas boli?

Boli té to?

Boli vas hlava nebo v krku?

Pro¢?

Sundate si naus$nice?

Ukaz, co to déla?

Nebudete mit miminko?

Tys zapomnél moje ¢islo?

Pustite to?

Ze tam nemas papir?

Taky si néco namalujete?

Kolik to stoji?

Pro¢?

Kolik ten dort stoji?

Mate maminku?

Tohle bude taky na prodej?

A jak se jmenuje?

Kolik stoji banan?

Co si tam vSechno piSete?

Chcete jeste néco?

Kde je p. u¢. Dana?

Co si budes kupovat?

A vite, ze nam dali pokutu?

Co byste si jeste prala?

Vy jste méla dlouhy vlasy, ne?

Co bys chtél?
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Otazky mezi sebou Otazky na vyzkumnika

Ukaz?

Karolinko, kde jsi?

Tabulka zobrazuje otazky u posledni vékové kategorie déti. Mizeme vidét, ze stejné jako v
piedchozi tabulce zde chybi otazky, které byly kladené ucitelce. Diivod je stejny, ucitelka
S nami pii hrach vibec nebyla. Otazky, které byly kladené mezi détmi a na vyzkumnika
jsou pocetné skoro stejné. Déti v tomto veéku uz si mnohem vice povidaji se svym kamara-
dem a dokonce se i ptaji. Kromé otazek, které jsou osobniho typu, se déti vyzkumnika pta-

ly pfevazné na otazky, které tzce souvisely s hrou.

6.2 Otazky podle situace

Ptepisem rozhovorl a naslednym prottidénim ziskaného materialu, vznikly tyto dvé kate-
gorie.

1. Spontanni situace — jedna se o situace, které byly organizované détmi.
2. Hry narole —jedna se o situace, které byly organizované vyzkumnikem.

Spontanni situace

Pti spontannich situacich a rozhovorech bylo cilem zachytit otdzky, na které se déti ptaji
pti hfe nebo i mimo ni. Rozhovory jsou rozdélené podle véku (viz. tab. 2., 3. a 4.).
V zavorkach jsou uvedena pocatecni pismena jmen déti (viz. tab. 1.), PU znaci pani ucitel-

ku a V znaci vyzkumnika.
Déti 2 — 3 roky

Jako prvni se zamé&fim na spontanni hru a ¢innost u déti nejmensich, tedy ve v€ku od 2 do
3 let. Otazky u téchto déti byly mifené pfevazné na pani ucitelku. Vzniklo zde minimum
situaci, kdy se déti ptaly, sami sebe navzdjem. Jedna z nich je nasleduji. (K1):... “Ddme
tam tu kocku? “ (A):...©Jo". (K2): ...“4 co tam jesté patri?“ D¢t si pii této hie hraly
s ohradou, do které vkladaly rtizna zvitata, a pani ucitelka jim pomahala. U svaciny se déti
ptaly nejenom pani ucitelky, ale také ditéte dalSiho (K1): ...“Kde je suchy rohlik?* (A):
(ukazuje)... “Tady.” (K1): ...“Kde jsou suché? (PU): ... “Tady jsou suché rohlicky, pojd,

pojd’ svacit, potom si budeme hrat “.
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Otazky u takto malych déti maji pfevazné informacni charakter. U déti jsem se Castokrat
setkala s otazkou ,,Co je to?* nebo ,,Kde je maminka?* (K1): ... “Kde je moje maminka? *
(K2): ... “Kde je moje maminka?* (PU): ... “Urcité uz je na ceste.” (K1): ... “Je na cesté?
(PU): ... “Ano.“ (K1): ... “Kdy prijde moje maminka? “ (PU): ... “Za chvilku.* (A): ... “Obé
prijdou za chvilku. “ U otazky ,,Co to je?* vznikla napiiklad tahle situace. (M): ... “Tuhle
hracku mdame doma.* (K2): ... “Tuhle? * (PU): ... “Tohle nejsou bonbony. (A): ... “A4 co to
je?“ (PU): ...“To je panacek.” (A): ... “Teto? Co je to?“ (J): ...“Stavebnice.” (A): ...“Co
je to?“ (K1): ...“Varecka.*

Typickou otazkou u takhle malych déti je otazka ,,Co je to?* a ,,Kde je (néco)?* Déti maji
zajem o nové informace, chtéji se dozvédét nové poznatky o svéte, o tom, co se nachazi a
déje kolem nich. Ptestoze byly otazky spisSe individudlni a kazdé dité se chtélo projevit a

byt sttedem pozornosti, prekvapilo mé, jak si déti dokazaly povidat i mezi sebou.
Déti 3,5 -5 let

Dalsi skupinou, na kterou se zaméiim, jsou déti ve véku od 3,5 do 5 let. V této skupiné
jsem meéla pét déti. Vznikaly zde situace, kdy se mé déti ptaly na rizné otazky, zrovna
v dobé¢, kdy jsem d¢lala jinou aktivitu s dal§imi détmi a pak taky takové, pfi kterych jsem
si s détmi povidala. U aktivit, pti kterych jsme Si s détmi hrali, se ptaly na (T): ... “Kolik je
hodin?*“ (K): ... “Co je to lava? “ (AD): ... “Ldva je cervena a to strasné pdli. “ (K): ... “Co
Jje tohle? To je telefon? “ (V): ... “Ano, to je telefon.  (K): ... “A4 tohle je co?“ (K): ... “Uz je
po svacince? “ Tti z péti déti se piimo pii hie zeptaly na otazky, které byly Gipln€ mimo
kontext. (M): ... “Narovnads mi kapesnik?*“ (Ma): ... “P. ucitelko postavime drahu?“ a ,, P.
ucitelko, podate mi ten zluty balon?“ (T): ... “Proc to tam furt mate? “ V tu chvili si déti
vubec nevSimly, Ze se hraje jind hra a ptaly se jednoduse na to, co je pravé v ten okamzik
zajimalo. Co se tyce otazek, které vznikaly na zékladé rozhovoru, ktery jsem s détmi vedla,
otazky byly naptiklad takové (M): ... “Jakou mas nejoblibenéjsi barvu? *“ |, Jaky mas nejob-
dostat, co nejvice informaci o tom, co mam rada nebo rada nemam. Je zajimave, jak si tato
hol¢icka dokazala moje odpovédi na jeji otazky spojit a nakonec se mé zeptala. (M):..., 4
vidéla jsi nekdy geparda, co ma pet nohou a ji to opeceny maso? “Dal§imi piiklady jsou
nasledujici. (N): ... “P. ucitelko, kdo je ten ja?“ ,, Chcete vidét rtenku? “ ,, Ale Adélka uz je

predskolacka, zZe? “

Déti 5,57 let
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Posledni a zaroven nejméné obsahlou skupinou pfi spontannich situacich jsou déti od 5,5 —
7 let. Zapticinéno je to tim, ze prave s témito starSimi détmi jsem se spiSe zaméfila na ka-
tegorii druhou Hry na role. Zachycené rozhovory jsou pouze od divek. Jednu skupinku
jsem nahravala na diktafon pii spontanni hie s kulickami, kdy si divky dané kulicky po-
jmenovaly. (J): ... “Tak kde mam Karolinku? ,, Karolinko, kde jsi?* ,, Vis, jaka pani ucitel-
ka méla o tebe strach? “ Na zacatku rozhovoru vznikla jedna kauzalni otazka (J): ... “Mari,
proc¢ porad rikas, chci jit pozpatku? “ Pti otazce druhé divky, jestli ji Justyna nenarovna
kapesnicek, se dostala do vlastni polemiky. (J): ... “Ka — pes — ni — cek. Co je to ,,cek*? Co
je to ,,¢“?“ Vznikla tak zajimava situace, pii které jsem Cekala, zda ji kamaradka odpovi,
ale nestalo se tak. Jako pifedskolacka se jisté brzo dozvi odpovédi na své otazky. Druha
skupina divek si zrovna kreslila. Otazky byly nasledujici. (A): ... “P. ucitelko, taky si néco
namalujete? “ ,, Proc? “ ,, Mate maminku? “ ,, A jak se jmenuje? “ ,,Co si tam vSechno pise-

te?* , Kde je pani ucitelka Dana? ““* P. ucitelko, budeme hrat na zmrzliky? *
Hry na role
Déti 3,5 -5 let, déti 5,57 let

Rozhovory nejsou u déti pfi hrach na role rozdélené do tfech skupin, jako tomu bylo
Vv piedchozi kategorii hry spontanni, ale vznikly zde skupiny pouze dvé a to, déti od 3,5 -5
let a déti od 5,5 — 7 let. Ze skupiny déti od 3,5 — 5 let se zde vyskytuji pouze tii déti, pii-
tom kategorie ma 5 déti. Davod je takovy, ze zbylé déti se do organizovanych ¢innosti
nezapojily. Naptiklad pti hte ,,U kadetnika“ a ,,Na auta“ se mladsi déti do hry zapojily, ale
s otazkami, které se daného tématu viibec netykaly. Takové otazky jsou popsany vyse
Vv kategorii ,,Spontanni situace.” U starSich déti, tedy téch, které se her zapojovaly, jsem
zaznamenala velky zajem o dané hry. Napftiklad pti hie ,,Na obchod* se holky pfimo roz-
zatily. (A): ... “Ja uz mam otevieno. Co bys chtel?* ,,Chcete jeste néco? Mame tady ve
slevé hrnicky. ,, Co byste si jesté prala? * (Ad): ... “Ani, tohle bude taky na prodej?* ,, Ani,
kolik stoji banan?“ ,, llonko, budes si néco kupovat?*“ Velmi se mi libilo, jaky pfistup
k této hie déti mély. Fraze jsou opravdu jako vytazené od pani prodavacek. Déti ke své roli
pfistupovaly velice zodpovédné a v ptipadé téchto divek vim, ze s mamkami chodi naku-
povat. Mensi chlapec se také zapojil. (T): ... “Ja chci dortik. Kolik stoji? Kolik?* ,, Kolik
ten dort stoji?“ ,, Pivo mate?“ Hra ,,U kadeinika* byla spiSe div¢i zalezitosti, ale 1 jeden
chlapec se piipojil. (Ad): ... “Chcete melir? “ (A): ... “Vy jste ostiihana? Vy jste méla dlou-
hy vlasy?*“ Divky vi, jak to u holic¢e probihd. Domlouvaly se spolu, jaky udélaji uces, jaky

vezmou Sampon, jak uceSou vlasy, zda vezmou i natacky apod. Pfi hfe ,,Na doktora“ se



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 43

role doktora chopily opét divky. (A): ... “Zahrajeme si na to? Pojd, paciente.* ,, Posvitime
si do usi. Boli Te to?““Co vas boli?* ,,Boli vas hlava nebo v krku? “ Pti prohlidce usi
padla i otazka (Ad): ... “Sundate si nausnice?““ Pii prohlidce bficha. (A): ... “A nebudete
mit miminko? *“ Je ztejmé, ze déti v predSkolnim véku maji povédomi o tom, odkud se be-
rou déti. Pfi hie ,,Na auta™ bylo slozité zachytit néjaké otazky, protoze hru hraly skoro
vSechny déti, které si udé€laly silni¢ni drdhu na koberci a jezdily. Netvoftily se skupinky,
které by si mezi sebou povidaly a tak vznikly u této hry pouze Ctyti otazky. (T): ... “Kde
mam zastavit? ** (0): ... “Vite, Ze nam dali pokutu? “ (M): ... “Ze uz jsem v cili? “ (A): ... “P.
ucitelko, proc to kluci porad bori? “ Na dal$i hru s ndzvem ,,Telefonni rozhovor* byli pfi-
praveni tii chlapci ve véku 6, 6 a 5 let. Tuto hru sem zahrnuji proto, ze kluci se museli vZzit
do role, kterou jsem jim pfedem fekla. V prvni ¢asti to byl rozhovor na téma ,,domaci
ukol*“ a v druhé ¢asti bylo téma ,,fotbalovy klub®. Otazky vznikly nésledujici. (T): ... “Co?
Ne.” (V). ...“Ukaz, co to dela?* (M): ... “Tys zapomnél moje cislo? “ ,,Ja ti zatim poslu
papir. Ze tam nemds papir?“ (T): ... “Jenom jako? ,, Trenére, mizeme jit na fotbal? Mii-

Zeme? “ Véfila jsem ve vice otazek, ale kluci byli s touto aktivitou velice rychle hotovi.

6.3 Otazky solové a vicenasobné

U téchto otazek se zamé&iim na pocet sdlovych a vicenasobnych otazek u déti od 2 do 7 let.
Kategorie dle véku ponecham a u kazdého ditéte bude tabulka, tedy kolik a jaké otdzky se
u déti vyskytovaly.

Déti 2 — 3 roky

V této kategorii jsou dohromady ¢tyii déti. Vzhledem k tomu, Ze jedno dité se za celou

dobu pozorovani nezeptalo na jedinou otazku, jsou u déti od 2 do 3 let uvedeny pouze tii

déti.
Tabulka 5. Pocet otazek jdoucich po
sobe — Katkal

1 otdzka 2 otazky Vice nez 3

otazky

8 0 0
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Katkal se za celou dobu pozorovani zeptala na 8 sélovych otazek. V této kategorii ji mizu
oznacit jako nejvice aktivni dité. Katcel se nepodafilo polozit 2 nebo vice otazek za sebou.

Pomér vsech otazek je 8:0:0.

Tabulka 6. Pocet otazek jdoucich po

sobe - Amos
1 otdzka 2 otazky Vice nez 3
otazky
5 0 0

Amos se béhem pozorovani zeptal na 5 otdzek. Nenastala situace, kdy by za sebou podal 2
nebo vice otazek. Béhem pozorovani se velice aktivné zapojoval do rozhovoru. V této ka-

tegorii byl jako druhy nejvice aktivni v kladeni otazek. Pomér vSech otazek je 5:0:0.

Tabulka 7. Pocet otazek jdoucich po
sob¢é — Katka2

1 otdzka 2 otazky Vice nez 3
otazky
2 0 0

Katka2 polozila za celou dobu pozorovani jen 2 otazky. Nenastala situace, kdy by se zepta-
la na 2 nebo vice otdzek za sebou. V této kategorii ji mizu oznacit jako nejméné aktivni

dit¢ v kladeni otazek. Pomér vSech otdzek je 2:0:0.
Déti 3,5-5 let

Tato kategorie ma 5 zastupci, kdy v jedné tabulce jsou uvedené dvé déti, které mély stejny

pocet otazek. Détem bylo ve véku od 3,5 do 5 let.
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Tabulka 8. Pocet otazek jdoucich po

sobé - Tadeas

1 otazka 2 otazky Vice nez 3
otazky
10 1 0

Tadeas béhem pozorovani polozil celkem 12 otazek. U Tadease se vyskytla jedna situace,
kdy polozil 2 za sebou jdouci otdzky. U skupiny 3 a vice otazek vidime nulu, to znamena,
ze Tadeas nepolozil 3 nebo vice otdzek jdoucich po sobé. V této kategorii mizeme Taded-

Se oznacit za nejvice aktivni dité v kladeni otazek. Pomér vSech otdzek je 10:1:0.

Tabulka 9. Pocet otdzek jdoucich po

sobé - Marina

1 otazka 2 otazky Vice nez 3
otazky
7 0 0

U Mariny vidime, ze pocet solovych otazek je 7. Marina béhem pozorovani polozila cel-
kove 7 otazek, ale nepodafilo se ji poloZit 2 nebo vice otazek jdoucich po sob¢. I pies to ji
muzeme v této skupin€ povazovat za druhé nejvice aktivni dit€¢ v kladeni otazek. Pomér

vSech otazek je 7:0:0.

Tabulka 10. Pocet otazek jdoucich

po sobé - Klara

1 otazka 2 otazky Vice nez 3

otazky

4 1 0
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Kléara béhem pozorovani polozila celkem 6 otdzek. S6lové otazky polozila 4 a jedenkrat se
stalo, ze polozila 2 po sob¢ jdouci otazky. U posledni skupiny 3 a vice otdzek je nula, kterd
znaci, ze v této skupiné se neprojevila. Mizeme si vS§imnout, Ze zatim jako jedina spolu
s TadeaSem (tab. 8.) jsou détmi, kterym se podaftilo vytvofit 2 otazky jdouci za sebou. Po-

mér vSech kladenych otazek je 4:1:0.

Tabulka 11. Pocet otazek jdoucich

po sobé — Nela a Matyas

1 otdzka 2 otazky Vice nez 3
otazky
3 0 0

U Nely a Matyase se objevil stejny pocet 3 u so6lovych otdzek. U skupiny 2 a vice nez 3
otazky jsem nezaznamenala Zadny pocet. Pomér vSech otazek je 3:0:0 u Nely a 3:0:0 u
Matyése. V této kategorii déti od 3,5 do 5 let mizu Nelu a MatyaSe oznacit jako nejméné

aktivni déti pfi kladeni otazek.
Déti 5,57 let

V této kategorii se nachazi celkem 7 déti z pivodniho poctu 8 déti. V tabulkach bude tak-
téZ zaznamendn pocet sdlovych a vicenasobnych otdzek. Vzhledem k faktu, Ze u jedné

divky jsem b&hem pozorovani nezaznamenala Zadné otazky, nebude v tabulkach uvedena.

Tabulka 12. Pocet otdazek jdoucich

po sobé — Anna

1 otdzka 2 otazky Vice nez 3
otazky
16 2 0

U Anicky jsem béhem pozorovani zaznamenala celkem 20 otazek. Z tohoto poctu jich je
16 solovych a dvakrat se stalo, Ze polozila 2 otazky za sebou. Ve tieti skupiné mizeme

vidét nulu a to znamena, ze 3 a vice otazek béhem pozorovani nepolozila. Anicku mizeme
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V této kategorii oznacit jako nejvice aktivni dité pii kladeni otdzek. Pomér vSech otdzek je

16:2:0. Tato tabulka zobrazuje nejvétsi pocet vSech kladenych otazek.

Tabulka 13. Pocet otazek jdoucich

po sobé - Justyna

1 otdzka 2 otazky Vice nez 3
otazky
6 1 0

Justyna polozila béhem pozorovani celkem 8 otazek. 6 otazek bylo sélovych a jedenkrat
pouzila 2 otdzky kladené za sebou. U tfeti skupiny se nachézi nula, Justyna nepoloZila vice

nez 3 otazky za sebou. Pomér vSech kladenych otdzek je 6:1:0.

Tabulka 14. Pocet otazek jdoucich
po sobé - Adéla

1 otdzka 2 otazky Vice nez 3
otazky
6 0 0

Adéla za celou dobu pozorovani poloZzila 6 sélovych otazek. U skupin 2 otdzky a vice nez
3 otdzky nebyl zaznamenan zadny pocet. Adéle se nepodafilo polozit vice nez jednu otazky

za sebou. Pomér vSech kladenych otdzek je 6:0:0.

Tabulka 15. Pocet otazek jdoucich

po sobé - Martin

1 otazka 2 otazky Vice nez 3

otazky

2 0 0
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U Martina mizeme vidéet, Ze za celou dobu pozorovani polozil jen dvé solové otazky. U
dalsich skupin 2 otazky a vice nez 3 otazky se neprojevil vilbec. Pomér vSech otazek je u

Martina 2:0:0.

Tabulka 16. Pocet otdzek jdoucich

po sobé — Ondrej a Viktor

1 otazka 2 otazky Vice nez 3
otazky
1 0 0

U Ondfeje a Viktora jsem béhem celého pozorovani zaznamenala pouze 1 otdzku u kazdé-
ho z nich. U 2 otazek a vice nez 3 otazek jsem nepozorovala zadny pocet. Pomér vsech
kladenych otazek je 1:0:0 u Ondfeje a 1:0:0 u Viktora. Ondieje a Viktora tedy mizeme

oznacit jako nejméné aktivni pii kladeni otazek.

6.4 Otazky podle piredmétu

Kapitola se zabyva rozdélenim otazek podle predmétu, kde predmétem je objekt, osoba
nebo ¢innost. Tabulky jsou rozdélené podle véku déti od 2 — 3 let, déti od 3,5 — 5 let a déti
ve véku od 5,5 — 7 let.

Tabulka 17. Pocet otdzek podle predmétu u déti ve véku 2 — 3 roky

Kategorie Priklad Pocet

Otazka na objekty Kde je suchy rohlik? 7
Otéazka na osoby Kde je moje maminka? 4
Otazka na ¢innosti Muzu to ukézat, jak se to rozdélava? 3
Celkem 14

V kategorii déti od 2 — 3 let jsme zjistili, ze pocCet otazek kladenych na objekt je za celou
dobu pozorovani 7, otazek kladenych na osobu jsou 4 a otazek na ¢innost jsou 3. Tyto déti

se nejvice ptaly na objekt. Celkovy pocet otazek je 14.
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Tabulka 18. Pocet otdazek podle predmeétu u déti ve véku 3,5 — 5 let

Kategorie Piiklad Pocet
Otazka na objekty Chcete vidét rténku? 11
Otazka na osoby Kdo je ten ,,ja“? Ale Adélka uz je, ze? 12
Otazka na ¢innosti Postavime drahu? 4
Celkem 27

V kategorii déti od 3,5 — 5 let jsme zjistili, ze pocet otdzek kladenych na objekt je 11, kla-
denych otazek na osobu je 12 a nejméné kladenych otdzek je na Cinnost, celkem 4 otazky.
Zde si mizeme vSimnout rozdilu, ze déti ve véku od 2 do 3,5 let maji pocet otazek celkem
vyrovnany, ale u této skupiny déti od 3,5 — 5 let je pocet otazek na objekty a 0soby skoro

stejny, kdezto pocet otazek na ¢innosti je minimalni.

Tabulka 19. Pocet otdzek podle predmétu u déti ve véku 5,5 — 7 let

Kategorie Piiklad Pocet
Otazka na objekty Co to déla? 12
Otazka na osoby Vy jste ostiithand? Kde je p.u¢. Dana? 20
Otazka na ¢innosti Taky si néco namalujete? 4
Celkem 36

Ve skupiné déti od 5,5 — 7 let jsme zjistili, Ze pocet otazek kladenych na objekt je 12, na
osobu je pocet otazek 20 a nejméné kladenych otdzek je na ¢innost, celkem 4 otazky. Roz-
dil mezi otazkami na osoby a na objekty je znatelny rozdil, ktery €ini 8 otazek. Mizeme

tedy fict, ze déti se mnohem vice ptaly otazkami na osoby nez v ptedchozich skupinéch.
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6.5 Otazky podle kognitivni narocnosti

Nejprve budu definovat 2 urovné kognitivni naroc¢nosti. Jedna se tedy o niz$i kognitivni
naro¢nost, kam fadime otazky zjistovaci, otazky se zadosti, otazky osobni a otdzky potvr-
zovaci. Mezi otazky s vyssi kognitivni narocnosti fadime otazky zadajici si vysvétleni a

otazky kauzalni.

Tabulka 20. Rozdéleni otdzek podle kognitivni ndrocnosti

Niz§i narocnost Vys$i narocnost

Otazky potvrzovaci (9) Otazky zadajici si vysvétleni (2)
Otazky se zadosti (7) Otazky kauzalni (3)

Otazky osobni (4)

Otazky zjistovaci (54)

Tato tabulka zobrazuje druhy kognitivni naro€nosti. U vysSi 1 niz8§i kognitivni naro¢nosti

vidime pocet otazek, které se daného druhu tykaji.
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Tabulka 21. Pocet otdazek podle kognitivni narocnosti od 2 — 7 let

Kategorie

Otazky

Pocet

Niz8i kognitivni naro¢nost

Otazky zjistovaci

Kde je suchy rohlik? Kde jsou suché¢? Kdy
piijde maminka? A co to je? Co to je?(3x)
Kde je moje maminka? Kdy pfijde moje
maminka? Déme tam tu kocku? Co tam
jesté patii? Co ten bonbon? A vidéla jsi
n¢kdy geparda, co méd pét nohou a ji to
opeceny maso? Co bys chtél? Kolik to sto-
ji? Kolik? Kolik ten dort stoji? Budeme si
hrat na stavitele? Ani, tohle bude taky na
prodej? Ani, kolik stoji banan? Chcete jesté
néco? Ilonko, co si bude$ kupovat? Co bys-
te si jesté prala? Tak kde mam Karolinku?
Kde jsi? Vis, jaka pani ucitelka méla o tebe
strach? Zahrajeme si na to? Boli t¢ to? Co
vas boli? Boli vas hlava nebo v krku? A
nebudete mit miminko? Kde mam zastavit?
A vite, Ze nam dali pokutu? Kolik je hodin?
Kolik to je? Budeme si hrat na zmrzliky?
Chcete melir? Vy jste ostfithand? Vy jste
méla dlouhy vlasy? Postavime drahu? Co je
to lava? Co je tohle? A tohle je co? Jaka?
Uz je po svacince? Tys zapomnél moje
¢islo? Pustite to? Taky si néco namalujete?
Co si tam vSechno piSete? Kdo je ten ,,ja*“?
Chcete vidét rténku? Kde je pani ucitelka

Dana? Mate maminku? A jak se jmenuje?

54

Otazky se zadosti

Muzu to ukdzat, jak se to rozdélava? Na-
rovnaS mi kapesnik? Podate mi ten Zzluty

balon? Sundate si nauSnice? MuZu na
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Kategorie Otazky Pocet

chvilku do Satny? Ukaz, co to d¢la? Trené-

re, mizeme jit na fotbal?

Otéazky osobni Jakou mas nejoblibengjsi barvu? Jaky mas 4

v

nejoblibengjsi jidlo? A jaky mas nejoblibe-

vvvvvv

Otazky potvrzovaci Tuhle? Je na cesté? Pivo? Mary, tys to tady 9
zase rozsypala? Ze uz jsem v cili? Je to
telefon? Ze tam nemas papir? Jenom jako?
Ale Adélka uz je, ze?

VysSi kognitivni naro¢nost

Otazky zadajici vysvétleni Co je to ,,cek“? Co je to ,,c“? 2

Otazky kauzalni Mary, pro¢ porad tikas, chci jit pozpatku? 3
Pro¢ to potad kluci boii? Pro¢ to tam furt

mate?

Celkem 79

Tabulka se zaméfuje na pocet otazek podle kognitivni naro¢nosti, u déti od 2 — 7 let. Do
vy$$i kognitivni naro€nosti fadime Otdzky Zadajici vysvétleni a Otazky kauzalni. Do nizsi
kognitivni ndro¢nosti fadime Otazky zjiStovaci, Otazky se zadosti, Otazky osobni a Otazky
potvrzovaci. Nejvyssi pocCet otazek je u kategorie Otazky zjiStovaci, kde je 52 otazek. M-
zeme fict, ze u déti tyto otazky ptfevazuji, protoze déti ve vétSine ptipada hlavné zjistuji,
jak rizné véci funguji, jaky je jejich vyznam, kde se urcité véci nachazeji a také zjistuji
zmény, kterych si ve svém okoli v§imaji. U druhé kategorie Otazky potvrzovaci musime
fict, ze pocet otazek se rapidné snizil. V této kategorii je pouze 9 otazek. Pokud déti zjist'u-
ji né&jakou véc, stane se, Ze se doptaji a ve véci se utvrdi. Dalsi pocetnéjsi skupinou otazek
jsou Otazky se zadosti, kdy se déti ptaji, jestli ,,néco* mizou ony nebo osoby pobliz nich.
V této kategorii se nachazi pouze 7 otdzek. U kategorie Otazky osobni mame otazek 6.
VSechny tyto otazky vznikly pii spontannich situacich s détmi, kdy se vSechny otazky

V této kategorii vztahuji pouze na mou osobu. Poslednimi kategoriemi jsou Otazky kauzal-
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ni a Otazky na definici. U kauzalnich otazek je o jednu otazku vice, tedy 3, nez v otazkach

na definici. Co se ty¢e dvou otazek na definici, zeptala se na n¢ jiz sedmileta divka.
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7 SHRNUTI A INTERPRETACE VYZKUMU

V nasledujicich podkapitolach se budu vénovat odpovédim na jednotlivé vyzkumné otaz-

ky.

7.1 Vyzkumna otazka ¢. 1

Kdo je adresatem otazek, které formulovaly déti od 2 do 7 let v komunika¢nich situa-

cich?

Z vysledki mého vyzkumu vyplyva, ze adresatem otazek, které déti formulovaly v riznych
komunikacnich situacich, jsou ucitelka, dalsi dité nebo ja jakozto vyzkumnik. Hned v prvni
skupiné déti, tedy od 2 do 3 let jsem zjistila, Ze vétSina otazek déti byla adresovana ucitel-
ce, kterd samoziejmé odpovidala. U této skupiny déti jsem byla jako pozorovatel, takze
pouze jedna otazka se vztahovala na moji osobu. I ptesto, ze se déti nejvice ptaly ucitelky,
padly 1 otazky, které smétovaly dalSimu ditéti, ale bylo jich podstatné méng. U dalSich
dvou skupin déti, tedy ve v€ku od 3,5 do 5 let a od 5,5 do 7 let jsem zjistila, Ze Zadn4 otaz-

ka, kterou déti poloZily, se nevztahovala na ucitelku.

7.2 Vyzkumna otazka ¢. 2
Jaké otazky déti kladou p¥i spontanni hie a pfi hrach na role?

Otazky déti byly pii spontanni hie a pfi hi'e na roli rizné. U mensich déti od 2 do 3 let jsem
zaznamenala vétsi vyskyt informacnich otdzek béhem spontannich situaci. U déti od 3,5 do
5 let jsem zjistila vysoky pocet otdzek zjistujicich a mnohdy se stalo, ze se tyto déti
Vv pritbéhu hry zeptaly na otdzku, kterd se daného tématu vitbec netykala. U déti od 5,5 do 7
let byl taktéz vysoky vyskyt zjistovacich otazek, ale pfi hrach na role se déti vzily do dané
role a velice intuitivné se ptaly na otazky dané roli naprosto odpovidajici. Zajem starSich

déti byl o hry na role daleko vétsi, nez u déti mladsich.

7.3 Vyzkumna otazka ¢. 3

Jaky je pomér solovych a vicenasobnych otazek u déti od 2 do 7 let?

Pomér vSech solovych otadzek a vicendasobnych otdzek u déti od 2 do 3 let je 15:0:0. Déti
Vv této vekové skupiné nepolozily 2 otdzky za sebou a u 3 a vice otdzek jdoucich po sobé se
také nevyskytla ani jedna. U déti od 3,5 do 5 let je pomér vSech so6lovych a vicenasobnych

otazek 24:2:0. Samostatnych otazek déti v této skupiné polozily 24, coz je o 9 vice nez u
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ptredeslé skupiny. 2 po sobé jdouci otdzky jsem zaznamenala 2. 3 nebo vice otazek jsem u
téchto déti nepozorovala. U posledni skupiny, tedy nejstarSich déti, ve véku od 5,5 do 7 let,
je celkovy pomér solovych a vicendsobnych otazek 32:3:0. Déti v této skupiné€ polozily o 8
solovych otazek vice nez skupina predesla a o pocet u 2 otazek jdoucich po sobé je vyssi
pouze o jednu. Nicméné muzeme konstatovat, ze skupina nejstarSich déti byla celkové ak-
tivngj$i v kladeni otazek. Dilezitym zjiSténim je, Ze ani jedna tato skupina nepolozila 3
nebo vice po sobé jdoucich otazek. Myslim si, Ze pokud by byl vyzkum vice intenzivni,

moznd bychom se 3 nebo vice otazek u starSich déti dockali.

7.4 Vyzkumna otazka ¢. 4

Kdo nebo co je pfedmétem kladenych otazek u déti od 2 do 7 let?

Zjistila jsem, ze pfedmétem kladenych otdzek u déti od 2 do 7 let je objekt, ¢innost a oso-
ba. Jsou zde viditelné rozdily u danych vékovych skupin. U déti od 2 do 3 let je nejvyssi
pocet kladenych otazek na objekt, kde je celkovy pocet otdzek 7 a nejméné otazek kladly
déti na ¢innost. Ve skupiné déti od 3,5 do 5 let sledujeme zna¢ny narust otazek, kdy nejvi-
ce zastoupenou kategorii jsou otazky vztahujici se na osobu. V otazkach na objekt se vy-
skytuje pouze o jednu otazku mén¢, nez v otdzkach na osobu. U posledni veékové skupiny
déti od 5,5 do 7 let je nejvyssi pocet otazek kladenych na osobu. Mezi skupinami od 3,5 do
5a5,5 do 7 let je celkovy pocet otdzek o 9 vyssi, ale nesmime opomenout, Ze ve skupiné

déti od 5,5 do 7 let je o tfi déti vice neZ ve skupiné déti od 3,5 do 5 let.

7.5 Vyzkumna otazka ¢. 5

Jaké otazky jsou u déti od 2 do 7 let vysSi nebo nizsi kognitivni naro¢nosti?

Otazky nizs8i kognitivni naro¢nosti jsou otazky zjistovaci, se zadosti, osobni a potvrzovaci.
Celkovy soucet vSech otazek u niZsi kognitivni naro€nosti je 74. Otazky s vyssi kognitivni
naroc¢nosti jsou rozdélené na kauzalni a na definici. Téchto otazek jsem zaznamenala cel-
koveé pouze 5. Vidime zde opravdu markantni rozdil. Myslela jsem si, Ze béhem vyzkumu
zjistim vice kauzalnich otazek u déti od 3,5 do 5 let, protoze toto obdobi je podle odborni-

kt praveé obdobim, kdy se déti nejvice ptaji na otazky zacinajici slovem ,,proc*.
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ZAVER

Cilem bakalaiské prace bylo zjistit, jaké jsou druhy a frekvence otazek u déti od 2 do 7 let.
K dosazeni vyzkumného zaméru bylo pouzito kvalitativni vyzkumné Setieni s prvky kvan-
titativniho Setieni. Prace obsahuje sedm kapitol, které jsou rozdélené na teoretickou cast,

ktera vymezuje teoreticka vychodiska tykajici se problematiky prace a na praktickou, ktera

obsahuje detailni zpracovani vyzkumného Setieni.

Muzu fict, Ze cil bakalaiské prace byl splnén. Zjistila jsem druhy a frekvenci otazek
u déti od 2 do 7 let. Béhem provadéni vyzkumu jsem se ujistila v tom, Ze je velice slozité
vytvoftit pro déti takové prostiedi, aby bylo podnétné pro kladeni otazek. Bylo zjisténo, ze
vSechny otazky, které déti vytvofi, jsou vzdy nékomu uréené. V moji praci to byly otazky,
které pattily ucitelce, dal§imu ditéti nebo vyzkumnikovi, tedy mné. Zjistila jsem, Ze déti ve
veéku od 2 do 7 let pokladaji prevazné sélové otazky a jen malokdy se stane, ze dité polozi
vice otazek za sebou. Dale jsem zjistila, ze déti pokladaly otdzky na objekt, osobu nebo
¢innost. Poslednim zjiSténim bylo, Ze vzdy jsou otdzky urcité kognitivni ndro€nosti.
V mém piipadé se jednalo o otdzky nizsi a vySsi kognitivni ndro¢nosti a mizu fict, ze déti

ve véku od 2 do 7 let pokladaly pievazné otazky s nizsi kognitivni naro¢nosti.
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