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ABSTRAKT

Tato prace se zamétuje na realizaci multikulturni vychovy v mateiskych skolach. Teoretic-
ka cast obsahuje text poskytujici vhled do obdobi piedskolniho véku, déle se zaméfuje na
teorii multikulturni vychovy, na coz navazuje problematika realizace multikulturni vycho-
vy V Ceském vzdélavacim systému, coz zahrnuje prevazné Ramcovy vzdélavaci program a
Skolni vzdélavaci programy s tim je pak spojena spoluprace pedagogii a rodiny. Prakticka
¢ast se pak soustfed’uje na dvé roviny a to praktickou realizaci multikulturni vychovy a

postojovou orientaci pedagogi viici ptislusnikiim jinych narodnosti, ndbozenstvi ¢i kultur.

Kli¢ova slova: Multikultura, vychova, pfedskolni vék, rdmcoveé vzdélavaci program pro

predskolni vzdélavani, skolni vzdélavaci pro piedskolni vzdélavani

ABSTRACT

This work is focused on realization of multicultural education in nursery school. Teoretical
part contain text what provides insight in to preschool age. It also focuses on teoretical
aspects of multicultural education and the issue of implementation multicultural education
in czech education system. It comprised Framework education programme and school edu-
cation programmes. The practical part followed up two levels. These levels are the practi-
cal realization of multicultural education and the teacher‘s attitudinal oriantation to mem-

bers of different nationalities, religions and cultures.

Keywords: multiculture, education, preschool age, Framework education programme for

preschool education, school education programme for preschool education
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UvVOD

Multikulturni vychova je v nasi spolecnosti relativné mlady pojem. Je to reakce na rasové,

nabozenské a kulturni odliSnosti a konflikty z toho plynouci.

Strach a ostrazitost je piirozena reakce na neznamy podnét. Timto podnétem odlisna kultu-
ra ¢i rasa bezesporu je. Cile multikulturni vychovy by tedy mély byt hlavné seznameni
S témito vzajemnymi odliSnostmi a odstranit tak strach svirajici celou spole¢nost. V ramci
globalizace, mobility, a dalSich disledkti plynouci z dnesni moderni doby, kdy se se za-
stupci jinych kultur setkdvame dnes a denn¢, by multikulturni vychova neméla byt obsa-
hem az kurikul zakladnich $kol. Soucasny stav nasi spolecnosti vola po tom, aby tato vy-

chova byla realizovéana jiz v piedskolnich zatizenich.

Déti predSkolniho véku jsou velmi citlivé na informace ze svého prostiedi. Aniz bychom si
to uvédomily, Casto v jejich pfitomnosti vyfkneme teze na ucet jiné rasy ¢i kultury, které
jsou emocionaln¢é zabarvené. Déti tyto informace zpracuji a vytvoii si na jejich zakladé
usudek. VSe se samoziejmé dé&je na jejich mentdlni trovni. Nicméné i tak pfi nastupu do
zakladni $koly si s sebou piinasi negativni stereotypy vuci jinym kulturam ¢i rasam. VEtsi-
nou se jedna o ty, které maji v jejich okoli jisté zastoupeni. V Ceské spole¢nosti se tak jed-

na zejména o romské a vietnamské etnikum.

Vyuka v matefskych Skolach by méla zprosttedkovavat komplexni poznani svéta, formou
uzpuisobenou véku déti a toto poznani zahrnuje i kulturni a rasové odlisnosti, tedy multi-
kulturni vychovu. Dulezitou roli zde hraje osoba pedagoga. Jeho vlastni postoje a nazory.

Pokud je pedagog ovlivnén negativnimi stereotypy, jen stézi mize zprostiedkovat pozitivni

poznani druhych osob, a¢ od nas odlisnych.
Za cil préce je kladeno zjis$téni odliSnosti praktické realizace multikulturni vychovy oproti
teoretickym opordm. Dale se pak soustfed’'uje na postoje pedagogickych pracovnikii viici

jinym kulturdm, rasdm ¢i ndbozenstvim.
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. TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 11

1 PREDSKOLNI VEK

Pro nasi praci je doba predSkolniho véku klicovym faktorem. Jsme piesvédceni, ze pravé
zde dochazi k prvotnimu formovani postoji. Déti jsou velmi citlivé na informace ptichaze-
jici ze svéta dospélych a je tfeba vhodné volit nase vyjadifovani. Obdobi piedskolniho véku
je velmi dynamickym a energickym vékem. Toto obdobi zZivota lze ohranicit tietim az pa-
tym rokem zivota. Dochazi zde k vyraznému rozvoji feci, intelektu, motorické schopnosti

jsou presnéjsi. VSe je doprovazeno fantasii.

Ackoli télesny a motoricky vyvoj povazujeme za stejné¢ dilezité slozky, v nasi préci se
budeme soustied’ovat pfevazné na vyvoj souvisejici s rozvojem poznavani, socidlnich

vztahu a komunikace.

1.1 Kognitivni vyvoj

Na pocatku predskolniho véku, tedy okolo tietiho roku jsou déti klidngjsi. Piedchozi kon-
flikty s dospélymi pramenici z potieby ziskat vlastni nezavislost, jiz nejsou tak vyrazné

jako v obdobi 2 roku zivota (Allen, Marotz, 2002, s. 99)

V poznavacich schopnostech prevlada egocentrismus. Vnimani svéta se vyznacuje jistou
subjektivni jistotou, je vazané na vlastni zkuSenost, to znamen4, Ze to tak je, nebot to tak
vidi. Intuitivni vniméni se ukazuje pfevazné ve vztazich, kdy ma dit¢ odlisit vztahy nadra-
zené tiidy a jejich dil¢ich slozek. To lze demonstrovat na znamém Zertu, co je t&€z8i, zda
kilogram peti nebo zeleza, kdy by odpovédi bylo pefi. Egocentricky zptsob uvazovani
vytvari apriorni predpoklad spravnosti. Pokud chybi pfedpoklad mnohoznaénosti nazord,
chybi i potfeba hledani objektivni pravdy. Dité pfedSkolniho véku tedy hled4 ptimé vysvét-
leni pfi¢iny, nahodu vnima jako néco, co kazi fad a vyvolava v ném nejistotu, nebot ji nel-

ze vysvétlit. (Vagnerova, 2000, s. 102 - 107 ).

Langmeier pak mysleni v pfedskolnim véku nazyva prelogickym, pfi¢emz je dale specifi-
kuje jako egocentrické, antropomorfické, magické a artificialistické. Znamena to, ze
vSechny véci Zivé i nezivé jsou polidstény, méni fakta dle toho, jak se mu to hodi a soucas-

né se v§e déje samo od sebe. (Langmeier, 1998, s. 89)

Ve véku tii let je dité€ schopno pozorné poslouchat pohddky s obsahem pfimérenym jeho
veéku. V piipadé¢ ptibehi tykajicich se zndmého, ptipojuje vlastni komentat. Dokdze odlisit
slova podobné znéjici, jako je pusa a husa. Hra ditéte je realistickd. Pokus o kresbu, nedo-

konalé napodobeni kruhu, ¢tverce. Dokaze tfidit pfedméty dle jednoho logického vzorce
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jakym je naptiklad barva ¢i tvar. Dokaze pojmenovat nékteré zakladni barvy. Daii se mu

porovnavat tvar a velikost (Allen, Martoz, 2002, s. 103 - 104)

V ramci smyslovych vjemu pfevlada syntetické vnimani tedy celistvé. Sluchové je pied-
Skolak schopny rozpoznat zvuky piichazejici z riznych zdroju jako zvuk raznych. Chut i
¢ich se zptesnuji. Zprostfedkovatel zazitkli je vSak stale pfevazné hmat. Pozornost je
v tomto véku jesté nestald. Dilezitou roli hraje predstavivost. Dité je schopno reproduko-

vat d&j pohadky. (Siméikova — Cizkova a kol. 2003, s. 68)

Avsak u reprodukce realnych piibéhii se mohou misit redlné vzpominky s fantazii. Dité si
upravuje realitu tak, aby byla pro n&j pochopitelna, pokud né¢emu nerozumi, vysvétli si to
po svém. To se projevuje nékdy formou nepravych 1zi, pro dité predstavuji skutecnost a
jsou o ni presvédceni. Dal§im znakem mysleni ptedSkolnich déti je utrzkovitost, chybi
komplexnost. Déti se uci od dospélych, dovedou sice fesit mnohé dil¢i tikoly, nedovedou
vSak do nich zahrnovat vice aspektl, uceni je vSak efektivnéj$i, kdyz danou véc dospély
postavi tak, aby byla, byt’ s pomoci, pro dité feSitelna, ptipadné vest zplisobem aby na fe-

Seni pfislo samo. (Vagnerova, 2000, s. 106 — 107)

S ptichodem ctvrtého roku Dité dovede poskladat pét sklddacich kostek od nejvétsi po ne-
jmensi. Rozeznd, zda dvojce slov zni stejné ¢i odlisn€. Jsou schopny rozeznat az dvacet
tiskacich pismen a nékteré déti zacinaji Cist jednoduché knizky pro nejmensi. Bavi je hra se
slovy, chapou vyznam slov ,,nejvyssi®, ,,nejveétsi®, ,,stejné®, ,,vice™. Chéape denné se opaku-

jici ¢innosti a udalosti. (Allen, Martoz, 2002, s. 111)

S ptibyvajicim vékem se poznavaci schopnosti zlepsuji a zptesiiuji. Autofi K. E. Allen a L.
R. Martoz (s. 118, 2002) ve své publikaci Pfehled vyvoje ditéte od prenatalniho obdobi do
8 let dale uvadi, ze pétileté dité je schopno ze dvou vystiizenych trojuhelnikl sestavit ¢tve-
rec, poskladat schody z kostek. Dale je schopno roztiidit pfedméty na zaklad€ dvou kritérii,
z mnoha pfedmétli vybere ty, co maji stejny rys a je schopno oznacit predméty, které maji
Vv poradi zvlastni postaveni. Umi pocitat do dvaceti. Rozumi pojmiim mensi mnozstvi, tedy
je schopno urcit, v které sklenici je méne vody. Chape, k c¢emu slozi kalendat, 1 vztah mezi

¢asem na hodinach a dennimi ¢innostmi. Ma mnoho otazek typu ,,proc?* . kde?* , kdy?*.
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1.2 Osobnostné socialni vyvoj

Nasledné ¢lenéni predskolniho obdobi v oblasti osobnostné socidlniho rozvoje nalézdme u
autorti K. E. Allen a L. R. Martoz (2002, s. 105 - 120) Dité ve tiech letech je schopno po-
chopit v ¢em spociva stfidani, ale ne vzdy je ochotno jej akceptovat. V tomto obdobi jsou
ddti jinak vstiicné, piatelské. Pridavaji se k jednoduchym skupinovym &innostem. Casto
mluvi samo pro sebe. Pfi hie pouziva predméty jako symboly pro néco. Sleduje ostatni déti
pfi hie, nékdy se k nim pfipoji, ¢asto si hraje paraleln¢ s nimi. Brani si vlastni hracky, né-

kdy se pii tom mize chovat nasilnicky. Boji se tmy, ptiSer nebo ohné.

Ctyileté déti jsou spoledenské, oteviené. Casto se u nich sttidaji nalady, kdy smich vystiida
plac, jsou trucovité a vztekaji se, pokud se jim néco nedafi. Vychloubaji se, ptehani, pfi
pokusech mluvit sprosté se snazi zjistit, co jim projde. Déti spolu spolupracuji, navazuji se
pratelstvi, Obdobi vzniku takzvanych nejlepsich kamaradi. V tomto véku se déti zacdinaji
posmivat, aby jiné vyfadily ze hry. VSe chtéji délat sami, bez cizi pomoci, pokud se jim
nedafi, roz¢ili se nékdy az na okraj zufivosti. Radi hraji hry, pfi kterych je potieba zapojit

fantazii.

Pétileté deti se rady kamaradi, Hraji si ve skupince s jinymi détmi, pfi tom uzaviraji zvlast-
ni pratelstvi s jednim az dvéma jedinci. Ochotné si pajcuji hracky. Zcela rozumi pojmu
sttidani a dodrzuje jej. Dité se chova ochranitelsky vii¢i mladSim, kterym se néco piihodilo
a zviratim. V tomto obdobi je jsou déti poslusné, plni ulozené ukoly. Nadale vSak potiebu-
ji, aby je dospéli povzbuzovali, jen uZ to neni tak zjevné. Chlubi se svymi uspéchy. (Allen,
Martoz, 2002, s. 105 — 120)

Jejich moralni uvazovani je individualni, zavislé na celkovém vyvoji ditéte, ktery jiz neni
zavisly jen na vlastnich zkuSenostech ale ma sociokulturni charakter, tedy ptebira pravidla
autorit, automaticky ptebird za spravné, co urci dosp€ly. Charakter moralky tedy zavisi na
chovani a nazorech dospélych. Zvnitinénim a ztotoznénim se s nékterymi zakladnimi nor-
mami je typické pro konec tohoto obdobi a zplisobuje schopnost citit se provinile za neza-
douci chovani. Pocit viny je dilezitym milnikem, signalizuje akceptaci jist¢tho omezeni

jako bezvyhradné platnych. (Vagnerova, 2000, s. 120 - 121)

K rychlému rozvoji seberegulace dochazi tedy pravé v predskolnim obdobi. Zatimco diive

bylo fizeno pokyny druhymi, od tfetiho roku dochézi k pfijeti téchto pokynti za vlastni.
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Nejprve se tak déje s vlastnim mluvenym doprovodem, pozd¢ji po tfetim roce tuto ¢innost

zvlada jiz bez uziti feci. (Langmeier, 1998, s. 92)

V piedskolnim obdobi se také déti uci vzorcim chovani, které jsou Zadouci a maji obecny
charakter. Jedna se zejména o prosocialni chovani vyznacujici se kladnym vztahem k dru-
hym, schopnosti empatie a altruizmu realizujici se na priméarni urovni. Jedna se pfevazné o
vnimani vyhody a souciténi se znevyhodnénymi jako je nemocny kamarad. (Vagnerova,

2000, s. 123 — 124)

1.3 Komunikaéni vyvoj

Pti zacileni na komunika¢ni rozvoj si miizeme povsimnout, ze dité je ve veku tii let schop-
né hovofit o neptfitomnych lidech a udalostech, jez se bezprostiedné neodehravaji. Déle
také mluvi o jinych lidech. Jako piiklad Ize uvést ,.tata seka travu®. Klade stale vice otdzek

zamé&fenych na mistni uréeni a totoznost lidi a objektd.(Allen, Martoz, 2002, s. 104)

Vyslovnost tfiletého ditéte je vSak zna¢n€ nedokonald, soucasti je détska patlavost, nahra-
zovani hlasek jinymi, ta v§ak do nastupu do Skoly vymizi. V pfedskolnim obdobi se zvét-
Suje slozitost mluveného projevu, zacinaji pouzivat podiadna souvéti, roste zajem o mlu-
venou fe¢, vydrzi n¢jaky ¢as poslouchat naptiklad pohadku, soucasné také samo rado mlu-
vi, tfeba i samo pro sebe, umi kratké fikanky, nékteré se pokousi zazpivat pisni¢ku. Dilezi-

tym pokrokem je pak uzivani feci k regulaci svého chovani. (Langmeier, 1998, s. 86)

Jazyk je uzivan na Grovni vyvoje poznavacich procest kazdého jedince. Déti své komuni-
kacni dovednosti rozvijeji predevsim v kontaktu s dospélym, media a vrstevnici maji vliv
mnohem mensi. Otadzky ,,Pro¢* maji vyznam nejen ve smyslu obohacovani slovni zasoby,
ale také v souvislosti s chapanim komplexné&jsich vztahti. Uceni feci probihd pomoci napo-
doby dospélych, s nimiz prichdzi do nejblizsiho kontaktu. Avsak toto uceni ma selektivni
charakter, pfedskolak vybird pro n¢j nové ¢i obménéna znama slova a ty pak uziva. (Vag-

nerova, 2000, s. 114)

Ve ctytech letech dit€ uziva predlozek ,,v*, ,,na“ ¢i ,,pod*, uziva nékterych piivlastiiova-
cich zajmen, odpovida na otazky ,,Ci?“, ,,Pro¢?*. Mluvi téméf srozumiteln€, uziva slozi-
tych souvéti. Dokéze fict své plné jméno, jména sourozencti. Spravné odpovida na otazky,
co je tieba udélat, kdyZ je zima nebo ma hlad a jiné. Recituje kratké basnicky. (Allen, Mar-
toz, 2002, s. 111)
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Slovni zasoba v tomto v€ku ¢ini 1500 slov. Podle obrazki je dit€¢ schopno pievypravét
znamy piibeh. Chape jednoduchym vtipim a samo je i vymysli. Vytvari véty o péti az
svych rodi¢i. Mluvi skoro srozumitelné€, bez gramatickych chyb, spravné pouziva i sloves-

ny podminovaci zptsob. (Allen, Martoz, 2002, s. 119, 120)
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2 MULTIKULTURNI VYCHOVA

V soucasné dobé¢, kde setkavani s jedincem odliSné rasy ¢i kultury jiz neni ojedinélym je-
vem, neb naprosto béznou soucasti naSeho zivota, je dulezité péstovat v lidech toleranci
vuci odlisnym lidem. Negativni reakce na pfislusSniky cizi kultury, pfedstavuje Casto jen
strach z neznamého. Domnivame se tedy, ze multikulturni vychova vznikla jako potieba
reakce na zmény v kulturnim rozlozeni spolecnosti, tedy pfedstavuje reakci na vyvstalou
situaci a stavi pomyslny most mezi kulturami a bofti tak bariéry vystavéné strachem. Jedna

se pfi tom o oboustranny proces a to jak ve sméru majority k minorité tak obracen¢.

2.1 Teoretické ukotveni multikulturni vychovy

Zamé&iime - li se na terminologii, s kterou tento pojem pracuje, dle Hladika ,,multikulturni
vychova vyuziva veskerou terminologickou zakladnu obecné pedagogiky. Vyuziva piede-
v§im tyto pojmy: vychova, vzdélani, edukacni proces, Skolni klima, kurikulum. Vyuziti
pedagogické terminologie naznacuje snahu o plnou integraci multikulturni vychovy do

systému pedagogickych disciplin“. (Hladik, 2006, s. 19 — 20)

Pro spravné uchopeni terminu multikulturni vychovy, povazujeme za nezbytné objasnit

pojmové ukotveni, z n¢hoz se multikulturni vychova vychazi a to kultura a vychova.

Na termin kultura lze nahliZet nékolika zpisoby. Vystiznou definici, kterd nazira na tento
pojem ze sociologického a kulturné antropologického hlediska, nalézdme v pedagogickém
slovniku, jez uvadi, ze kultura v tomto smyslu ,, znamena zptisoby chovani, sdilené¢ normy,
hodnoty, tradice, ritualy aj., jeZ jsou charakteristické pro urcité socialni nebo etnické sku-

piny.“ (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 109)

V téZe publikaci Ize také nalézt vysvétleni terminu vychova, kde se pod timto pojmem ro-
zumi ,,proces zamérného ptisobeni na osobnost ¢lovéka s cilem dosahnou pozitivnich zmén

Vv jejim vyvoji.“ (Pricha Walterova, 2003, Mares, s. 277)

Schodu s timto pojetim vychovy lze nalézt u Pelikana, ktery za vychovu povazuje ,.cilevé-
domé a systematické utvareni osobnosti, jejimz cilem je dosazeni zmén v 0sobnosti recipi-
enta v jeho chovani a jednani, a to zmén trvalejsich. Cilem tedy je zména samotné osob-

nosti, jeji formovani. (Pelikan, 1995, s. 33)

Nahlédneme li na samotné oznaceni multikulturni, to pfedpoklada jen existenci nékolika

kultur vedle sebe, pficemz nedochazi k vzajemné interakci. Za multikulturni se tedy miize
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povazovat kazda spoleCnost sestavajici se alesponi ze dvou sociokulturnich skupin, pficemz
tento stav nevylucuje moznost diskriminace. Oproti tomu termin interkulturni vyjadiuje

vzajemnost. (Buryanek, 2002, s. 12)

Jan Pracha (2000, s. 39 - 40) pohlizi na multikulturni vychovu, jako na pojem casto se
vyskytujici v mezinarodnich odbornych publikacich. Za jehoz ekvivalenty Ize uzit interkul-
turni vychovu poptipad¢ multietnickou vychovu. V ¢eské republice je tento termin zndm i

na poli jinych védnich disciplin jako je etnologie ¢i sociologie.

Pro blizsi vymezeni pojmu pak Pricha (2000, s. 41) nabizi definici, jez uvadi, Ze ,,termin
multikulturni vychova vyjadiuje snahy vytvaret prostfednictvim vzdélavacich programii
zpusobilost lidi chéapat a respektovat i jiné kultury nez svou vlastni. Ma znaény prakticky
vyznam vzhledem k vytvafeni postoji vi€i imigrantim, pfisluSnikiim jinych néarodu, ras

apod.*.

Této pojem ma v§ak mnohem §irsi spektrum zajmu, je tedy mozné na néj nahlizet také jako
na ,, zastiesujici koncept pro interkulturni vzdélavani, vzdélavani k lidskym pravim, tran-

skulturni pedagogiku, interkulturni komunikaci a dalsi oblasti“. (Moree, 2008, s. 16)

Ackoli v zahraniéi se jiz oznaceni multikulturni vychova pomérné ustalilo, v ¢eském vzde-
lavacim prostiedi se toto pojeti zabyva spise praktickou realizaci multikulturnich aktivit
nez na pravy vyznam piipadné pak dosahovani cild, jejichz uvédomeéni je ptitom tak dile-

Zité pro spravnou a uc¢innou praci. (Moree, 2008, s. 16)

Za ptinos multikulturni vychovy povazuje Balvin (2012, s. 10) poznavani jinych kultur
s ¢imzZ je spjato osvojovani si ur¢itych hodnost. Toto poznavani odliSnych kultur se neode-
hrava jen na poli téch bezprostfednich ale 1 v oblasti kultur vzdalenych. Zacilenim vychovy
je pak prosazovani multikulturalismu jako ideologie dobrych vztahii mezi kulturami. Dile-
zity aspekt zde predstavuji pristupy Skolskych a vychovnych zatizeni a ministerstva $kol-

stvi.

Je nezbytné si uvédomit, ze zakladem multikulturni vychovy je jisty filozoficko politicky
koncept. V soucasné dobé se na tomto zakladé zformoval novy nazorovy proud s nazvem

multikulturalismus. Tento smér predpoklada, ze lidstvo je schopno Zit pospolu bez konflik-

wrwe
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2.1.1 Multikulturalismus

Pojem ,,0drazi zamérnou snahu spolecenského systému harmonizovat spolecnost v situaci
pritomnosti fady raznorodych kultur, etnik, narodnosti, narodli a narodnostnich mensin.
Interkulturalismem nazyvame urcitou ideologii, politiku, kterd smétuje k usmérnovani dia-
logu a komunikace mezi témito jednotlivymi subjekty, k jeho fizeni a ovliviiovani takovym
zpusobem, aby nedochdzelo ke konfliktim a mimofadnym excesiim, jejichz ptivodem jsou

multikulturni a pluralitni rozdilnosti.* (Balvin, 2012, s. 56)

Rozvoj tohoto myslenkového hnuti nastal v 60. letech a nasledné se pak rozclenil do néko-
lika smért. Mezi uréujici sméry tohoto myslenkového proudu patii pluralisticky multikul-
turalismus, liberalni multikulturalismus a kriticky multikulturalismus. (Moree, s. 18 - 19,

2008)

Moree (2008, s. 18 - 19) dale rozpracovava diference mezi témito sméry. Zatim co plura-
listicky multikulturalismus je velice blizky koncepci komunitarismu. Za zakladni slozku
spole¢nosti povazuje skupinu, tedy kulturné odlisnou skupinu. Z téchto skupin se pak se-
stava celd spole¢nost. Pficemz hlavni myslenkou je ochrana jedineCnosti a tradic téchto
spole€enstvi. Diiraz je pak kladen na multikulturni gramotnost, kdy se v§ichni ¢lenové spo-
le¢nosti dozvidaji o specifickych jedine¢nostech ostatnich skupin. Nicméné tento smér uz

nerozpracovava myslenku rovnosti Sanci a postaveni jednotlivych skupin.

Naproti tomu liberdlni multikulturalismus také sleduje jedinecnosti kazdého kulturniho
spolecenstvi, avSak jeho cilem je integrace jednotlivcli do spolecenstvi rovnopravnych

0sob, sic piislusnych své kulture.

V 90. letech pak vznikl nejmladsi smér multikulturalismu, jenZ reaguje na kritiky pfedcho-
zich a soucasné se vymezuje viuci nékterym jejich praktikam. Kriticky multikulturalismus,
jak se tento smér nazyva, rovnéz klade vyznam rozdilnostem ve spolecnosti. Vnima je vSak
jako zpiisob utvafeni hodnot, uvédomovani si identity a pohledu na svét. Namisto oslav
odliSnosti kultur, se spiSe zamétuje na nerovny pfistup k pfilezitostem, vzdélani a na ten-

dence vlivu mocenskych mechanizmi na vytvaieni socio ekonomického rozvrstveni.

Dle Buryanka, (2002, s. 11-12) lze na multikulturalismus nazirat ze ¢tyf rovin. Témito ro-
vinami se rozumi stav spolecnosti stavajici se z riznych sociokulturnich skupin, kde je
tento termin uzivan neutraln€. Proces vzajemného kulturniho ovliviliovani. Védeckd teorie

zabyvajici se aspekty sociokulturni rozmanitosti a spolecensky cil, jez si klade za ukol vé-
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domé vytvotenou pluralitni spole¢nost, jejiz souziti se zaklada na principech rovnosti, tole-

rance, respektu a spoluprace.

2.2 Cile multikulturni vychovy

Z naSeho pohledu multikulturni vychovu chapeme ve vyznamu vzdélavani, tedy jisté vzdé-
lavaci koncepce, jez si klade za cil ur€ité penzum ziskanych informaci o jinych sociokul-
turnich skupinach ve spolecnosti, jezZ ma napomahat k odstranéni stereotypti a naopak vést

k toleranci.

Pro naSe tvrzeni nachazime oporu u Pruchy, Jenz vyvozuje dvé koncepce. Prvni z nich
spatiuje multikulturni vychovu jako proces, béhem néhoz si jednotlivci maji vytvaret pozi-
tivni nazirani na odliSné kultury a na tomto zéklad€ upravovat své chovani k ¢lentim jinych
kultur. Druha koncepce povazuje multikulturni vychovu za vzdélavaci program urcen za-
kim pochdzejici z rasovych, etnickych, aj. minoritnich skupin, ktery jim na zéklad¢ jejich
kulturnich, jazykovych specifik ptizpiisobuje vzdélavaci prostifedi a jeho obsah. (Pricha,

2000, s. 43)

Pro doplnéni 1ze uvést definici Buryanka. Ten uvadi, Ze: ,,obecnym cilem interkulturniho
vzdélavani je podpora a upeviiovani vzajemnych vztahi mezi sociokulturnimi skupinami,

pfedevSim mezi majoritou a minoritami®. (Burianek, 2002, s. 14)

Soucasti multikulturni vychovy dle Balvina (2012, s. 68) je pfevdzné zamétfovani se na
emocionalni stranku osobnosti. Dle néj je vSak nezbytnou a stejné dilezitou soucasti i
vzdélavani v oblasti kultur, tedy plsobeni na racionalni slozku. Spojenim racionalni, hod-
notové a emocionalni slozky zak dostava komplexni obraz svéta a tyto informace mu dale
pomahaji k rozhodovéani, zda se pfikloni na stranu humanitniho pojeti rovnopravnych vzta-

hti, nebo zaujme stanovisko jiné.

Dubravova (2006, s. 17) pak spatiuje vSeobecné cile multikulturni vychovy v podpofe a
upevilovani vztahli mezi sociokulturnimi skupinami ve spole¢nosti vzajemné, To se ma dit
prostfednictvim umoznéni poznani vlastni kultury a zprostfedkovani informaci pro poro-
zumeéni kulturam odlisSnym. V tomto smyslu se nejednd jen o pasivni pfijimani, ale soucas-
n¢ 1 o schopnost komunikace a spoluprace s pfislusniky jinych kultur. Pficemz tento zpu-

sob vede k zlepsovani vztahti mezi majoritou a minoritami.
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Konkrétnéjsi zaméfeni na cile multikulturni vychovy lze nalézt u Burianka v publikaci
Interkulturni vychova, kde se povazuje za cil pfipravovat studenty na zivot v pluralitni spo-
le¢nosti a to takovym zplisobem Ze je vybavi jistymi interkulturnimi kompetencemi, ty je

mozné rozcClenit na znalosti, dovednosti a postoje.

Znalostmi se v tomto pfipadé rozumi znalost vlastniho kulturniho historického ukotveni,

soucasn¢ také znalost riznych etnickych skupin zijici v ¢eské a evropské spolecnosti.

Dovednosti zahrnuji orientaci v kulturné pluralitnim svété, schopnost piispivat k nekon-
fliktnimu souziti riznych sociokulturnich skupin, ¢elit projeviim intolerance a diskriminace

a prostfednictvim interkulturnich kontakta a dialogii obohacovat sebe a druhé.

Postoje predstavuji respekt, toleranci k odliSnym skupinam a projevim odlisnych sociokul-
turnich vzorct. Podileni se na potirani projevl intolerance a diskriminace a feSeni, pfime-
fenym a spravedlivym zptsobem, konflikti vzniklych v dusledku sociokulturni odli$nosti.

(Buryének, 2002, s. 14 — 15)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

3 MULTIKULTURNI VYCHOVA VE SKOLSKEM SYSTEMU
MATERSKYCH SKOLV CR

Posilani déti do instituci predskolniho vzdélavani je dnes béznou praxi. Pomineme li divo-
dy plynouci z diichodové politiky statu, kdy je primérnd doba odchodu do dichodu neusta-
le prodluzovana. Rodi¢e tak nemaji moznost delegovat povinnosti o pé¢i o dité na prarodi-
¢e, nicméné musi hledat jiné vychodiska, coz prace mateiské Skoly poskytuji, plni tyto
instituce také funkci socializacni. Dité se zde seznamuje s diametraln¢ odliSnym prostie-
dim, nez je to domdci. UCi se zde dodrzovani rezimu, jisté forme discipliny. Dochazi zde

také k velmi nezbytnym socidlnim kontaktiim s vrstevniky.

Jak jsme jiz zminili, v soucasné spolecnosti doslo ke kulturnimu rozvrstveni. Neni tedy
nijak neobvyklé, ze nase dit¢ navstévuje matefskou $kolu spolu s détmi odlisné rasy ¢i kul-
tury. Matetska Skola tedy pfedstavuje jedno z primarnich mist, kde se dit¢ mize s odliSnou
kulturou setkat a sou¢asné mistem, které mize napomahat piedchazet budoucim konflik-

tim pozitivnim pfistupem a odbourdvanim stereotypti.

Povazujeme za nezbytné zminit také roli pedagoga, jez je takovym privodcem na poli se-

znamovani se s cizi kulturou.

3.1 Cile predskolni vychovy

Samotni péce o dité je zakofenéna v lidské pfirozenosti. Nicméné jeji forma se v pribéhu
let ménila. Déti predskolniho véku si po staleti hraly bez vétsiho dohledu dospélych, dokud
nedorostly véku, kdy na né byly pfeneseny jisté povinnosti. Zména pracovnich navyku a
s tim spojeny odchod rodi¢ii za praci, zménil tento zpiisob vychovy. Vyvstala tim potfeba
delegovat nutnost starosti o dité€ na jinou osobu. Pfirozenou reakci tak bylo zalozeni vefej-
né vychovné instituce. Soucasné tim vznikla otdzka tykajici se cile vychovy a vzdélavani.
PficemzZ jejich prvotni cil byl spatfovan v zastoupeni rodinné péce. (Kolarikova, Pupala,

2001, s. 127)

Skolsky zakon poskytuje definici predskolniho vzdélavani, jejimz obsahem jsou i jeho cile.
Uvadi ze, ,,ptredskolni vzdélavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte piedskolniho véku,
podili se na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni zaklad-
nich pravidel chovéni, zdkladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztaht. PredSkolni
vzdélavani vytvaii zdkladni ptedpoklady pro pokracovani ve vzdélavani. PredSkolni vzdé-

lavani napomaha vyrovnat nerovnomérnosti vyvoje déti pred vstupem d zékladniho vzdé-
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lavani a poskytuje specialné pedagogickou péci détem se specidlnimi vzdélavacimi potie-

bami“. (zdkon €. 561/2004, §33)

V pedagogické praxi se setkavame s pojmy zamér, cil a tikol. Zamérem se rozumi rozhod-
nuti néco ucinit v pedagogické praxi je vychovné vzdélavaci zamér povazovan spise za cil
s dlouhodobou perspektivou. Cil piedstavuje kone¢né, misto jehoz se snazime dosahnout.
Je chéapan jako hodnota postoj poznatky a porozumeéni, ¢i praktické dovednosti. To vSe je
chapano v kratkodobé i1 dlouhodobé perspektiveé. Cile by tedy mély vést k naplnovani za-
méru. Pojem tukol predstavuje néco urceno k vykonani. Ackoli RVP PV ani manual pro
tvorbu SVP s timto terminem nepracuje, je ziejmé e déti budou plnit celou fadu ukold.
Ukoly chéapeme jako kratkodobou kategorii, jako postupné kroky vedouci k napliiovani
cili. (Be¢varova, 2003, s. 51 —52)

Obecné rozpracovani cilti vychovy poskytuji autofi Kolarikova a Pupava (2001. s. 128),
kde uvadi, Ze po reformé celého systému vyhovy a vzdélani se cilem vychovy stalo utvare-
ni ditéte jako objektu dle pfedem dohodnutého vzoru. Verejné vychovné instituce se tak
staly mistem ucelné adaptace uspotfddané dle cilu, pficemz tyto cile mohou mit povahu

sociocentrickou, pedocentrickou ¢i konvergentni.

Pokud se soustfedime na sociometrické zaméteni vychovy, autofi Kolarikova, Pupava
(2001,128 a 129) dale uvadi, ze se jedna o upiednostiiovani zajmu spole¢nosti a potieb
instituce. Vychovna instituce odrazi spoleCenské zajmy a pozadavky, pficemz rodina se
musi pfizpisobovat. Dal§im znakem je pfiprava na povinnou S$kolni dochazku. Tento pfi-
stup odrdzi pozadované penzum védomosti, dovednosti a navykid na dité. Dalsi typickou
vlastnosti pro sociocentricky pfistup je denni rezim, kdy plnéni stanovenych cil se 1épe

realizuje pomoci ¢asového a prostorového harmonogramu.

Pedocentrické zaméteni pak predstavuje jisty opak k piedeSlému. Diiraz je zde kladen na
ptirozenost. Vyvoj ditdte predpoklada za predem uréeny. Uéel vychovy je tedy pouze zajis-
téni vhodnych podminek a podnéti pro bezkonfliktni pribéh vyvojovych etap. Avsak i1
tento pristup ma své uskali. V podpoie k dosahovani pfedem stanovenym prameérnym vy-
vojovym normam, stimulovanim vnitinich vyvojovych ptedpokladii vnéjSimu podminka-
mi, 1ze lehce sklouznout ke snaze urychlovat tento vyvoj a pokustiim o jeho piesazeni. Pa-
radoxné to muze vést k intelektualizaci predSkolni vychovy (Koléarikova, Pupava, 2001, s.

130)
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Direktivni pfistup a dliraz na pfirozenost, znaky ptedchozich sméru, které konvergentni
pfistup dava do jisté harmonie. Jeho vychodiskem je osobnostni orientace. Pfedpoklada
schopnost vnitiniho posilovani vyvojovych ptedpokladi jedincem samotnym. Poskytuje
prostor pro individualni vyjadieni jedince. Pocitovany rozdil mezi povinnosti a hrou, je
gentni pristup se snazi ucinit z matefské Skoly misto, kde bude svobodny rozvoj osobnosti
V rovnovaze s zadouci mirou omezovani, které vychova ve formalné utvorené skupiné pfi-

nasi. (Kolarikova, Pupava, 2001, s. 130 — 131)

Konkrétnéjsi pojeti cilii vychovy piedstavuje Smolikova (2004, s. 7), kdy uvadi, ze ,,RVP
PV pracuje se ¢tyifmi cilovymi kategoriemi: stanovuje cile V podob¢ zameérii a cile v podo-
bé vystupii, a 10 nejprve na arovni obecné a nasledné pak v Grovni oblastni. Konkrétné se

pak jednd o tyto kategorie:

— Rémcové cile — vyjadiuji univerzalni zaméry predskolniho vzdélavani

— Kilicové kompetence — predstavuji vystupy, respektive obecnéjsi zptisobilosti dosa-
zitelné v predSkolnim vzdélavani

— Dil¢i cile — vyjadfuji konkrétni zdméry ptislusejici té které vzdélavaci oblasti

— Dil¢i vystupy — dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty*
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Pro ptedstavu provazanosti uvedenych cilti vzajemné&, bychom radi uvedli tabulku téchto
cil, od autorky Katetiny Smolikové (2004, s. 8)

Vzdélavaci cile

formulované jako zaméry formulované jako vystupy
V urovni Ramcové cile: Klicové kompetence:
obecné 1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni a 1. kompetence k uéeni
poznani 2. kompetence k feSeni problémi
2. Osvojeni hodnot 3. kompetence komunikativni
3. Ziskani osobnostnich postoji 4. kompetence socialni a personalni
5. kompetence ¢innostni a ob-
canské
y
\ 4
V urovni Dil¢i cile v oblastech: Diléi vystupy (diléi poznatky, do-
oblastni 1. biologické vednosti, hodnoty a postoje)
2. psychologické v oblastech:
3. interpersonalni R
4. socialné-kulturni "1 1. biologické
5. environmentalni 2. psychologické
3. interpersonalni
4. socialné-kulturni

Tab. 1, Vzdélavaci cile

RVP PV konkrétné definuje cile predskolniho vzdélavani: ,,zamérem piedskolniho vzdéla-
vani je rozvijet kazdé dité po strance fyzické, psychické i socidlni a vést je tak, aby na kon-
ci svého predskolniho obdobi bylo jedine¢nou a relativné samostatnou osobnosti* (Smoli-

kova, 2004, s. 8)

3.2 Ramcové vzdélavaci programy pro predskolni vzdélavani

Kazdy jedinec je samostatnd origindlni a svébytna bytost, toto tvrzeni se pak zvlasté dotyka
déti, jejichz proces uceni a osvojovani si socidlnich, kulturnich aj. pravidel a norem chova-
individudlni bytosti, ma pravo na individudlni pfistup, a vedeni pfizpiisobené své osobnos-
ti. Tato skute¢nost ovsem klade vysoké naroky na pedagogické pracovniky, nebot” se zde
rozprostira velkéa plocha moZznosti a situaci, na néz je dilezité vhodné reagovat, a soubézné
jsou zde pozadavky na vystupy, jez by mélo kazdé dité vykazovat pro nastup na zékladni

Skolu. Oporou pro pedagogické pracovniky v matefskych Skolach tak predstavuji doku-
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menty jako rdmcové vzdé€lavaci programy pro piedskolni vzdélavani (RVP PV), skolni
vzdélavaci programy pro piedskolni vzdélavani (SVP PV), poptipadé t¥idni vzdélavaci

programy (TVP).

Ramcovy vzdé€lavaci program piedstavuje ramcova pravidla pro vzdélavani déti predskol-
niho véku. Jeho obsah se zabyva smysluplnosti a efektivnosti vzdélavani, sledovanim cili
pfi préci s détmi popiipadé ¢eho jsou schopny na této urovni vzdélani dosahnout. Vyjadiu-
je optimalni pfedstavu o institucionalnim vzdélavani déti piedSskolniho veéku, ke které by
méla veskera vzdélavaci prace v matetrskych Skolach sméfovat a na jejimz zakladé si Skoly

tvoti vlastni §kolni program. (Smolikova, 2005, s. 5)

Manual pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programii uvadi, ze ramcovy vzdélavaci program
pro predskolni vzdélavani se tykéd nejen pfipravy Skolnich vzdélavacich programi, ale i
celého vzdelavaciho procesu ve vSech jeho etapach a to od t orby Skolnich vzdélavacich
plant, ptes tvorbu tfidnich vzdélavacich planu az po realizaci a naslednou evaluaci.
V souladu se Skolskym zédkonem RVP PV stanovuje cile pfedSkolniho vzdé€lavani, jeho
povinny obsah, i podminky, za nichz vzdélavani probiha. Jako pedagogicky dokument tak

poskytuje celkovy ramec a je tedy zavazny jako celek. (Smolikova, 2005, s. 8)

3.2.1 Skolni vzdélavaci program

Skolni vzdélavaci program piedstavuje pro praci $koly zakladni pedagogicky dokument, za
jeho vytvorfeni nese odpovédnost feditel, pficemZ je zavazny pro pedagogické pracovniky
dané koly, podle né¢hoz se bude Fidit vzd&lavaci proces. Na rozdil od SVP na rozdil RVP
PV piedstavuje redlnou, v danych podminkach realizovatelnou piedstavu. Tento dokument
je dokumentem vefejnym, tedy ptistupny Ceské $kolni inspekci a odborné ¢&i laické vefej-

nosti. (Smolikova 2005, s. 5)

Vychodiskem pro zpracovani SVP je zcela novy dokument RVP PV, ktery ramcové, us-
mérnuje instituciondlni predskolni vychovu a vzdélavani. Déje se tam prostfednictvim jas-
n& danych pravidel a rizik, jez kladou na fadu pozadavki na praci pedagogti. Skolni vzdé-
lavaci program se tak stdva zdkladnim povinnym dokumentem pro pedagogy a dalsi za-
méstnance Skoly a soucasné predstavuje vizitku Skoly samotné. Soucasné tento dokument
slouzi k posouzeni napliiovani cild i souladu obsahu Skolniho vzdélavaciho programu

s RVP PV pro Ceskou §kolni inspekci. (Bedvaiova, 2003, s. 57 — 58)
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Beévaiova dale uvadi, ze pro zpracovani SVP miize byt vyuZito riiznych programovych
zdroji. M¢l by v8ak vzdy vychazet z konkrétnich podminek, které ma skola k dispozici a
reflektovat potfeby déti a smysluplnych pozadavki rodict. Jedna se o vlastni projekt prace,
jez se sice Fidi ramcovymi pozadavky, ale ktery jiz sam konkrétné vyjadiuje, s jakou per-

spektivou budou ramcové, specifické a vlastni cile naplinovany. (Becvarova, 2003, s. 53)

Tuto tezi dopliiuje Smolikova, ktera uvadi, Ze a¢koli je kazdy SVP jiny, vzdy by mél vyka-
zovat jisté spolecné skutecnosti a vztahovat se ke stejnym okruhtim informaci, jez stanovu-
je 8kolsky zakon a konkretizuje RVP PV. Je tedy nezbytné aby SVP obsahoval tyto infor-

macni okruhy:

- Identifika¢ni udaje o matetské Skole, charakteristiku jeji a jejiho vzdélavaciho pro-
gramu, podminky a organizace vzdélavani
- Vzd¢lavaci obsah

- Evaluaéni ¢innost

Tyto &asti oviem nepiedstavuji kapitoly. Znamena to, ze v SVP musi byt tyto informaéni

okruhy pokryty, ale samotna forma v zdsad¢ nerozhoduje. (Smolikova, 2005, s. 9)

3.3 Vymezeni multikulturni vychovy v RVP PV

Samotné vymezeni multikulturni poptipad¢€ interkulturni vychovy v RVP PV je velmi ob-

tizné definovatelné.

Jisté teoretické zazemi pro tuto problematiku nalézdme ve Skolském zakong, ktery definuje

1 tvorbu RVP PV, je tedy pro néj vychozim dokumentem. Ten mezi své cile fadi:

- ,,rozvoj osobnosti ¢loveka, ktery bude vybaven poznavacimi a socialnimi zptsobi-
lostmi, mravnimi a duchovnimi hodnotami pro osobni a ob&ansky Zivot, vykon po-
volani nebo pracovni ¢innosti, ziskavani informaci a uéeni se v prib&hu celého zi-
vota‘

- ,,pochopeni a uplatinovani zasad demokracie a pravniho statu, zakladnich lidskych
prav a svobod spolu s odpovédnosti a smyslem pro socialni soudrznost*

- ,,Utvéfeni védomi narodni a statni pfislusnosti a respektu k etnické, narodnostni,
kulturni, jazykové a nabozenské identité kazdého*

- ,,Poznani svétovych a evropskych kulturnich hodnot a tradic, pochopeni a osvojeni
zasad a pravidel vychazejici z evropské integrace jako zakladu pro souziti v narod-

nim a mezindrodnim métitku* (zakon ¢. 561, §2)
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Mimo tyto vybrané kategorie Skolsky zakon také garantuje ,,rovného piistupu kazdého
statniho ob&ana Ceské republiky nebo jiného ¢lenského statu Evropské unie ke vzdélani
bez jakékoli diskriminace z diivodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a ndbozenstvi,
narodnosti, etnického nebo socidlniho ptivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo

jiného postaveni obc¢ana (zakon €. 561, §2)

Zamétime li se na vzdélavaci oblasti ukotvené v RVP PV, oporu pro multikulturni vycho-

vu lze nalézt v sekci Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dité a svet.

Ve vzdélavaci oblasti zaméfené na dité a druhé jedince, se za zamér povazuje podpora
utvareni vztaht ditéte k ditéti jinému ¢i dosp€lé osobé. V této sekci je dité obeznameno se
zaklady chovani ve vztahu k druhym, vytvareni socialnich postoji ve vztahu k toleranci a
respektu. Rozviji se zde komunikaéni a kooperacni dovednosti. Za ocekdvané vystupy je
pak povazovédna schopnost navazovat kontakty s dospélym, kterému je svéteno do péce,
navazovat a udrzovat détska pratelstvi, odmitnuti nepfijemné komunikace, pochopeni, ze
vSichni lidé maji stejnou hodnotu, ptesto Ze je kazdy jiny, uplatiovani svych individual-
nich potieb s ohledem na druhého, schopnost spoluprace, branit se projevim nésili jiného

ditéte aj. (Smolikova, 2004, s. 25)

V oblasti tykajici se ditéte a spolecnosti 1ze také nazvat kulturné socialni. Zamér pedagoga
je tedy uvést dit¢ do spolecenstvi ostatnich lidi a to jak se zaméfenim na materidlni tak na
duchovni hodnoty. Cile této sekce se zaméfuji na poznavani pravidel spolecenského souzi-
ti, podileni se na nich, pfijeti hodnot spolecnosti, vytvoreni povédomi o mezilidskych mo-
ralnich hodnotach, sezndmeni se svétem lidi, kultury a vytvareni povédomi o existenci
ostatnich kultur a narodnosti, snazi se také o vytvoreni zakladd pozitivniho postoje k zivo-
tu, kultufe, uméni. Na konci pfedskolniho obdobi by pak dit€¢ mélo byt schopno pochopit
spolecenské role a pfifazené chovani s tim souvisejici zdkladni navyky spolecenského cho-
vani. Adaptovat se na Zivot ve $kole a zatadit se do vrstevnické skupiny a respektovat od-
lisnosti jinych, byt schopno nalézat spole¢né feSeni, utvofit si zakladni pfedstavu o pravi-
dlech a soucasné si uvédomovat ze ne kazdy je respektuje a toto chovani odmitat. Mélo by
byt dale schopno vnimat umélecké a kulturni podnéty, vyjadiovat se prostiednictvim hud-

by a riznych vytvarnych technik. (Smolikova, 2004, s. 27 - 28)
Dit¢ a svét pak vyjadiuje pedagogicke usili o vytvoreni povédomi u ditéte o okolnim svéte,
jeho déni,zivotnim prostiedi az po globalni problémy. Tato sekce zahrnuje seznamovéani se

S prostfedim a to od toho nejblizs§iho az po Sir$i. To zahrnuje také poznéavani jinych kultur,
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rozvoj ucty k zivotu ve vSech jeho formach. Rozviji se povédomi o sounalezitosti se své-
tem, prirodou, uvédomovani si ze ¢lovek svym jedndnim ve vztahu k Zivotnimu prostiedi
muze chranit i ublizovat. Od ditéte se pak ocekava orientace ve svém okoli, zvladani béz-
nych ¢innosti a pozadavka, jez se opakuji. Dité si také uvédomuje nebezpeci a vi kam se
obratit pro pomoc. Ma povédomi o svété, zivotnim prostiedi, ze vSe ma svij fad a zmény a
vyvoj jsou pfirozené. Vnima rozmanitost jak ptirody, tak svéta lidi, méa elementarni poveé-
domi o existenci ras, narodi, zemi. RozliSuje aktivity pomahajici a posSkozujici Zivotni

prostiedi. (Smolikova, 2004, s. 29 - 30)

3.4 Role pedagoga

Pedagogové piedstavuji klicové osoby v instituciondlnim vzdélavacim procesu. Nicméné
jsou to také lidé s vlastnimi zkuSenostmi, postoji a nazory. Multikulturni vychova v tomto
ohledu na ucitele klade mimo odbornych predpokladi také predpoklad na osobni piesvéd-
Ceni. Za predpoklad pozitivniho, uceleného piedavani informaci z oblasti multikultury po-

vazujeme soulad mezi osobnostnimi postoji a postoji pozadované od dané profesi.

To Ze multikulturni vychova klade vysoké naroky na osobnost pedagoga, potvrzuje i Mo-
ree, jez povazuje tuto oblast obtiznou prave z divodu kladeni dirazu na velkou §ifi znalosti
pedagoga, pouzivanou metodiku prace, profesni zdatnost a také osobni presvédceni a po-
stoje. Dale také uvadi Casty argument, ktery pouZivaji pedagogové pii praci s multikulturni
vychovou a to pfedstavu, Ze se jich tato témata v bézném Zivoté nedotykaji. (Moree, 2008,

s. 50)

Nutnost vzdélavani pedagogl zminuje také Pricha, ktery spatfuje pfekazku mezi formulaci
urc¢itych multikulturnich vzdélavacich cili ¢i kompetenci Zakt a jejich redlného dosahova-
ni praveé v tom, Ze pedagogové na multikulturni vychovu nebyli doposud na pedagogickych
fakultach dostatecné pifipravovani. Na dal$i obtize nardzi mezi plany multikulturni vycho-

vy a realnymi moznostmi ovliviiovani postoju a hodnot (Pricha, 2006, s. 27)

Bila kniha zduraznuje, ze ¢lovek je tvor spolecensky se svymi svobodami a pravy avsak do
zna¢né miry zavisly na ostatnich jedincich a na funkénosti celé spole¢nosti, jez je rozmani-
td. Vyzdvihuje tak potiebu vychovy, vzdélavani a formovani v socialni, kulturni, mravni,
etické oblasti, jeho cil spatfuje v piedavani kulturnich odkazti, uchovavani kontinuity lid-

ské spolecnosti, posilovani jeji soudrznosti a rozvoj lidské individuality. I zde je vyzdvize-
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na dulezitost vzdélani, nezbytnost prodluzovani délky jeho délky, jez se netyka jen déti a
dospivajicich, ale je rozsifena na celou populaci. Vzdélani jako nastroj socialni komunika-
ce umoziuje pietvaiet hromadné $ifené informace v individualni znalosti. To vSe klade
vysoké pozadavky na pedagogy, jez piedstavuji zprosttedkovatele predavani znalosti, in-
formaci, dovednosti a utvafeni jedince coz vede k utvateni celé spolecnosti (Ministerstvo

Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2001)

Moree (2008, s. 54 — 55)jako dilezity predpoklad jak pro zivot, tak pro pedagogickou pra-
x1 vyzdvihuje interkulturni sensitivitu, jako uvédomenti si, ze na$ nazor predstavuje jeden
zmnoha. V navaznosti na to predstavuje vysledky vlastniho vyzkumu o pfistupu
k multikulturni vychové. Na zakladé¢ zjisténych udaju déli ucitele do tii skupin. Prvni sku-
pina zazila silnou zkuSenost, ktera zménila jejich pohled na svét. Tito lidé aktivné zapojo-
vali multikulturni témata do vyuky a povazovali ji za nezbytnou pro Zivot
Vv globalizovaném svété. Dalsi skupinou jsou ti, jejichz zkusenost nebyla tak silnd, i ti fadili
multikulturni vychovu do vyuky, nikoli tak intenzivné, neptikladali ji také takovou vahu.
Tteti skupinu tvoii ucitelé, jejichz jediné zkuSenosti piedstavovaly zprosttedkované infor-
mace z médii, ti tuto tématiku zatazovali pouze v nezbytném, jinou osobou natizeném pii-

padé.

Ackoli zminéné informace jsou bezesporu cenné, povazujeme za nezbytné podotknout, ze
vSe se déje na pozitivni rovin€. Vyvstava tim nékolik otdzek a to jak pfistupuji k této pro-
blematice pedagogové s negativni zkusenosti, ma tato zkusenost dopad na zpisob a kvalitu
pfedavanych informaci a v ndvaznosti na to jak pracovat s témito lidmi pro zménu jejich

zkuSenosti v pozitivni?

Na tuto otazku odpovida Moree, ,,ptesto Ze by se mohlo zdat, Ze osobni zkuSenosti patii do
soukromi naSich domovii a nemohou slouzit jako zdroj inspirace pro pedagogickou praci,
prave pro oblast multikulturni vychovy to zdsadné neplati! Pravé proto, Ze se jedna o holis-
ticky pfistup, musime v ném pfistupovat k naSim zaklim, a tedy 1 k sobé sama, jako k ce-
lym bytostem, jejichZ Zivotni zkuSenosti jsou pro praci s konkrétnimi tématy Zivotné dile-

zité“. (Moree, 2008, s. 66)

Jinak pfistupuji k multikultufe pedagogové s negativni historickou zkuSenosti z valecného
obdobi, jinak zcestovali, zijici v multikulturnim manZzelstvi. VSichni vSak ma;ji ptedpoklad
ucit multikulturni vychovu dobfte, byt’ s jinymi cili a odliSnymi piistupy avSak za piedpo-

kladu, Ze se nauci reflektovat svoji zivotni zkusenost. (Moree, 2008, s. 66)
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3.5 Spoluprace s rodinou

Rodina je ve vétsin¢€ ptipada primarni jednotkou, v niz se dit€ pohybuje, ziskava prvni po-

znatky o svété, socializuje. Jeji roli tedy neni mozné opomijet ¢i bagatelizovat.

Rodice piedstavuji pro predskolni dit¢ emocionalné vyznamnou autoritu. Piedstavuji ideal,
jemuz se chce vyrovnat. V ramci toho piejima zcela nekriticky vSechny postoje, projevy a
hodnoty rodict. Potiebu byt jako rodice, pak uspokojuji predevsim ve hie, kde na sebe

berou role dospélych. (Vagnerova, 2000, s. 125 — 126)

»Prvni roky zivota predurcuji do zna¢né miry rozvoj psychickych a fyzickych ptredpokladi
1 socidlnich postojli déti a maji klicovy vyznam pro utvéieni jejich osobnosti. Za vychovu a
vzdélani odpovidaji predevs§im rodice, oni jsou také jejich prvnimi uéiteli (Ministerstvo

Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2001)

Ackoli se Priicha (2002, s. 410) ve své knize Moderni pedagogika zaméiuje na zdkladni
Skolstvi, nékteré myslenky mohou byt platné 1 pro matetské Skoly, sem se fadi naptiklad
tvrzeni ze* Skoly nemohou byt izolovanymi svéty samy pro sebe, nybrz Ze musi koopero-
vat s prostiedim, v némz plisobi. Uzavienost Skoly vii¢i obklopujici ji komunité se povazu-
je za negativum. Skoly samy v podminkach soudasné civilizace vyvijeji riizné aktivity
smétujici ke kontaktlim ¢i kooperacim se svym prostfedim, predevs§im s komunitou rodict.
Rodice zaki, které Skola vzdelava, se povazuji za hlavniho a nejpocetnéjSiho partnera pro

vztahy Skoly s prosttedim.

Autori Kollarikova a Pupala (2001, s. 133) dopliuje, ze mateiska Skola si je védoma domi-
nantni role rodiny pfi rozvoji ditéte a tak je spolupréci s rodinou maximalné oteviend a to
na poli nejen organiza¢né — provoznich kontaktu ale také pfimo na vzdélavacim programu.
Avsak vidi, Ze i tskali zptisobené zménou poméru ve spole¢nosti, proména hodnotové ori-
entace pozmenila 1 zplisoby pfistupu k rodicovstvi, kdy mnohé soucasné rodiny nezvladaji
odpovédnost za pozadavky na vychovu ditéte. Diivody mohou byt rizné, vstup do zamést-
nani, ambice pro kariérni postup, nizkd porodnost a s tim nizky pocet déti ptipadajici na

jednu rodinu.
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II. PRAKTICKA CAST,
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

V této Casti mé bakalaiské prace se muzete seznamit s vysledky vyzkumu, ktery se zabyval
realizaci multikulturni vychovy v matetskych Skolach na Pferovsku. Hlavnim cilem bylo

zjistit, zda existuje rozdil v praktické realizaci oproti teoretickym oporam.

Dtivodem zvoleni tohoto tématu je poukazat na fakt, ze multikulturni vychova neznamena
jen jednosmérny proces zaclenovani jedincii z minoritnich skupin do vétSinové spole¢nosti
prostiednictvim vzdé€lavacich programt, ale také vychovu a vzdélavani, v tomto ptipadé

déti, majoritni spole¢nosti vedouci k toleranci a respektu.

Povazuji za dualezité vést déti k zivotu v multikulturni spole¢nosti bez piedsudku a intole-
rance jiz v predskolnim veku. S predstaviteli odliSnych kultur se setkdvame denné, 1 déti
samotné poznavaji kamarady jinych ndrodnosti jiz v matetfskych Skolach, neni proto ditvod

oddalovat tento vychovny smér az do Skolnich lavic.

Dalsim dulezitym aspektem je samotné uchopeni multikulturni vychovy zatizenimi pied-
$kolniho vzdélavani a pedagogy samotnymi. Skolsky zakon a RVP PV po mateiskych $ko-
lach pozaduje zaclenéni multikulturni vychovy do vzdélavaciho planu, nikterak ale neuva-
di v jakém Casovém uhrnu a jakym zpisobem. Je tedy na Skole samotné a jejich ucitelich
jak tento pozadavek uchopi. Dale zde hraje diilezitou roli osobnost pedagoga, jeho postoje,
nazory a zkuSenosti. Povazuji za minimaln€ velmi obtiZné, ne li nemozZné, aby ucitel s ne-
gativnim smyslenim o pfislusnicich jinych kultur ras ¢i nabozenstvich, byl schopen pozi-

tivniho zprostfedkovani multikulturni vychovy.

4.1 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem mého Setfeni bylo zjisténi rozdilli mezi teoretickou a praktickou realizaci
multikulturni vychovy v matetskych Skolach. Dalsi cil pak predstavuje zmapovani posto-
jové orientace pedagogickych pracovniktli téchto zatizeni vici pfislusnikiim jinych narod-

nosti, nabozenstvi ¢i ras.
Vedlejsi cile pak predstavuji:

1. Zjistit zda a jak Casto se v zatizenich realizuji bloky obsahujici MV
2. Zjistit jaké maji ucitelé matetskych Skol materidlni a teoretické zazemi pro realizaci
multikulturni vychovy, coZz zahrnuje pomticky, vzdélavani

3. Jak k tématu multikulturni vychovy sami pfistupuyji.
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4. Zjistit zkuSenosti ucitelt s piislusniky jinych rasovych etnickych, nabozenskych
skupin a jakym zptsobem je tato zkuSenost ovlivnila

5. Zjistit postojovou orientaci ucitelt vici prislusniktim jinych kultur, ndbozenstvich a
ras

6. Zjistit vnimani soucasné rasove situace v zemi

4.2 Metoda sbéru dat

Pro tento vyzkum jsem zvolila kvantitativni vyzkum prostfednictvim dotaznikového Setie-
ni. Tento typ vyzkumné metody nejvice vyhovuje pozadavkim tohoto vyzkumu, nebot
poskytuje komplexni obraz zkoumané lokality, coz by u kvalitativniho vyzkumu nebylo

mozné a zjiSténa data by neméla vypovédni hodnotu.

Realizace vyzkumu probéhla v Pterové a pfilehlych obcich. Pro tento vyzkum jsem vytvo-
fila dotaznik, sestaveny z 18 otazek zacileny na pedagogy v mateiskych Skolach. V dotaz-
niku je mozné nalézt otazky uzaviené, polooteviené, projektivni a Skalové. Uzaviené otaz-
Ky jsou pievazné v prvni ¢asti dotazniku, coz zahrnuje otazky 1 — 11, ktera se soustfed’uje
na realizaci multikulturni vychovy a podminek tohoto procesu. Doplnéné jsou o otazky
polooteviené, které jsou zde pro uptfesnéni ¢i rozsifeni o vlastni zkusenost. Projektivni a
Skalové otazky jsou pak soustiedény v druhé ¢asti dotazniku tedy otazky 11 — 18. Divo-
dem volby tohoto typu otazek, je citlivost oblasti, kterd je zkouména a tou je postojova a

nazorova orientace ucitelt vzhledem k pfislusnikiim jinych ras, narodnosti ¢i ndboZenstvi.

4.2.1 Vyzkumny soubor

Vyzkumné Setieni jsem realizovala na 15 matetskych skolkach v Prerové a okoli. Z rozda-
nych 82 dotaznikd se mi vratilo 59, z toho neplatny nebyl Zadny. Lze tedy fici, Ze ndvrat-

nost ¢ini 72%.

Pocet skol 15
Pocet rozdanych dotaznika 82
Pocet vracenych dotaznikt 59
Pocet neplatnych dotaznikii 0

Pocet platnych dotaznikli 59

Tab. 2, Pocet dotazniku
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4.3 Vyzkumny postup

Jak jsem jiz uvedla, vyzkum byl realizovany v matetskych Skolach v Pferové a okoli. Toto
Setfeni jsem provadéla osobné navstévou v danych zatizenich, v rdmci kterého jsem jedna-
la s fediteli $kol, k cilové skupiné se dotazniky pak dostavaly pravé prostiednictvim fedite-

10 téchto instituci.

Vyhodou tohoto zptisobu vidim v pfimém rozhovoru s fediteli $kol. Timto zptisobem jsem
také moznost poznat ndzory a riizné uhly pohledu na multikulturni tématiku. Byl zde také
prostor na domluvé ohledné Casu, ktery potiebuji pro vyplnéni. Soucasné také realizace
dotaznikil prostiednictvim feditele zabezpecovala, Ze se nejen dostanou k cilové skuping,
budou jim poskytnuty informace, motivaci k vyplnéni, ale také sbér a nasledna navratnost
je touto cestou snadn¢jsi a jistjsi.

Pokud bych mé¢la shrnout pfistup skol k mému vyzkumu, dalo by se fici, ze ve mésté a
v okoli vylou¢enych lokalit byl mnohem vstiicnéjsi, nez v obcich ¢i sidliStich mimo vyssi

obydleni pievazné romské populace.

Nad ¢im bych se rada pozastavila, je pfistup k samotnému pojmu multikulturni vychova.
Mnoho feditelll tento pojem chape pouze ve vztahu zaclefiovani ditéte jiné narodnosti ¢i
etnika do tfidy, spole¢nosti. Nicméné uz nevnimaji hledisko vzdélavani a vychovy, v tomto
ptipadé déti, majoritni spolecnosti k toleranci, pochopeni a respektu. Setkala jsem se s pie-
kvapivymi reakcemi ve smyslu ,,ale my tu Zaddné romské ani vietnamské déti nemame* a
Vv ramci toho nechépali divody mého vyzkumu. Jelikoz jsem vétSin€ zatizeni nechavala na
sebe kontakt, v ptipadé otazek nebo potieby jiného sdéleni, jista zafizeni mne po par dnech
kontaktovala pravé s tim, Ze po prozkoumani dotazniku zjistily, Ze maji v zafizeni pouze

déti majority, nevidi proto diivod pro jeho vyplnéni.
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4.4 Analyza a interpretace dat

Ziskan¢é informace z vyzkumu, jsem vyhodnotila a pro pfehlednost rozd¢lila do Sesti pod-
kapitol. Tyto podkapitoly jsou zvolené v navaznosti na dil¢i cile. Celek jako takovy pak

poskytne nahled na hlavni cile vyzkumu

Celkem se vyzkum ucastnilo 59 ucitelt ¢i ucitelek matetskym kol na Pierovsku. Pro tvod
jsem zvolila polozku zaméfenou na délku jejich odborné praxe. Ukolem tohoto prvniho
bodu je uvést respondenta do dotazniku a zmapovat jak dlouhé jsou zkuSenosti pedagogic-

kych pracovnikd.

Z vysledku setfeni pak vyplyva, ze nejpocetnéjsi skupinu, predstavuji pedagogové s délkou
praxe delsi nez jedenact let. Tito pracovnici ¢ini celych 52,5% ze vSech dotazovanych.
Dalsi silné zastoupeni pii 24% maji ucitelé s délkou praxe mezi osmy aZ jedendcti léty.
Celkem vyrovnané skupiny pak tvoii pedagogové, piisobici ve Skolstvi Ctyii az sedm let ti
piedstavuji 8.5% a 10% pak ptipada tém s praxi od jednoho do tii let. Nejméné pak pied-

stavuji pedagogové s praxi mensi nez jeden rok.

Moznosti odpovédi Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%0)
Mén¢ nez rok 3 5%
1 -3 roky 6 10%
417 let 5 8,5%
811 let 14 24%
11 let a vice 31 52,5%
by 59 100%

Tab. 3, délka praxe

4.4.1 Realizace multikulturni vychovy v materskych Skolich

Tato podskupina se zamétuje na realizaci multikulturni témat v rdmci predskolniho vzdeé-
lavani v danych zafizenich. Tyto informace pak v dotazniku pfislusi polozkam dva az Ctyfi.
Okruhem z4jmu Vv tomto pfipadé je pak samotna existence bloki zaméfenych na vychovu
v multikulturni spole¢nosti, dale je to Cas, ktery je této tématice vénovany a v ndvaznosti

na to také zjist'uje, zda si ucitelé mysli, ze ¢as tomu vénovany je dostacujici.
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Sousttedime - li se na samotnou existenci témat, zamétenych na zivot v multikulturni spo-
le¢nosti, z vysledkll vyplyva, ze celych 90 % dotazovanych pedagogti potvrzuje jejich za-
fazeni do Skolniho vzdélavaciho programu, zatim co 10% uvadi, Ze tyto téma jejich vzde-

lavaci program neobsahuje.

Pticemz doba, kterd je tomuto tématu vénovana se rizni. Nejbéznéji je pro multikulturni
témata vyhrazen jeden tyden v ramci jednoho $kolniho roku. Takovy to zplsob voli 42.5%
matefskych Skol. 15% pak vyhrazuje celé dva tydny. Jeden az tfi dny vyhrazuje pro témata
zamé&fena na rozmanitost lidské spolecnosti 13,5%. Soucasti této poloZzky byla také moz-
nost jiné, ktera byla polooteviena. Respondenti tak mohli doplnit vlastni moznosti. Toho
vyuzilo 18,5%. Kde nej¢astéji uvadi realizaci téchto témat v zavislosti na aktualni situaci ¢i

potiebé.

¢as vénovany multikulturni vychové

m1-3dny
M tyden

= 2 tydny
H mésic

M jiné

Graf 1, cas venovany multikulturni vychovée

Dalsi poloZkou bylo zjistovani, zda je dle pedagogi, tento ¢as vyhrazeny pro multikulturni
témata dostacujici. Zde se s pievahou 85% shodli, ze tento Cas shledavaji jako dostacujici.
Pouze 15% vyftklo nazor o nedostate¢ném mnozstvi ¢asu zaméieného na riznorodost svéta

a spolec¢nosti.
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4.4.2 Materialni a teoretické zazemi pedagogu ve vztahu k multikulturni vychové

Tato sekce se soustfed’'uje na materialni a teoretické zdzemi pedagogickych pracovniki.
Mapuje zdroje, z kterych ucitelé Cerpaji inspiraci pro realizaci vychovy a vzdélavani. Ho-
vofime — i o materidlnim zazemi, jednd se zejména o pomiicky slouzici pro veétsi ndzornost
a s tim spojené zvyseni efektivnosti vzdélani. Déle se pak zaméfuje na moznosti vzdélani

v multikulturni oblasti garantované zaméstnavatelem.

Pii zjisStovani zdroji inspirace pro pfipravu a realizaci vychovy se vyzkum zaméfuje na
vlastni iniciativu pedagogii. Respondenti v tomto piipadé volili vice moznosti, dle toho,
které zdroje vyuzivaji. Na vybér byla i vlastni odpovéd’, pokud cerpali z jiného, zde neuve-
deného, zdroje. Jak ukazuje nize uvedeny graf, realizace vychovy S multikulturni témati-
kou sestava z 38,5% z vlastnich napadi. 37% je tvofeno napady Cerpanymi z internetu.
Odborna literatura pak predstavuje 26%. Vlastni zdroje vyuzily pouze 2%, kdy jeden dota-

zovany uvedl inspiraci situaci v rodinach.

zdroje inspirace pro MKV

H odborna lit.
M internet
vl. ndpady

Hjiné

Graf 2, zdroje inspirace pro MKV

Zamgéiime — i se naopak na zdzemi zajiStované zameéstnavatelem, v piipad¢ pritomnosti
pomiicek pro vétsi efektivnost vychovy a vzdélani se dotazovani déli téméf na dveé polovi-
ny. S 56% prevazuje ¢ast pedagogi, kteti pomticky maji k dispozici. Nicméné je tu také

pocetnd skupina tvotici 44%, kteti Zadné podplrné nastroje k dispozici nemaji.

Avsak v piipadé moznosti vzdélani poskytované zaméstnavatelem jsou uz rozdily vétsi.

Zde uvadi prilezitost k vzdélani 69,5% uciteld, 30,5% pak tuto moznost zamita.
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4.4.3 Osobni pristupy k multikulturni vychové

Zjistovani informaci o pfistupu pedagogt k multikulturni vychové zabezpecuji v dotazniku
otazky osm az jedenact. V ramci tohoto okruhu je cilem zjisténi jak vlastni iniciativy pfi
vyhledavani informaci o této problematice, tak osobni hodnoceni pedagog sebe sama ve
vztahu kompetence k tomuto typu vychovy. Pozornost je také soustted’ovana na hodnoceni
postaveni multikulturni vychovy v souboru vychov jinych a ptipadnych komplikaci pfi

realizaci vychovy o rozmanitosti lidské spolecnosti.

I ptes to, ze o multikulturni problematiku projevuje vlastni zajem 63% dotazanych a celych
37% se o tuto oblast nezajima, za kompetentni k uskute¢novani multikulturni vychovy se
povazuje 76% pedagogl. Svou kompetenci pak neuznava 24%. Pro ptedstavu z celkového
poc¢tu 59 dotazovanych, se za zpiisobilé povazuje 45 jedinct. V piipadé zpochybnovani
vlastni zpusobilosti k realizaci této vychovy, méli respondenti moznost vyjadrit se k divo-
dam tohoto vlastniho hodnoceni. Této moznosti pak vyuzili ¢tyfi ucitelé z celkového poctu
14 osob povazujici se za nekompetentni K uskutectiovani multikulturni vychovy. Za duvo-
dy pro své hodnoceni uvadéli rozsdhlost tématu a nedostatek zkuSenosti a informaci z dané

problematiky a také vlastni nezajem o tuto oblast.

Zajimavé je také hodnoceni dilezitosti multikulturni vychovy v souboru jinych vychov
pedagogickymi pracovniky. Ukolem ugiteltl, bylo oznamkovat jako ve §kole kazdou z uve-
denych vychov dle jeji dulezitosti, tak jak ji vnimaji. Pficemz jedni¢ka se rovnala nej-
zjisténa data uvedena v aritmetickém pruméru. Uvedené vychovy jsou sefazeny od vrch-
nich, které jsou povazovany za nejduilezitéjsi v predskolnim vzdélavani, po spodni kterym
je pridélena dulezZitost nejmensi. Ackoli tabulka sama o sobé dosti vypovida, je vhodné
povsimnout si vychov stojicich sami sobé€ nejvice v opozici. Témito vychovami je nejvice
cenénd socidlni oproti multikulturni, kterd v hodnoceni dosahla nevyssiho priméru tedy je

hodnocena jako nejméné dllezita.
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Vychovy x
Socialni vychova 1,4
Environmentalni vychova 1,67
T¢lesna vychova 1,81
Ekologicka vychova 1,86
Vytvarna vychova 2,06
Hudebni vychova 2,08
Multikulturni vychova 2,67

Tab. 4, Hodnoceni diilezitosti vychov

Posledni polozkou v této sekci bylo vyjadieni se k ptipadnym obtizim pti uskute¢iiovani
multikulturni vychovy. Nicméné v tomto bod¢ uvedlo setkani se s obtizemi pouhych 5%
VvV tomto vyzkumu, to pfedstavuje pouhé tii pedagogy, z nichZ tento problém rozebral blize
jen jeden. Ten pak uvedl jako problém nedostatek materialii, z kterych Cerpat. Zbylych

95% pak uvadi, Ze se s Zadnymi obtiZemi nesetkali.

4.4.4 Osobni zkuSenosti pedagogii s prislusniky jinych kultur, naboZenstvi ¢i ras

Cilem této casti je zmapovat, S jakymi rozmanitymi kulturami, ndboZenstvimi ¢i rasami
maji ucitelé materskych Skol osobni zkuSenost a zda a jakym zplisobem je tento kontakt

ovlivnil.

v

turniho, ndbozenského dédictvi odlisSnych zpiisobii zivota nez jejich vlastni. V piipadé
kladného vyjadieni pak meli uvést jejich vycet. Zaporné se k této otazce vyjadiilo 41%,
naopak svou zkusenost potvrdilo 59%. Nasledujici graf znazoriuje vycet jednotlivych kul-
tur, snimiZ pfisli do styku minimaln€ dva respondenti, pficemZ mnozstvi je uvedené

Vv redlnych cetnostech.
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Druhy kultur a cetnost cetkani

B Romska

B Vietnamska
B Arabska

B Thaiska

m Reckd

m Némecka

Slovenska

Graf 3, Druhy kultur a cetnost setkani s nimi

Z grafu je patrné, ze nejéastéjSimi skupinami, s kterymi se pedagogové méli ¢i maji moz-

nost setkavat ve svém Zzivot¢, jsou ptislusnici Romského a Vietnamského etnika.

Pokud by méli respondenti zhodnotit tyto zkuSenosti, 20% je povazuje za pozitivni, 68% ji
hodnoti jako neutralni a dle 12% dotazovanych méla negativni charakter. VV navaznosti na
to pak 66,5% uvadi, Ze je toto setkani dale nijak neovlivnilo. 8,5% pak tato zkuSenost

ovlivnila pozitivné a 5% negativné.

445 Postojova orientace pedagogu vici prislu§nikiim cizich kultur, ras a nabozen-

stvi

Tato sekce zahrnuje dvé projektivni polozky, jimz v dotazniku ptislusi ¢islo 15 a 17. Cilem
téchto otazek je zjistovani neptfimou cestou udaje, o kterych se da predem predpokladat, ze
Vv piipadé pfimého doptani respondenti neodpovi nebo odpovi 1zivé. Oba dotazy jsou zalo-
Zeny na stejném principu jako u otazky deset, doptavajici se na miru dulezitosti vychov, a
to na znamkovani uvedenych situaci podle miry akceptace. Pro ndzornost uvadim tabulky

k obéma polozkam.
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MozZnosti sousedstvi X
Neémecka rodina 1,86
Zidovska rodina 1,94

Vietnamska rodina 2,2
Cernosska rodina 2,88
Muslimska rodina 3,28

Romska rodina 4,33

Tab. 5, Koupé domu

Vyse uvedena tabulka nabada respondenta,aby se projektoval do kupujiciho domu, ktery se
ma rozhodnout vedle jaké rodiny by nejradéji bydlel a ktefi sousedé, by jej od koupi domu
odradili. U¢itelé pfifazovali znamky ke kazdé moznosti jako ve Skole. Kde jednic¢ka zna-
menala nejlep$i moznou variantu sousedského souziti a pétka predstavovala poohlédnuti se
po jiném domé¢. V tabulce jsou vysledky vyjadieny aritmetickym primérem a uvedené
polozky srovnany dle nejpreferovanéjSich. Némecka rodina pfedstavuje z uvedenych moz-
nosti pro respondenty nejlepS§i moznou variantu. Za nejhor$i mozné dotazovani povazuji

romské a muslimské sousedy.

Nasledujici tabulka ukazuje subjektivni vnimani miry zadvaznosti trestnych ¢ind, které jsou
dle trestni sazby klasifikovany obdobné. Cilem této polozky je zjistit miru tolerance na
jednotlivé dil¢i projevy negativniho chovani. Vysledky jsou fazeny obdobné jako u pied-
chozi tabulky, s tim Ze zndmkovani probihalo také od jedné do péti, s tim Ze jednicka zna-

menala nejzavaznéjsi Cit zatim co petka nejvétsi miru tolerance.

V interpretaci zjisténych dat si lze povsimnout, ze ackoli podnécovani nenavisti vii¢i sku-
pin€ osob je nejméné tolerovanym trestnim ¢inem, obdobna polozka uvadéjici hanobeni

naroda a rasy se umistila na tfeti pozici tolerance, nebot’ ji pomyslné predbéhl trestny ¢in
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tyrani zvifat. Za zajimavé zjisténi 1ze také povazovat nizsi toleranci pro ¢in Gtoku na vefej-

ného Cinitele, kde nad n¢j respondenti stavi ohrozovéni zivotniho prostiedi.

Trestny ¢in X

Podnécovani nenavisti vici slupiné osob a 1,64
jednotliveim

Tyrani zvitat 1,64
Hanobeni naroda, rasy 1,62
Ohrozovani zivotniho prostfedi 1,91
Utok na vetejného Cinitele 1,93
Vytrznictvi 2,33
Padélani utfedni listiny 2,45
Zameéstnavani cizincu 2,76

Tab. 6, trestné ciny

4.4.6 Vnimanirasové situace v CR

Zde se zamétuji jednak na samotné setkani respondenti s rasismem a formy tohoto setkani,

tak na subjektivni pohled na soucasnou rasovou situaci v Ceské republice.

Z dotazovanych pedagogt se osobné s rasismem nesetkalo v zadné formé jen 10%, zby-
lych 90% procent pak potvrzuje zkuSenost s rasismem. Nejcastéji a to 59% z dotazovanych
se setkalo s rasismem pouze zprostfedkované, napiiklad pres média, 22,5% se pak stali

sveédky takového jednani a 8,5% se stalo obéti rasismu.

Zaméiime — li se na pohled na sougasnou rasovou situaci v CR, 54% dotazovanych, ji po-
vazuje za napjatou. O vykonstruovanosti celé této situace medialnimi prostiedky smysli

24%. O tom, Ze soucasny stav vztahli mezi majoritou a minoritou je klidny, soudi 8,5% a
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nezajem o celé déni na poli vzajemnych socidlnich vztahii mensinové a vétSinové spolec-

nosti ptiznava 13,5%.
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VYSLEDKY VYZKUMU
Vzhledem k tomu, Ze pro tento vyzkum nebyly stanoveny zadné hypotézy, naopak je tento
vyzkum c¢isté popisny a klade si za cil zmapovat danou situaci u testované¢ho souboru, je
mozné v tomto bodé postupovat vyjadienim se k vysledklim interpretace dat hlavnich a
dil¢ich cila
Vyzkumu se ucastnilo 59 pedagogl mateiskych skol, s tim Ze nejvétsi zastoupeni méla

skupina s délkou praxe nad 11 let.

Zamétime li se na hlavni cil tykajici se realizace multikulturni vychovy v mateiskych sko-
lach, z vysledli vyzkumu lze shledat, ze se napliuji pozadavky Ramcové vzdélavaciho
programu pro piedskolni vzdélavani a k jejimu uskutectiovani skuteéné dochazi a to nej-
Castéji v Casovém thrnu jednoho tydne béhem Skolniho roku. Nicméné velké nedostatky
1ze spatfovat v nedostatku pomucek a nedostatku moznosti vzdélavani pro pedagogy v této
oblasti. Ac¢koli pracovnici téchto zafizeni povazuji dobu uréenou pro multikulturni témata
za dostacujici, je sporné, zda v ramci zjiSténych faktl o nedostatku vzdéldvani ze stran
zaméstnavateld a nedostatku zajmu ze své strany jesté navic zesilené o pfifazovanou nej-

niz§i dalezitost multikulturni vychove, Ize tuto tezi povazovat za nezpochybnitelnou.

Zjisténi postojové orientace bylo pfedmétem druhého hlavniho cile tohoto vyzkumu. Jak se
dalo predpokladat ze socialniho slozeni obyvatelstva, nejvice ptichazi respondenti do styku
s romskym a vietnamskym etnikem. Co je ale pfekvapujici, je tvrzeni znacné ¢asti dotazo-
vanych, ze do styku s zadnou jinou kulturou, rasou ani nabozenstvim, nez svou vlastni ne-
prichazi. Ackoli vSak respondenti uvadi, Ze jejich zkuSenosti S témito ptisluSniky byly ve-
smés neutrdlni a negativni charakter se objevuje jen ziidka, pfi volbé koupi domu skon¢ili
ptislusnici zjevné odlisnych ras, kultur a ndbozenstvi na koncich tabulky. Zatimco némec-
ka a zidovska narodnost byla nejpreferovanéjsi. Srovname — li si kuptikladu hodnotu prvni

némecké narodnosti a romské nejedna se zde o drobné odlisnosti, ale o diametralni rozdil.

Ackoli 1ze ze ziskanych dat usuzovat, Ze respondenti, tedy pedagogové matetskych skol
pfimy kontakt se zastupci jinych kultur ¢i ras neupfednostiiuji, dle vysledkl tolerance
k dil¢im trestnym ¢inim je ziejmé, ze viditelné negativni chovani zalozené pravé na odlis-

nosti, odsuzuji.
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ZAVER
Préce sledovala dva hlavni cile a to zjistit jaka je prakticka realizace multikulturni vychovy

v matetfskych Skolach na Prerovsku a pak se zaméiovala na postojovou orientaci jejich

pedagogickych pracovnikd.

V ramci teoretické Casti prace poskytuje jasné a ucelené informace o dané problematice.
To zahrnuje obsah tykajici se vymezeni pfedskolniho véku v ostatnich stadiich zivota ¢lo-
veéka, dale pak teoretického ukotveni pojmu multikultura a nésledné soustfedéni se na
vzdelavaci systém Ceského Skolstvi ¢ili zaméfeni na rdmcovy vzdélavaci program, tvorbu
Skolnich vzdélavacich programi a s tim neodmyslitelné spojenou roli pedagogt a rodici ve

vztahu k vzdélavacimu procesu a multikulturni vychova.

Praktickou ¢ast jsem rozdélila na zaklad¢ dil¢ich cila do Sesti kapitol, kterym piisluSely
jednotlivé polozky dotazniku. Ziskané data jsem interpretovala do textu doplnéného o ta-
bulky a grafy. Z uplynulého vyzkumu tak vypliva, ze realizace multikulturni vychovy se
déje na vétsin¢ skol, nicméné jeji uchopeni neni jesté tak hladké, jak by mélo byt. Co se
tykéd postojové orientace pedagogi, jsou zde viditelné rozpory mezi uvédomovanim si a
odsuzovanim negativnich projevi zalozenych na odliSnostech ras, kultur nadbozenstvi a

vlastnim jednani zalozeném na do jisté miry jiz podvédomych stereotypech.

Na zavér mohu snad jen vyfknout doporuceni tykajici se zvySeni kvality pfipravenosti uci-
telll matefskych Skol v multikulturni oblasti. Tohle doporuceni se vSak netyka jen pedago-
gt samotnych, u kterych za nejvétsi problém spatiuji nezajem o tuto problematiku, ale tyka
se 1 zaméstnavateld, ktefi by ve vlastnim zajmu zvySovani kvality sluzeb svého zatfizeni a
V z4jmu napliovani Skolského zdkona a RVP PV se mély starat o plnohodnotné a podnétné
materialni zafizeni svych instituci a soustavné vzdélani zaméstnanct ¢ili uciteld matet-

skych skol.
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SEZNAM PRILOH

[1] Dotaznik



PRILOHA 1: DOTAZNIK

Dobry den

Jsem studentka 3. ro¢niku University Tomase Bati. Prosim Vas touto cestou o vyplnéni
kratkého dotazniku, ktery je zaméfen na problematiku multikulturni vychovy v matetskych
Skolach. Tento dotaznik je zcela anonymni a zabere Vam jen par minut. Ziskané informace

poslouzi pouze pro mou realizaci bakalaiské prace.
Prosim uvadéjte pouze jednu Vam nejblizsi odpoveéd’, pokud neni uvedeno jinak.
Definice multikulturni vychovy, jak ji uvadi odborna literatura:

., Termin multikulturni vychova vyjadruje snahy vytvaret prostrednictvim vzdeélavacich
programii zpiisobilost lidi chapat a respektovat i jiné kultury nez svou viastni. Ma znacny
prakticky vyznam vzhledem k vytvdreni postoju viici imigrantiim, prislusnikiim jinych nd-

rodit apod. . (Priicha, Walterova, Mares, 1998, s. 173)

1) Jak dlouho pracujete v mateiské skole?
0 Meéné nez rok
O 1-3roky
O 4-7 let
O 8-11
O 11 avice
2) Zahrnuje vzdélavaci program Vaseho zatizeni bloky, které obsahuji tématiku zaby-
vajici se odliSnymi kulturami a zivotem v multikulturni spole¢nosti?
O Ano
O Ne
3) Kolik ¢asu béhem Skolniho roku vénujete vyse uvedené problematice?
O 1-3dny
Tyden
Dva tydny
Meésic
[0 JINE, UVEALE. . ettt
4) Myslite si, Ze tento vyhrazeny ¢as je dostacujici?
O Ano
O Ne
5) Z jakych prament erpate inspiraci pro realizaci vychovy v multikulturni spolec-
nosti?
OO0 Odborna literatura
O Internet
0 Vlastni napady

O o0 0O



6)

7)

8)

9

O JINE, UVELe. . oottt e e
Mate k dispozici pomticky pro vétsi efektivnost multikulturni vychovy?
O Ano
O Ne
Mate moznost dal§iho vzdélavani v multikulturni oblasti zprostfedkované zamést-
navatele?
O Ano
O Ne
Zajimate se sami o tuto tématiku?
O Ani
O Ne
Povazujete se za kompetentni k uskute¢novani multikulturni vychovy?
O Ano
[0 Ne, uved’te prosim

10) Uved’te miru dilezitosti, které piikladate jednotlivym uvedenym vychovam uplat-

novanym v piedskolnim vzdélavani. (1=nejvyssi 5=nejnizsi)
Ekologicka vychoval 2 3 4 5

Socialni vychoval 2 3 4 5

Vytvarna vychoval 2 3 4 5

Multikulturni vychova 12345

Hudebni vychoval 2 3 4 5

Environmentalni vychoval 2 3 4 5

Télesnd vychoval 2 3 4 5

11) Setkal/a jste se s obtizemi pii realizaci multikulturni vychovy?

O Ano (rozved-

12) Mate osobni zku$enost s jinou kulturou, etnikem ¢i rasou, nez je vase vlastni? Pro-

sim uved’te s jakym.
O Ano

O Ne

13) Jak byste tuto zkusenost zhodnotil/a?

O Pozitivni



O Neutrdlni
0 Negativni
14) Ovlivnila tato zkuSenost Vas postoj k dané skupiné?
O Ano, pozitivné
0 Ano, negativné
O Ne
15) Pii rozhodovani o koupi domu, koho byste nejradéji zvolil/a jako souseda. Piitad’te
prosim miru akceptovatelnosti (1=akceptuji az 5=neakceptuji)
0 Muslimskdrodinal 2 3 45
Vietnamskd rodinal 2 3 4 5
Romskarodinal 2 3 4 5
Zidovskarodinal 2 3 4 5
Cernosskarodinal 2 3 4 5
O Némeckdrodinal 2 3 4 5
16) Setkal/a jste se n€kdy s rasismem
O Ano jako obét’
OO0 Ano jako piihlizejici
[0 Ano, ale jen zprostfedkované (média)
O Ne
17) Uved’te miru zavaznosti, jakou piisuzujete uvedenym trestnym ¢intim

vewr

O0Oo0ood

O Utok na vefejného ¢initele 1 2 3 4 5

Hanobeni naroda, rasy nebo jiné etnické skupiny 1 2 3 4 5

OhroZeni zivotniho prostiedil 2 3 4 5

Vytrznictvil 2 3 4 5

Podnécovani nenavisti vii¢i skupiné osob nebo jednotlivei nebo omezovani

Oo0oo0on

jejichpravl 2 3 4 5

[0 Neopravnéné zameéstnavani cizinci 1 2 3 4 5
O Padélani a pozménéni vetejné listiny 1 2 3 4 5
O Tyrani zvitat1 2 3 4 5

18) Jak byste zhodnotil/a souasnou rasovou situaci v CR?
O Napjata

Mediéln¢ vykonstruovana

Klidna

Nezajima mé

O o0



