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ABSTRAKT

Téma prace nastintuje téma vzdélavani Romi a jejich edukace na stfednich Skolach. Jako

metoda vyzkumu je pouzit rozhovor s romskymi zaky, ktefi na stfednich Skolach studuji.

Vysledkem vyzkumu byl popis a rozbor zjisténych skutecnosti v této oblasti. Vystupem
diplomové prace je doporuceni pro pedagogy a odborniky, ktefi se zabyvaji praci s rom-

skou populaci.

Klicova slova: Romové, vzdélavani, stiedni Skola, motivace, vzdélanostni nerovnost,

uspesnost

ABSTRACT

Topic outlines the topic of education of the Roma and their education in secondary
schools. As a research method used interviews with Roma pupils who are studying in se-

condary schools.

The result of the research was to describe and analyze the findings in this area. The outco-
me of this thesis is the recommendation for educators and practitioners who are engaged in

working with the Roma population.

Keywords: Roma, education proces, secondary schools, motivation, success, educational

inequality
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UvVOoD

V soucasnosti je problémem zatadit romskou populaci do spolecnosti. Jednim z divodu je
Spatné vzdélavani Romi, a tim 1 jejich celkova nizka vzdélanost v CR. Tato prace se snazi

rozpracovat a najit cestu pro lepsi vzdélavani Romt na sttednich skolach.

Diplomova préce se zabyva faktory GspeéSnosti ¢i neuspé$nosti romskych zakl na stfednich
Skolach. Pomoci zjisténych faktorti neuspésnosti miizeme piispét k lepsi efektivité vzdélani
téchto zakl. Mezi hlavni faktory patii napt. rodinné zazemi zaka, kognitivni schopnosti,
socialni dovednosti, veék, druh studijniho pfedmétu nebo napiiklad zdravotni a psychicky
stav. Pro kazdého ¢lovéka mize byt pohled na Gspéch ¢i netspéch odlisny. To je jeden
z divodu, pro¢ nas zajimalo, jaky pohled na svoji Gspésnost ve Skole maji pravé romsti
Zaci.

Jaké jsou pficiny skutecnosti, ze néktery romsky zak vystuduje pouze zakladni Skolu a né-
ktery se vyde€li a posune se dokonce az na univerzitni studium? Jsou tyto pficiny spise
vnéjsiho razu (tedy otazka diskriminace romskych Zzaki), ¢i vnitiniho (romsti Zzaci ze stied-

nich $kol maji uréité specifické schopnosti na rozdil od ostatnich romskych zaki)?

Cilem této prace je porozumét subjektivnim zkusenostem romskych zaki na stiednich sko-
lach se vzdélavacim procesem na zdkladnich a stiednich Skolach, a porozumét pisobeni

socialnich, kulturnich a osobnostnich faktori na jejich vzdélavaci proces.

Teoreticka ¢ast prace zahrnuje popis a definovani Skolniho uspéchu a netspéchu, vénuje se
charakteristice romskych zakd, jejich specifik ve vztahu ke vzdélavani, sociokulturnimu

znevyhodnéni; dale pfi¢inam Skolni neuspés$nosti a Skolni zralosti.

V praktické ¢asti prace je definovan cil vyzkumu, vyzkumny problém, popsany vyzkumné
metody, vyzkumné techniky, dale je popsan vybér vyzkumného vzorku, analyza dat a vy-
sledky vyzkumu. Posledni ¢ast prace obsahuje shrnuti vysledkli, doporuceni pro praxi a
ZAaver.

Vysledky této prace mohou slouzit jako doporuceni pro vzdélavani romskych zaki nejen
na stfednich skolach. Navrhy a doporuceni by mohly vést k zlepseni prace s témito zaky, a

nasledné tak k vétSimu zaclenéni populace Romu do vétSinové spolecnosti.
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1 STREDOSKOLSKE VZDELAVANI V CESKE REPUBLICE

1.1 Druhy stfednich Skol

Stfedni Skoly davaji studentim stfedni odborné vzdélani, uplné stfedni vzdélani, Gplné
sttedni odborné vzdélani a vyssi odborné vzdelani, jde v podstaté o piipravu na budouci
praci v kultufe, statni spravé, uméleckych ¢innostech i ostatnich oblastech. Nékteré studen-
ty stiedni Skola pfipravuje na vysokou Skolu, téchto lidi stale pribyva, avsak horsi je to
s jejich zapojenim do pracovniho zivota. V dnesni dobé je stale vice vysokoskolskych stu-
denti, ktefi nemohou najit praci nebo pracuji v jiném oboru nez ktery studovali. Stfedni
Skoly uplatiiuji jednotu vychovy a vzdélani, ktera spojuje Skolu se lidskym Zivotem a snazi
se 0 vSestranny harmonicky rozvoj osobnosti zakl, davd mu vzdélani v zasadach vlaste-
nectvi, humanity a demokracie. U téchto mladych lidi také formuje mravni a intelektualni

rozvoj.
Lze nalézt n€ékolik rozd¢€leni, podle Skolské legislativy:
e stfedni odborné ucilisté
e gymnazium
e stfedni odborna Skola
Stiedni odborné ucilisté uci zaky:
e d¢lnickému povolani a odbornym ¢innostem, ukonceno zavére¢nou zkouskou

e narocnému délnickému povolani a nékterym technickohospodarskym c¢innostem,

ukonéeno zavérnou maturitni zkouSkou
e praktickym vécem 1 vychovou

Gymnazium lze definovat jako $kola, ktera vSeobecné vzdélava své studenty a predev§im

pfipravuje na vysokou $kolu. Gymnazium ma 4 ro¢niky nebo 8 ro¢niki.
Stiedni odborna Skola pfipravuje pro odborné ¢innosti a to pfedev§im v technickohospo-
daiskych, ekonomickych, pedagogickych, zdravotnickych, socialné pravnich, spravnich,

umeéleckych a kulturnich. Pfipravuje i na vysoké Skoly. (Michalik, 2003, 29,30)
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Stfedni odborné vzdélani bere v uvahu vSeobecné vzdélani a odbornou piipravu, konec

studia je po UspéSném vykondni zaveére¢né zkousky z odbornych predmétu.

Existuje 1 dalsi rozd€leni a to rozdéleni na stfdni vzdelani s vyucnim listem, stfedni vzdé-

lani bez vyucniho listu a bez maturitni zkousky, stfedni vzd€lani s maturitni zkouskou.

a)

b)

sttedni vzdélani s vyuénim listem (bez maturity) — toto vzdélavani umoznuje za-
kiim vzdélavat se ve dvou a triletych vzdélavacich programech. Do dvouletych
vzdélavacich programt nastupuje jen velmi mélo zakt (okolo tfi procent). Poza-
davky na studenty vyucnich obori jsou relativné nizké, a to jak pozadavky na vse-
obecné znalosti, tak i pozadavky v odborné roviné znalosti. Do tfiletych ucebnich

obort nastupuje kolem péti procent zaki s ukoncenym zakladnim vzdélanim.

Stfedni vzdélani bez vyucniho listu a bez maturitni zkouSky — Vv této kategorii stu-
duje pouze velmi mala &ast zakia. Zaci studujici dvouleté a jednoleté vzdélavaci
programy dostanou po Uspé$ném absolvovani tohoto stupné vzdélavani vysvédceni

0 zavérecné zkousce.

Stfedni vzdélani s maturitni zkouSkou — tento stupen vzdélani mizeme rozdélit na
nckolik kategorii. Prvni kategorii je odborné stfedni vzdelavani — tyto vzdélavaci
programy jsou nastaveny na 4 (diive 1 na 5 let) a jsou mezi né zahrnuty i vzdélavaci
programy pro Zaky se zdravotnim postizenim; vystupem je maturitni vysvédceni.
Druhou kategorii jsou tzv. lycea — svou studijni profilaci jsou jakousi kombinaci
mezi sttednimi odbornymi Skolami a gymnazii — i kdyZ pln¢€ neposkytuji odborné
vzdélani, snazi se o piipravu zaki pro vstup na trh prace (lycea jsou odborné zame-
fena, napf. technicky). Treti kategorii tvoii stiedni vzdélavani s odbornym vycvi-
kem — dfivejsi studenti stiednich odbornych ucilist, tito zaci jsou po absolvovani
pripraveni k vykonu napf. n€kterych nizsich fidicich funkci v ramci délnickych pro-
fesi; vystupem je vysvéd€eni o maturitni zkouSce. Posledni kategorii jsou gymnazia
— studium na gymnaziu miize trvat 4, 6 1 8 let, podle toho, z jaké ttidy zékladni §ko-
ly prestupuje. Gymnazia ptipravuji Zaky na piestup na vysoké skoly, proto zde stu-

duji nejnadanéjsi studenti. Vystupem je vysvédceni o maturitni zkousce.

(Vojtéch, 2010-11, s. 4, 5)
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&

Obrazek 1 Navstéva politikli na skolach

1.2 Prijeti Zaka na stfedni Skolu

Prvnim stupném pfijimaciho procesu na stfedni Skoly je podani prihlasky. Terminy poda-
ni této prihlagky stanovuje Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy (MSMT). Piihlas-
ku pod4 uchaze¢ o studium nebo jeho zdkonny zastupce. Reditel pfisluiné stiedni Skoly
rozhodne jak o poctu pfijatych zaki, tak i o pfijeti konkrétniho uchazece. Jiz v tomto bodé
plati, Ze ptistup ke vzdélavani na stfednich Skolach je zaruen vSem bez ohledu na pohlavi,
naboZenské piesvédceni a dalSich specifik a handicapil jedince (samoziejmé za podminky
splnéni pfijimacich kritérii). Je moZné se hlasit na denni, ve€erni, dalkové, kombinované
nebo distan¢ni studium, pifi¢emz zZaci, kterym je 15- 16 let, se automaticky hlasi na denni

formu studia. (Kol. aut. NUOV, 2005, s. 30- 31).

Druhy krok pfijeti na stiedni $kolu zahrnuje vlastni pFijimaci Fizeni. O tom, co bude
zkouska obsahovat a jakym zptisobem bude probihat, rozhoduje feditel Skoly, protoze pfi-
jimaci fizeni se 1i$i na rtznych typech sttednich Skol. Zakladnim pfedpokladem pro uspés-
né absolvovani fizeni je zaktiv prospéch z prfedem stanovenych vysvédceni zdkladni Skoly.
Dalsim krokem pfijimaciho fizeni je pfijimaci zkouska. Ta se na nékterych stiednich sko-
lach mize konat a na nékterych nemusi (staci pouze dobry prospéch). Tato zkouska se ve
vétsin€ piipadu sklada z matematiky, ¢eského jazyka a popiipade i ciziho jazyka. Je pravi-

dlem, ze na uméleckych stfednich Skolach Zaci konaji tzv. talentové zkousky, a to pred
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terminem fadnych pfijimacich zkousek. Podminkou pfijeti Zaka na stfedni Skolu je i dosta-
teCna zdravotni zptsobilost ke studiu. Za uc¢elem snadnéjsiho ptistupu ke stiednimu vzdé-
lavani mohou stfedni Skoly umoznovat uchazec¢lim piipravné kurzy k ptijimacim zkous-

kam. (Kol. aut. NUOV, 2005, s. 30 a 31).

1.3 Podpora zaki vyZadujicich specialni pristup ve vzdélavani

Tato podpora je urcena pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Jde o umoznéni
individualniho vzdélavaciho planu pro zaka, zaméstnani asistenta pedagoga, organizaci
doplnujicich vzdelavacich programi, poskytnuti individualniho pfispévku na naklady spo-
jené se vzdélanim, upravu organizace vyucovacich hodin, rozsifeni vyuky jednoho ¢i vice
pfedméti nebo pietazeni zdka do vysSiho ro¢niku. Individudlni vzdélavaci plan mohou
vyuzit jak zdravotné ¢i jinak handicapovani Zaci, tak 1 nadani Z4ci. Institut asistenta peda-
goga je urCen pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Doplnujici vzdélavaci pro-
gramy jsou organizovany pro zaky se socialnim znevyhodnénim. Tito zaci mohou také
vyuzit individualniho pfispévku urceného na pokryti studijnich nakladi. Zmény ve studiu
spocivajici v prestupu do vyssiho ro¢niku, rozsifeni vyuky pfedmétu ¢i Uipravu organizace

vyudovani vyuzivaji nadani Zaci. (Kol. aut. NUOV, 2005, s. 31).

1.4 Vstup studenti stifednich kol na trh prace

Ackoliv Zaci, ktefi absolvuji stfedni Skolu, maji samoziejmé mnohem vice usnadnény
vstup na trh prace nez zaci s dokon¢enym zakladnim vzdélanim, ne tito vSichni Zaci stiedni
Skoly uspesné dokon¢i.

I kdyZ neexistuji ucelené a podrobné studie o zacich, kteti nedokonci stiedni Skoly, v rdmci
projektu EQAL, do kterého se zapojilo okolo 20 stfednich Skol v ¢eské republice a dalSich
informaci ziskanych napftiklad z internich dokumenta Skol, vyplynulo, Ze u celkového po-
¢tu 27.1 % chlapcti a 14.2 % divek (za vSechny typy sekundéarniho stupné vzdélavani) exis-
tuje vysoka pravdépodobnost odchodu ze stfedni §koly. Do roku 2010se vsak Ceské repub-
lika zavazala v Lisabonské smlouvé sniZit pocet zakd odchdzejicich ze sttednich Skol pod
10 %. Nejvyssi pocet piedCasné odchazejicich zaka ze sttednich $kol byl zaznamenan u

dvouletych vzdélavacich programii (30, 2 % z4ki). (Kol. aut. NUOV, 2005, s. 37, 38).
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Avsak absolventi, ktefi studium na stfednich skolach dostuduji, maji nasledujici podminky

pro uspésny vstup do zaméstnani:

1)

2)

Absolventi, ktefi ziskali vyuéni list — podle statistiky NUOV provedenou v roce
2003 26 % studentil s vyucnim listem viibec nenajde praci. Nasledujicich pét let
se jejich situace zlepSuje a po péti letech po ukondeni SS je nezaméstnanych
pouze 14 % absolventli. AvSak ne vSichni studenti, ktefi praci ziskaji, pracuji
Vv oborech, na které se pripravovali. Téchto absolventt je piiblizné 40 %. Pfici-
nou této skutecnosti byva nejcasteji nemoznost najit zamestnani v misté bydliste

nebo nizky plat v oblasti vystudovaného oboru.

Absolventi sttednich odbornych skol s maturitni zkouSkou — tito studenti ziskaji
zaméstnani samoziejm¢ snadnéji nez absolventi stfednich odbornych ucilist.
Prvni rok po absolvovani nemd zaméstnani 20 % studentl a pét let od ukonceni
sttedni odborné $koly se pocet téchto absolventt snizuje na 7 %. Také tito ab-
solventi Casto nenachdzeji praci v oboru. Do této sekce studie fadi i zaky pfi-
pravujici se na vstup do tercidlniho stupné vzdélavani (vyssi odborné skoly a
vysoké skoly), tedy absolventy gymnazii. Analyza uvadi, Ze vice nez polovina

t&chto absolventt se hlasi ke studiu na jiz zminénych VOS a VS.

Za ucelem usnadnéni lepSiho vstupu téchto studentli na trh prace poskytuji Gfady prace a

pedagogicko-psychologické poradny poradenstvi tykajici se volby povolani. Pokud jde o

urady prace, ty organizuji pro studenty stfednich skol rlizné prednasky, besedy a exkurze

s prohlidkami svych poraden. Pedagogicko-psychologické poradny pomahaji zZakiim k se-

bepoznani pies psychologické testy a pomoc napt. vychovnym poradctim na $kolach.

I ptes tyto skute€nosti to vSak studenti stfednich $kol s pfestupem do zaméstnani v soucas-

né dobé maji celkem t&zké, a to hlavné z diivodu nizkého propojeni praxe se studiem teorie

na stfednich Skolach. Tento problém spociva ptredev§im v nedostatku praktickych hodin

studia. Tento problém se vSak snazi feSit kurikulum sttednich skol.
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2 VZDELANOSTNI NEROVNOST A USPESNOST STUDIA

2.1 Vzdélanostni nerovnost a rozdilny pristup ke vzdélani na zakladé

socialné- ekonomického statusu

,V tradi¢nich spolecnostech se déti prakticky bez ohledu na schopnosti, vlohy ¢i plany
nedostaly daleko za hranice socialni skupiny ¢i tiidy, do které pattily jejich rodice, a to bez
ohledu na to, co si rodi¢e nebo jejich déti praly...Moderni industrialni a postindustrialni
spolecnosti byvaji naopak diky dominantni (zasluhové) ideologii prezentovany jako
V principu oteviené, vertikaln¢ prostupné, s minimalnimi socialnimi bariérami a vysokou
socialni mobilitou.* (Maté¢j, 2000, S. 147).
Autor déle polemizuje o tom, zda jsou socialni bariéry v dnesni spolecnosti spiSe objektiv-
ni ¢i subjektivni, a do jaké miry je Gspéch v zivoté jedince zpisoben osobnostnimi rysy,
motivaci, schopnostmi nebo socidlnim prostfedim.

Dale bychom radi charakterizovali nékteré pojmy z této oblasti. Je to socialni pivod, vzdé-
lanostni nerovnost, socialni mobilita a vertikalni mobilita. Socialni pivod lze charakteri-
zovat jako spolecenskou pozici rodiny, do které se dité narodilo. Z toho vyplyva, ze social-
ni puvod jedince nelze ovlivnit a jedinec si z tohoto diivodu po cely zivot s sebou nese ur-
¢ité charakteristiky. Podle n¢kterych empirickych evidenci to miize dokonce znamenat i to,
Ze si dité¢ odnese z piivodni rodiny naptiklad 1Q. Autor Cakirpaloglu k tomu dodava, ze
socialni a ekonomicka konstelace ovliviiuje obecny psychicky rist ditéte, jehoz métitelnou

soucasti je inteligence. (Cakirpaloglu, 2012, s. 232).

Vzdélanostni nerovnost rozvadi autor Mare$ ve své publikaci Sociologie nerovnosti a chu-
doby. Popisuje vzdé€lanostni nerovnost jako komplikovany pfistup déti z niZSich socidlnich
tiid ke kvalitnimu vzdélani z dvodu nedostatku finan¢nich prostfedkt rodin na zaplaceni
kvalitnich Skol (ovSem domnivame se, ze autor myslel vzdélanostni situaci hlavné
vV americkém Skolstvi). Zminuje se o vzdélani jako o prostiedku k rovnopravnosti. AvSak
uvadi, Ze vzdelani mize také k nerovnosti ve spolecnosti paradoxné prispivat. (Mares,
1999, s. 36).

Vzdé€lanostni nerovnost se tedy poji s odlisnymi piilezitostmi ke vzdélavani, které se nej-

Castéji projevuji u socidlnich vrstev (tfid), lidskych ras a odlisnych pohlavi.
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Socialni stratifikaci miizeme brat jako postaveni ve spole¢nosti, které zavisi na téchto atri-
butech: prestiz, moc a vlastnictvi materidlnich statkii. Socidlni postaveni (misto v urcité
socialni vrstve) je nam déano narozenim nebo ho ziskdvame prostfednictvim vlastniho usili.
Pokud postoupime ve spolecenském zebiicku na zakladé svych schopnosti nebo snahy,
hovofime o socialni mobilité a zle ji rozdé€lit na horizontalni, vertikalni, sestupnou a vze-
stupnoul.

Pokud budeme hovofit o vertikalni mobilité, znamena to postup individua z nizsi spolecen-
ské tiidy do vyssi. Pokud jde o vyskyt této mobility v riznych spolecenskych systémech,
pak muzeme fict, ze v kastovnich systémech prakticky neexistuje a naopak nejvice pravde-
podobna je v tiidni spolecnosti, ktera se vyskytuje v modernich vyspélych statech. (dalsi)
Pro Uplnost zde uvedeme tii zékladni teorie, které se pokousi vysvétlit skutecnost vzdéla-
nostni nerovnosti. Jsou to:

2. teorie Maximalné udrzované nerovnosti — autory jsou Raftery a Hout
(1993), tato teorie fika, ze na uréitém vzdélanostnim piedélu (napf.
pfijimaci zkouSky na lékatské fakulty) jsou pro studenty z riznych
socialnich tfid moznosti (Sance na pfijeti) V podstaté stejné¢ az do
okamziku, kdy se musi zménit napi. pokud je potieba pfijmout vice
student?.

3. teorie Nerovnosti udrzované ve vysledku — jako autor je uvadén Samuel Lu-
cas (2001), také se ji fika EMI — effectively maintained inequality,
teorie uvadi, Ze studenti sice maji stejné Sance na urcity stupen vzdé-
lani, avSak ne na ,kvalitni typy Skol* v tomto vzdélavacim stupni.
Tzn. ze ,horSi*“ studenti budou rozdéleni do méné kvalitnich Skol
Vv ramci stejného studijniho oboru.

4. teorie Racionalniho jednani — autory jsou Goldthorpe (1996) a Breen
(1997), jinak je nazyvana také jako RRA — relative risk aversion nebo
RAT — kation action theory, tato teorie hovoii o rozhodovani o vzdeé-
lani nizsich a vyssich socialnich vrstev. Jde hlavné o rozhodovani na
zaklad€ nékladl a vynosi, pfi¢emz pro nizsi socialni vrstvy jsou na-
klady vzdy vys$si z davodu vétsi pravdépodobnosti ztraty, kdezto u

vys$i socialni vrstvy tzv. nemaji co ztratit.
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2.2 Aktualni situace vzdélanostni nerovnosti v Ceské Republice

Ted bychom jiz konkrétné pfistoupili k aktualnim analyzdm vzdé€lanostnich nerovnosti
v Ceské republice. Napiiklad autofi Simonovéa a Soukup v roce 2009 vyzkoumali, Ze po
Sametové revoluci vroce 1989 tzv. vzdélanostni reprodukce (opakovani vzdélanostni
drahy potomka po svych rodi¢ich) klesa jak pro Zenské i muzské pohlavi, tak také pro ves-
keré socialni vrstvy. Nasledné také v roce 2009 srovnali autofi Matéji a Smith ptsobeni
socialniho ptivodu na miru usilovani o vzdélani, skladajici se ze schopnosti ditéte a vnima-
nim hodnoty vzdélani. V ramci Mezindrodniho srovnavani vysledkt vzdélavani (zemé
OECD) uvadime tyto skute¢nosti zjisténé za Ceskou republiku: Pokud se Zaci v Ceské re-
publice rozhoduji o sméru svého budouciho vzdélani, jednaji tak v 15 letech, coz znamena,
Ze na prevaznou vétSinu rozhodnuti maji vliv rodice zakl (do rozhodnuti se promité prede-
v§im socidlni pivod). Dalsi zjisténi uvadi, ze studenti, ktefi pochazi z nize postavenych
rodin, si vybiraji mén¢ prestizni vzdélanostni drahy, i kdyZ objektivné maji srovnatelné
schopnosti a dovednosti jako studenti z vyssich vrstev. Co se tyce ¢eskych stiednich $kol,
ty pouze rozmist'uji jednotlivé zaky do typt Skol v zavislosti na jejich socialnim ptivodu, a
také potvrzuji prvni rozhodnuti zaka tykajici se jejich studijniho zaméteni. Ze zminéného
Mezinarodniho srovnani celkové vyplynulo, Ze vzd&lanostni systém v Ceské republice sice
umoziuje vSem studentim stejné Sance na vzdélavani, ale tak jako tak se vétSinou pro
vy$$i vzdélanostni drahu rozhoduji studenti pochazejici z rodin s vyssim (hlavné vzdéla-

nostnim) statusem. (Simonova, 2010, s. 43, 44).

2.3 Skolni tispé&nost

V Pedagogickém slovniku Prichy, Walterové a MareSe je Skolni uspéSnost definovana
jako ,,zvladnuti poZadavkl kladenych Skolou na jednotlivce, které se projevuje v pozitiv-

nim hodnoceni zakova prospéchu® (PRUCHA, Pedagogicky slovnik, s. 303).

Ve Vykladovém slovniku z pedagogiky od Zdeiika Kolare najdeme Skolni tispé$nost cha-
rakterizovanou takto: ,,Je definovana tim, jak vyjadfuje uskute¢néni naroku spolec¢nosti na
osobnost, uplatiovanym prostiednictvim Skoly. Za GspéSného zaka lze povazovat takové-
ho, ktery podava odpovidajici vykony, zvladl potiebné soubory poznatki a dovednosti,

osvojil si aktivni metody prace ve Skole, které mu umozni pracovat samostatné. Tti aspekty
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$kolni usp&snosti: vykony, innosti a rozvoj zakovy osobnosti. Skolni Gsp&$nost je produk-
tem fady Cinitelt: aktivity zdka, prace ucitele, klimatu ve tfid¢€, aspiraci zaka i rodiny, vzta-
hu spolednosti ke vzdélavani.“ (KOLAR a kolektiv, Vykladovy slovnik z pedagogiky, s.
144).

V obou definicich miizeme nalézt dva spolecné aspekty uspésnosti ve skole, a to jak naro-
ky na jednotlivce, tak i pozadavky kladené Skolni instituci. Vysledkem zvladnuti téchto

narokl je hodnoceni nebo jinak feceno prospéch zaka.
RozliSujeme dva pohledy na Skolni uspésnost zéka:

1) Subjektivni — jedna se o subjektivni pocit smysluplnosti a pfisouzeni spolec¢enského
vyznamu provadéné Cinnosti, ktery ho motivuje k pokracovani a zlepSovani se
V této ¢innosti.

2) Objektivni — jsou to vné&jsi normy a kritéria, kterych dosahuje zak v oéich ostatnich

(rodice, ucitel, spoluzaci, ...). (Skolni usp&snost, 2014, online).
Skolni Gisp&§nost ma tyto dvé komponenty:

1) Skolni zdatnost = dispozice, diky kterym zak plni pozadavky koly. Déli se na:
- 1) vrozena — napf. inteligence
- 2) ziskand — ma vrozeny zéklad, ale rozviji se po cely Zivot
- 3) realna — tato zdatnost se projevuje v prabéhu skolni dochazky

2) Skolni vykonnost — ukazatelem je $kolni prospéch
(Hodnoceni a zkouseni zaki, 2008, online).
Ze, nejobecnéj$imi faktory, které maji na Skolni GspéSnost vliv, jsou tyto:

1) Rozumové (kognitivni) schopnosti

2) Pamét

3) Ucebni styl

4) Motivace
Pedagogové n¢kdy vytvari tzv. Skatulky (oznaCeni) pro zaky. Tato oznaceni vypovidaji o
zékovi, Ze je ,,uspéSny/neuspeésny* ¢i ,,dobry/Spatny.* Tyto kategorie jsou vSak ovlivnény
rodi¢i zéka, spoluzédky nebo samotnym pedagogem. A jelikoZ tento proces oznacovani je
vétsSinou dlouhodoby, vyplyvaji z né€j pro zaka neblah¢ diisledky. Takovyto typ oznaCovani

jedinct s dopadem na jejich socialni identitu se nazyva Golem efekt.

(Vojtiskova, 2011, s. 914).
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Avsak ne vSichni pedagogové ,Skatulkuji* své zaky. Vnimaji, ze jejich uspésnost, popft.

neuspésnost je zavisla na vice faktorech. Na jejich zdravotnim stavu, psychickém stavu,

existenci €1 neexistenci handicapu, socialnim a rodinném zdzemi ¢i povahovych vlastnos-

tech.

Vyznamnym faktorem Skolni GspéSnosti je také temperament jednotlivce. Na uspéch ve

Skole maji vliv tfi komponenty:

b)

d)

Aktivita — u nékterych déti se projevuje v mensi mife. Tyto déti maji rady v procesu
uceni spiSe klidové ¢innosti a jsou vice unavené nez déti aktivni. U aktivnich zaka
se muze projevovat hyperaktivita a neposednost.

Roztékanost — tyto déti t€zko udrzuji pii vyucovani pozornost, v§echno je rozptylu-
je, a to hlavné podnéty, které s vyuCovanim pftili§ nesouvisi, napt. venku Stekajici
pes nebo zazvonéni telefonu ve téideé.

Vytrvalost — vytrvalost znamena intenzita a doba trvani pozornosti. Zak pokracuje
ve Skolni praci, i kdyz je prace naro¢nd. Existuji dva extrémy v rdmci vytrvalosti.
Bud’ je dité extrémné vytrvalé, a problémem je odtrhnout ho od dané ¢innosti, aby
se vénovalo jiné, nebo dité vytrvalé neni. V tom piipadé dité¢ dlouho nevydrzi vy-

konavat jeden tkol.  (Jurcikova, 2009).

Tyto tii komponenty v ramci vyucovani maji také vliv na skolni uspésnost. Proto je ve-

lice zadouci, aby ucitel rozpoznal u zakl tyto povahové rysy, aby mohl kazdému zako-

vi pfizpusobit vyucovaci styl a tikoly. A v jakych situacich mizeme temperament roz-

poznat?

- Bé&Zné frontalni vyuka — rozpozname aktivitu a miru pozornosti
zaka

- Prace ve skupinkach — pozname aktivitu, stdlost a pozornost.
Ovsem nejvice rozpozname piizplsobivost ¢i tendenci k vedeni
skupiny u zaka.

- Zmeéna Cinnosti — pozndme vSechny komponenty uspéSnosti za-
ka, napt. prechod z tistniho vykladu na zapisovani do sesitu.

- Ptfechod z mimotfidni Cinnosti do ¢innosti provadéné ve tiidé —
kromé temperamentu zakti pozname tendenci k navazovani soci-
alnich kontaktti u zaka, napi. vychézka do parku, kina nebo mu-

Zea.
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- Volna aktivita ve Skole — napf. pfi prestavce, na obédé nebo vol-
né hodiné¢.

(Jurcikova, 2009).

2.4 Skolni netisp&nost

,»Skolni netuspésnost je obrazem i disledkem individualnich rozdild, které nachazime neje-

nom v osobnosti zakt (napf. v Grovni a struktufe nadani, charakteru, zajmu o uceni, emoti-

vité, motivaci, harmoni¢nosti, ¢i disharmoni¢nosti osobnosti), ale i v oblasti jejich vykon-

nosti ve $kole a v jejich rodinné vychove.“ (Kohoutek, 2009, online).

Skolni netspésnost délime na absolutni a relativni. U absolutni Skolni netispé$nosti je ptic-

nou nedostate¢né kognitivni schopnosti (nizké IQ ¢i mentalni retardace). Tyto pficiny se

vyskytuji u 3 % populace. Relativni $kolni netispéSnost zahrnuje Sirsi spektrum pficin:

1)

2)

3)

Socialn¢ — psychologické faktory — do této skupiny fadime zejména Spatné vychov-
né prostiedi (Skolni i rodinné), profesni zaméfeni rodicu ditéte, bytova situace rodi-
ny, vzdalenost mista bydlisté ditéte od Skoly, kulturni Groven rodiny ditéte, nazor
rodi¢ll na vyznam vzdé€lani, jazykova urovenn komunikace v rodiné ditéte, styl vy-
chovy v roding nebo citova deprivace ditéte.

Nedostatky ve vychovné vzdélavacim procesu — sem patii mala aktivizace zaka ve
vyucovani, Spatna interakce mezi zdkem a pedagogem nebo Zidkem a spoluzéky,
zkresleny postoj pedagoga k n€kterym Zakim s problémy v prospéchu, tendence
Skol zaméfit se pouze na didakticky proces a vynechavat vychovny proces ve Skolni
préci, Spatné podminky v prostiedi Skoly (Spatné osvétleni, hluk atd.) nebo také
konflikty mezi Skolou a rodic¢i zaki.

Biologicko-psychologické faktory — zak je netispésny ve skole hlavné z téchto du-
vodl: neuro-psychicka nezralost pro Skolni proces, pohybovy neklid (zpisobeny
jednak organicky, tak i psychogenn¢), percepéné motorické poruchy (napt. zrca-
dlové cteni, smyslové a feCové vady, lehkd mozkova dysfunkce (napt. dysgrafie,
dyslexie, dysortografie atd.), tzv. nevyhranéné laterality (napf. pfecvicované levac-
tvi), choroby zplisobené neurotropnimi viry (nékteré zanéty prokazatelné zpisobuji

poruchy pozornosti), zvySend Cinnost §titné Zlazy, epilepsie, rekonvalescence po
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dlouhodobé nebo vazné nemoci, deprivace a subdeprivace nebo akutni chronicka
onemocnéni.

4) Intrapsychické faktory — muze to byt napiiklad zaporny vztah Zaka k uceni a ke
Skole obecné, nedostateéna motivace zaka k uceni, Spatny vztah zaka k uciteli, ob-
dobi puberty a S ni spojené emocionalni obtize (hlavné u chlapct se projevuje emo-
cionalni labilita nebo ¢asta inava), nedostate¢na troven pracovnich a uc¢ebnich na-
vyktl, poruchy sebetcty nebo intelektudlni pasivita (zak se spokoji s primernymi
Skolnimi vysledky, i kdyz jeho intelektova kapacita je vyssi). (Kohoutek, 2009, on-

line).

Skolni netispésnost je mozné diagnostikovat, a to napiiklad testem SPAS (Student Per-
ceptions of Ability Scale) — Dotaznik sebepojeti usp&snosti déti. Pivodni verzi zpraco-
vali autofi F J. Boersman a W. Chapman. Ceskou verzi pravili Zdendk Matgjicek a Ma-
rie Vagnerova. Test se zabyva vztahem ditéte ke svému IQ, pohotovosti a vlastnostem
dalezitym pro Skolni a celkovy zivotni Uspéch. Déti hodnoti své vztahy k riznym
pfedmétim a oblastem ve Skole, jako je tfeba matematika nebo pravopis. Soucasti testu

je hodnoceni samotného zika ve vztahu ke kolektivu ve tiid€. Test je proveditelny u

déti od 10 do 15 let. (Kohoutek, 2009).

2.5 Studijni motivace

Co vlastné motivace presné znamena? Je to soubor psychickych podnéti, které jedince
pfimé&ji K jednani ¢i chovani (u studijni motivace toto jednani znamena zameéfeni pozornos-
ti na studium). Motivy Vv ptipad¢ studijni motivace délime na habitualni (vS§eobecné, napf.
nazor na studium) a aktudlni (napf. obava ze ziskdni zaméstnani po absolvovani studia. Je
dokazano, ze na studijni motivaci se velmi vyznamné podili Gspéch pii studiu. (Palan,

2002, s. 125).

Zde uvadime oblasti motivace pii studiu uvadéné autorem (Palan, 2002, s. 126):
1) Socialni kontakt — za timto motivem se skryva touha lidi po uznani a akceptaci je-
jich schopnosti okolim, dale autor v souvislosti se socialnimi motivy zmifiuje ten-

denci jedince zapojit se do aktivit v ramci studijni skupiny.
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2) Socialni podnéty — tyto motivy znamenaji tendenci jedince hledat ve vzdélavani
unik od béznych starosti a frustraci.

3) Profesni motivy — znamena zjednodusené zvySovani jedincovy profesni kvalifikace.

4) Ucast na vefejném Zivoté — piedpoklada ucast jedince na feseni problémt bud’ na
komunalni, nebo celostatni Grovni.

5) Motivace ziskana prostifednictvim okoli — autor zde piSe o touze jedince se vzdéla-
vat napt. z diivodu doporuceni a podpory svého socidlniho zazemi.

6) Intelektualni motivy — V posledni fadé nesmime zapomenout ani na nejobecnéjsi

motivaci a to vzdélavani z divodu touhy po novych informacich a poznatcich.

Autorka Gabriela sumavska ve ¢lanku na strankach NUOV nazvaném Jak a ¢im motivovat
zaky ke studiu a vést je k odpovednosti uvadi nékteré navrhy pro motivovani zakl ke stu-
diu. Jsou to:

1) Vedeni vyucovani ucitelem — autorka uvadi celkovou osobnost vyucujiciho a jeho
ptistupu k podéni studijni latky. Dale hovofi o tfidnim klimatu a atmosféte v dobé
vyucovani. Zmifluje také motivacni néstroj, ktery ma jeden z nejvyssich ucinkli na
zaka — pochvalu a kladné hodnoceni.

2) Samostatna prace zaka a prace v tymu — autorka hovofii o vedeni zakid k odpovéd-
nosti za svou praci skrz prezentovani a obhajovani své samostatné prace pred sku-
pinou spoluzakl. Rozebira také potfebu kontroly zakovy prace ucitelem, pficemz
tato kontrola by méla byt pravidelna a zak by mél dostat moznost si opravit chyby
ve své praci. Velmi zajimavym a dalezitym zptisobem motivace zaka je také zave-
deni tzv. vzajemného hodnoceni, kdy Zak praci odprezentuje a nasledné mu spolu-
Zaci nastini svoje nazory a kritiku prace.

3) Propojeni ucebni latky s praxi — jestlize zak uvidi, Ze jeho nastudované poznatky
,hepiijdou vnivec* a maji je moznost néjakym zplisobem vyuzit v béZném zivoté, o
to vice budou zéaci motivovani k dal§imu studiu. Autorka také zminuje dilezitost

spoluprace stiednich §kol se $kolami vysokymi. (Sumavska, 2012).

Ve zpraveé z kvalitativniho vyzkumu provedeného v roce 2009 Poradnou pro obc¢anské a
lidska prava (Gruberova, 2009, s. 31 a 32) jsou uvedeny hlavni motivaéni nebo demotivu-

jici faktory romskych rodict v oblasti vzdélavani svych déti.
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3 ZACI SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

3.1 Specialni vzdélavaci potieby

V Andragogickém slovniku (Pricha, Veteska, 2014, s. 257) nalezneme pojem specidlni
vzdélavaci potieby charakterizovany jako ,,skutecnost, ze kromé vétSinové populace se
standardnimi zpiisoby vzdélavani existuji skupiny osob, jejichz vzd€lavaci potieby jsou
nestandardni, specifické. Jsou to déti a mladez s nékterym druhem zdravotniho postizeni
nebo zdravotniho znevyhodnéni; déti vyristajici v nepiiznivém socidlnim (sociokulturnim)
prostiedi; déti a mladez z rodin imigranti nebo z etnickych ¢i jazykovych menSin; Zaci a

studenti s mimofadnym nadanim.*
Pro tcely nasi prace se zaméfime na zaky se socialnim znevyhodnénim. Zaci se socialnim
znevyhodnénim jsou:
1) Zaci, ktefi nemaji dostatecnou podporu ve vzdélavani od svych rodict, a
spoluprace téchto rodict se §kolou je velmi mala nebo zadna
2) zaci, ktefi pochazi z rodiny s nizkym socialnim statusem; je u nich riziko
vyskytu socialné patologickych jevi
3) Zaci s jazykovym handicapem — vyucovaci jazyk je jiny nez jejich matet-
sky jazyk
4) zaci, ktefi byli umisténi v détském domove nebo vychovném ustavu
5) Zaci, jejichz rodiGe jsou azylanty nebo pozadali Ceskou republiku o me-
zinarodni ochranu
(Skolsky zakon, ¢. 561/2004 Sb. a vyhlaska ¢&. 147/2011 Sb.).

Tito Zaci maji velké mnozstvi problému ve vzdélavacim procesu, a to zejména v:

1) Materialni oblasti problémy Se projevuji nenosenim pomicek do skoly, absence zaka na
obé-
dech, vyletech, ma neupravené nebo spinavé obleceni, ¢i nechodi dokonce vibec do skoly

z divodu nedostatku finan¢nich prostredkii rodiny na dopravu ¢i jidlo pro dite.

2) Oblasti komunikace -

tto handicap je charakteristicky piedevsim pro zaky, ktefi jsou cizinci. Projevuje se
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napiiklad v neporozuméni zadani od ucitele, ve vyuce malo mluvi,

a celkové jsou v mensi mife aktivni ve Skole na urovni komunikace.

3) Oblasti motivace — Zaci se socialnim znevyhodnénim maji velice ¢asto rodice,
pro které vzdélani a Skola hraji na zebficku hodnot vedlejsi roli. Z tohoto divodu js

ou i samotni zaci demotivovani ke Skolnimu vzdélavani.

4) Oblasti mimoskolni ptipravy do Skoly — zéci, ktefi pochazi ze socidln¢ znevy-
hodnéné-

ho prostiedi, maji hor§i podminky pro ptipravu na skolni vyuku. Je to bud’ z toho d
tvodu,

ze pro rodice téchto zakt neni vzdélani dulezité (jak jsme se zminili vyse), dal napii
klad tim, ze dit¢ nema doma piiznivé podminky K plnéni tikkold do $koly (napf. piili
§ hluku v domacnosti), nebo také proto, ze rodice téchto zaki nejsou schopni svym

détem s u¢enim pomoci, jelikoz jsou sami malo vzdé¢lani.

(Némec, 2014, s. 31, 32).

;‘_M.’i'l‘d'hn

Obrazek 1 Socialné znevyhodnéni Zaci (stranky NUOV)
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3.2 Podpora socialné znevyhodnénych zaku

Z vyse uvedeného jasné vyplyva, ze socialné znevyhodnéni zaci potfebuji urcitou formu
pomoci, aby se mohli ¢inné vzdélavat. Tato podpora je jim poskytovana témito prostied-
ky:

1) ptipravné ttidy — jde o specidlni tfidy, kde se zaci pfipravuji na néastup do prvni tfidy.
Vétsinou se tyto tiidy nachazeji pfimo na zakladnich Skolach, ale nékdy i na Skolach speci-
alnich (diive praktickych). Déti se zde uci naptiklad grafomotorice, hygienickym navykiim

¢i smyslovému vnimani.

2) asistent pedagoga — jde o nastroj financovany z dotaci ministerstva $kolstvi a tyto dotace
mohou dostat $koly, na kterych studuje vétsi pocet zakil se socidlnim znevyhodnénim.

v

3) multikulturni vychova — je ur€ena pro vSechny Zaky a slouzi hlavné ke snadnéjsi inte-
graci socidln¢ znevyhodnénych zakli mezi bézné zaky zékladnich $kol. Multikulturni vy-
chova je v soucasné dobé tzv. prufezovym tématem — promita se v podstaté do vsech stu-

dijnich oblasti.

4) dalsi programy MSMT — tyto programy jsou zamé&feny napf. na studium romskych zaki
na stfednich Skolach nebo podporovani jazyka narodnostni mensiny v ramci vyucovaciho
procesu.

5) zapojeni neziskovych organizaci — tyto organizace pomahaji socidlné znevyhodnénym
zaktm vyplnit volny ¢as nebo s nimi pracuji prostfednictvim socidlniho poradenstvi. U nés

se témito aktivitami zabyva napf. organizace Clovék v tisni nebo R-mosty.

(Némec, 2014, s. 34, 35).

3.3 Romsti zZaci v procesu vzdélavani

Oficialni statistiky hovoii o romském etniku jako nejpocetngjsim v ramci Ceské republiky.
Uvadi se, ze zde Zije 160 az 300 000 romskych obc¢anti. AvSak toto ¢islo miize byt velmi
slusnost. U pfilezitosti s¢itani lidu v roce 2001 bylo ob¢anli romské ndrodnosti uvedeno
pouze 11 718, coz je vyznamné méné nez o 10 let diive. Z tohoto s¢itani také vyplynulo, Ze

Romové se nejvice sdruzuji v Usteckém, Moravskoslezském a Stiedoceském kraji.

(Roma Education Fund, 2007, s. 7, 12).
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Podporou Romii v oblasti vzdélavani se v soucasnosti v nds zabyva Oddéleni vzdélavani
narodnostnich mensin a multikulturni vychovy, které spada pod MSMT CR. Déle Minis-
terstvo fidi pro vzdélavani Romi napi. Ceska $kolni inspekce, Narodni tstav odborného
vzdélavani (NUOV), Ustav pro informace ve vzdélavani (UIV) nebo Narodni institut pro
dalsi vzdélavani (NDIV). Pokud jde o strategické dokumenty, v soucasnosti miizeme uvést
Koncepci véasné péce o déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostiedi, ktera je prede-
v§im dobie zpracovana z hlediska jazyka romského etnika a identity Romu. Co se tyce
ostatnich dokumentt, v roce 2001 byla vydéana Strategie pro zlepSeni vzdélavani romskych
déti, avSak nebyla dokoncéena, a také VIadni koncepce imigrace Romt nebyla ispés$na,
protoze zustala pouze ve fazi navrhu bez praktického vyuziti.

Vzdélavani Romu se vSak i tak za poslednich nékolik let postupné zlepsuje. Naptiklad fi-
speévkl od soukromych organizaci, které bylo nepravidelné. Je ale potieba se do budoucna
zaméfit hlavné na rozSifovani kompetenci a iniciativ orgénd, které na vzdélavani Romu
spolupracuji.

(Roma Education Fund, 2007, s. 8, 18, 27).

Podle platné legislativy maji vSechny etnické menSiny pravo na vzdélani ve svém jazyce,
avSak ve Skolach se ve skutecnosti Romsky nevyucuje. Nejcastéji se uvadi, ze pro toto
existuji dva diivody, pfi¢emz prvnim je skute¢nost, Ze jako mensina nemaji nikde v Ceské
republice trvalé¢ Uizemi, na kterém by zili. Druhym divodem, pro¢ se v ¢eskych Skolach
nevyuduje romsky, je to, Ze Romové svij jazyk jiz neumi nebo jim necht&ji hovotit. V.CR
muzeme najit pouze dvé stredni skoly, kde se romsky jazyk vyucuje, a to jako maturitni
samostatny predmét. Viibec nejcetnéji uvadénym divodem k neexistenci romstiny na sko-
lach je jeji neprakti¢nost pro pracovni vyuZiti. JelikoZ se v Zadné soukromé ani statni orga-
nizaci nepouziva, tim padem je ve Skolach povazovana za zbyteCnou. Romstina je vSak
nekdy vyuzivana pii praci asistenta pedagoga. V pfipad€, Ze asistent pedagoga mluvi
s romskym zdkem romstinou, jsou pak zakovy studni vysledky vyrazné lepsi. Avsak pro
samotné ucitele byva komunikace v romstin€ na jejich hodinach problém, protoze je jim
nepiijemné, ze ji nerozumi. BohuzZel smutnou skutecnosti je, ze ackoliv v nékterych ptipa-
dech (nad 7 74kl z etnické menSiny ve tfidé¢) ma Skola povinnost zakomponovat jazyk
mensiny jako volitelny pfedmét, této moznosti se v praxi prakticky nevyuziva. (Roma
Education Fund, 2007, s. 20 a 21).
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Romsky vzdélavaci fond ve své publikaci S ndzvem Rozvoj vzdélavani Romid v Ceské re-
publice také uvadi hodnoceni situace na Skolach vzhledem k situaci romské mensiny. Jsou
zde uvedeny oblasti jako vedeni Skoly, ucitelé, Skolni programy a financovani. V kazdé
Z oblasti byla zjisténa urcita rizika pro socidln¢ znevyhodnéné zéky. V oblasti vedeni skoly
bylo zjisténo nepochopeni pracovnikl skol, pro¢ by méli rozvijet romsky jazyk nebo vyvi-
jet snahu o komunikaci s rodinami romskych zakt. Dale také skute¢nost, ze vedeni Skol
velice Casto nemé zdjem o prijeti zakil se socioekonomickym znevyhodnénim z divodu
pozdéjsiho plosného hodnoceni Skol bez ohledu na jejich skladbu zakl. Bylo také zjisténo,
ze 7aci a rodice se socialnim znevyhodnénim nebyvaji voleni do rad skoly. V oblasti ucite-
14 bylo naptiklad zjisténo, ze je na Skolach méalo pedagogt, ktefi maji kvalifikaci pro vzdeé-
lavani etnickych mensin. Dale financovani uciteld je planovano jen rok pifedem, a pokud se
ucitelé vzdélavaji, v oblasti integrace a inkluze je u nich vzdélavani nedostatecné. Také
Vv oblasti §kolnich programt byly zjistény nedostatky. Piedev§im proto, ze aby zaci zvladli
ucebni latku, potfebuji se vétsinou jesté ucit v dobé mimo vyucovani, coz diskriminuje
zaky se socidlnim znevyhodnénim. Pokud jde o oblast financi, bylo zjisténo, ze pted plat-
nosti nového $kolského zakona byl Zak se socialnim znevyhodnénim podporovan tak, Ze
byl zafazen do zvlastni §koly. Dal§im problémem je, ze pokud se socialn¢ znevyhodnény
zak zatazuje do odd¢lenych tiid od bézného vzdelavaciho proudu, byva finan¢né vice pod-
porovan, nez kdyby chodil do tfidy s béZznymi zaky. (Roma Education Fund, 2007, s. 58).
Také na zékladé téchto zjisténych problémil navrhuje Romsky vzdélavaci fond napf. tato
opatteni:
- podpora romskych rodin — na této trovni je potfeba motivovat romskeé
rodiny Kinvesticim do vzdélavani (napt. pozitivné vyzdvihnout
uspésné  romské  zdky) nebo  zprostredkovat  kontakt  mezi
romskymi rodinami a §kolami v pfislusném kraji.
- spoluprace s uiadi se Skolami — zde je potieba systémové podpofit pfi-
jimani romskych studenti do vysSich stupni vzdélavani, mj. 1 financné, a na
dale také zajistit spolupraci nevladnich organizaci na vzdélavani romskych
zaku a podpofit je ve sbéru dat o téchto zacich
- spoluprace s vladou — zde fond navrhuje hlavné tvorbu co nejefektivnéj-
Sich legislativnich dokument tykajici se podpory vzdélavani romskych déti

a komunit. Také hovoii o zmén¢ ¢i pfehodnocovani vlad v jejich ticasti na
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financovani nékterych projektd vénujicim se vzdélavani Romt, a to
z diivodu vétsi efektivity a dostupnosti podporujicich programd.

(Roma Education Fund, 2007, s. 43).
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4 HODNOCENI VZDELAVANI ROMU V CR

4.1 Stavajici podpora vzdélavani Romui

Pro hodnoceni dosavadni podpory celkového vzdélavani Rom muazeme uvést nckteré
aspekty silnych a slabych stranek. Mezi silné stranky lze zatradit koncepci pedagogického
asistenta, stfedoSkolska stipendia, vladni legislativni a koncepéni navrhy a moznosti finan-
covani.

e Pedagogicky asistent — vV roce 2006 bylo registrovano a financovano vice asistentil
oproti roku 2005 a v roce 2007 vlada schvalila finance dokonce pro 380 asistentu.
Bohuzel, z 380 nakonec $koly zaméstnaly pouze 127 pedagogickych asistenti.

e Stfedoskolska stipendia — diky tomuto vladnimu programu studovalo v roce 2007
na stfednich Skolach kolem 1800 romskych studentd a 62 romskych studentd stu-
dovalo na univerzitich. Stfedni &koly, které zazadaly v roce 2005 MSMT o tuto
podporu, dostaly na 1393 studentti 175 000 eur. Nevyhodou stipendii je piili§ velka
administrativni narocnost a omezeny pocet piijimateld.

e Vladni navrhy — legislativni navrhy diivéjsich vlad plus Koncepce romské integra-
ce taktéz zlepsily integraci Romil v procesu vzdélavani
financovani ze soukromych zdroji na centralizované.

Za slabé stranky lze povazovat hlavné naro¢nost procesu zadosti financovani vzdélavani,
protoZe neexistuje piesny popis kritérii pro podani zadosti, uzZivatelé nejsou dostatecné
informovani o kvalité tohoto procesu a nemohou se ani navzajem podporovat. Dale je také
problémova oblast pojmi spojenych se socidlnim znevyhodnénim a jejich ucelené podoby
Vv legislativnich dokumentech.

(Rozvoj vzdélavani Romui v Ceské republice, 2007, s. 25, 35, 36, 37).

,U romského etnika jde daleko vice o zménu mySleni majoritni spolecnosti neZ zménu
mysleni Roma.*“ (Kaleja, 2011, s. 31).

Podle autora neni vzdélani pro romskou spolecnost dilezité, jelikoZ v zavéru z n¢j ma pro-
spech jednotlivec a ne cela komunita, coz je pro Romy prioritou. S autorem se téz ztotoz-
fluje autorka Bittnerové (Bittnerova, 2009, s. 177). Ta ve své publikaci piSe, ze romské

komunity nevidi ve vzdélani pozitivni vyznam a nehodnoti ho jako prostiedek k vstupu na
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trh prace. Hovoii o syndromu nauc¢ené bezmoci, kdy selhava vztah mezi systémem a mino-
ritni skupinou. Jako ptiklad chovani romskych zaki a jejich rodi¢t uvadi neznalost organi-
zace Skoly a narokd, které na né skola klade; Dale jmenuje problémy Romu v oblasti vyja-
dfovani a jazyka, kdy Romové nepouzivaji generalizace a ¢asto nerozumi pravidlim ko-
munikace. (Bittnerova, 2009, s. 178,179).

Dale uvedu nékteré vyzkumy, které tato autorka zminuje v souvislosti s problematikou
uspesnosti €1 neuspésnosti romskych zakt na Skolach. V dokumentu tykajici se navrhu ke
ziizeni Agentury pro socialni zaclefiovani v romskych lokalitdich jsou mimo jiné uvedeny
nékteré mozné divody selhavani romskych zakl ve skoladch. V dokumentu miizeme nalézt
napiiklad tyto faktory: vychova romskych zéka v rdmci rodin, nedostatecna znalost jazyka,
absence dochazky do matefskych Skol u romskych zakl a také neschopnost ucitelii rozliso-
vat mezi témito zédky. Na zéklad€ téchto handicapl jsou romské déti Casto hyperaktivni,

nesocializované ¢i barvoslepé. (Bittnerova, 2009, s. 31-32).

Agentura GAC realizovala v roce 2008 autory Gabalem, Cadou a Snopkem vyzkum o vy-
loudeni romské populace v ramci CR. Autofi se dotazovali vefejnosti na jejich minéni o
¢ovskou vychovu romskych déti, jejich rasovy plivod, lenost, ale také systém zakladniho
Skolstvi, ktery podporuje socialni a vzdélavaci nerovnost. (Bittnerova, 2009, s. 32-33).

Dalsi z vyzkumi agentury GAC z roku 2006 se jmenoval Analyza socidln¢ vylouc¢enych
romskych lokalit a absorpéni kapacity subjekti plisobicich v této oblasti, kde také nalez-
neme kapitolu o vzdélavani Romi. Tento vyzkum déli pficiny $kolniho netispéchu Romi
na vnéj$i a vnitini faktory. Vnitini faktory jsou prakticky totozné s faktory uvedenymi
vV dokumentu navrhu na zfizeni Agentury pro socidlni zaclenovani v romskych lokalitach.
Jsou to napf. mizivd motivace k uceni, neznalost jazyka nebo nepfipravenost Zaki na na-

stup do prvni tfidy. (Bittnerova, 2009, s. 33).

P. Fleskova v roce 2004 provedla studii provedenou ve Slovenské republice tykajici se
vzdélavani Romii. Autorka vyzkumu uvadi nasledujici pfi¢iny problémt romskych zaki
s jejich uciteli: hlavnimi problémy byly Skolni absence (v 62,8 % piipadli) a problémy
s ptipravou do Skoly mimo vyucovani (také 62,8 % piipadl). Déle se vyzkum zmifiuje o
nedostate¢ném materidlnim vybaveni romskych déti do skoly (53,5 %). (Kaleja, 2011, s.
36).
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Pokud bychom chtéli naopak zminit nékteré pti¢iny uspéchu romskych zaka v procesu
vzdelavani, uvedu zde vyzkum Horiidka z roku 2005, ktery hodnotil postoje, které romsti
zaci zaujimaji k linii vzd€lanostnich drah. U nékterych ze zkoumanych zakt byl proveden
experiment s nazvem Akcelera¢ni vzdélavaci program na rozdil od ostatnich zaka, ktefi
byli vyucovani béznymi osnovami na specidlnich skolach. U zaka vyucovanych Akcele-
ra¢nim vzdélavacim programem byly zaznamenany nasledujici komponenty zlepSeni $kol-

ni prace:

1) ZlepSeni vztahu ucitele a romskych zaka

2) Zlepseni vztahu asistenta ucitele s romskymi zaky
3) Vétsi mira komunikace

4) Ptijeti vSech potieb ucastniku.

(Kaleja, 2011, s. 37).

Ptispévek Milana Portika z 3. Mezindrodni konference ndrodnostnich menSin uvadi Ctyfi
podminky pro uspésny zacatek vzdélavani romského zaka (Vychova, vzdélavani a kultura
ve vztahu k narodnostnim mensinam, 2004, s. 214). Jsou to:

1) Somatické predpoklady — pied vstupem do primarniho stupné vzdélavani se také
hodnoti n¢které télesné parametry u déti, jako napiiklad vyska, vdha nebo obvod
hrudniku. Avsak bylo prokézano, Ze v této oblasti romské déti vyrazné zaostavaji
za détmi z majority, coz zptsobuje odklad jejich Skolni dochazky.

2) Kognitivni pfedpoklady — inteligence jako takova je tvofena dvéma typy, a to fluid-
ni a krystalickou. Fluidni inteligence je spiSe vrozend, je to urCity zéklad 1Q, ktery
lze déle rozvijet. Jeji vrchol nastdva ve 14 roce Zivota a po dvacitce pak klesa.
Krystalickd inteligence je fluidni inteligence plus schopnosti a dovednosti, které
jsme se béhem zivota dale naucili (tzn. je pruzna).

Krystalicka inteligence se rozviji mnohem déle nez fluidni. (Ri¢an, 2010, s. 83).

Autor zde uvadi, ze kognitivni zaostdvani romskych zaka za ostatnimi zaky je zpt-
sobeno predevsim omezenymi komunikacnimi aktivitami romskych rodica s jejich
détmi. Dalsi divod znevyhodnéni romskych déti v této oblasti vidi v absenci do-
chazky romskych déti do matetskych skol, udajné predevsSim z ditvodu nedostatec-
nych finan¢nich prostiedki rodic¢t déti. (Vychova, vzdélavani a kultura ve vztahu

k narodnostnim mensinam, 2004, s. 214).
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3) Recové predpoklady — ,,Fungujici a re¢ovo dobré vybaveni rodi¢ia na dieta ho-
voria, slovami ho taktiez povzbudzuju a pomenavaju predmety, s kterymi sa deti
hraji. Tym, Ze s nimi hovoria, aj ked’ dieta eSte na zacCiatku vSetkému nerozumie,
pommahaji rychlému vytvéaraniu jeho slovnej zasoby.“ (Vychova, vzdélavani a
kultura ve vztahu k narodnostnim mensinam, 2004, s. 215). Autor piispévku Milan
Portik dale hovoti o vyzkumu, ktery provedl prostfednictvim Heidelberského testu
feCového vyvinu, ktery se tykal feCového deficitu u romskych déti. Vyzkum rozdé-
lil na oblast opakovani vét a klasifikace pojmii. V oblasti opakovani vét dosahli
romsti zaci v jeho vyzkumu 35 % uspésnost a v oblasti v oblasti opakovani vét 76
% tuspésnost. Priciny tohoto stavu vidi v zivotnim stylu Romu, v genetice, hodno-
tach, které romské rodiny vyznavaji ¢i v jejich zivotnich cilech.

4) Rodinné prostiedi — rozdil mezi rodinnym prostiedim romskych déti a déti
Z majority je markantni. Rodi¢e z majority poskytuji svym détem jesté pied zacat-
kem Skolni dochazky rtznorodou stimulaci, ¢imz napomahaji jejich uspésnému
startu ve Skole. Naproti tomu rodi¢e romskych déti nedostatecné, nebo nevhodné
organizuji volny ¢as déti, nerozviji jejich motoriku, komunikaci a celkovy pied-
Skolni vyvoj. Proto mé romsky zak pti nastupu Skolni dochazky ve skole tolik pro-
blémt, naptiklad s feCovym projevem, psanim, ¢tenim i zaclenénim do kolektivu.
Autor také celkové shrnuje vliv socialniho prostfedi na tspéSnost romskych zaki
ve Skole. Uvadi faktory jako lokalita bydleni romskych rodin, pfistup romskych ro-
di¢t ke vzdélavani, nebo vlastnictvi domu ¢i bytu. Vychova, vzdélavani a kultura

ve vztahu k narodnostnim mensinam, 2004, s. 216).

Dle mého nadzoru se autor n€kdy az pfili§ pfibliZzuje ke stereotyplim a diskrimina¢nim ten-
dencim. Tvrdit, Ze romské dité neni zralé pro Skolni dochazku jen z diivodu nedostate¢né
vysky €1 hmotnosti, je podle m¢ neprofesiondlni a diskriminaéni. Je dlouhodobé sledova-
nou skutecnosti, ze v romskych rodinach probihd vychova jinak nez v rodinach ostatnich.
Avsak nemyslim si, Ze vidét diivod nedostate¢nych fecovych predpokladli romskych déti

V genetice, je zcela spravné.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 36

4.2 Integrace Romi v oblasti vzdélavani

Integrace znamena hlavné spojovani, sjednocovani dvou a vice skupin, pticemz kazda sku-
pina si nechava svoji specifickou kulturu a prvky pro ni charakteristické. Integrace mutze
byt skolska, kdy se napt. déti s handicapem zatazuji do béznych tiid, pracovni — piikladem
muzou byt rizné projekty pro obtizn¢ zaméstnavatelné osoby, nebo také spolecenska inte-

grace, kdy napt. podporujeme samostatné bydleni u specifickych skupin osob.

Inkluzivni vzdélavani charakterizuje Pricha (in Votavova, Metodicky portal, 2013) jako
,»vzdélavani zaclenujici vSechny déti do béznych Skol. Podstatou je zménény pohled na
selhani ditéte v systému, resp. selhani vzdélavaciho systému v piipadé konkrétniho ditéte.
Pti neuspéchu je tieba hledat bariéry v systému, ktery neni dostate¢né otevieny k potiebam
jednotlivce. Za klicovy impulz pro rozvoj inkluzivniho vzdélavani je povazovana Deklara-
ce konference v Salamance 1994, vychazejici z presvédceni, ze bezné skoly by mély vzde-
lavat vSechny deéti bez ohledu na jejich fyzické, intelektualni, emociondlni, socialni, jazyko-

veé nebo jiné podminky. (Votavova, Metodicky portal, 2013).

Muzeme celkové fici, Ze hlavni rozdil mezi integraci a inkluzi spo¢iva v subjektu zapojeni
do vzdélavaciho procesu. U integraéniho modelu vzdélavani se Skole piizptisobuje zak,
kdezto u inkluzivniho modelu se pifizptisobuje Skolni prostiedi vice zdkovi. Inkluzivni kon-
cepce vzdélavani je mladsi (90. 1éta 20. stol.), naproti tomu integrace vznikla v 80. letech

20. stol.

Obecné rozliSujeme Ctyfi moznosti imigrantské strategie. Je to integrace, asimilace, sepa-
race a marginalizace. Integrace je ,,proces rovnopravného zaclenovani ¢lovéka do spolec-
nosti — je tedy né¢im naprosto pfirozenym a tyka se kazdého ¢lena spolecnosti; komplikace
vSak nastavaji ve specifickych ptipadech nékterych osob nebo minoritnich skupin (etnické
skupiny, osoby s postizenim apod.), které se od vétsinové populace vyrazné odlisuji a nej-
sou schopny dosahovat pfirozenym zplisobem vysoké miry socializace. Potom je nezbytné
jejich integraci aktivné podporovat a vytvaiet pro ni vhodné podminky.* (Slowik, 2012,

online).

V publikaci Pavla Navratila (Navratil a kol., 2003, s. 170) jsou uvedeny vysledky sociolo-
gického vyzkumu tykajiciho se vztahy mezi Romy a majoritou v roce 2001. Tento vyzkum
pfinesl vysledky také v oblasti romské adaptace ve vzdé€lavaci oblasti. Navratil uvadi ,,Jako
idedlni model Skoly se dotdzanym Romtim jevi smiSend Skola, kde polovinu tvoii déti rom-

ské a druhou polovinu déti z majority (72,4 %). Takovyto obraz Skoly odpovida Skole inte-
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grované, ktera rovnopravné podporuje ob¢ zastoupené skupiny. Z hlediska naSich tivah o
adaptacnich strategiich se toto volani po spoleénych Skolach zd4 znakem strategie inte-
graéni.” Dalsi ¢ast romskych respondentt (16,4 % a 9,8 %) odpovédélo, ze by chtéla cho-
dit do 8kol, kde jsou bud’ pfevazné zaci z majority, nebo naopak vyrazna ¢ast déti rom-

skych.

O adaptaci a emancipaci Romu ve vzdélavani podrobnéji hovoii v publikaci Filozofie vy-
chovy a metody vyuky romského zaka Jaroslav Balvin (Balvin, 2008, s. 21). ,, Totiz, listina
zékladnich prav a svobod zakazuje vSechny zplsoby natlaku sméiujici k odnarodnovani,
ke ztrat¢ vlastni kultury a jazyka, a to v¢etné zptisobtl neptimych. Integraci je proto nutno
odlisit od asimilace, tedy odnarodnéni a plného kulturniho ptizpisobeni Romd majoritni
spole¢nosti.” Déle Balvin vysvétluje, pro€ je asimilace pozitivni, ale také klade dliraz na
dobrovolnost tohoto procesu. Na jedné strané pfiznava piinos procesu asimilace pro spo-
le¢nost z ditvodu rychlejsi identifikace jedince s majoritni kulturou a také obcanské pfi-
slusnosti, avSak na druhé stran¢ uvadi, ze naopak pro majoritni spolecnost je velkym piino-
sem, kdyZ se romska populace zcela neasimiluje. Netplné asimilace totiz majorité piinasi

obohaceni své vlastni kultury o dal$i prvky jiné kultury, zvykl pfislusnika této kultury,

jejich tradic a napfiiklad i jazyka.

Student 3. Ro¢niku gymnazia, ktery jel na 2 tydny do Anglie (prezentace zaki Open Socie-
ty Fund v roce 2000).
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5 DOPORUCENI PRO VZDELAVANI ROMU

Evropské centrum pro prava Romu v dokumentu Stigmata: Segregovana vyuka Romu ve
Skolach stedni a vychodni Evropy, uvadi néktera vSeobecna pravidla pro integraci a dese-
gregaci Romt jako doporuceni pro jednotlivé evropské staty. Konkrétné jde n€kolik oblas-

ti: socialni podpora, reforma osnov, osvéta a monitoring.

1) Socialni podpora — jedna se o socialné¢-ekonomickou podporu Romu ve vzdélavani

formou uhrad nékterych véci nutnych ke vzdélavani, jako jsou:
a) uhrada dopravy do Skoly a zpét

b) uhrada ucebnic

¢) uhrada ptipadného Skolniho obleceni a jidla.

2) Reforma osnov — spociva hlavné v informovanosti majority o romské kultufe a rom-
ském zptisobu zivota a tyto informace zahrnout do skolnich osnov, dale v zavedeni pro-
gramt do Skol, které vedou déti k respektu K riznym kulturam a také v podpoie statu
Vv protirasistickych programech a celkové ve vytvareni tolerantniho prostfedi k romskym
zakim ve Skolach.

3) Osvéta- jde o puisobeni na vetejnost, aby nepfistupovala negativné k integraci romskych
zakl do béznych Skol, dale také o zapojeni vlady statu do podpory vzdélavani Romi, a to
tak, aby ptispivala k jejich pozitivnimu pfijeti spolecnosti, a také postihovani veskeré agre-

se a rasistickych tendenci ve Skolach proti romskym zakim.

4) Monitoring — v ramci monitoringu by se mély vytvofit hodnotici skupiny z fad romské
populace, a to za ucelem evaluace procesu integrace romskych zakt. V tomto procesu by
Slo taktéZ o zavedeni krajskych komisi, které by sledovaly zatazovani zakt do zvlastnich
Skol a poptipadé objasnéni romskym rodi¢iim diivody a postupy piechodu Zakl do téchto
Skol. V neposledni fad¢ by k celkovému procesu méla piispét spoluprace vedeni Skol a

organizacemi zabyvajicimi se romskou problematikou.
(Evropské centrum pro prava Romi, 2005, s. 132, 133).

Komise MSMT CR pro otazky narodnostniho $kolstvi (zastupci z Polska, Slovenska, N&-
mecka a z romské komunity) navrhla tyto opatieni v oblasti zlepSeni vzdélavani Roma na

sttednich Skolach a ucilistich:
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1) Stfedni skoly — navrh zfizovani specialnich rodinnych $kol pro zaky specialnich

Skol nebo s nedokoncenou zakladni Skolou. Je tieba zaméfit se na dobré zvladnuti
bézného uciva a také na dostate¢né pozdéjsi uplatnéni téchto zaka v praxi. U zakd,
ktefi projevuji schopnosti a jevi zdjem o stfedni stupen vzdélavani, umoznit pied-

nostni piistup ke stfednim Skolam ¢i uciliStim.

2) Odborna ucilisté — podporovat romské zaky ve vyuéeni v oboru, ktery jim vyhovuje

a zajima je, dale vytvaret ucebni obory, které jsou romské populaci blizké (napft.
hrnéifstvi, kotlafstvi atd.), ale také zaroven podporovat i jiné ucebni obory, zavést
kurzy pomocnych pracovnikii v oblasti Skolstvi, zdravotnictvi a socidlni péce
vhodné pro romské zaky, a vytvofit kurzy pro Romy s neukoncenou zékladni $ko-

lou na doplnéni zakladniho vzdélani, které by byly potadany zakladnimi i stfednimi

skolami. (Sotolova, 2008, s. 41, 42).

e

MINISTERSTVO SKOLSTVI,
MLADEZE A TELOVYCHOVY

Logo Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy

MSMT také vytvofilo strategii pro zlepseni vzdélavani Romi v roce 2001. V klicové ob-

lasti Poradenské Cinnosti pii vybéru povolani ministerstvo navrhuje vytvofit specialni sys-

tém pro leps$i pfestup romskych zaki ze zdkladnich na stfedni Skoly. Konkrétné jde o zave-

deni romského pedagogického asistenta na Skolach, vychovného poradce, poradenského



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 40

pracovisté a informacnich a poradenskych stfedisek pro volbu povolani na UP. Soudasti
této strategické oblasti je také maximalni podpora zapojeni romskych rodicti a romské ko-

munity do procesu vzdélavani romskych zaka. (Sotolova, 2008, s. 46).

V pozi¢nim dokumentu organizace UNICEF (Unicef, 2011, s. 52) v kapitole 4 tykajici se
vzdelavaci politiky a strategie v oblasti vzdélavani Romu najdeme doporuceni na piekona-
vani socialnich bariér ve vzdélavani. Doporuceni spociva predevsim ve vzajemné spolu-
praci mistn¢ piislusnych ufada ve staté s komunitami na umoznéni romskych déti zapojit
se do vzdelavaciho procesu. V dokumentu UNICEF hovoii také o provadéni analyz za tce-
lem zjisténi prekazek romskych déti v zapojeni do vzdélavani a doporucuje vytvareni opat-
feni, kterd z té€chto analyz vyplyvaji. Muze jit napiiklad o:
1) S&ifeni povédomi o pravu na vzdélani mezi romskou populaci
2) upozornit romské ob&any na vzdélavaci a rozvijejici aspekt hry u nejmensich déti
3) informovat romské rodiée o stipendiich a dal$ich penézitych a nepenézitych podpo-
rach pro jejich déti
4) zmirnovat obavy romskych rodi¢t z cesty potomka do $koly z divodu mozného na-
sili
5) ujistit rodi¢e romskych déti o mozném ptizpisobeni Skolniho rozvrhu ditéte tak,
aby se mohli vénovat i praci doma (hlidani sourozenci,...).
6) Sifit vzajemny respekt mezi vSemi zaky a zamezit vSem formam intolerance na Sko-
lach
7) upozornit romské rodice, Ze mohou hrat vyznamnou roli ve vzdélavani svych déti

8) poukazat na pfilezitost pro romské rodice a komunity zapojit se do chodu skoly

9) podporovat romské déti v aktivité k ovliviiovani jejich zpisobt uceni.
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II. PRAKTICKA CAST
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6 UVOD

Prakticka cast prace navazuje na teoretickou ¢ast. Obsahem této casti je kvalitativni vy-
zkum, ktery byl proveden prostfednictvim rozhovort s romskymi zéky studujicimi stfedni

Skoly.

Druha kapitola této ¢asti prace nastifiuje vyzkumny problém a uvadi dil¢i vyzkumné otaz-
Ky s timto problémem souvisejici. Ve tieti kapitole je uveden cil vyzkumu. Ctvrta kapitola

objasnuje vybér vyzkumné strategie a vyzkumné metody.

Pata kapitola praktické casti této prace specifikuje vyzkumny soubor a charakterizuje ho.
V Sesté kapitole je provedena analyza a interpretace vyzkumnych dat. Posledni, sedma
kapitola obsahuje doporuceni pro odbornou i Sirokou vefejnost tykajici se zlepSeni vzdéla-

vani Romt na stfednich Skolach a celkové shrnuti vysledkl vyzkumu.
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7 VYZKUMNY PROBLEM A DILCI VYZKUMNE OTAZKY

7.1 Vyzkumny problém

Jaké osobnostni charakteristiky maji romsti zaci v procesu vzdélavani? Maji romsti zaci
studujici na SS kvalitni rodinné zazemi? Jaké druhy zajmd maji romsti Zaci studujici na
stienich Skolach? Jaké tito zaci uplatiiuji studijni motivacni strategie?

7.2 Dil¢i vyzkumné otazky

1) Jak na romské zaky na SS ptisobi jejich rodinné prostiedi?

2) Jaka je motivace ke studiu romskych zakti na SS?

3) Jak na romské Zaky studujici SS puisobi jejich socialni prostiedi?

4) Jaké jsou zajmy a osobnostni vlastnosti romskych zaku studujicich stfedni skolu?

5) Pro¢ studuji romsti zaci stiedni $kolu a co je jejich motivaci?
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8 CILVYZKUMU

Cilem vyzkumu je popsat subjektivni zkuSenosti romskych Zzakd na stiednich Skolach se
vzdélavacim procesem na primarnim a sekundarnim stupni vzdélavani, a porozumeét ptiso-
beni motivacnich strategii a faktord, které mély vliv na jejich vzdélani napf. rodina, fi-

nan¢ni moznosti, kamaradi.

Dale rozpoznat zivotni plany, ndzory na soudobou spolecnost z pohledu romskych jedinct,
kteti se rozhodli vymanit se z historickych deformaci svych rodi¢ii a diky vyssimu vzdéla-

ni postoupit ve spolecnosti a sami se tak realizovat.
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9 VYZKUMNA STRATEGIE A VYZKUMNA METODA

9.1 Vyzkumna strategie

Jelikoz je naSe prace zaméfena na mapovani a zkoumani faktorti ispésnosti romskych zakt
na stfednich skoléach, zvolili jsme kvalitativni vyzkumnou strategii, kterd vyzaduje hlubsi
pohled na danou problematiku nez strategie kvantitativni. Kvalitativni vyzkum nam muze

1épe poskytnout detailni a komplexni informace o problému, ktery budeme zkoumat.

9.2 Vyzkumna metoda

Jako vyzkumnou metodu jsem zvolila polostrukturovany rozhovor. ,,To znamena rozhovor
S navodem piipadné problémoveé zaméteny rozhovor s expertem, ktery se ve zkoumaném
tématu ,,vyzna“, je na n¢j odbornik, kde struktura méa obvykle podobu okruhti témat nebo
Sifeji formulovanych otazek, které sméfuji k poznani problému.* (Zakladni informace o

kvalitativnim rozhovoru v socialnich védach, 2013).

Respondentl jsem se ptala na pfedem pripravené otazky (viz pfiloha ¢. 1), které jsem
v nékterych piipadech prubézné upravovala podle povahy polostrukturovaného rozhovoru.
Myslim si, ze vyzkumna technika je vhodna nejen pro vyzkumny cil, ale také pro vybrany
vyzkumny soubor (romsti zaci studujici stfedni $kolu). VSechny rozhovory byly zazname-
nany na diktafon. Vsechny respondenty jsem pfedem seznamila s pouzitim zdznami a tim,
ze je rozhovor anonymni — u Zadného z rozhovorti neni uvedeno celé jméno respondenta.
Misto provedeni rozhovori vybirali respondenti sami. V pfipad¢ Ze si misto sami nevybra-
li, snazila jsem se vybrat neutrdlni misto, kde jsem pfedpokladala, Ze se budeme jak re-

spondent, tak i ja, citit dobfe. Rozhovoru jsem se ucastnila jen ja a respondent.
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10 VYZKUMNY SOUBOR

Tento vyzkum je zaméfen na zkoumani daného problému v ramci jedné skupiny (rom-
skych zaku stiednich $kol), proto jsem podle toho piizptsobila vybér respondenti. K reali-
zaci vyzkumného Setieni jsem oslovila dva dostupné (dostupné vzorkovani) respondenty a
poprosila je o spolupraci. Prvniho respondenta jsem oslovila prostfednictvim kontaktu
s kamaradem ze stfedni Skoly a druhého jsem oslovila piimo pies stiedni $kolu, na které
zéak studuje. Stiedni Skolou se pro ucely tohoto vyzkumu rozumi stfedni vzdélani ukoncené

maturitni zkouskou nebo vyu¢nim listem.

vvvvv

rozhovor byly vhodné. Pro rozhovory jsem se samoziejme snazila zajistit klidné a neruSené
prosttedi. Rozhovory byly nahrdvany na diktafon a nasledné piepsany do textové podoby
(viz ptiloha).

Mezi dotazovanymi byli 2 chlapci. Pro zajisténi jejich anonymity zde uvedu jen jejich ini-
cidly kiestnich jmen, vék, Skolu a mésto:

- M., 23 let, student SOS GEMINI v Brng
- T., 21 let, student Obchodni akademie v Kromértizi
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11 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

11.1 Analyza dat ziskanych ve vyzkumu

V této kapitole budu analyzovat odpovédi v rozhovoru a dil¢i otazky vyzkumu. Typ rozho-
voru je polostrukturovany, takze respondenti mohli doplilovat a rozsifovat otazky podle
vlastni potieby; pfi¢emz 1 ja jsem podle kontextu situace nékteré otazky pribézné doplio-

vala.

Rozhovory jsme vyhodnocovali pomoci zakotvené teorie od autorti Strausse a Corbinové
(1999). Jan Hendl (2005, s. 243) tuto metodu popisuje takto: ,,Zakotvena teorie je navrhem
hledani specifické ,,substantivni* teorie, ktera se tyka jistym zpisobem vymezené popula-
ce, prostiedi nebo doby...V pedagogice se takové teorie tykaji vybranych aspektti uceni

nebo vyucovani ve skolnim prostiedi.*

V ramci zakotvené teorie jsme rozhovory vyhodnocovali prostiednictvim tii druhti kédo-
véni, které na sebe postupné navazovaly. Slo o oteviené kodovani, axialni kédovéni a se-
lektivni kddovani. Hendl (2005, s. 246) specifikuje kodovani jako ,,rozkryti dat smérem

k jejich interpretaci, konceptualizaci a nové integraci.®

Postup zakotvené teorie jsem zvolila s ohledem na povahu vyzkumného projektu, ktery se
snazi porozumet zkuSenostem romskych zaka se vzdélavacim procesem na stiednich sko-
lach, potazmo 1 na zakladnich Skoléach, a dale porozumét vlivu kulturnich, sociélnich a ko-

gnitivnich faktort na jejich tispé$nost v ramci vzdélavani.

11.1.1 Oteviené kodovani

Oteviené kodovani je v knize Strausse a Corbinové (1999, s. 43) popsano jako ,,¢ast analy-
zy, ktera se zabyva oznaCovanim a kategorizaci pojmi pomoci peclivého studia udajt. Bé-
hem otevieného koddovani jsou tdaje rozebrany na samostatné ¢asti a peclivé prostudova-
ny, porovnanim jsou zjiStény podobnosti a rozdily, a také jsou kladeny otazky o jevech
udaji reprezentovanych. Béhem tohoto procesu jsou zvazovany a zkoumany naSe vlastni i

cizi domnénky o jevu, coz vede k novym objeviim.*
V ramci otevieného kddovani byly vytvoreny tyto kody:
- snaha o nezévislost

- zaméfeni na znamky
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zména formy vyucovacich pfedméti
podpora rodiny

identifikace s uspésnymi jedinci
kreativita

aktivita

slaba dlouhodoba vytrvalost
zalibeni ve velkych méstech
pracovitost

zvidavost

obdiv k sestie

sebekritika

ochota k novym zacatkiim

fixace na misto bydlisté

slaba identifikace s otcem
odcizeni v roding

nedlvéra k teoretickym znalostem
nizké sebevédomi

racionalizace neuspéchu

snaha vyhybat se problémim
aktivni traveni volného Casu
intelektualni volnocasové aktivity
zdravotni postiZeni

podpora pratel -

podpora uditelt -
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Prvni kéd (snaha o nezavislost) jsme identifikovali z té€chto vypovédi respondenti:

Tak jsem si to dokazal prodat, vzal jsem saky paky a zavolal jsem dédovi, jestli bych u
nich nemoh bydlet a on tehdy pfijel pro mé, vzali jsme vSechny véci a byt se prodal. Je to

dva roky... Rodic¢e jsem od ty doby nevidél.“ (R1)

,»Chtéla by, abychom se dokézali o sebe sami postarat, aby tam nebyly zddné problémy,
abychom nebyli zavisli tfeba na nékom druhym. Tieba pfimo na ni, nebo na babicce nebo
na né¢jakych kamaradech. Prosté¢ abychom se uzivili sami a aby to bylo vSechno v poradku,

aby to bylo v pohodé.” (R2)

I kdyz podminky pro jednani obou respondenti jsou ponékud odlisné, z vypoveédi vyplyva,
ze se u nich projevuje tendence k nezavislosti a samostatnosti. OvSem u prvniho respon-
denta Ize predpokladat nezavislost vychdzejici z jeho samotné osobnostni podstaty, kdezto
u druhého respondenta je pravdépodobné, Ze tuto tendenci pievzal prostfednictvim vy-

chovnych vzorct ve své roding.

Oba respondenti se shoduji ve vyrazném zaméfeni na béZné Skolni hodnoceni (znamky),
coz predpoklada jejich sebehodnoceni zaloZzené na vnéjsi motivaci. Vypovéd prvniho re-
spondenta znéla takto: (R1) ,,Ja jsem hodné rad, kdyz dostanu pétku, pak se podivam, za co
jsem to dostal a nau¢im se to. A pak tieba za pil roku...nebo za pil roku, prosté hned jak
mame opravny. Ale ten neuspéch mé vétSinou tdhne nahoru. A ¢im vic netispéchu, tim vic

jsem Uspésny.

U druhého respondenta je toto zaméteni viditelngj$i v odpovédi: ,,No vétSinou kdyz se mi
to nepovede, tak je tam ta znamka Spatna...tak mé motivuje vlastné ta zndmka a motivuje
m¢ to, Ze bych chtél mit lepsi znamky, lepsi vysledky. Tak to mé motivuje k tomu, abych

se to naucil znova a abych to umél...a pak teda mizu mét ty lepsi vysledky no...*“ (R2).

Jesté vice se zaméteni k vnéj$i motivaci u tohoto respondenta projevuje u opétovné otazky
na ucebni motivaci: ,,No to mozna taky, Ze si feknu parkrat, Ze s t€éma lepSima zndmkama

bych nikam moc nedosel a tak mé to motivuje no...ze potiebuju ty dobré znamky...* (R2).

Prvni respondent na otazku, co ho bavi ve Skole, ddle nevédomé projevil dal§i motivacni
faktor a pozitivni vliv na rozhodnuti ucastnit se sekundarniho stupné vzdélavani: ,,Jo. A na

zakladce to bylo tieba jiny nebo?“...(otazka vyzkumnika). ,,N¢é, podobny, akorat tam jsem



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

tu ¢estinu tolik nebral, ta mé nebavila. Tam nebyla literatura, tam byla ¢estina, mluvnice,

diktaty. (odpovéd R1).

Z odpovédi druhého respondenta je patrna dobrd podpora rodiny v zacatcich jeho vzdéla-

vani (pifedevsim na zakladni skole a pfi jeho piestupu na stiedni Skolu):

»...tak...no hlavné babi¢ka mé podporovala a podporuje porad. A mamka taky, mamka
chce, abych dosahnul néjaké té nejvyssi Skoly a mél dobrou préci, rodinu, vSechno...abych

byl zajistény. A abych se mél v tom zivoté dobie no...Aby m¢ nic netrapilo.*

,»Takze muzes fict, Ze t¢ podporujou celé to studium od té zakladky? (otazka vyzkumni-
ka).

,» 10 mizu podvrdit no, Zze m¢ podporuji porad.*

Prvni respondent s ur¢itou davkou hrdosti uvadi schopnost motivovat sam sebe:

,» Lakze tfeba kdyz ti néco neslo, tak t&€ néjak motivovala?* (otdzka vyzkumnika).
,,Nemotivovala.

V tomhle jsem ja mél obrovskou vyhodu, ze jsem se motivoval sam.“ (R1).

V odpovédi prvniho respondenta : ,,Pak na ty GEMINI tam, nechci fict, Ze jsem tam byl
jeden z nejzdravéjsSich, ale tam jsem mél jedno z nejlehéich postizeni, protoZe si nedokazali
podepsat néjakou svou knizku...A ja jsem tam byl takovej...uz to, Ze ja jezdim z Hodonina
kazdej den do Brna, uz to ukazuje, ze...“ (R1) je patrna snaha uniknout ze zatfazeni ,,posti-

zeny, neschopny.*

Také v této odpovéedi se respondent snazi uniknout ze Skatulkovani, pficemz se o to snaZzi i

u své rodiny:

,» L'ys fikal, Ze mas mamku, takze s mamkou...? S jeji rodinou ses stykal?““(otazka vyzkum-

nika).

,»Ano, ale uplné¢ minimalné. Jako vidali jsme se, ale oni k ndm nejezdili a my jsme nejezdili
k nim, protoze oni bydleli tady tady v Brné n¢ktefi...a navic jsou ze Slovenska. Z Pardubic
na Slovensko se jezdit neda. Takze jsme se moc nestykali a navic moje matka tam taky
byla na stfedni, na zemédé€lce, a ta si praci nasla rychle. Takze ta byla Gipln€ v jiny socidlni

sfére.” (R1).
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Potvrzeni o snahu identifikace s aktivnimi a uspé$nymi jedinci mizeme nalézt v této odpo-

veédi, kterd se tykala otazky na z4jmy ve volném case respondenta:

»--hodn¢ rad ctu...cokoliv. Tfeba v novinach, politologie, kritiky hodné ctu...tam je

vzdycky nejvétsi sranda. ..« (R1).
,Fakt ale. Pak rozhodné¢ sleduju videa na youtubku, ale takovy ty...“ (R1).
,»Co jsou o nécem.* (vyzkumnik).

,»N¢ tak o nécem, ale co se pak, to jsou ty naborovy skupiny. To je tieba skupina, ktera
fika, Ze to by se melo zmenit a tak pro to néco de€la. Tak takovy videa sbiram. Ne zadného

Biebera a tak. (R1).
U druhého respondenta se obdiv k uspéchu a Gspésnym jedincim projevuje zde:

»»J 0, Vycnival jsem v té tfid¢, ale nejenom j4, jesté tam byly tfi kamarddky, ktery jsou jeste
na gymplu jako stale...nebo vlastné...dve jsou tam jesté stale a jedna kamaradka uz je tady
taky a uz je ve tfet’dku. Ta odesla vlastné uz v prvaku z gymplu. Odesla sem na obchodku a
ja jsem Sel az z druhdku. No a vlastné jsme tam odesli jen my Ctyii na gympl. Ja jsem

vlastn¢ dochodil Komenskou a na ten gympl jsme §li jen ¢tyfi lidi no...* (R2).

Koéd s ndzvem kreativita jsme zaznamenali u prvniho respondenta a to v odpovédi na otaz-

ku tykajici se jeho z4jmu a volného Casu:

,» TakZe..hm..sport, hodné rad ctu...cokoliv. Tieba v novinach, politologie, kritiky hodn¢
¢tu...tam je vzdycky nejvetsi sranda... (R1). Tato vlastnost byla zaznamenéana pouze u

prvniho respondenta.

U prvniho respondenta jsme odkryli velké mnozstvi pokusti o vénovéani se nekterému ze
sportd : ,,A pak uz to zacalo jit, pak ve Skole hokej, ping-pong jsem chvilku hral, chvilku
jsem zkousel 1 plavani, ale ja jsem tymovém sportovec jednom, ja na sobé neumim praco-

vat.“ (R1).

Z tohoto kodu Ize snadno odvodit i nasledujici shodu s druhym respondentem v oblasti
slabé dlouhodobé vytrvalosti vénovat se jednomu projektu, a to ve dvou mistech rozhovo-
ru. Prvni vyskyt kodu byl zaznamenan zde: ,,No tak ja jsem byl...do paty tiidy jsem byl na
zakladce a pak jsem Sel na osmileté gymndzium. JenZze gymnazium jsem nedokon¢il, pro-
toze...jak to fict...mé to pfestalo bavit...” (R2). Druhy kéd s ndzvem nerozhodnost byl

lokalizovan na tomto misté: ,,No ja jsem si ji vybral sam. Ja jsem jesté uvazoval o tom, Ze
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bych ptesel tfeba na néjakou jinou skolu jesté. A v podstaté tady je jesté pedagogicka sko-

la...a je tady jeste hotelova Skola...a pak jesté jsem zvazoval jiny Skoly v Brné...* (R2).

Zajimavé zjisténi vyplynulo ze skutecnosti, ze oba respondenti hovofili o vétSich méstech
(nez byly mista jejich bydlist¢), bud’ jako o misté, kde se odehrava vétsina jejich aktivit
(prvni respondent), nebo jako o mozném misté svého budouciho mista bydlisté (v ptipadé

druhého respondenta:

,,TakZe kdyby sis mohl vybrat, tak Hodonin?** (otazka vyzkumnika na R1).
,Kdybych si moh vybrat, tak Brno.“ (R1).

»Aha, jo.*“ (vyzkumnik k R1).

,Hodonin je pro mé trochu z ruky, protoze ja plno véci délam v Brné. Ja vlastn¢ v Hodoni-
né chodim akorét do hospody. Ale kdybych si mél vybrat, tak bych Sel do néjakyho maly-
ho bytu v Brné.« (R1).

,»1 kdyz planuju, ze tady asi nebudu bydlet v budoucnu, protoze jsem zvyklej na trosku

vEtsi mésta..na takovej ten chaos. Tieba ten Zlin nebo Brno nebo klidné i Praha...* (R2).

Dale se respondenti shodli na skute¢nosti, ze na sobé (pokud jim na tom opravdu zaleZzi)
dokazi uspésné pracovat:
s> Jestli tieba patfis do té lepsi palky...“ (vyzkumnik k R2).

,J0, to patfim, protoze ted’ na pololeti jsem mél...sice jsem mél jednu trojku, ale jinak sa-
my jednicky a dvojky...takZe mi to uniklo jenom kvuli té trojce a ted’ se snazim, aby tam
ta trojka nebyla v ¢ervnu a aby tam byly jenom jednicky a dvojky, takze se ted’ka snazim a

vypadé to zatim moc dobte...“ (R2).

, TakZe uz jenom to, Ze se podivas na ten neuspéch, tak uz je to tak hrozny pro tebe, Ze...*

(v§zkumnik k R1).

,,Ja to mam ze sportu. Clovék trénuje, trénuje, a pak se to podda. Kdyz se to nepodda, tak
se u¢im potad, pofad...napiiklad ted’ na stfedni v prvédku jsem mél na pololeti pétku
Z prava. Protoze jsem si nesedl s pani ucitelkou, tomu jejimu vykladu, bylo to nic moc
jo...A navic ja mam blbou pamét’ jak jsem fikal, ja jsem spi§ na prakticky nez na tu teorii.

Ale tak na konci jsem mél dvojku. Prosté jsem se tak vybicoval, az jsem se to naucil.” (R1)
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Z rozhovoru s prvnim respondentem vyplynulo, Ze pfti jeho procesu vzdelavani hrali vy-
znamnou roli ucitelé. Podpora uciteli byla u tohoto respondenta zaznamendna na dvou

mistech:

»lakze ja jsem m¢l vlastné vibec Stésti, Ze jsem tu maturitu mohl dod¢lat. Spravné bych tu
maturitu vilbec délat nemél. Ale pak feditel fekl, ze kdyz jsem tady ty Ctyfi roky, tak to

dodélam. A jestli tu maturitu budu pak pouzivat, to uz zalezi na me.” (R1).

,...Hmm, ted’ka 1 ¢eStina. Ta pani ucitelka Dvorackova, ta to umi podat, tu literaturu. tam
jsou ty déjiny a tak, to...*“ (R1).
Z rozhovoru s prvnim respondentem jsme téz vyvodili zavér, ze na jeho motivaci ke vzdé-

lavani méla velky vliv jeho zvidavost a otevienost k novym informacim:

»lak ja jsem hodné zvédavy. Ja z politiky jsem si dé€lal srandu, a abych ty srand€ rozumél,

tak jsem se musel néco naucit. Décka mi nerozumély, viibec. (R1).

U obou respondentti jsme zaznamenali vysokou fixaci na rodinu a rodinné zazemi, avSak u
prvniho respondenta byla tato skute¢nost vice o€ividna. Proto jsme u néj zaznamenali kod

S nazvem obdiv Kk sestfe:

»-..Pomahala vSude, klidn€ se zastala n€koho a §la se poprat. Ona se prala za kohokoliv. A
bavila se s lidma, ktefi jsou nevyrazni ve Skole. Kdo byl Sikanovany, tak to byla jeji nejlep-
§i kamaradka.” (R1).

Druhy respondent projevil schopnost pfiznat si svou chybu ¢i slabost (kod sebekritika) na

tomto misté rozhovoru:

»---protoze...jak to fict...me to pfestalo bavit...No ale nejenom kvili tomu, ale byla tam
aji moje neochota takova v tom ucit se, protoze bylo toho moc na mé¢, bylo to t¢zky. Ale

jako dalo se to zvladnout...“ (R2).

Zaroven jsme u tohoto respondenta zaznamenali ochotu zacit od zacatku (s projektem, za-

jmem):

A pak jsi Sel sem...“ (vyzkumnik k R2).

,No a vlastn¢ odeSel jsem sem a ted’ jsem zase v prvaku, ale to mi nevadi.” (R2).

U obou respondentii byla zaznamenana shoda v pozitivnim vztahu k mistu bydliste:

,Libi se mi tady, vyhovuje mi to tady... ale jako ve stafi bych se sem urcité chtél vratit,

protoze je to takovy klidny misto tady.“ (R2).
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,»INo, Hodonin. Maly tulny mésto, kde nikdo nikdy nespi a vSichni vi vSechno...Je to ta-
kovy mésto, ono je podobny jako Brno. Ono tam je hodné riznych lidi, hodné Slovakai,
Vietnamci, Cikéani, pak tam mas takovy ty Cechacky, co se piistéhovali na Moravu...Pak
tam jsou takovy ti politici, ktefi nedosahli az do parlamentu. Pak tam je dost pivovarnikd,
coz si myslim, ze je dobfe pro nas. Je to takovy pestry maly mésto, ve kterym se da délat

upln¢ vSechno.” (R1).
U druhého respondenta byla pozorovana slaba identifikace s otcem:

,Jo tak jelikoZ ja nemam otce, protoze se nasi rozvedli...tak mé uz odmalicka vychovavala

babicka a mamka...“ (R2).

Prvni respondent projevil podobné odcizeni, avSak na rozdil od druhého respondenta se u
n¢j odcizeni projevilo vici celé jeho rodiné (vyjma prarodict). Toto odcizeni respondent

postupné rozvadi nasledujicim zpiisobem:

,»INO oni...jak to mam fict? Oni prosté ztratili zdjem o m¢ Uplné. Ja myslim, ze je vidét to,

co délam, kde jsem...“ (R1).

,»A je to od té doby, co mas to postizeni?* (vyzkumnik k R1).
,,Ano.“ (R1).

,»A myslis si, Ze je to fakt mozny?* (vyzkumnik k R1).

,»J€ to mozny. Protoze mij otec ve mn¢ ztratil toho syna, co bude sportovat, co bude vrcho-
lové sportovat...no a matka ta...ta jako by...m¢& nemize ani vidét od t€¢ doby co jsem na
voziku a takhle jsem dopad. JenZe ja jsem potad vysvétloval, Ze to neni nic $patné. Ze to je
jenom né&jaka situace, ktera je delsi nez...to se ned4. Ona to asi nepiekousla a da na tatu,
tak ty jeho ndzory byly jeji nazory a uz to tak néjak bylo. A protoze ja jsem taky byl kluk

V puberté, tak jsem si stal za svym a tak jsme se néjak rozesli. A ja jsem pak odesel.” (R1).
,» TakzZe vi tfeba oni, ze studujes druhou stiedni nebo...?* (vyzkumnik k R1).
,Ja myslim, ze jo.” (R1).

»Ale nevi takovy ty detaily...vi jenom hrubej obrys...Co ted’ d€las a tak..?* (vyzkumnik
k R1).

»Ne to ne.” (R1).

»Aha. A jak dlouho jsi je nevidél?* (vyzkumnik k R1).
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Naposledy jsem je vidél...kdyz jsem se s nima bavil...to bylo ten rok, co mé nechali v tom
byté pied dvouma rokama. Tam jsme se akorat pohadali, rano jsem $el do $koly a odpoled-
ne jsem je uz nevidél. Ale n€kolik let s nima uz nejsem v kontakté viibec. Jakoze na né

nemam cislo.*“ (R1).

,» TakZe se sestrou se bavi§?* (otazka vyzkumnika k R1).
»Ne.“ (R1).

»laky ne...“ (vyzkumnik).

,Tak ona ma sviij zivot, ona je v ty...ne puberté, ale...protoze je ji 21. Ale ma sviij svét uz.

A ftikat ji, at’ se se mnou bavi, to je piece blbost. KdyZ nechce, tak at’ se nebavi.“ (R1).

Prvni respondent projevil béhem rozhovoru nedtvéru v teoretické znalosti a také studium

VS. Tento aspekt se projevil na téchto mistech rozhovoru:

,»INO protoze si myslim, Ze to nema smysl. Vysokd by mné nic nedala, vic mi fika praxe. To

je porad teorie, teorie...a to si myslim, ze zrovna ja seZzenu praci i bez vysoké...“ (R1).

,»1Teba ja vim, ze neni zas takovej propad mezi inzenyrem a stfedoskoldkem. Ten stiedo-

Skolék si myslim, Ze je daleko...“ (R1).

,»J& nemam nic proti vysokoskolakiim. Kdo chce jit na vysokou, at’ si jde, Ze jo...Ale vyso-
ka Skola mi nedava...nebo d4 mi néjaky informace, ale nekouka se dal. Tieba ta socialni
pedagogika asi jo. Ale pak jsou takovy ty technicky pfedméty, kde se fesi jenom ta techni-

ka, ale ty véci kolem prosté ne.* (R1).

»ITeba ti ajtdci zistanou prost¢ ajtakama...stfedoSkolaci...tam mas d&epis Ze
jo...matematiku, ¢estinu...tak mas z néceho vic objektivnich znamek tam..” (R1).

»Ano. Ja nechci byt specialista na néco. Ja se rad bavim o vSem, i co m¢& nebavi. Ja se
dokazu bavit klidn€ 1 hodiny o baletu, prost¢ mné¢ to je jedno. A na vysoké bych timhle tim

ztratil. Ze bych vylezl a byl bych stragné chytrej, ale kdybych chtél d&lat n&jakou jinou véc,
bylo by mi to k ni¢emu.* (R1).

Co se tyce sebedlvery respondentil, zde se zaveéry rozchazi, protoze prvni respondent pro-

jevil spise vyssi sebevédomi v oblasti Skolnich uspéchii a ucent, :

,Jo takhle...uceni...Jako ja to nechci fikat, ale ja jsem mél vZdycky nadéni na uceni...
(R1).

Kdezto u druhého respondenta byla zaregistrovana snizena sebediivéra v této oblasti:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

,»Myslis si, Ze jsi ve $kole uspésny a proc si to myslis?* (vyzkumnik k R2).

N4

ry...“ (R2).

Oba respondenti vSak projevili shodu Vv tendenci racionalizovat a omlouvat si svoje Skolni

neuspéchy:

»---protoze bylo toho moc na mé, bylo to tézky. ...a jesté tam byli n¢ktefi ucitelé, kteii mé

obcas zadusili teda...doslova.* (R2).

,Kdyz to vezmu z ty prvni Skoly, ty technicky, tak tam jsem nebyl Gspésny, tam jsem byl
pramérny. Ale tam to bylo dany tim, ze tam bylo moc décek, moc klukd, kteti prosté ty

technice rozuméji. Je to novy, ta technika, je to prosté tplné€ potad, ze jo...*“ (R1).

U druhého respondenta jsme zaznamenali tendenci vyhybat se problémlim, a to jak ve

vztahu K nejbliz§imu okoli, tak ve vztahu k celému svému zivotu:

,»Jo tak na zakladce ja jsem byl se vSema v pohod¢. J& jsem nebyl néjak problémo-
vy...takze ja jsem mél dost...mam dost kamaradd, vychazim se vSema v potadku, v Klidu.
Protoze nejsem ten typ...nebo povaha né&jaka vybusnd, agresivni nebo hadava a arogantni.

To vibec...“ (R2).

»-..aby tam nebyly zadné problémy, abychom nebyli zavisli tfeba na nékom druhym... a

aby to bylo vSechno v potadku, aby to bylo v pohodé.” (R2).

Kdyz jsme se respondentti ptali na jejich zajmy, oba uvedli na prvnim misté aktivni traveni

volného ¢asu:
,»Takze..hm..sport...” (R1).

,»A jak dlouho se vénujes tomu sportu? To ses naucil jako od rodi¢ii nebo...?* (vyzkumnik

k R1)

»N¢, od rodicli ne. To mam podle mé po dédovi. Déda byl aktivni fotbalista a hral druhou
ligu. Jo, druhou ligu...No a j& vlastné ten sport délam s nim. Kdyz jsem vyrostl, tak jsem
byl u dédy, u babicky a tam to n¢jak zacalo. A pak ve Skole. Navic jsem vyrustal na vesnici
a prvni co bylo, tak fotbal. A pak uz to zacalo jit, pak ve Skole hokej, ping-pong jsem

chvilku hrél, chvilku jsem zkousSel i plavéni...“ (R1).

,»Tak ve volném cCase rad hraju fotbal... jsem venku s kamarady...takze vétSinu ¢asu by-

vam prost€ venku neZ doma...* (R2).
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Shodu jsme nasli také u dalSiho traveni volna respondenttl, a to V jejich zaméfeni na inte-
lektudlni volnocasové aktivity. U prvniho respondenta §lo o zalibu ve ¢teni a sledovani

kritik nebo ¢lank:

,»...hodné rad ctu...cokoliv. Tfeba v novinach, politologie, kritiky hodné ctu...tam je

vzdycky nejvétsi sranda. .. (R1).
U druhého respondenta §lo spise o vénovani volného casu ptipravé do skoly a uceni:
»-..jinak kdyz mam jesté Cas tak se tieba doma uc¢im, ptipravuju se do skoly...*“ (R2).

Prvni respondent nepfimo zminil svoji negativni zivotni udalost, a tou byl jeho traz a tim

vzniklé zdravotni postizeni:

»lakze tys to studoval v dobé¢, kdys vibec netusil, ze na tom budes takhle...* (vyzkumnik

k R1).
,»J0, to bylo ptl roku pfed maturitou... (R1).
Respondenti projevili shodu také v dobré podpote a motivaci ke studiu od svych pratel:

Jako my jsme neftesili, jestli budu doma, nebo pajdu do prace. Prosté automaticky jsem sel.

Spis se ty décka ptali jako, co délam.* (R1).

,Jako co délas za obor?* (vyzkumnik k R1).

,»ANno.“ (R1).

,»Takze to bylo automaticky...* (vyzkumnik k R1).

»Ano, upln¢ automaticky. Akorat se ptali, co délam.* (R1).

»-..takze kamaradi mi fikali, Ze jo, Ze at’ to zkusim na tom gymplu, Ze jsem chytrej. A ja-

ko...popfali mn¢ hodné §tésti, to si pamatuju. (R2).
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11.2 Axialni kédovani

Dale hovoii Strauss s Corbinovou ve své publikaci (1999, s. 70,71) o axialnim kodovani,
ktery definuji jako ,,proces uvadéni subkategorii do vztahu k néjaké kategorii. Je to slozity
induktivné-deduktivni proces o nékolika krocich, které jsou stejn¢ jako pfti otevieném ko-
dovani vykonavéany prostfednictvim porovnavani a kladeni otdzek. OvSem pii axidlnim
kodovani je pouziti téchto postupli zamétenéjsi a je zacilené na objeveni a rozvinuti kate-
gorii ve smyslu paradigmatického modelu. Ta znamena, ze dale rozvijime kazdou kategorii
(jev) ve smyslu jejich pii¢innych podminek, které ji zptsobuji, a konkrétni dimenzionalni
umisténi tohoto jevu ve smyslu jeho vlastnosti, kontextu, strategii jednani nebo interakce
uzitymi ke zvladnuti, ovladnuti nebo reakci na tento jev v tomto kontextu a nasledku jed-
nani nebo interakce. Kromé toho pfi axialnim koédovani pokracujeme v hledani dalSich
vlastnosti kazdé vlastnosti a v zaznamenavani dimenzionalniho umisténi kazdého ptipadu,
situace nebo udalosti.“ V ramci axidlniho kodovani jsme si v ramci paradigmatického mo-
delu axialniho kodovani rozdé€lili model na ustiedni fenomén, kauzalni podminky, kontext,
intervenujici podminky, strategie jednani a nasledky. Ustfedni fenomén je kli¢ovou oblasti
paradigmatického fenoménu a je tizce spjat s vyzkumnym problémem. Ustiedni fenomén
pfimo zapfiCiiiuji a podili se na ném kauzdlni podminky. Dale ustfedni fenomén také
ovliviluje, ovSem nepiimo, kontext. Strategie jednani pak znamena zplsob feSeni nebo
vyfeSeni Ustfedniho fenoménu. Strategie jednani se odviji od intervenujicich podminek,
coz jsou v podstaté ur€ité vnitini predpoklady ¢i predispozice jedince k urcité strategii jed-

nani. Ze vSech téchto bodii paradigmatu plynou nakonec nasledky.

V tomto druhu kédovani jsme provedli vytvoreni kategorii, s nazvy:

1) Pozitivni okolnosti
2) Negativni okolnosti a negativni povahové vlastnosti
3) Udalosti souvisejici se Skolou

4) Pozitivni povahové vlastnosti
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a)
b)

c)

Pozitivni okolnosti

podpora pratel
podpora rodiny

zaméfeni na znamky

Podporujici faktory souvisejici

se §kolou
a) podpora ucitell

b) zména formy vyucova-

cich predméta

a)
b)
a)
b)
c)
d)
e)
f)
a)
b)
c)
d)
e)
f)

Pozitivni povahové vlastnosti

aktivni forma traveni VC
intelektové volnocasové aktivity
kreativita

aktivita

pracovitost

zvidavost

sebekritika

ochota zacinat od zacatku
racionalizace neuspéchu
snaha o nezavislost

obdiv k sestie

snaha vyhybat se problémiim
zalibeni ve velkych méstech

identifikace s usp&snymi jedinci

Negativni okolnosti a povahové

vlastnosti

a)
b)
a)
b)
c)
d)

odcizeni v roding

zdravotni postizeni

slaba sebediivéra

slaba identifikace s otcem
slaba dlouhodoba vytrvalost

neduvéra v teoretické zna-

losti
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Dale jsme v procesu axidlniho kédovani piifadili k témto kategoriim kategorie v ramci

Paradigmatického modelu, a to nasledovné:

INTERVENUJICi PODMINKY

Negativni okolnosti a negativni povahové vlastnosti

KAUZALNI PODMINKY

Pozitivni povahové vlastnosti

USTREDNI
FENOMEN

Vstup do sekundarni-

STRATEGIE JEDNANI ho stupné vzdélavani

Podporujici faktory souvisejici se

skolou

KONTEXT

Pozitivni okolnosti

NASLEDKY

Studium dalSi stfedni Skoly

Jevem jsme si stanovili vstup zédka do sekundéarniho stupné vzdélavani. K piihlaseni zdka
na stfedni Skolu doSlo diky pozitivnim povahovym vlastnostem. Strategii jednani byly
oznaceny pozitivni okolnosti, které¢ byly ovlivnény negativnimi okolnostmi a negativnimi
povahovymi vlastnostmi respondentli (intervenujici podminky). Tyto podporujici faktory

souvisejici se Skolou pfimo souvisi s pozitivnimi okolnostmi a podporuji je.
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11.2.1 Selektivni kodovani

ZavéreCna Cast, tj. selektivni kodovani, je v publikaci od Hendla (2005, s. 251) popsano
takto: ,,Selektivni kddovani piedstavuje dalsi fazi piezkoumavani dat a kodu a jejich selek-
tivni zpracovani. Vyzkumnik hleda ptipady, jez ilustruji témata, provadi porovnani a kon-
trasty. Zacina s tim tehdy, kdyz ma dobfe vyvinuté koncepty a kategorie. V prubchu selek-
tivniho kodovani je vyzkumnik veden snahou vyhledat hlavni témata a kategorie, které
budou tustiednim bodem vznikajici teorie. To znamena, Ze budou integrovat ostatni témata
a kategorie. Vytvoiena sit’ konceptli a propojeni mezi nimi ma své t€zisté€ v téchto hlavnich
kategoriich. Poté co se dokoncila formulace vztahd k ustfedni kategorii, se vSechny jeji

vlastnosti a dimenze znovu piezkuSuji pomoci dat. To plati i pro celou navrzenou teorii.*

Z obrazku, ktery je k dispozici na nésledujici strance lze odvodit proces pficin, podminek a
nasledk, které plati pro dva sledované respondenty v nasem vyzkumu. Ustfednim feno-
ménem je vstup do sekundarniho stupné vzdélavani , ktery ovlivituji kauzalni podminky
(tzn. pozitivni povahové vlastnosti), kontext (pozitivni okolnosti) a intervenujici podminky
(negativni okolnosti a negativni povahové vlastnosti). Tyto tii prvky maji vliv na strategii
jednani respondentl (podporujici faktory souvisejici se Skolou). Strategie jednani vedla k

nasledkim, které v naSem vyzkumu znamenaly studium druhé stiedni skoly.
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INTERVENUJICI
PODMINKY

KAUZALNI PODMINKY

A
v

Pozitivni povahové vlastnosti

Negativni okolnosti a ne-

gativni povahové vlastnos-

ti

T

KONTEXT USTREDNI FENOMEN

Pozitivni okolnosti Vstup do sekundarniho

stupné vzdélavani

STRATEGIE JEDNAN{

Podporujici faktory souvi-

sejici se Skolou

NASLEDKY

Studium druhé stiedni Skoly
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Interpretace vyzkumnych dat

Myslime si, ze celym pfibéhem respondentl se tahne nékolik dilezitych prvki. Je to silna
podpora jak rodin uc¢astnikt vyzkumu, tak i podpora ze strany jejich ptatel. DalSim dulezi-
tym prvkem jsou nékteré povahové vlastnosti obou respondentl. Vyslo najevo, ze u re-
spondentll se v celém procesu vzdélavani projevovala tendence k aktivité, vytrvalosti
v prekondvani prekazek, kreativité, konformnimu chovani mimochodem podobnému se
zpusobem chovani majoritni spole¢nosti, houzevnatosti a touze po nezavislosti, které jsou
téz spiSe vlastnostmi vyskytujicimi se u majority. Oba respondenti projevili také touhu Zit

ve vétSich méstech.

U respondentll jsme béhem rozhovorl zaznamenali velké mnozstvi motivacnich prvkda.
Houzevnatost, vytrvalost a odhodlani jsme vyhodnotili jako ustfedni prvky motivacéni stra-
tegie respondenttl, a to tykajici se jak pokracovani ve studiu, tak i pfekonavani zivotnich
prekazek a udela.

U obou respondenti jsme objevili vysokou miru podpory rodiny v oblasti studia. Tato
podpora ve velké mife také ovliviiuje motivaci a cilevédomost G€astnikli vyzkumu. Avsak
bohuzel oba respondenti uvadeli problémy v roding, a to hlavné v oblasti vztahd. Tyto pro-

blémy se tykaly pfimo bud’ samotnych ucastnikl vyzkumu, nebo jejich rodict.

Co se tyce socidlniho prostiedi respondentii, béhem vyzkumu vyslo najevo, Ze oba Gcastni-
ci vyzkumu planuji nebo jiz tento plan uskutecnili, vést svlj Zivot ve vEétSim mésté, nez je
misto jejich bydlisté. Dale oba respondenti uvadéli podporu svych vrstevnikl pii jejich

rozhodnuti studovat na stfednich Skolach.

Respondenti se také shodli na aktivnim zptsobu traveni svého volného ¢asu, ktery je usku-
tecnovan prostrednictvim pravidelného sportovani nebo pobytu venku. Jak jsme jiz zminili
vySe, u obou respondentti jsme nalezli velice podobné osobnostni vlastnosti a charakteris-

tiky, obdobné zivotni postoje viici celé spolecnosti.
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11.4 Doporuceni pro praxi

Byli bychom radi, kdyby tato prace slouzila jako podklad pro tvorbu vyucovacich materia-
It tykajicich se Romil a jejich vzdélavani. Edukacni materialy by mély byt nejlépe dostup-

né jak specidlnim organizacim zabyvajicimi se romskou problematikou, Skolam, vladnim

-----

Nase prace by v téchto dokumentech a materialech méla predev§im nastiiovat hlavni pfi-
¢iny a kontexty piestupu romskych zakl na stiedni Skoly. Eduka¢ni materidly by pak slou-
zily k lepsi spolupraci $kol, Gfadu a instituci jak s romskymi zaky, tak s jejich rodinami a
celymi komunitami. Tato spoluprace by nasledné¢ zpisobila vétsi a kvalitnéjsi zaclenéni
romskych zakl do vzdélavaciho procesu, a, jak doufame, vyssi uspeSnost romskych zaki

na Skolach.
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ZAVER

Cilem diplomové prace bylo popsat okolnosti, pfi¢iny a vlastnosti romskych zaka studuji-
cich na stfednich Skolach, dat je do souvislosti a porozumét jim. V kapitolach byla popsa-
na podpora romskych zaka v oblasti vzdélavani, dale studijni motivace, pojmy jako uspés-
nost, neuspésnost ¢i vzdélanostni nerovnost, nebo také zptisob vzdélavani zaka se special-

nimi vzdélavacimi potfebami.

V praktické Casti se prace vénovala kvalitativnimu vyzkumu, ktery popisuje a snazi se po-
rozumét mechanismiim a jevim, které mély vliv na postup romskych zakii z primarniho do
sekundarniho stupné vzdélavani. Cile vyzkumu bylo dosazeno, coz dokazuje kapitola In-
terpretace vysledkil vyzkumu. Diplomova prace déale poukazuje na dilezitost zaméfovani
pozornosti odbornikl a piredevs§im pedagogli na rozpoznavani zplisobli chovani a povaho-
vych vlastnosti romskych zakt. Tato identifikace a porozuméni piispéje ke zlepseni vytvo-

feni nové koncepce studijnich plant romskych zakt v Ceské republice.

Vypracovani této prace je vyznamnym piinosem pro celou soucasnou spolecnost. Nasim
pfanim je Siroké vyuziti naSeho vyzkumu ve vSech oblastech tykajicich se romské proble-
matiky a nasledna moznost postupu jedinct z fad Romu na stupinku ve spole¢nosti. Vzde-

lani je velkou pfileZitosti postupu romské populace v Ceské republice.
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PRILOHA PI: OTAZKY V ROZHOVORU

Okruh 1
Jak na romské zaky na SS ptisobi jejich rodinné prostiedi?

1) Jak se k tobé& chovali tvoji rodi¢e doma v dobg, kdyz jsi byl na ZS?
2) Jak se k tobé rodi¢e chovaji ted’, kdyz jsi na SS?

Okruh 2
Mysli si romsti zéci, Ze jsou Uspésni v procesu vzdélavani?
1) Kdyz zazijes ve skole netispéch, co t¢ zene dal do uceni?
2) Myslis si, Ze jsi uspésny zak/¢ka a proc?
Okruh 3
Jak na romské Zaky pisobi jejich socialni prostiedi a prostiedi jejich ZS?

1) Jak se k tobé& chovali kamaradi, kdyz jsi fekl/a, Ze ptjdes na SS?
2) Co bys mi fekl/a o misté tvého bydliste?

Okruh 4
Jaké jsou volnocasové a Skolni aktivity romskych zak?

1) Jaké jsou tvé zajmy? Cemu se vénujes ve VC?

2) Co t€ nejvic bavi ve Skole a pro¢?



PRILOHA PII ROZHOVORY

1. Rozhovor
»lak...jaké jsou tvoje zajmy, Cemu se vénujes ve volném case?* (Vyzkumnik)

,» Takze..hm..sport, hodné rad ¢tu...cokoliv. Tfeba v novinach, politologie, kritiky hodné

¢tu...tam je vzdycky nejvétsi sranda. ..

(smich)

»Fakt ale. Pak rozhodné sleduju videa na youtubku, ale takovy ty...*
,Co jsou o nécem.*

,IN¢€ tak o nécem, ale co se pak, to jsou ty ndborovy skupiny. To je tieba skupina, ktera
tikd, Ze to by se mélo zmeénit a tak pro to néco déla. Tak takovy videa sbiram. Ne zadného

Biebera a tak.

,» A jak dlouho uz to délas?*
,,Od malicka skoro.“

»J07¢

,»Tak ja jsem hodné zv€davy. Ja z politiky jsem si délal srandu, a abych ty srandé rozumél,

tak jsem se musel néco naucit. Décka mi nerozumeély, viibec.*
,»A jak dlouho se vénujes tomu sportu? To ses naucil jako od rodi¢i nebo...?*

,»N€é, od rodi¢li ne. To mam podle mé po dédovi. Déda byl aktivni fotbalista a hral druhou
ligu. Jo, druhou ligu...No a j& vlastné ten sport délam s nim. KdyZ jsem vyrostl, tak jsem
byl u dédy, u babicky a tam to n¢jak zacalo. A pak ve Skole. Navic jsem vyriistal na vesnici
a prvni co bylo, tak fotbal. A pak uz to zacalo jit, pak ve skole hokej, ping-pong jsem
chvilku hral, chvilku jsem zkousel i1 plavéni, ale j4 jsem tymovém sportovec jednom, ja na
sob& neumim pracovat.*

»Aha, vidis, to j& jsem pravej opak.* (smich)

»Ale jinak je to prakticky, Ze rad délam sdm. Ale ve sportu je tym potieba.*

,Uhm, a co t€ nejvic bavi ve skole a pro¢?*

»Jako predmeéty?



,»INo v§eobecné. No bud’ predméty, anebo...*
,,PIimo pfedméty.*
,Uhm.*

,»No, tak vzdycky jsem mél rad matematiku. Tu ja hodn¢ ddvam. Hodné mé bavi d¢jepis.
Hmm, ted’ka i ¢estina. Ta pani ucitelka Dvotackova, ta to umi podat, tu literaturu. tam jsou

ty d¢jiny a tak, to...A to je tak asi...télocvik...A ptestavky jsou dobry.*
(smich)

No a...takze pfedméty, t€ nejvic bavi literatura, matematika, déjepis. ..
,»Na druhou kolej bych dal tu ¢estinu.*

,»J0. A na zékladce to bylo tieba jiny nebo..? ,,

,»IN¢, podobny, akorat tam jsem tu ¢eStinu tolik nebral, ta mé nebavila. Tam nebyla literatu-

ra, tam byla CeStina, mluvnice, diktaty.*
,OK, a jak bys teda popsal misto, kde bydlis?*

,»INo, Hodonin. Maly ttulny mésto, kde nikdo nikdy nespi a vSichni vi vSechno...Je to ta-
kovy mésto, ono je podobny jako Brno. Ono tam je hodné riznych lidi, hodné Slovéka,

Vietnamci, Cikani, pak tam mas takovy ty Cechacky, co se pfistéhovali na Moravu...Pak
tam jsou takovy ti politici, kteti nedosahli aZ do parlamentu. Pak tam je dost pivovarnikd,
coz st myslim, Ze je dobfe pro nas. Je to takovy pestry maly mésto, ve kterym se da délat

uplné vSechno.*

,» TakZe ty tam znas tfeba lidi, co jsou z romské komunity aji?*
,,Hm*

,»J0? A jsou tfeba jiny nez ty nebo jsou podobny?*

,» VEtsina z nich je tak jak to znasS. Prosté...ne, Ze nepfizpiisobivy, oni se piizplisobujou
velice rychle. Ale automaticky spis. Oni tfeba mtizou hézet po lidech, na ty déti. Prosté

hazi po lidech véci, flusaji na né...*
»Jako Ze jsou nevychovani...*

»lak. Jejich rodice moc vidét nejdou, a kdyz jsou vidét, tak az tieba s policajtama na aute.
Kdyz tieba feknou, Havlicek, tak si feknu: aha, tak si zapalil vlastni byt. A vzdycky je to

tak. To si tam zapali tfeba rodina, aby pak dostali néjaky davky. Jako netikam, ze jsem



dobrej, ale takovejch, co jsou fakt pracovity, nedélaji na ¢erno, chodi do skoly a tak, téch je

tam fakt malo.*

,»Takze jako jsou tam néjaky, ale je jich...*

,,...hodné malo.*

A ty vlastné zijes§ sam?

,»V byte, sam. Dohromady vlastné s babickou.

,,A mate tam sousedku nebo vic sousedti?

,»Z levy strany mame sousedku, to je kamaradka moji babicky.

,»A jak jsi dosel k tomu, ze bude§ v Hodonin€? Tys bydlel predtim s rodicema jinde ne?*
,»Ja pivodné pochazim z Pardubic.*

»Aha.*

,»A asi v patnacti...jo v patnacti (vék odstéhovani respondenta a jeho rodiny — pozn.) jsme
se odstéhovali do Brna a bydleli jsme v Komarové. Tam jsme méli takovej velkej byt, do-
cela drahej, ale dalo se to platit. Ja jsem pak, za ty penize, co jsem dostal to odskodny, tak
jsem koupil barak. Ten...jakoby ten dim. A opravil se tak, abych v ném mohl bejt. Protoze
pfed dv€ma roky...jo pfed dvéma. ...jsem pfiSel ze Skoly a nikdo nebyl doma. VSichni
sbaleny véci...tak jsem si fikal kde jsou? Tak jsem volal...a nic. Normaln€¢ m¢ nechali

v tom byté apln¢ samotného. Odstéhovali se zpatky do Pardubic. Tak jsem si to dokazal
prodat, vzal jsem saky paky a zavolal jsem dédovi, jestli bych u nich nemoh bydlet a on
tehdy pfijel pro mé, vzali jsme vSechny véci a byt se prodal. Je to dva roky. Od ty doby
vlastn€ jsem...jsem vicemén¢ s dedou. Ja uz jsem diiv tam moc nebyl. Rodice jsem od ty

doby nevidél.*

,»lakze kdyby sis mohl vybrat, tak Hodonin?*
,Kdybych si moh vybrat, tak Brno.*

»Aha, jo.*

,Hodonin je pro mé trochu z ruky, protoze ja plno véci délam v Brné¢. Ja vlastné v Hodoni-
n¢ chodim akorat do hospody.(smich) Ale kdybych si mél vybrat, tak bych Sel do né¢jakyho
malyho bytu v Brn€. Ale kdyzZ jsem ted’ u babicky, tak to nejde.*

»Jasny, tak tam musis byt.*



»Nechci, aby stara pani §la do bytu, kdyz to ma zazity.*
,Jasny, to je tézky, no...To je pochopitelny...*
, 10 by byla podpasovka.

A potom...jak se k tob¢ chovali kdmosi, kdyz jsi ekl, ze pujdes na stfedni Skolu? Tieba

tvoji kdmosi bud’ z téch Pardubic nebo tfeba vSeobecné ze zakladky.

,»Pro me to bylo tak n&jak automaticky, ze ptijdu na sttedni. Jako my jsme nefesili, jestli
budu doma, nebo ptijdu do prace. Prosté¢ automaticky jsem Sel. Spis se ty décka ptali jako,

co délam.*

,,Jako co d€las za obor?«
,,Ano.*

,»lakze to bylo automaticky...*

»Ano, tplné automaticky. Akorat se ptali, co délam.*

»OK, a myslis si, Ze jsi ve Skole uspésnej? A proc si to myslis?*

,KdyZ to vezmu z ty prvni Skoly, ty technicky, tak tam jsem nebyl Gspésny, tam jsem byl
primérny. Ale tam to bylo dany tim, Ze tam bylo moc décek, moc kluki, ktefi prosté ty
technice rozuméji. Je to novy, ta technika, je to prosté Gplné potad, Ze jo...Pak na ty
GEMINI tam, nechci fict, Ze jsem tam byl jeden z nejzdravéjSich, ale tam jsem mél jedno

z nejlehcich postizeni, protoze si nedokazali podepsat néjakou svou knizku...A ja jsem tam

byl takovej...uZ to, Ze j4 jezdim z Hodonina kaZdej den do Brna, uz to ukazuje, Ze...*

,»OK, ale ji to myslim, uspésnej z hlediska uceni, né z hlediska toho postiZeni, ale uce-

ni...vis...“

,Jo takhle...uceni...Jako ja to nechci fikat, ale ja jsem m¢l vzdycky nadani na u€eni. Ja
jsem sedé¢l ve skole, daval jsem pozor, a pak mi to do hlavy §lo. Ale ja nejsem teoretik, ja

radsi praxi. TakZe ta praxe...Ja kdyz sem tam mél tu praxi, tak jsem se to naucil rychle.*
»A tys studoval tu prvni Skolu kde teda?

,Na Cichnové v Brné, Cichnova informatiky a spojii. A tam jsem studoval digitalni infor-

macni technologie.*
»Muzu se zaptat, kolik let?*

4 roky.*



»Aha, jo ¢tyfi roky. A proc jsi teda Sel na dal$i maturitni obor?*

»Protoze jsem nechtél jit na vysokou. Nebo chtél, ale na ten obor tam postizeny a vozicka-

fe neberou.

,»A proc€ jsi teda v tom piipadé¢ to nesel délat, jakoZe proc jsi nesel do prace potom hned po

té Skole?*

»Protoze sportovec do prace...z toho bych nevyzil. Kdybych hral basketbal za vozickare,

oni za to neplati. Takze to bych nevyzil skoro z ni¢eho.*
,»J0, ale ja myslim s téma digitalnima technologiema...*

,» 10 je zase problém s tim postizenim, vis, to je obor, kde musis 1ézt na antény na stiechy a

cestovat po Evropé...jezdit na néjaky mitinky, prosté na skoleni...
,» Takze tys to studoval v dob¢, kdys viibec netusil, Ze na tom budes takhle...*

,»J0, to bylo ptl roku pfed maturitou...takZe ja jsem mél vlastné viibec §tésti, ze jsem tu
maturitu mohl dod¢€lat. Spravné bych tu maturitu viibec délat nemél. Ale pak feditel fekl,
ze kdyz jsem tady ty Ctyfi roky, tak to dodélam. A jestli tu maturitu budu pak pouzivat, to
uz zalezi na me. ,,

,J0, to je dobry. A ted’ mé tak napada, mohl bys tieba jit studovat IT a u IT jakoby pro-

gramatora, u toho muzes sed¢t a tak...

,,M¢ to napadlo, jenomze tady v Brné...Ja jsem chté¢l tady do Brna, protoze dal nechcu,
kvili babicce. Tady v Brné je IT, ale tam jsou schody. V paneldku na Grohové. Na Groho-

vé to myslim je.*
,»J0, to vim, kde je...*

,»J0, tam a to je stard budova, tam bych se nikdy nedostal nahoru. Zkousel jsem se tam ze-

ptat a fekli mi, zZe by to neproslo.*

,»A to je jedina Skola na programovani tady v Brné&, na IT jako stfedni?*
,»10 je vysokd.*

»Ja myslela stfedni Skolu.*

,Kdybych Sel, tak Olomoucka, tady v ... ta pada, protoZe tam jsou taky schody...Pak je na
Janské, v Kralove Poli...tam by to §lo, jenZe tam je problém s tim, Ze davaji pfednost zdra-

vym...A pak o zadny technicky nevim...Jest¢ Kocidnka neddvno otevtela, ale nedavno,



oteviela n¢jaky technicky obor. Ale to je zase Kocidnka. Tam jsou vzdycky nemocni mezi

zdravyma.. Byt zbyte¢n€ mezi postizenyma, to si myslim, Ze je blbost...*

,»No a kdyz zazijes ve skole netispéch, nevim teda, jak Casto se to stava, tak co té zene dal,

aby ses ucil?

,»Ja jsem hodné rad, kdyz dostanu pétku, pak se podivam za co jsem to dostal a nauc¢im se
to. A pak tieba za ptl roku...nebo za pul roku, prosté hned jak mame opravny. Ale ten

netspéch me vétsSinou tdhne nahoru. A ¢im vic netaspéchu, tim vic jsem Gspésny.*
»lakZe uz jenom to, Ze se podivas na ten neuspéch, tak uz je to tak hrozny pro tebe, zZe...*

,,Ja to mam ze sportu. Clovék trénuje, trénuje, a pak se to podda. Kdyz se to nepodda, tak
se u¢im porad, potad...naptiklad ted’ na stfedni v prvaku jsem mél na pololeti pétku

Z prava. Protoze jsem si nesedl s pani ucitelkou, tomu jejimu vykladu, bylo to nic moc
jo...A navic ja mam blbou pamét jak jsem fikal, ja jsem spi$ na prakticky nez na tu teorii.

Ale tak na konci jsem mél dvojku. Prosté jsem se tak vybicoval, az jsem se to naucil.*

,OK, a jak se chovali tvi rodice, kdyz jsi chodil je$té na zakladku? Chovali ve smyslu, jest-

li t€ podporovali, jestli se s tebou ucili nebo chodili do $koly na tfidni schtuzky...*
»Jak jsem uz fikal, ja jsem nevyristal mezi cikdnskejma rodinama.*
,» L'ys fikal, ze mas mamku, takze s mamkou...? S jeji rodinou ses stykal?*

»Ano, ale uplné€ minimalné. Jako vidali jsme se, ale oni k ndm nejezdili a my jsme nejezdili
Kk nim, protoze oni bydleli tady tady v Brn¢ néktefi...a navic jsou ze Slovenska. Z Pardubic
na Slovensko se jezdit neda. Takze jsme se moc nestykali a navic moje matka tam taky
byla na stfedni, na zemédé¢lce, a ta si praci nasla rychle. Takze ta byla Gplne v jiny socialni
sfeére.

,, LTakZe mamka byla vzdélana?*

,»Ani ne vzdélana, ale byla pracovita. TakZe ona neméla problém s tim zaradit se mezi lidi.
Mj otec, to byl podnikatel v oboru stavebnictvi. Takze taky moc s nima nepfisel ...kdyz
uz tak tam mél ty pracovniky. Ale moc s nima jinak do styku nepfisel. No tak-
ze...podporovali mé&, hlavné otec ve sportu a moje mamka, to byla typicka Zenska, ptisla

dom z prace a uvafila, uklidila...dala nam par facek a sli jsme spat ze jo...*
,» TakZze tteba kdyZ ti néco neslo, tak t& n&jak motivovala..

,Nemotivovala. V tomhle jsem ja mél obrovskou vyhodu, ze jsem se motivoval sam.*



»A vy jste se sestrou Ze? A ona studuje taky stfedni Skolu, jsi fikal.*
»ANo.“
,»Takze tam to bylo podobné, jestli se teda miizu zeptat, Ze ona se motivovala taky sama?‘

,Ne, ona kdyz byla mala, nebo mensi...tak byla takova jakoze...obycejna, poméhala lidem
a tak...normalni holka. Pomahala vSude, klidn¢ se zastala n¢koho a §la se poprat. Ona se
prala za kohokoliv. A bavila se s lidma, ktefi jsou nevyrazni ve §kole. Kdo byl Sikanovany,
tak to byla jeji nejlepsi kamaradka. Ale co vyrostla ted’ na stfedni a Sla na intr do Brna, tak
se zménila. Prosté ty holky se za¢nou vzdalovat, Ze jo...misto aby jedla, tak si koupi lak na
vlasy... Mamka ji dala piedtim na tyden 1000 korun a ona to utratila ne za jidlo, ale za la-
ky. A zacala byt strasn¢ naladova. Ja teda uplné nemam zmapovany ty jeji kluky a tak, ale

vzdycky kdyz se s nékym rozjede, tak to poznam. Nebo poznal jsem, je strasné naladova.*
,»OKk, ale ja myslela spi§ jaka byla na zdkladce, taky se asi dobfe ucila ne, pfedpokladam?“

,INo tam byla trochu slabsi, Ne ze by nebyla studijni typ, ale byla takova...podprimeérna.
Ona totiz méla trojky, dvojky...ona byla takova ticha no...Takova nevyrazna hodn¢. Ale

pak uz to rozjela hodné¢...“
,»Lakze pak ptiSel néjakej prelom...?*
,KdyZ §la na intr, tak to uz byla s jinyma holkama. A ty rodi¢e by tam nem¢li bejt..*

, Ok, dam ti posledni otdzku. Jak se k tob& chovaji rodiCe ted’, kdyz jsi na stfedni Skole?

Ale tys tikal, Ze se moc nestykate ne?*

,»INo oni...jak to mam fict? Oni prosté ztratili zdjem o mé uplné. J& myslim, Ze je vidét to,

co délam, kde jsem...“

,»A je to od té doby, co mas to postizeni?*

(13

,,Ano.
,»A myslis si, ze je to fakt mozny?“

,»Je to mozny. Protoze milj otec ve mn¢ ztratil toho syna, co bude sportovat, co bude vrcho-
lové sportovat...no a matka ta...ta jako by...m¢é nemuze ani vidét od t€ doby co jsem na
voziku a takhle jsem dopad. JenZe ja jsem potad vysvétloval, Ze to neni nic $patné. Ze to je
jenom né&jaka situace, kterd je delsi nez...to se nedd. Ona to asi neptekousla a dé na tatu,
tak ty jeho nazory byly jeji ndzory a uz to tak néjak bylo. A protoze ja jsem taky byl kluk

V puberté, tak jsem si stal za svym a tak jsme se n¢jak rozesli. A ja jsem pak odesel.*



»lakze vi tfeba oni, Ze studujes druhou stfedni nebo...?*

»Ja myslim, Ze jo.*

»Ale nevi takovy ty detaily...vi jenom hrubej obrys...Co ted’ d¢las a tak..?
,,Ne to ne.*

»Aha. A jak dlouho jsi je nevidél?*

Naposledy jsem je vidél...kdyZ jsem se s nima bavil...to bylo ten rok, co m¢ nechali v tom
byté pied dvouma rokama. Tam jsme se akorat pohadali, rano jsem Sel do $koly a odpoled-
ne jsem je uz nevidél. Ale nékolik let s nima uz nejsem v kontakté viibec. JakoZe na né

nemam c¢islo.

,,Takze se sestrou se bavis§?*
,,\Ne.“

»laky ne...*

,,Tak ona ma svlij zivot, ona je v ty...ne pubert¢, ale...protoze je ji 21. Ale ma sviij svét uz.

A tikat ji, at’ se se mnou bavi, to je pfece blbost. Kdyz nechce, tak at’ se nebavi.*

,JeSté se t€ zeptam teda...Ja vim, Zes mné to predtim fekl. Ale jeste se t&€ zeptdm na tu
vejSku. Ty ses teda nerozhodl pro tu vysku, protoze jsi n€jak fikal ze uz nechces dal studo-

vat?“

,No protoze si myslim, Ze to nema smysl. Vysoka by mné nic nedala, vic mi fiké praxe. To
je potad teorie, teorie...a to si myslim, Ze zrovna j& sezenu praci i bez vysoké. Nikdy ne-
budu délat nic velkyho, nikdy nebudu délat nohama, jakoZe budu chodit. Potad si myslim,
7e to budu ja, a mam takovy pocit, Ze ziistanu v socialni spravé. Ze tam budu nékde scho-

vanej. Ze nebudu délat...sport uz asi ne..to bych na to musel byt hodné zdrave;j.*
,»A tys tteba nepfemyslel, Ze by ti to zvysilo kvalifikaci, Ze kdybys mél inZenyra, Ze bys
mohl tfeba délat n¢jakou lepsi praci...?*

,»1Teba ja vim, Ze neni zas takovej propad mezi inZenyrem a stfedoskoldkem. Ten stfedo-
Skolak si myslim, Ze je daleko...*

vvvvvv

,»J& nemam nic proti vysokoskoldkiim. Kdo chce jit na vysokou, at’ si jde, Ze jo...Ale vyso-

ka Skola mi nedava...nebo da mi néjaky informace, ale nekouka se dal. Tteba ta socialni



pedagogika asi jo. Ale pak jsou takovy ty technicky pfedméty, kde se fesi jenom ta techni-

ka, ale ty véci kolem prosté ne.*
»Jasne, ze je to moc uzce zamétené. ..

,lTeba ti ajtaci ziistanou prosté ajtdkama...stfedoskolaci...tam mas déjepis ze

jo...matematiku, ¢estinu...tak mas z néceho vic objektivnich znamek tam..*

,Jasné, takze ty jsi prosté¢ spis ten praktickej typ...

,»Ano. Ja nechci byt specialista na néco. Ja se rad bavim o vSem, i co m¢ nebavi. Ja se
dokazu bavit klidné 1 hodiny o baletu, prost¢ mné to je jedno. A na vysoké bych timhle tim
ztratil. Ze bych vylezl a byl bych strainé chytrej, ale kdybych cht&l délat ngjakou jinou véc,
bylo by mi to k nicemu.*

,»A chces$ viibec vyuzit tu prvni stiedni Skolu? Tu technickou?*

,»KdyZ to pajde, tak urcité jo. V socidlni spravé bych nechtél zlstat. ProtoZe na to podle mé

nemam vlohy...*

,Jak t¢ tak posloucham, tak pravé mi do toho moc ani nepasujes, ze vic ti urcité sedi to

technické.

,,Kdybych mohl...kdybych si mohl vybrat, tak bych spi§ chtél délat tieba...kdyz uz v soci-
alni sféfe, tak n&jakyho poradce. Ze bych tfeba nékomu pomahal s dopravou vozickai.
Tam bych mohl byt platnej, tam mam zkusSenosti...tak bych mohl poméhat. V tomto sméru

jo, le jinak si myslim, Ze...*

,Dobfe, tak ja ti d€kuju za rozhovor teda, tak to ukon¢ime a méj se hezky. Ahoj.*

2. Rozhovor
,» LakZe zacindme prvni otdzkou, jaké jsou tvoje zajmy a co t€ bavi ve volném case?*

,»lTak ve volném Case rad hraju fotbal, pocitatové hry... nékteré...jsem venku
s kamarady...takZe vétSinu ¢asu byvam prosté venku nez doma..a...jinak kdyZ mam jesté

Cas tak se tfeba doma ucim, pfipravuju se do Skoly..a..to je tak asi v§echno.*
,J0, takze hlavné jako sport...*
,.No, fotbal m¢ hodné bavi.*

,Co t€ bavi ve Skole...co se tyce Skoly a pro¢?*



,» Ve Skole mé bavi...tak samoziejme télocvik Ze jo. A jesté obcanka mé bavi. Protoze rad
se zajimam o tu spolecnost a vlastné...jak to fict...spole¢nost, chovani, etnika..a v§echno
mozny kolem toho. To mé taky dost zajima...a jesté me¢ bavi psychologie, ale ta tady jesté
neni. Vlastn¢ m¢ bavi...nebo rad bych poznal, jak ¢lovek reaguje v uréitych situacich, jak
pracuje jeho mozek...tfeba v danych momentech, kdyz je vystresovany nebo tieba kdyz na

tu danou situaci ma ¢as a miize si to rozmyslet.*

,OK, ja jsem si vSimla, Ze tohle je obchodni Skola, takze v budoucnu piedpokladam, ze bys

chtél délat néco ne s obchodem, ale spis s psychologii...*
,INO jasné&, mohlo by to byt vic propojeny no...*
,»KdyZ uz jsme u toho, chtél bys jit na n¢jakou vejsku tieba?*

»J0, to urcité. Mame tady vyssi odbornou Skolu..a kdybych teda nesel na tu vosku, tak
asi...asi na vySku nékam do Brna nebo do Prahy. Tteba na n¢jakou ekonomickou nebo

néco takového.*

,J0, takze spis ekonomického zaméieni...
,J0.%

,JeSté se zeptam, proc sis vybral tady ten obor?“
,, Tuhle skolu jo?*

,»No tu obchodni spis jako ekonomické zaméfeni...*

,»No tak ja jsem byl...do paty tfidy jsem byl na zakladce a pak jsem Sel na osmileté gym-
nazium. Jenze gymnazium jsem nedokoncil, protoze...jak to fict...mé to prestalo ba-
vit...No ale nejenom kviili tomu, ale byla tam aji moje neochota takova v tom ucit se, pro-
toze bylo toho moc na mé¢, bylo to t¢zky. Ale jako dalo se to zvladnout...A jeSté tam byli

néktefi ucitelé, ktefi me obcas zadusili teda...doslova.*
»A v kolikat’aku jsi odesel?*

,»0desel jsem v sexté, ted’ka jsem mel byt v septimé no...TakZe jsem mél mit jeste pied

sebou posledni rok a pak odmaturovat...*
»A pak jsi Sel sem...“
,»INo a vlastn¢ odesel jsem sem a ted’ jsem zase v prvéaku, ale to mi nevadi.*

,»A tady té to uz bavi?*



,»J0, tady mé to bavi.*

,»A jak se k tob¢ chovali tvoji kamaradi, kdyz zjistili, ze jdes na stfedni? Tieba...no jenze

rrrrrr

,Kamaradi na gymplu nebo jesté na zakladce?*
,,Jeste spis na zakladce, ale miizes fict aji na gymplu. Mlzes mi fict oboji...

,J0 tak na zékladce ja jsem byl se vS§ema v pohod¢. Ja jsem nebyl néjak problémo-
vy...takze ja jsem mél dost...mam dost kamaradu, vychazim se vSema v potradku, v klidu.
ProtozZe nejsem ten typ...nebo povaha n¢jaka vybusnd, agresivni nebo hadava a arogantni.
To vibec...takze kamaradi mi fikali, Ze jo, ze at’ to zkusim na tom gymplu, Ze jsem chyt-
rej. A jako...poptali mne hodné $tésti, to si pamatuju. No a podporovala mé teda hodné

moje rodina.*

,» Lakze t¢€ rodice ptihlésili na ten gympl?*

,,Hm.

,»A potom to, Ze ses rozhodl jit sem, to bylo z tvoji iniciativy, nebo ti tuhle Skolu vybrali
rodice nebo sis ji vybral sdm?*

,INO ja jsem si ji vybral sam. J4 jsem jeSté uvaZoval o tom, Ze bych preSel tfeba na n¢jakou
jinou Skolu jesté. A v podstaté tady je jesté pedagogicka skola...a je tady jesté hotelova
Skola...a pak jesté jsem zvazoval jiny Skoly v Brné...ale to bych mél zase Spatny s dojez-

dem a vSechno, tak jsem si vybral nakonec obchodku.*

vvvvv

vvvvv

,»A libi se ti tady jo?*

,,Libi se mi tady, vyhovuje mi to tady. I kdyZ planuju, Ze tady asi nebudu bydlet v budouc-
nu, protoze jsem zvyklej na trosku vétsi mésta..na takovej ten chaos. Tieba ten Zlin nebo
Brno nebo klidné i Praha...ale jako ve stafi bych se sem urcité chtél vratit, protoze je to

takovy klidny misto tady.*

Ok, a kdyz se ti néco ve Skole nepovede, tak co t&€ zene dal, abys to tfeba zkusil znova? Co

je takova motivace pro tebe?*



,»INo vétsinou kdyz se mi to nepovede, tak je tam ta zndmka Spatnd...tak mé motivuje vlat-
n¢ ta znamka a motivuje mé to, zZe bych chtél mit lepsi znamky, lepsi vysledky. Tak to me
motivuje k tomu, abych se to naucil znova a abych to umeél...a pak teda miazu mét ty lepsi

vysledky no...*

»Takze viceméné znamky t€ motivujou? Jako ze ne pochvala od rodicti nebo néjaka vidina

lepsi budoucnosti. ..

,»No to mozna taky, ze si feknu parkrat, ze s téma lepSima znamkama bych nikam moc ne-

dosel a tak mé to motivuje no...ze potiebuju ty dobré znamky...*

,»Myslis si, Ze jsi ve Skole uspésny a proc€ si to myslis?*

13

ry...
,, Jestli tfeba patfis do té lepsi palky...

,J0, to patfim, protoze ted’ na pololeti jsem mél...sice jsem mél jednu trojku, ale jinak sa-
my jednicky a dvojky...takze mi to uniklo jenom kviili té trojce a ted’ se snazim, aby tam
ta trojka nebyla v ¢ervnu a aby tam byly jenom jedni¢ky a dvojky, takze se ted’ka snazim a

vypadé to zatim moc dobfte...*

,» 10 je fajn. Jesté jsem si v pribéhu toho vzpomnéla...kdyz jsi Sel v té paté tiidé na ten
gympl, tak...to chodi vétSinou ti nejlepsi z t€ zakladky a...tys byl néjakej nadanej ne-

bo...nebo jako nadanej...hodné tieba...od nas ze zakladky §li jenom fakt ti nejchytiejsi...«

,»J0, vycnival jsem v té tfid¢, ale nejenom j4, jeSté tam byly tfi kamaradky, ktery jsou jesté
na gymplu jako stale...nebo vlastné...dve€ jsou tam jeste stale a jedna kamaradka uz je tady
taky a uz je ve tfetdku. Ta odesla vlastn€ uz v prvaku z gymplu. Odesla sem na obchodku a
j& jsem Sel az z druhdku. No a vlastn€ jsme tam odesli jen my ¢Etyfi na gympl. Ja jsem

vlastn€ dochodil Komenskou a na ten gympl jsme §li jen ¢tyfi lidi no...*

»Aha. Ted se t¢ jesté zeptam, co se tyce rodicl. TakZe na té zakladce aji v prabéhu celého
tvyho studia té rodice podporovali? Muzes tfeba fict, jestli t€¢ motivujou nebo tak? Jak se

k tobé chovaji?*

,Jo tak jelikoz j4 nemam otce, protoze se nasi rozvedli...tak m¢ uz odmalicka vychovévala

babicka a mamka...tak...no hlavné babicka mé& podporovala a podporuje pofad. A mamka

Vv oW

taky, mamka chce, abych dosahnul néjaké t€ nejvyssi Skoly a mél dobrou préci, rodinu,



vSechno...abych byl zajistény. A abych se m¢l v tom zivoté dobie no...Aby mé nic netra-

pilo.*

,»Takze miizes fict, ze t&€ podporujou celé to studium od té zadkladky?*
,» 10 miizu podvrdit no, ze mé podporuji poiad.*

,»OK, a mizu se zeptat, co déla mamka za zaméstnani?“

,»INo tak ona je nezaméstnana, protoze se musi starat o babicku, protoze babicka je...ne
jakoze vazn€ nemocna, ale potfebuje pomoc...takZe ona se musi starat o babicku. Jesté
mam sestru a ta uz neni tak...mala, takze uz chodi do Skoly, ale pofad jesté pottebuje do-
provod do Skoly. Myslim Ze je ji...8 let. No jako mamka si hleda praci, ale porad jesté ji
nemitiZe najit, protoze oni vétSinou potrebuji ty lidi, co umi na pocitaci a mamka je na to
strasné leva, ta tieba ani nevi, co je mys nebo klavesnice, takze to de vS§echno mimo ni

no...ta moderni doba.
,»A co ma za kvalifikaci, co by mohla délat?*

,»Tak mamka...d4 se fict Ze je vyucend cukrarka...akorat potom musela prerusit studie,
protoze se jeji rodice prestéhovali, protoze bydleli v Karlovych Varech a museli se piesté-

hovat do Kroméfize...takze kvuli tomu to musela...i kdyz nechtéla, ale musela to ukongit.*

,»led mé jesté napada posledni otdzka. Sestra si myslis, Ze je taky takova Gspésna...? V

kolikaté je ona tridé?*
,wSestra je ted’ka ve druhé.
,»A taky si myslis, Ze ptjde...taky je chytra a tak?*

,»J0, tak myslim si to. Ma na to. Znamky ma zatim samé jednicky od prvni tfidy...je chytra
a ...bavi ju CeStina, matika a takové...oni maji jesté ty leh¢i predméty, takze...ptirodovédu
tam jeSt¢ nemaji, ani vlastivédu a takovy véci...Ale bavi ju to zatim. A fikala, ze by $la asi

taky rdda na gympl no...*

,»INo a kdyz tikas, Ze je mamka vyucena cukrarka, tak to nechapej néjak Spatné...ale jenom
se tak zeptam...mamka pro vas chce asi lepsi budoucnost ne? Nebo to mé od tatky, ze tat-

ka je takovej vic ambiciozni? I kdyz teda vasi jsou rozvedeni, ale...*

,J0, tak mamka pro nés urcité chce do budoucna vsechno nejlepsi. Chtéla by, abychom se
dokézali o sebe sami postarat, aby tam nebyly Zadné problémy, abychom nebyli zavisli

tteba na nékom druhym. Ttfeba pfimo na ni, nebo na babicce nebo na né¢jakych kamara-



dech. Prosté abychom se uzivili sami a aby to bylo vsechno v potadku, aby to bylo v poho-
de.«
, 0k, dékuju za rozhovor teda, diky a ahoj.*

Ahoj.«



