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Uvod

MOTTO:

,, Mydlis-li na rok dopredu, zasad’ zrno, mydlis-li na pét let dopredu, zasad” strom, mydlis-li
na cely zivot, vychovave. “
J.A.Komensky

Kdyz jsem si poprvé promyslel téma mé bakalaiské prace , Faktory pasobici na
vychovu ditéte v podminkach soucasné ¢eské spolecnosti” uvédomil jsem si, ze pro mé
bude velmi dulezité si nejprve zodpoveédét a ujasnit zdanlivé jednoduché pojmy a otézky
typu : Co je to vychova? Jakeé jsou cile vychovy? Kdo vychovava? Myslim si, Zze vymezeni
a pochopeni téchto zdkladnich pojmi bylo nezbytné pro to, abych se mohl zodpovédne

zhostit samotného vypracovani bakal &rské préace.

Co je to vychova? Z moderniho hlediska je vychova predevsim procesem
zdmérného a cilevédomého vytvéareni a ovliviiovani podminek umoziujicich optiméni
rozvoj kazdého jedince v souladu s individudlnimi dispozicemi a stimulujicich jeho snahu
stét se autentickou, vnitiné integrovanou a socializovanou osobnosti. K této definici si

dovolim poznamenat, ze toto pasobeni je i nezamérné.

Jakéjsou cile vychovy? Jako na spoustu jinych otazek, tak i natuto mizeme dostat
spoustu ruznych odpovedi. Jedni tikaji: ,Nejdalezitéjsi je byt cestny, spravedlivy,
zésadovy, pracovity.” Druzi namitnou: ,To se dneska nenosi. V dnesnim svété obstoji
pouze ti, ktefi se neohlizeji na druhé a jdou si tvrdé za svym cilem.” Dle mého nazoru je
tieba najit rovnovahu. Moc, penize, dobré postaveni, drahy automobil .... nejsou vsechno.
Nato se dneska trochu zapomina Clovek ke svému stésti potiebuje mit klid, harmonii, mir



sam se sebou i sdruhymi lidmi. Myslim si, ze byt cestny, spravedlivy, otevieny, mluvit
pravdu, byt zodpovédny, poctivy a skromny, ma v zivoté smysl. Troufdm si tvrdit, ze to
jsou vlastnosti a hodnoty, které by nemély podiéhat , devalvaci” v zadné spolecnosti, ani
v zadné dob¢. Jsem optimista a vétrim, ze ¢lovek stémito vlastnostmi obstoji i v dnesnim
tvrdém svéte. Urcite stéle plati prislovi: ,,Jak chces, aby lidé jednali sTebou, jedng Ty

snimi.”

vvvvvv

prarodice, sourozenci, rodina. Na dalsich mistech nas jist¢ napadne skola, ucitelé,
vychovatelé, spoluzéci. Ale téch ¢initela je mnohem vice. Piasobi na nés to, kde bydlime,
zda ve mésté ¢i na vesnici, knihy, televize, masmédia obecné, socidlni situace, nabozenstvi,
pratelé, konicky atd.

V této praci samozigjm¢ nemohu postihnut vsechny vlivy, jez pasobi na vychovu
jedince v soudobé spole¢nosti, a proto je mym zamérem soustiedit se podrobnéji na, podle
mého nazoru, jedny z hlavnich ¢initelt ovliviujicich vychovny proces : rodinu, skolu, a

masmédia.

Cilem této préce je potvrdit zésadni a nezastupitelny vyznam funkéni rodiny
v procesu vychovy a formovani osobnosti ditéte. Dale se chci zamyslet nad dnes ¢asto
zpochybnovanym vyznamem $koly, jako vychovné instituce na rodinu navazujici, sni
spolupracujici a v pripadé nefunkeni rodiny nékdy i ¢astecné suplujici nékteré jei funkce.
Zavérecna ¢ast prace je vénovana obzvl&sté dnes velmi aktudlnimu vlivu masmédii na

vychovu déti a mladeze s akcentem na nutnost piisobeni vychovatele v této oblasti.



1. Rodina - zasadni faktor ve vychové ditéte

Rodina, snad jako nejstarsi zakladni spolecenska skupina ¢i spolecenstvi nejtésnéji
spjaté negrazngjsimi vztahy uvniti i navenek — funkcemi, ¢innostmi zabezpecujicimi
potieby svych ¢leni a spolecnosti jako celku, prochézi celou svou historii neustalymi
zménami co do své velikosti, vyznamu, i zaclenéni do spolecnosti. Adaptuje se pritom na

vews

jgii ngjrazngjsi promeny ¢i vyvojové stupné. Prizpasobujic se jim, udrzuje zivot ¢loveka
prasecik vztaht jejich ¢leni snejriznéjsimi komponentami prostiedi at’ blizkého ¢i

vzdalengjsiho, prirodniho a zvlasté spolecenského.

V historickém vyvoji lidstva nabyla rodina specifickou roli. Toto progiedi je
vytvéireno spolecenstvim rodic¢i, adéti a casto i blizkych piibuznych, v némz kazdé dit¢ ma
své urcité misto. Rodina je prirozené zavisla na hospodéiskych, socidnich a kulturnich
¢initelich, souc¢asné viak je do té miry samostatnym faktorem ve vyvoji ditéte, ze je nutno ji
poklédat z tohoto hlediska za relativné autonomni slozku. To se projevuje napr. v tom, ze i
pti dobrém ekonomickém a socianim postaveni, mize presto byt rodinna vychova spatna a
naopak. (Linhart, 1950).

Rodina ma pro dité¢ nezastupitelny vyznam. Dité se do ni rodi, dogtéva od ni, ¢i
presnéji od svych rodic¢t, genetickou vybavu, ma rozhodujici vliv na celkovy rozvoj jeho
osobnosti, zvl&sté v nejrangjsim obdobi jeho détstvi ato jak v oblagti télesné, dusevni tak i
sociani. Svédei o tom nikoli jen obecna zkusenost, ale stéle vice nové a nové poznatky o
dilezitosti ¢asného zivota ¢loveéka viibec pro jeho celkovy vyvoj. Zvlastni vyznam pro toto
poznéni pak zaznamenala u nds Langmeierem a Matéjckem rozpracovand teorie deprivace
v détském veku, kterav souvislosti s odporem proti trvalé péci o opusténé déti v klasickych
détskych domovech teoreticky zabezpecila Usili o rozvoj a aplikaci ndhradni rodinné péce.

V rodiné arodinou se uskutecnuje spole¢enska adaptace ditéte, jeho za¢lenovani do
spole¢nosti. V kontaktu sokolnim prostiedim i svymi moznostmi si dité vytvai jakysi
vnittni obraz svéta, ktery do jisté miry odpovida tomu, jak je mu okolni realita jeho rodici
¢i vychovateli ,, predkladana’, do jakého svéta — a jak — ho rodice uvéadéji. Rodina uréuje



socidni status ditéte, je rozhodujici, pokud jde o jeho socidlni prestiz a socidni
sebeuvédomeni. Rodina, socidlni vztahy v ni a zpisob vychovy budou pro dité za&zemim, ze

kterého bude vychazet, az s zalozi svou vlastni rodinu.

Ve svém jednom z hlavnich poslani poskytuje ¢lenu rodiny pééi a ochranu, a to
zvlasté v obdobich, kdy neni sto se 0 sebe postarat. Umoziiuje mu jeho télesnou, dusevni,
duchovni existenci a rozvoj, dava mu pocit jistoty a bezpeci, pocit domova v kruhu svych
nejblizsich. Podle potieby se svétu otvira, ale téz se mu zavirg, vytvaregjic v sobé sama sviij

vlastni svét.

Neplni-li vsak tyto své vlastni Ukoly, znamena to pro ¢lovéka zavazné nebezpeci,
zasahujic jej svou dysfunkci ¢i funkci na téch necitlivéjsich mistech (napt. incest v roding
¢i odmitnuti pé&te o starého cloveka ¢i dokonce jeho vykoristovani).

Rodina samoziegmé neni jedinou ingtituci, ktera ma pecovat o prospéch, ochranu,
vychovu a vzdélavani ditéte a ktera tedy mé rovnéz vliv na utvéieni jeho osobnosti. Svoji

roli tu hraje skola, kamaradi, média, zaméstnani atd.

Ale rodina ma mezi viemi piece jen jedineéné a vysadni postaveni v nékolika
smérech. Predné, jen ona stoji na zacétku - a mé tedy moznost ovliviiovat vyvoj ditéte v
jeho nejcitlivéjsich fazich. Za druhé, nejprirozengjsim zpusobem a nejvydatnéji muze
uspokojovat zakladni psychické potieby ditéte. A zatreti, je modelem mezilidskych vztahu,
které si dité ponese dal do zivota a jimz bude pomeiovat viechny vztahy dalsi do nichz
samo vstoupi. (Matéjcek, 1994).

1.1 Definice rodiny

Rodina je z hlediska socializace ze tti primarnich spoletenskych skupin (spolu se
Je totiz nejvyznamngjsi soucasti spolecenské mikrostruktury, kterd provézi ¢lovéka nebo se
ho aspon néjak dotyka ve vsech fazich jeho zivota. Z tohoto hlediska mozno chapat rodinu



jako malou primarni spole¢enskou skupinu, zalozenou na svazku muze a zeny, na
pokrevnim vztahu rodi¢a a déti ¢i vztahu jg substituujicim (osvojeni), na spoleéné
domécnosti, jgjiz ¢lenové plni spole¢ensky uréené a uznané role vyplyvajici ze souziti,
a na souhrnu funkci, jez podminuji exisenci tohoto spole¢enstvi a davaji mu vlastni
vyznam ve vztahu k jedincam i k celé spole¢nosti.

Podle Vé&gnerové (2000) je rodinné souziti ,komplex rozmanitych a v zésadé
stabilnich interakci, které jsou projevem specifického vztahu mezi rodi¢i a ditétem. Uplna
rodina je vztahovym ramcem, ktery zahrnuje obarodice a piipadné i dalsi jeji ¢leny, jakymi
jsou sourozenci, prarodi¢e atd. Otec a matka jsou tedy samozi'ejmou soucasti rodiny, jako
jedné z nejvyznamngjsich slozek svéta ditéte”.

Rodi¢e sdilgji sditétem prevéznou ¢ast jeho Zzivota, jsou zainteresovani na jeho
kazdodennich zé&zitcich a aktivitach. Rodina buduje svoji spolecnou historii, zalozenou na
rozli¢nych zazitcich. Spolecna zkusenost prispiva k pocitu vzgemnosti mezi ¢leny rodiny,
dodavarodinné ingtituci jgji jedinecnost a smysluplnost.

Skutecnogt, ze dité nebo dospivajici patti k roding je souc¢ésti jeho identity. Povazuje
za samozigjmé, ze ndlezi do této Uzké skupiny lidi, kteri mu poskytuji podporu a poméhaji
uspokojovat jeho potieby.

1.2 Z&kladni funkce rodiny

Rodina predstavuje biosocidlni systém, ktery neustale hleda a nachézi své misto ve
spole¢nosti a pritom spolecnosti je znovu a znovu ovliviiovana a formovana. Funguje
v plném rozsahu a ma své opodstatnéni jen tehdy, kdyz uspokojuje potieby a pozadavky
kazdého jejiho ¢lena, kteréjsou nani jim azéroven spolecnosti kladeny. Aby rodina dostala
v§em témto narocnym pozadavkum a dala smysl své existenci, musi plnit aspon ty zékladni
tlohy a funkce, které zabezpetuji Zivot ¢loveka ve spolecnosti a ve vsech etapéch jeho
existence.



V déjinném vyvoji spolecnosti se fada funkci rodiny meénila. Se zménami
spolecenskych podminek nékteré ustupovaly do pozadi nebo zcela zmizely. Jiné nabyvaly
na zévaznosti. V soucasné dob¢ urcuje misto rodiny ve spolecnosti nékolik z&kladnich

funkci.

Funkce biologicko-reprodukéni

Ma zabezpetovat udrzeni zivota pocetim a porozenim nového ¢lovéka. Nékdy se
ovsem oznatuje jako sexudni funkce, naznacujic souc¢asné oddéleni sexudlnich aktivit ,,pro
radogt” od sexudlnich aktivit ,pro reprodukci“. Tato funkce se sice mize uplatnit mimo
rodinu, v roding vsak nabyva svij plny vyznam: nejde jen o to piivést dité na svét, ale také
mu zabezpecit potiebné podminky zivotaa dalsi jeho vyvo.

Ve spole¢nostech, kde forma monogamni rodiny prijala podobu legalizovaného
partnerského svazku, je reprodukce lidského rodu spolecnosti do znaéné miry regulovana,
ovliviiovana, i kdyz neni na existenci rodiny v tom sméru zavisla Biologicko-reprodukeni
funkce rodiny je podfizovana sociané ekonomickym vztahim spolec¢nosti, coz lze
demonstrovat na zménach v obsahu i formach realizace této funkce v riznych spolecensko
ekonomickych formach. (Koluchova, 1989).

Funkce ekonomicko-zabezpe¢ovaci

Ta se ovsem nevztahuje jen na dité v roding, vztahuje se na vsechny jeji ¢leny.
V minulosti byla zvl&t dalezita jeji vyrobni slozka, v sou¢asné dobé se stalarodina ve své
prevaze spotiebni jednotkou, zcela zévislou na vyrobni cinnosti spolecnosti. Ovsem i
dnesni rodinasi udrzuje urcité prvky vyroby, za néz Ize predevsim pokladat vnitini ¢innost
rodiny, vytvéejici jeji hmotné zabezpeceni (Uklid, pripravu stravy, nejriaznéjsi doméci
¢innosti, které nejsou konickem, ale nutnosti).



Zabezpetovaci funkce se netyka jen oblasti materidni, ale postupné prechazi do

oblasti socidlni, dusevni az duchovni. Ma tedy také v nejsirsim pojeti poskytovat svym

¢lenam zivotni jistoty.

Funkce emocialni

Emocidlni funkce vroding je véazana na pIné rozvinutého c¢loveka, zralého,
odpovédného, pro n¢hoz citovy vztah neni né¢im chvilkovym, ale trvalou bézi jistoty a
citovym zédzemim pro vsechny jgi ¢leny. Je zefména ovlivnéna intenzitou a hloubkou
vzgjemnych citovych vztahi mezi rodici, které vyznamné ovliviuji rodinnou atmosféru a
zaroven jsou dilezité pro vychovu déti. Emocionalita je potiebna stejné jak pro dospélé, tak

pro déti, i kdyz v razné podobg.

Emociondlni rovnovéhu ditéte posiluje harmonicky rodinny zivot, pfiméiené
pozadavky na dité¢, stala citova zaangazovanost na vyvoji ditéte a spoleném souziti.
Negativné naopak puasobi prilisSnd ambicidéznost rodica, velka zaujatost spoletenskym
zivotem ¢i plna exponovanost v pracovnim postaveni, které odsunuji dité¢ na nizsi pricky
zebricku zivotnich hodnot. Déti v takovych rodindch maji obvykle dostatek materialnino
zabezpeceni, mohou mit i dostatek intelektovych stimult, ale stradaji pro nedostatek
citovych podnéta. Dusledkem takového rodinného postaveni byva pozdéjsi citova
chladnost, agresivita, socidlni nevyzrdlost, obtiznost v navazovani hlubsich partnerskych
citovych vztahi. (Koluchova, 1989).

Funkce socializaéné-vychovna

Spociva v opravdovém zgmu o dit¢ a kvalitni p&i o n¢, v jeho vychove, v jeho
prijeti jakeé je, porozumeéni mu v jeho vyvoji a potiebach a pozadavcich, jez nutno véas,
ndlezitym zpisobem a splnym zaujetim pro né uspokojovat, rozvijet vsechny jeho
schopnosti a sily. Pri tom vzdy prosazovat jeho nejlepsi z§em a prospéch, ochranovat jej
pred nepriznivymi situacemi a ucit je, aby bylo schopno jim celit a prekonavat je. Jejim



t&i5tém je v podstaté prosazovani a ochrana détskych prav, jak jsou obsazeny v Umluvé o

pravech ditéte.

Demokraticka spolecnost si klade za cil vychovavat svobodného c¢loveka,
schopného nést zodpovédnost za své c¢iny, ¢lovéka mravniho, kulturné i spolecensky
vyspélého. (Bakosova, 1994).

1.3 Vyvoj rodinného spolecenstvi

Od staroveéku do soucasnosti bylo provedeno mnoho pokusii 0 presunuti rodicovské
pé&e na jiné osoby, skupiny, bai na stdtem zi'izené ingtituce. Tyto pokusy se nikdy v Sirsim
méfitku neujaly. Model rodiny tvoiené rodici, jejich détmi, pripadné prarodi¢i vykazuje
neobyc¢ejnou stabilitu ve vsech epochéach vyvoje lidstva a ve viech znamych sou¢asnych
spole¢nostech. Prakticky neexistuje zadny typ spole¢nosti, ktery by se neopiral o rodinu
jako o sviij za&kladni ¢lanek. (Matousek, 2003).

Abychom pochopili Zivot sou¢asné rodiny, neobejdeme se bez ohlédnuti zpét na
situaci rodiny pred 100 az 150 lety. Rodina v té&o dobé prosla neobycejnymi proménami,
kvantitativnimi a kvalitativnimi. Byla na jedné stran¢ az glorifikovana, na druhé stran¢ az

zcela zpochybnovana a jgji smysl a dalsi trvani mnohdy negovany.
Patriar chalni rodina

Typicka rodinna formace 18. a 19. doleti je vicegeneratni, rozsirend. Byla rodinou
monogamni s vyraznou dominanci otce (patriarchalni moc, trvajici u nas az do roku 1949).
Jgji ekonomicka aktivita byla velmi vyrazng, piedevsim ve vyrobni oblasti, do niz byli
zapojeni vsichni jgi ¢lenové. Rodina vyrdbéla vse, co potiebovala k zivotu, napt. typicka
selskéd rodina té doby. Vse co nespotiebovala, sménovala. Pritom uspokojovala alespon
v bazalni formé potieby vsech svych ¢leni. Reprodukce patriarchani rodiny byla ziveln4
Antikoncepeni praktiky nebyly jesté znamé. Porodnost byla vysoka. Vysoka ovsem byla i
celkova umrtnost, zvlasté pak kojeneckd Prirozeny prirastek byl rovnéz vysoky, vice nez



1%, coz znamenalo znatny narast populace. Stredni délka zivota vsak byla velmi nizka (asi
35 let). Rozvoj zdravotni péte a celkového zvysovani zivotni Urovné se promitl i do
postupného zlepsovani téchto nepriznivych ukazateli, z hlediska pediatrického hlavné ve
snizovani kojenecké a pak détské umrtnosti. Tato forma populacniho procesu bezprostiredné
spjatého s patriarchalni rodinou se ¢asto oznacuje jako demografické plytvani (mnoho déti

se rodi, mnoho déti umira).

Nuklearni rodina

Demokratiza¢ni tendence v celé spole¢nosti, jez tyto zmeény pies vsechny negativni
rodinném systému, v nové partnerské - egalitarni. A to ngjprve mezi manzely, a pak stale
vice mezi rodici a détmi. Vyznamnym cinitelem se ukézala emancipace zeny, kter se stéle
zvysujicim se jgim vzdélanim vedla a vede k intenzivngjsimu zaméstnavani zen. To
ptineslo z&konit¢ hospodéiskou nezdvislost zen na muzich. A ta se stale rozviji. Je to
zajimavé z hlediska dopadu na zivot déti a p&i o n¢ a jgich vychovu, tj. se snahou
zabezpecovat vyvoj déti jinak nez v bezprostrednim kontaktu s matkou. Odchodem napred
jen muze a pak i zeny za praci mimo rodinu vyvrcholil prerod patriarchd@ni rodiny
v moderni, egalitarni nebo téz , jak se obecné nazyva nuklearni. Vyznamné se na tom téz
podilely promeény v jiz zminéné ekonomické aktivité rodiny, jez se soustiedila predevsim
na spotiebu, zatimco vsechny ostatni aktivity prevzala spolecnost a jgi prislusné Utvary.
Tak se rodina stala i vtéto oblasti zavisd na fungovéani celé spole¢nosti. Nejlépe to
charakterizuje dnesni zivot rodiny ve velkém mésté, kde je odkazana prakticky ve vsech
smérech zgjisténi svého zivota na organizaci a na prislusné aktivity spolecnosti. Tyto
promény s sebou prinesly i vyraznou redukci velikogti rodiny (domacnosti) a to jak co do
poctu generaci, tak co do poctu jgich ¢leni. Proto také nuklearni, jadernarodina, jiz tvori
prakticky jen rodi¢e a déti, nékdy dokonce jeden rodi¢ s ditétem.

Souc¢asnarodinaajegi problémy

Rada autorti se snazi vysvétlit soudasnou situaci rodiny jako jeji tzv. kriz.

Zduavodnuji toto tvrzeni fadou nepriznivych demografickych ukazateli jako je vysoka



rozvodovost, hlavné se zavidymi détmi, zvysujici se pocéty déti narozenych mimo
manzelstvi (v soucasné dob¢ az jedna pétina ze vsech narozenych), netipinych rodin, rodin
doplnénych, druzskych. D&e zvysujicimi se pocéty tyranych, zneuzivanych a
zanedbavanych déti, predevsim vrodingé samé, pocty maladaptovanych, vysokou
sebevrazednosti déti a mladistvych, jgich kriminalitou, naristajici agresivitou a dalsimi
spolecensky nezédoucimi jevy apod. Rovnéz je zduraznovana nepiizniva ekonomicka
situace mladych rodin, jak ji nyni zazivame, piedevsim trvaly nedostatek byti aovsem téz i
nezaméstnanost. Poukazuje se také na naruseni tradi¢nich forem rodinného souziti a upusté-
ni od klasické dominantni role muze, narelativni ekonomickou samostatnost zen, matek, na
vyssi frekvenci mimomanzelskych sexualnich vztahi a nadmérnou toleranci k nim,
nedostatek opravdové lasky, ndbozenského citéni apod.

Pies vsechny tyto skutecnosti i fadu dalsich, zde neuvedenych, jsou vsak mnozi
z odborniki presvédéeni, ze nejde o krizi rodiny, nybrz o jeji adaptacni proces — ato ¢asto
ve velmi slozitych a ndrocnych podminkach. Svéd¢i o tom ostatné i schopnost nasi rodiny
odolat i tak zavaznému vsestrannému utoku proti ni, kterou vedl minuly rezim, zvl&sté ve
svych pocatcich. A presvsechny jgi promény a napéti ji dokonce i svym zptisobem zpevnil
- predevsim ,uatekem” do jei intimity a posilovanim jeji obranyschopnosti proti

nejriznéjsim tlakiam zvenci.

Posledni vyzkumy potvrzuji, ze v rodindch vyrazné ubylo spole¢ného ¢asu, a to
zejména v rodinach s détmi, kde Ubytek ¢asu trépi velké procento rodi¢u. O to vice zalezi
na kvalité¢ spolecnych chvil, na tom, jak spole¢ny ¢as s détmi travi. V rodinach ubyva
rovnéz spole¢nych cinnosti, vytracei se setkani kolem ,rodinného stolu“. Chronicky
nedostatek ¢asu (,ted’ pocke, nemadm na tebe ¢as') predznamenava v fadé rodin terén
psychické subdeprivace.

Mnoha rodi¢um, podobné jako je tomu ve sfére partnerskych vztahi, chybi potiebna
kognitivni vybava a komunika¢ni dovednosti, jez by jim usnadnily smysluplné a
oboudtranné radostné tréveni spolecného ¢asu s détmi. A tak v roding mnohdy zagini

destrukce prirozeného svéta déti, naruseni zkusenosti lidské casovosti, jez se mize stét
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poruchou zakotveni lidské existence a jez se pak ve svych dusledcich mize promitnout do

jejich pritomného ¢i budouciho jednani.

1.4 Podminky spravné rodinné vychovy

Jak spravné vychovavat své potomky? Na tuto otazku se ptaji urcité vsichni rodice.
Odpoveéd’ na ni prakticky neexistuje, mizeme se fidit pouze odbornymi radami psychologi
zabyvagjicich se touto problematikou.

Své déti bychom méli vést k tomu, aby se dokazali postarat nejen o sebe, ale v
budoucnosti i 0 své déti. To znamend, ze by mladi lidé meli pristupovat k manzelstvi a
pripadnému potomkovi uvéazlivé a uvédomele. Z toho plyne, ze by se mladi lidé méli brat
na z&lad¢ trvalych citovych vztaht, a zakladat rodiny, které mohou zarucit tadnou
vychovu déti. To, aby si mladi lidi uvédomili rodi¢ovskou zodpovédnost, neni zalezitosti
kratkodobou, pravé naopak, byva vydedkem dlouhodobého pasobeni vlastni rodiny.
Vztahy v rodiné mélokdy neovlivni vyrastgjici dité, atoto si nékteri rodice bohuzel vibec
neuvédomuji. Je dost pravdépodobné, Zze pokud se budeme snazit s nasim ditétem mluvit o
jeho problémech sdospivanim a podobné, bude to délat se svym potomkem stginé a
naopak.

Rodina —misto bezpedi a Uto¢isté v nouzi

Kazda rodina by méla détem zgjistit védomi bezpeci a jistotu rodicovské lasky. Bez
toho neni mozny zdravy rozvoj jejich citového zivota. Dit¢ m& v rodiné nalézt Utogiste
v dobeé, kdy je slabé, bezmocné, kdy potiebuje ochranu, pomoc a pochopeni. Prosté
potiebuje vrodingé materskou lasku, nechceme-li, aby vyrostlo v povrchniho ¢i snad
hrubého jedince. Nedostatek lasky a péce v Utlém veku miva pro dite tézké nasledky.

Détem vsak mohou psychicky ublizit i nevhodné typy rodi¢u (rodice presprilis

milujici, rodice Ihostejni, rodice prilis prisni arodice, ktefi nemaji na své dité ¢as). Prilisna
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prisnost mize byt nékdy pficinou véznych nervovych poruch a nékdy mize dojit az
k nervovému zhrouceni. Dité také mize ztratit svij pocit sebevédomi a sebejistoty. Naopak
prilisnou laskou mazeme dosahnout toho, ze dité se stane rozmazlenym, a pokud nedostane
to, co chce, je schopno ,, zbofit dam"”. Takové dité se stéva egoistickym a nedokaze se nikdy
Uplné osamostatnit. Avsak pokud jsou rodice ke svym détem nevsimavi, tak znatné
ochuzuji citovy zivot ditéte a mohou zpusobit, Ze se déti stejné chovaji ke svému okoli a
pozdéji nedovedou k nikomu citové prilnout.

A jesté jsou tu rodice, ktefi nemaji na své déti ¢as. Mohou to byt rodi¢e ke svym
détem lhostejni a nebo rodice prespiilis zameéstnani svou kariérou nez aby méli ¢as na své
déti. Takto se mize snadno stét, ze rodi¢e nemaji ani potuchy o tom, co déla jgjich ratolest
odpoledne. Casto se stév4, ze dité& mé problémy, ale nikdo je snim nefesi, a tak se mize
uchylit az k t¢ém nejkrajngjsim fesenim, jakymi muze byt sebevrazda ¢i snad uzivani drog.
Myslim si, ze kazdy spréavny rodi¢ by si mél ngjit alespon malou chvilku béhem dne a
zabyvat se problémy svych déti.

Rodinajeprodité vzorem

Vztah mezi otcem a matkou byvaji rozhodujici. Déti, které vyrustaly ve
spoiradanych a stastnych rodinach, maji proto mnohem vétsi sanci na vlastni stastny domov
nez déti zrodin rozvracenych a nestastnych. Také vztahy mezi rodi¢i a détmi, pripadné
mezi prarodi¢i, détmi a vnuky, na déti silné pusobi. To je zdroj, zn¢hoz pochazeji
vzgemné vztahy i ve spolecenském zivoté. Neni-li si dité jisto laskou svych rodic¢u, projevi

se to vjeho vztahu k okoli. Bude neduvérivé, plaché, ztrati sebeduvéru a rozhodnost.
(Prchal, 1976).

Dité se musi v rodiné naucit ptijimat vedeni svych rodi¢t, podiizovat se mu i mimo
domov. Ale zdravy vyvoj ditéte zada, aby se casem také naucilo od svych rodi¢u
odpoutavat, rozhodovat se 0 svych vécech samostatné a dokazat se postavit navlastni nohy.
Piilisna zavislost narodi¢ich détem velmi skodi. Prilisna zavislost déti na rodi¢ich prameni

nékdy také z obavy rodict o zdravi svych déti. Rodice by si méli uvédomit, ze jejich

vvvvvv
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Vychovavame od kolébky

Dité je treba za¢it vychovéavat uz od narozeni. Uspokojujeme-li zakladni biologické
potieby kojence, pecujeme-li o jeho pravidelny spanek, potravu, teplo a pohodli, vznika u
ného pocit libosti, predpoklad dalsiho Gspésného vychovného pasobeni. Spokojenost a
dobr& ndlada ditéte, jsou prvni podminkou vzniku kladnych viastnosti (prichylnosti, lasky a
kazng).

Z&kladni potiebou kojence je dostatek lasky, porozumeni, citu a néhy. Nema-li to,
mohou se u néj vyvinout deprivaini poruchy. Clovék jimi nekdy trpi po cely Zivot a daji se
jen tézko oddgranit. Dité potiebuje ke svému zdravému dusevnimu vyvoji klidny a
spoiadany domov s usmévavou matkou a laskavym otcem, dobrou rodinnou pohodu, ¢asté
projevy lasky a naklonnosti. Toto je velmi dilezita citova zékladna, bez niz se jeho dusevni
zivot opozd’uje a dité¢ pritom neprospiva ani télesné. Zvlast dilezity je pro dité pocit
bezpeci, proto kazdé delsi odlouceni od matky u ného maze vyvolat stav nejistoty a vaznou
poruchu. Pocit bezpeci dava ditéti vhodné rodinné prostiedi, materska laska a péce.

VVVVV

1976).

Pevny iad v rodiné

Kazda rodina by méla mit svaj pevny ié&d, zavazny pro vsechny jgi ¢leny a vsemi
také dusledné¢ zachovavany. Tento r&d by mel vést dité k ukdznénosti, ale pouze za
predpokladu, Ze jeho rodice se budou timto rédem tidit téz. Dité potiebuje pro své chovani
a jednani vzor atim byvaji ze zatétku jeho rodice. Méli by si toho byt stale védomi. Jejich
autorita by méla byt zalozena na poctivém, pravdivém a upfimném vztahu k ditéti, na
dobrém prikladu v préci i v chovéni. Nejlepsi vychovou je vychova prirozena. Dité si ¢asto
ani neuvédomuije, ze je k né¢emu vedeno a osvojuje si hravé vsechny potiebné ndvyky.
Néplni kazdého dne by tedy mélo byt pravidelné uspoiradani zivota ditéte, samoziejmé a
dusledné pinéni vsech béznych povinnosti.
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Podgtata vychovy ditéte spociva v dobrém zorganizovani jeho zivota v roding.
Uspésna vychova je predeviim Gspésnou praci organizétorskou. Méli bychom se na ni proto
dobie teoreticky pripravit. Vétsina matek se zpravidla velmi peclivé informuje o tom, jak
by mély pecovat o svého kojence, aby se zdarn¢ vyvijel, ale o pozdejsi vyvoj ditéte jako by
uz rodi¢e zgem neméli, jako by jim na starsich détech uz tolik nezalezelo. Méli by poznat
z&konitosti jednotlivych vyvojovych obdobi, aby mohli détem |épe porozumét a spréavné je
vést. Zvlaste dilezité byva toto hlubsi pouceni v dob¢ dospivani, kdy vlivem
neinformovanosti a obvykle i neporozuméni dochézi ¢asto k zbytecnym srazkam mezi

rodi¢i a dgtmi.

Myslim si, ze nejdulezitéjsi je pri vychové porozumét vlastnimu ditéti. Musime
védét, Ze to ¢eho dosdhneme vyhrozovanim, nema takovou hodnotu jako to samé, ale

dosazené pomoci tolerance.

1.5 Mravni vychova v rodiné

Otézky mravni vychovy déti a mladeze staly vzdy v popiedi zgmu pedagogickych
myslitela. Sledujeme-li vyvoj nazort na vychovu v minulosti, vidime, ze mravni vychova
byla vétsinou povazovana za hlavni kol vychovy. N&zory na mravnost byly ajsou soucésti
filosofickych systému, tvoii jgjich ¢ast, oznatovanou nazvem etika.

Etika je u¢eni o mravnosti, jejim vzniku a vyvoji, o pravidlech a norméach lidského
jednani, o povinnostech lidi k sobé navzdjem, ke spole¢nosti, k vlasti, k sté&u. Obsahem
vytvareni opravdovych humannich vztahi je predevsim Gcta k ¢loveéku, k jeho lidské
dastojnosti, cestnosti a pravdomluvnosti ve vztahu mezi lidmi, slusnost a skromnost

v jednéni s lidmi, ochota pomoci slabsim, trpicim a Gctak zerg.

Mravnost, po psychologické strdnce, neni jen zviastni smysl, ae také urcita
schopnost, jako jsou jiné schopnosti rozumové, pamétni, estetické a. Tuto zésadu
povazujeme za platnou a spravnou pravé pro dobu détského véku, protoze je to doba, v niz
se vyviji subjektivni védomi a predevsim védomi mravni odpovédnosti jedince. Vngjsi
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vlivy a priciny, socidni prostredi, dédi¢né degenerace a jiné okolnosti se pravé v této dobé

prvnich stupniu vyvoje negjvice uplatiuji, austupuji tc¢inkim vychovy arozumu.

Vyvojové prvnim mravnim vztahem, ktery si dité vytvai, je vztah k rodicam a
sourozencam. Na povaze tohoto vztahu bude podstatné zaviset i formovani humannich rysi
ditéte v jeho budoucim Zivoté. Z prvotniho citového vztahu ditéte k rodicim je mozné
vypéstovat opravdovy lidsky vztah a posilovat v ném od zacatku prvky, které se pozdgji
mohou stét z&kladem pro prételské vztahy ditéte i pro humanni vztah v ngjsirsim slova
smyslu. Tak, jak se déti nauci chovat ke svym rodicam, budou se chovat i k jinym lidem.
Rodice jsou prvnimi uciteli lidskosti svych déti. Vyznamny je i vyvoj vztahu mezi

sourozenci v roding.

Pro formovani osobnosti ditéte ma, spolu smatkou — ktera je prvni osobou
v interpersondnim vztahu sditétem — znacny vyznam i otec jakozto ,model muzstvi®,
predstavitel muzskych pozitivnich vlastnosti a spolecenskych norem. Vyznam maji i ostatni
dospeéli ¢lenové rodiny a pribuzni, napiiklad prarodice, teta, stryc. Ti mohou ditéti nahradit
viely emocni vztah vlastnich rodi¢u, ale jindy mohou naopak spoluvytvéiet konflikty a

napéti v roding.

Kladny postoj rodi¢i umoziuje, aby k nim dité¢ také mélo hluboce kladny vztah,
pomaha mu to ve formovani svédomi a charakteru, zeména ve vztahu k lidem. Naopak
negativni postoj rodi¢u ztézuje socializaci a formovéni charakteru, v krgjnim pripadé dité
podiehne vlivu chuligdnskych part nebo jinych antisocidnich vzorti, maze dojit i
k dusevnim poruchdm a k delikvenci. Souhrnné se tedy da fici, ze na mravni vyvoj ditéte

pusobi priznive kladny citovy postoj rodi¢i a pitiméiend mira pozadavk, kontroly a fizeni.

Vyznamny, z hlediska vytvareni mravnich z&kladu ditéte, je i vyvoj vztahi mezi
sourozenci v roding. Ve styku s bratrem nebo sestrou mé dité dobrou prilezitost omezovat
své osobni zgjmy ve prospéch druhych, vytvari si city pratelstvi a druznosti, které se potom
déle Uspésné rozviji mezi spoluzaky ve tridé. Na druhé strané je zndmé, jak pravé tyto
z&ladni lidské vztahy nejednou chybi détem , jedin&ckam”, které nemély moznost vyrustat

v roding spolu se sourozenci. Naopak pii nesprdvné rodinné vychové se mohou mezi
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sourozenci vyvijet i nezdravé mravni vlastnosti, jako je zavidt, za&livost, své&livost,
povysenectvi a dokonce i nendvist. Vztahy mezi sourozenci maji tedy rozmanité aspekty,
sourozenci jsou Ucastniky prvnich spolecnych her, pomahgji ditéti realizovat jeho zaméry,
jindy je vsak narusuji. Nékdy chréni dité pred agresi ostatnich, jindy jsou vsak sami
agresory. Na jedné stran¢ davaji ditéti pocit, ze neni ,samo” (a jedinatkové ¢asto touzi po
bratrovi nebo sestte), na druhé strané je nutné prizpusobovat se jejich pozadavkam.
Sourozenci Casto soutézi o prizen rodic¢u, i kdyz tato rivalita nemusi byt vzdy piné
uvédomovéna. Faktem je, ze v rodiné byva obtizné zachovat plnou ,spravedinost” napi.
kojenci je nutné vénovat zvysenou peci, a starsi dit¢ mize mit pocit, ze je opomijeno. Navic
v mnoha ptipadech mgji rodi¢e odlisné sympatie k jednotlivym détem, nékdy zase zbytecné
priostiuji napéti mezi sourozenci tim, ze je ustaviéné srovnavgji, jednoho kladou druhému

zavzor ad.

Zévérem této kapitoly tedy muzeme konstatovat, ze stvrzenim J.A.Komenského
nelze jinak nez souhlasit. Clovek, ktery je tieba i nadpramérné nadany a inteligentni, ale
nedokéze vyjit s druhymi, je netaktni, nespolehlivy, neuctivy a ne¢estny, nemuize byt nikdy
pro spolecnost ani pro své okoli piinosem. Myslim si, ze koreny takového vystupovani
nékterych jedinct jsou spojeny, jak bylo jiz uvedeno, sjejich vychovou v rodinném
progtiedi. Pokud se rodic¢e ditéti nevénuji, prehlizi jg, nezajimaji se o to, co déla, jak se uci,
jaké ma zgmy a dit¢ nema nikoho na koho se mize obrdtit, stava se uzaviengjsi a
nepristupnéjsi. To se samoziejmé odrazi v jeho postojich, chovani, charakteru a vztahu
k ostatnim. Takovy jedinec bez taktu a ohleduplnosti, byt by i snadpramérnymi
schopnostmi, nikdy nemize dosdhnout takového postaveni a trovng, jako ¢lovek s pevnym

aklidnym rodinnym zédzemim a mravnimi zasadami.
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2. Skola - vyznamny ¢&initel vychovného procesu

Z&lady, které dite ziska v rodinném prostiedi, si pak ddle upeviuje, rozsiiuje a
prohlubuje béhem skolni vychovy. Pravé ve $kole se déti u¢i systematicky pracovat,
respektovat iad, byt jako jedinec ¢lenem skupin a spolec¢nosti. Zde, protoze se jim tu
ozigimuje celistvy obraz svéta, vznika i postoj k nému. Je jisté mozno jmenovat celou
Skdlu vlastnosti a schopnosti, které mame u déti péstovat: toleranci, samostatnodt,
pracovitost, ukaznénost, zdatnost, opatrnost, ad., atd. V jistém smyslu je mozno obdobi
nastupu ditéte do $koly ukézat jako dobu dulezitého piechodu. Pravé tak, jako zde dité
prejde od hravosti k praci, mélo by piejit od egocentrizmu ke smyslu pro spolecenstvi, od
pocitu samoziejmosti v§ech véci k Ucté k hodnotam, od konzumace k tvorivosti, od tekave
zaiby k zodpovédnosti. Ze cilové hodnoty zde budou dosazeny jen v uréité mite, je
pochopitelné, ale z&klad onéch cilovych hodnot je pevné a asi provzdy dan v této fazi

VyVoje.

Z v

2.1 Souc¢asna skola - prostor socialniho uceni

V podednich letech zaznamendvame narustgjici posun v odpovédnosti skoly,
respektive mizeme registrovat predavani ¢ésti kompetenci ptivodné prislusejicich jingm
spolecenskym , ingtitucim® do pole pasobnosti $koly. Jedna se o piesun kompetenci
z roviny celkového spoledenského ramce do oblasti skoly. Skola hraje nepominutelnou roli
filtru , velkych* spoletenskych problémi. Tyto problémy se pak stavaji inspiraci pro
specifické skolni programy. Jmenujme aespon prevenci drogovych zavislosti, prevenci
kriminality, otazky rodinné a sexudni vychovy, problémy sikany, programy piedchazejici
nésili a xenofobii, vyuku pracovnich ¢innosti atd. Skola se stava stéle vyznamngjsim polem

pro rozvoj socidlniho u¢eni a ucitel na sobé nese pirevaznou tihu tohoto procesu.

Popisovany jev pravdépodobné souvisi i stim, ze skola jako ingtituce zasahuje

zigimé negjpocetnéjsi vrstvu lidi (piimo zaky a zprostiedkované rodice). Proto se jevi i jako
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nejsnazsi a nejdostupné;jsi pole pro libovolnou intervenci v oblasti diouhodobé pasobicich i

nové se objevujicich problém.

Postupny pi‘esun ,, socializacnich” kompetenci se déje zefména ve sféie kompenzace
¢asti rodinnych kompetenci, v ndhradni vrstevnické zkusenosti a dilem i na roving
celospolecenskych ingtituci. Ucitel je pak vedle svého oborového zaméieni zamestnan i
fadou Ukolu socialniho uceni, je modelem zvladani rady socidlnich situaci, je tim, kdo
zprostiedkuje hodnotové systémy spolecnosti, je pro zaky zkusebnim polem vyrovnavani se

s autoritou.

Skola musi v dnesni dobg , ¢asto i proti své vili, suplovat vychovné pasobeni
nefunkéni rodiny. Nemizeme ostatné prehlédnout, ze v priabéhu pracovniho tydne nejveétsi
rozsah svého , bdélého” ¢asu travi déti pravé ve skolnim prostiedi. Navic se pomerné velké
procento soucasnych rodin orientuje piedevsim na vykon a zgjisténi ekonomického
standardu v oblasti ekonomické. Ne vzdy se pak do rodinného spolubyti vejde jesté
napliovani emoc¢ni zkusenosti déti, diskuse o hodnotovych systémech ¢i zajisténi
kontinuity téchto systémi (Stech, 1998). Rodina tak pii pohledu zvenéi pripomina nékdy
spise provozni souziti izolovanych jedinct, zaméienych na feseni osobnich i pracovnich

probléma, ktefi se potkavaji jen diky spole¢né obyvanému prostoru.

Ubyva spolecného ¢asu, spolecnych ¢innosti i drobnych rodinnych ritudla, které
vymezuji spolecenstvi rodiny a jeho kontinuitu. Z tradi¢niho pole pusobnosti rodiny se
vytréci zé&zitek piimé zkusenosti s nékterymi pracovnimi ¢innostmi. Zejmeéna ve vétsich
méstech ubyva vicegeneracnich rodin i ptimé provézanosti se spole¢enskym zivotem okolni
komunity. Zivot rodiny se atomizuje. V souvislosti stim se zjednodusuje i nabidka modeli
socializace — chybi zkusenost alternativ a variability na tomto poli. Ve véci predavani
informaci o svété rodina stéle vice spoléha na informacni bohatstvi nabizené skolou a
rezignuje na propojovani teoretickych informaci a praktickych zkusenosti do smysluplnych
celki setickymi kontexty. Sohledem na rychlost rozvoje technologii pak rodina ¢asto
rezignuje na své kompetence na poli prace s informacemi a strategie zachazeni s nimi.
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Nedostatek spolecného ¢asu rodi¢i a déti vede ktomu, ze i prirozeny rozvoj
zgmovych ginnosti a inspirace k témuz se rovnéz piesouva do instituci mimo rodinu. Casto
zde chybi i modelové situace pro vyrovnavani se sautoritou. Nicméné poptavka po
naplnéni ve vsech téchto rovindch zistava a prenasi se do sféry ingtituci, ¢asto skolnich.
Tyto ingtituce (a ti, kdo v nich vyucéuji a vychovavaji) nabyvaji pak trady kompetenci i
»proti své vili* azdanlivé i mimo oblast pavodni pasobnosti.

Specificka je rovnéz role skoly v praci svrstevnickou skupinou. Snizuje se pocet
déti v roding. Jedin&kam chybi kazdodenni primy vrstevnicky kontakt. Skola nahrazuje
piimou zkusenost s prirozenou sourozeneckou skupinou. Skolni prostiedi tak vlastng
doprava zakim a studentum zézitek casové nejrozsahlejsino kontaktu svrstevniky. Vedle
socianiho uceni zprostiedkovaného dospélou autoritou se zde jedinec konfrontuje i
sodlisnymi vrstevnickymi modely socializace. Néhradni vrstevnicka ,socializace® ma
ovsem sva specificka pravidla (déti jsou vétsinou spolecné pritomny aktivitdm v presné
ohraniceném c¢ase, jgjich vzgemné kontakty maji vnéjskoveé stanovené limity: kontakt se
déje zeiména ve veékové homogennéjsi skuping, v roli autority zde oproti dvéma rodi¢im
vystupuje vice ucitelu atp.). Prirozena sourozenecka konstelace v rodiné je ovsem odlisnd,
tato rovinaje vsak ve skolnim ,, ¢asoprostoru” neoddiskutovatelné pritomna a skolai ucitelé

jsou s ni chté nechté konfrontovani.

2.2 Klima skoly a skolni tiidy

Uceni a chovani zaki samozigimé neprobiha samostatné, neni izolovano od
prostiedi, naopak, je ovliviiovano mikrosocialnim prostiedim, ve kterém se Zaci pohybuji.
Jedna se zejména o prostiedi dané tiidy ve skole s danou skupinou zaki priblizné stejného
véku, s nimiz se z&k kamaradi (nebo také nekamarédi), jejichz minéni je pro n¢j dilezité.

Pokud jde o zakovsky kolektiv, je tieba prihlédnout k jeho odlisnostem od ostatnich
kolektivi, které jsou zavislé na veékovych zviastnostech déti a mlédeze. V' zakovském
kolektivu zaujim& dulezité postaveni zakladni (prvotni) kolektiv. Jednd se o nejmensi
kolektiv, ktery se dal uz nedéli, jeho ¢lenové jsou trvale spojeni vzgemnymi vztahy, praci a
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dennim zivotem. Funkci zakladniho kolektivu je vytvorit spojovaci ¢lanek mezi osobnosti a
sirsim kolektivem, tj.déti a mlddez se uci ,zit slidmi“, u¢i se prihlizet a nasdouchat
potiebam druhych, ,vcitit se* do situace druhého a podle toho se k nému chovat. U¢i se
spolupracovat, fesit spory a naro¢né zivotni situace ve styku slidmi. To jsou dilezité

momenty ve formovani charakteru av morélni vychoveé déti a mladeze.

Klima skoly

Z&k trévi svij skolni Zivot v konkrétni skole. Své socidlni z&itky a zkusenosti ze
styku s uciteli, vedenim skoly, se starsimi, mladSimi a stejn¢ starymi spoluzaky si fixuje a
odn&i si je do svého dalsiho zivota. Skola, kde panuje piiznivé socidni klima, prispgje
k rozvoji zakovy osobnosti, naopak skola, kterda se vyznatuje ohrozujicim socidnim
klimatem mutize zakovu osobnost navzdy vazné poznamenat. Je tedy velmi dalezité vénovat
se poznévani vlastnosti fungovani tohoto systému, poznat klima celé skoly, abychom mohli
chod celé skoly cilen¢ zlepsovat atim pomahat zé&kuam a ucitelim zlepsovat jejich préci.

Klima skoly zahrnuje dlouhodobé postupy vnimani, hodnoceni, prozivani a
reagovani vsech aktéri skoly nato, co se ve skole déje, co se stalo v minulosti, nebo co se
ma stét v negjblizsich dnech nebo i ve vzdalengjsi budoucnosti. Diraz je kladen na to, jak

klima skoly vnimagji lidé, kteti se v dané skole pohybuji, tedy samotni aktéfi klimatu skoly.

V rédmci klimatu skoly mazeme rozlisit jeho dva krajni typy.

Oteviené klima skoly — Ve skole prevliada vzajemna divéra, ucitele jsou zaujati pro svou
pedagogickou préci, jejich chovani je oteviené a nepredstirané. Reditel skoly spolupracuje
se svymi podiizenymi a jde jim osobnim piikladem. Pravidla chovani a chodu skoly jsou
jasnaastaéa

Uzaviené klima skoly — opak predchoziho. Prevliada vzaiemna neduvéra, ucitelé nemaji
chut” se angazovat v pedagogické préci, jsou az apaticti a lhostgini k vysledkim svého
pedagogického snazeni. Reditel je neosobni, nejevi pochopeni pro své podiizené, skolu fidi

formaln¢ a byrokraticky, nedovede ocenit kvalitni praci.
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Pozitivni §kolni klima

Vétsina vyzkumnika v oblasti skolniho klimatu se shoduje, ze bez pozitivniho

klimatu ve skole je obtizné vytvorit skolu, ktera by efektivné fungovala. Proto védce, de i

ucitele, rodice a zaky stale zajimé otazka, jaké jsou znaky pozitivniho skolniho klimatu.

Proto bych zde jmenoval idedlni kritéria pozitivniho skolniho klimatu tak, jak ho vnimgji

jeho bezprostiedni U¢astnici, ale i dalsi nepiimo zainteresované osoby.

Znaky pozitivniho skolniho klimatu z hlediska zaki:

umoziuje samostatné objevné uceni, ze kterého ma z&k radost
pozadavky odpovidaji individudlnim schopnostem zéka

78k ma jistotu ze bude akceptovan a ze se k nému pristupuje spravedliveé
zak ma moznost zazit Uspéch

organizace je pro zaka piehledna a srozumitelné

podporuje rozvoj osobnosti zéka

Znaky pozitivniho skolniho klimatu z hlediska ug¢iteli:

ucitel na svém pracovisti rad pracuje, dobre uci, rad spolupracuje skolegy, zaky a
rodici

ucitel ma moznosti prozivat citovy soulad a pocit sounédlezitosti s kolegy, Uspéch ve
svém oboru pasobnosti a pocit seberealizace v préci, pocit svobody a samostatnosti

Vv préci

Znaky pozitivniho skolniho klimatu z hlediska rodiéi:

spravedlivé hodnoceni a citlivé a spravedlivé zachézeni s jejich détmi
kvalifikovanost ugiteli (vychovatelské, odborna)
individudlni podpora kazdého ditéte

vstiicnost ugitelt

Znaky pozitivniho skolniho klimatu z hlediska veigjnosti:
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- Skolni klima musi z&ky pripravit k Uspésnému zapojeni do pracovniho svéta,
k zodpoveédné Ucasti na vereiném zivoté, k dodrzovani socidlnich a pracovnich

ctnosti

Ovliviiovani klimatu skoly

Jestlize klima skoly neodpovida predstavam jeho Gcastnika, mely by po analyze
stavu a stanoveni cilového stavu nasledovat cilené zésahy. Avsak zésahy do klimatu skoly
musi byt velice peclivé promysleny a pripraveny, mohou byt totiz problematické. Hlavni
problémy jsou tfi:

- Skolaje slozity organismus a zmény v takovém slozitém organismu nejsou snadnou
z4lezitosti.

- Zasahy se mohou odehravat na riznych Urovnich organizace skoly, ale zména jedné
arovné nemusi ovlivnit droven jinou.

- Zména Kklimatu skoly je vlastné zména cilt, postoju, kazdodennich cinnosti a
chovani desitek az stovek lidi, proto nelze vysledky ocekévat rychle a ani u vsech
zUcastnénych.

Jestlize se ve skole vyskytuji negativni jevy, mize se zména klimatu zaméfit na
prevenci

a eliminovani takovych jeva.

Klima skolni tridy

Klima skolni tridy spole¢né vytvéieji vsichni Zzé&ci, ktefi dochazeji do konkrétni
skolni tridy, ale také skupiny zaku, na které se tiida vétsinou rozdéluje a zaci stojici mimo

Y4

tyto skupiny, jednotlivi zaci a samozigjme takeé ucitelé vyucujici v konkrétni tiide.

Termin klima t¥idy zahrnuje:

Obsahové — ustéleny zpasob vnimani, hodnoceni a reagovani vsech vyse zminénych aktéra
nato, co se ve tiidé d¢je, nebo co se diive stalo, ¢i co se ocekava, ze se odehragje. Dulezité
vsak je, jak klima vnimaji ti, ktefi se ho primo zUc¢astiuji, ne jakeé klima objektivrg je.
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Casové — jsou to jevy dlouhodobé, jsou typické pro konkrétni skolni téfdu a jeji ugitele,

mohou trvat i ngkolik mésict aZ let .

Ucitelé si uveédomuji, ze kazda tiida, ve které vyucuji, se béhem hodiny i o
prestavkéch chova jinak, ze prabéh hodiny se stejnou ucebni 1atkou maze byt v kazdé (byt’
paralelni) tride jiny. Bylo by nemozné, ngjit dvé stejné tridy, které by na ucitelovu praci
reagovaly stejné. Do jedné tridy ucitel chodi rad, do jiné velice nerad a toto se muze lisit u
jednotlivych ugiteli, nebot’ stejna tiida reaguje odlisné na ruzné ucitele. Kazda trida ma
totiz své zvl&stnosti, vytvéri zvlastni klima pro ucitelovu préci. Toto si vétsinou ucitelé

vzgemne sdéluji a vytvéigi tak nevédomky , povést tiidy” v ucitelském sboru.

Z&ci ze zkusenosti védi, ze kazdy weitel se v jgjich tridé chova jinak, ze hodina se
stejnou latkou probghne s raznymi ugiteli razng, i kdyby méli stejnou aprobaci. Z&ci si také
uveédomuiji, ze kazda tiida, kterou navstévovali se chova jinak vaci svym ¢élenam. Do
nékterych trid se zaci tési, citi se tam velmi dobre a je jim lito, kdyz ji musi opustit
skoncem skolni dochazky. Existuji vsak i tridy, ve kterych jsou nékteri z&ci nestastni,

zazivaji posmech, napadani, maji strach mezi tyto spoluzéky chodit.

Vznik specifického klimatu tridy

Odbornici nejsou jednotni v ndzorech nato, kdo je zdrojem klimatu ve tiidé. Nekteri
se domnivaji, Ze hlavnim zdrojem jsou z&ci, ze zejména oni klima své tridy vytvareji. Jini
odbornici soudi, ze klima ttidy ovliviiuji nejpodstatnéjsim zptisobem ucitelé, ktefi v dané
tFide vyucuji, nebot’ uc¢itel maze svymi vlastnostmi a svou roli, kterou ve vyucovani ma,
vyznamné klimatiidy vytvéret.

Klima ve ttid¢ je ztgjme ovliviiovano prostiednictvim riznych mechanismi, jsou to
zejména: - komunikaéni a vyucovaci postupy ucitele,

- struktura participace zakt na vyucovani,
- preference ucitele,

- sebespliujici predpovéd,

- klimaskoly, jgiz soucésti je dand tiida.
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K omunikaéni a vyuéovaci postupy ucitele

Kazdy ucitel pouziva své vlastni zpisoby komunikace széky a timto svym chovanim
vytvari specifické komunikacni klima, které ma vliv na charakter celého zivota ve tiidg.
Mizeme rozlisit dva z&kladni typy komunikacniho klimatu tiidy:

A) Komunikacni klima suportivni (vstticné, podpirné) — jeho Gcastnici se
navzajem respektuji, sdéluji si oteviené své pocity, potieby, nazory,
prani.

B) Komunika¢ni klima defenzivni (obranné) — Ucastnici takového klimatu
spolu soupefi, nenaslouchgji si navzgem, své pocity i nazory se boji

vyslovit nahlas, skryvaji je.

Struktura participace zaka na vyucovani
Klima ve ttidé je do znatné miry ovliviiovano také strukturou participacnich aktivit zaka,
tedy tim, jak ¢asto se z&ci zapojuji do vyucovani, kteti z nich jsou aktivni ¢astéji, ktefi
mén¢ ¢astéji ¢i vabec atd.
Mira participace jednotlivych zékia maze byt ovliviiovana zejménatémito vlivy:
- Pocet zaka ve t¥idé: Je-li z&ka ve tiidé mnoho, nemize ucitel béhem hodiny
komunikovat stejné ¢asto se vsemi zaky, pii mensim poctu Z&ki je situace lepsi.
- Lokalizace zaku ve tiidé: Pri bézném rozmisténi zaku ve tiide jsou zaci rozdilng
zasahovani ucitelovymi aktivitami, vznikgji tzv. akeni zony. Ugitel se ¢astéji obraci na
7&ky v prednich lavicich nez na zaky vzadu.
- Preference ucitele k jednotlivym zakam: Ucitel dava z&kam rozdilné moznosti
k participaci, protoze mgji riuzné postojove orientace ke svym zakam (pozitivni nebo
naopak negativni).
- Komunikace v zavislosti na sexovych rozdilech: Ugitelé a ucitelky komunikuji
odlisn¢ sdivkami a schlapci, napiiklad ucitelky se ¢astéji dostavaji do konfliktu
schlapci nez sdivkami, ucitelky ¢astéji chvali divky nez chlapce, ucitelé-muzi méng
¢asto odlisuji komunikaci v zavislosti na pohlavi zaka.

Preference uditele
Preferencni postoj ucitele k zakam uréujeme jako zvyraznénou zameérenost ucitele na urcité
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zaky ve tridé (tzv. ,cilovi zaci"), tito se stavaji ¢asto predmeétem ucitelova zgmu, jsou

nadhodnocovani nebo podhodnocovani.

Sebespliiujici predpovéd’

Tento pojem vyjadiuje, ze domnénka o budoucim vykonu jedince (at’ uz spravna di
nespravnd) se muze skutecné spinit, jestlize jedinec této domnénce Véri a je v ni ¢asto
utvrzovan. Napriklad nekteri ucitelé svym zakim casto opakuji sviij nézor, ze nejsou
schopni zvlddnout ur¢ité ucivo ¢i Ukol. Tito z&ci se mohou po ¢ase zatit skutecné
projevovat jako nelspésni, protoze ucitelové domnénce nevédomky uvéri a zatnou své
chovéni orientovat na to, ze jsou nelspésni a nemaji Sanci, ¢imz potvrdi ucitelovu
domnénku a ucitel snimi podle toho bude zachézet. Jestlize se prokazuje, ze ucitelovo
o¢ekdvani mavliv nainterakci ve vyucovani, méli by se ucitelé naucit branit se uplatiovani

svych nespravnych piredstav o zacich.

Ovliviiovani klimatu t¥idy

Klima tridy, které pti vyuc¢ovani panuje, ma zasadni vliv na motivaci z&ka a na
jgjich postoj k u¢eni. Klimattidy se daovliviovat. Nelze jg vsak ovlivnit stejnou mérou ve
vsech jeho slozkach, nelze to provést rychle a bez spolupréce vsech aktéri. Jde o
dlouhodobou zélezitost, v mésicich.

Vytvoreni cilevédomého klimatu orientovaného na kol do znatné miry prispéje
k spésnému uceni z&ka. Dulezité je zgjistit co nejefektivnéjsi vyuziti u¢ebniho ¢asu, tzn.
véas arychle zahgjit hodinu, peclivé sledovat pokroky zakt a vénovat pozornost organizaci
hodiny. To vse zgjisti hladky prabéh vyucovani a udrzi zaky aktivni. Duraz na
cilevédomost a orientace na Ukol je vlastné vyuka v ,podnikatelském duchu“. Pro takové
klima je charakteristick& spolupréce, duvéra v Uspéch, z&ci uznavaji autoritu ucitele, coz

dohromady vytvari klima priznivé pro préci a ispésné uceni.

Sebelcta z&ka ma zésadni vliv na klima tiidy. Nejvétsi vliv na jejich sebelictu ma

zpusob jednani ucitela s nimi. Jestlize ucitel mé prevazné kladné, podporujici, pochvalné a
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uvolnéné poznamky, napomiize to znatné budovéni sebelicty zaka.

Ke klimatu tridy do znatné miry prispiva také poradek v ucebné, smysl pro poiradek
je proto tieba z&kim neustale vstépovat. Také celkovy vzhled ucebny je pro z&ky dulezity,
vlastng jim naznaduje, kolik pése bylo vynalozeno pro jejich prijemné ugeni. Cista a Gtulna

ucebna s potiebnymi pomiickami napomaha vzniku kladného vztahu zaka k vyuce.

2.3 Osobnost ucitee

Velmi vyznamnym prvkem pusobicim na vychovu a vzdélani jedince je rovnéz
osobnost ucitele, pedagoga. Na tomto misté bych proto rad nastinil alespon nekteré
z vlagtnosti a schopnosti, o0 nichz si myslim, ze jsou pro kvalitniho ucitele dualezité.

Ucitel vzdéldvd a vychovéva. Jedno se neobejde bez druhého. Rozdil mezi
vzdélanim a vychovou je zjednodusené ten, ze vychova je cesta, vzdélani je vysledek.
Ponévadz se déti uci krome jiného napodobovanim a sociani zkusenosti, je velmi dualezité,
jakym piikladem je wcitel pro své Zz&ky. Napodobeni se objevuje v rizné intenzité
v zaviglosti na pusobivosti piikladu a na vyspélosti z&ka. Déti mladsiho skolniho veku
napodobuji velmi ¢asto, ale neuvédomele, jsou vedeny jen citem. Proto je dulezité, aby se
na n¢ pasobilo piedevsim kladnymi priklady, protoze nedovedou rozlisit, co je spr&vnéaco
nespravné a velmi ¢asto a snadno napodobuji i véci nevhodné. U zaku stiedniho a starsiho
skolniho veéku se ¢im da vice spojuje napodobovani s uvédomelosti, kterd nakonec vede
k odmitéani chovani, které povazuji za nespravné. To viak neznamend, ze by se jedinci
v tomto véku nedali strhnout spatnymi priklady, nenapodobovali zporné charakterové rysy
&i chovéani apod. Uginnost napodobeni se zvysuje autoritou wéitele. Cim vétsi autorité se

A TR AV LV

ucitel tesi, tim Gcinngjsi je jeho vychovné pasobeni.

Ve vztahu ucitel - z8k existuje interakce, vzaemneé pasobeni mezi vychovatelem a
vychovéavanym. Cilevédome pasobeni vychovatele na vychovavaného, které ma cil, obsah a

bere v Uvahu city vychovavaného je prévé onou vychovou. Je to téz proces smétujici
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k utvéieni postoje ke svétu, k sobé samému. Vychova je soustavng, dlouhodoba a zamerna

amusi stanovit obsah pied cilem.

Ucitel by svym zakim mel pomahat pii plnéni jejich Ukoli a zadavat ukoly tak, aby
si kazdy zak mohl zazit pocit z vlastniho Uspéchu, tzn. nezédat nesplnitelné. Uceni je totiz
naro¢né i citové a selhani v ném je ¢asto dost bolestivé. Pro zaky je velice dilezité, jak se
ucitel stavi k jgjich chybam a do jaké miry se zgjimé o jejich pokroky. Ugitel se musi
bezpodminecné vyhnout srézejicim poznamkam na adresu z&ka, ktery opakovan¢ selhal,
jinak neptiznivé ovlivni jeho sebelctu. Takovy 78k se jinak stahne do Ustrani a zanech&

veskeré snahy, ¢imz se snazi branit se pred dalsim zranovanim.

Vielym, emociondnim zamem o z&ky a poskytovanim socialni opory, aktualizuje
ucitel ve vetsi mire potiebu pozitivnich vztaht ve tiidé. Ve tiidé vedené timto stylem
obvykle pievladaji pozitivni vztahy a zaci jsou ochotni pracovat pro uciteltiv dobry vztah
k nim. (Hrabal, Man, Pavelkov4, 1984).

Ucitel by mél mit zdravou davku sebevédomi, primérenou davku ,,exhibicionismu®,
mél by mit schopnost uméni predavat své znalosti a to zgiimavou formou. Dulezité je
rovnéz tvorivost, znalost détské duse, empatie. Pii hodnoceni zaka je tieba byt spravedlivy,
¢i alespon se 0 to snazit. Nikomu nenadrzovat a na nikoho si , nezasedat”, ponévadz ucitel
svym hodnocenim ovliviiuje postaveni zaka ve tiidé. V praci sdétmi by mel byt
cilevédomy a dasledny. Vzdy splnit, co slibi a byt pe¢livy ve vsech smérech, téz trpélivy.

Aby ugitel postupoval v souladu se zasadami individudlniho pristupu k zakam, musi
dobie znédt Z7&ka a jeho individudni zvlastnosti, jednat spedagogickym taktem a umét
predvidat ndsledky toho ¢i onoho jednani s ur¢itym zakem. (Kohoutek a kol., 1996).

Prijemna vlastnost je i smysl pro humor. Je dobré ngenom porozumét humoru ze
strany zaku, ale prispét klegraci sam. Samozigimé je dulezité znat spravnou mez a
rozlisovat, kdy a kde se chceme zasmét.

Kdyz si ucitel chce ziskat u déti neformalni autoritu, mél by zaky zaujmout né¢im

zgjimavym, napriklad né¢im, co Z&ci nedovedou. Pak si ziské z&ky i ve svém piedmétu
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nebo vyucovani. Neformalni autorita narozdil od formdlni je ta, ktera je uciteli davana
7&ky dobrovoln¢. Je zalozena préavé na motivaci. Takovou autoritu ma ten, komu se chci
v nééem podobat. Zalezi na tom, zda-li Z&k chce ucitele ptijmout ¢i nikoliv. Formalni
autoritou jsou prava, ktera ucitel ma ze své funkce (napi. mé pravo trestat apod.).

Dilezitou roli sehrévaji také moréini kvality ucitele. Zéka si mize ziskat pouze
¢lovék mordné bezihonny. Pokud takovy neni, neziskd si zékovu duvéru. Nadéji na
moznost byt vzorem pro zaka, ma ucitel spravedlivy, ¢estny, ktery maréad svou profesi, je
k ni dostatecné odborné pripraveny, umi jednat slidmi, coz je dilezité pro spolupraci
srodinami déti atéz zvlada nezvyklé skolni situace. Byt ucitelem je podani, ne zaméstnani.

2.4 Rodiéeaskola

Vztah mezi rodici a skolami prochéazel v historii dosti kontrastnim vyvojem. Pred
nékolika desetiletimi se u nés prosazovalo minéni o nutné spolupréci skoly s rodinami z&ka.
Ucitelé byli vyzivani, aby navstévovali rodiny zaka, zejména téch “problémovych”, snazili
se poznavat podminky jejich rodinného prostiedi, pomahali rodicim s vychovnymi
potizemi déti atd.

Pozdéji se u nds od tohoto pojeti opugtilo, a naopak se proklamoval nazor o
nevhodnosti zasahovani rodi¢t do préce skol: Podle tohoto pristupu se méla skola jakozto
ingtituce s kvalifikovanymi odborniky pro vzdélavaci ¢innost sama umét postarat o
veskerou pripravu déti pro dalsi vzdélavani. Rodice jakozto pedagogicti laici neméli do
prace Skoly prilis zasahovat a méli  prenechat vse, co souvisi se $kolni edukaci,

specializovanym profesionalim - ugitelam.

Ani jeden z obou pristupti se u nas ve své extrémni podob¢ neprosadil. Mezitim se
na Z&pad¢ vyvijel trend ve sméru spise k prvnimu z uvedenych pristupt, tedy ke
komunikaci a spolupréci mezi rodinami a skolami. U nés je v soucasné dob¢ Uroven
komunikace a spolupréce mezi skolou a rodi¢ovskou verejnosti nepiilis uspokojiva. Bariéra
v komunikaci mezi t¢émito dvéma institucemi je zavinéna zvlasté nedostatkem vzgemné

davery arespektu.
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Zakladni rodié¢ovskérole

Rodice a skoly piesto neziji navzgem v izolaci. Urcité vztahy, spoje, ¢i dokonce
z&vislosti mezi nimi vzdy existuji. Vyvoj lidske civilizace pro rodice postupné vymezil tii
z&ladni role: rodice jakozto edukatori - tedy ti, kteti vzdélavgi; rodice jakozto Klienti
vzdélavacich ingtituci a konecné rodic¢e jakozto participanti v ovliviiovani vzdélavacich

instituci.

Pokud jde o roli edukétori, ta je zakotvena biologicky. Jak vysvétluje kulturni
antropologie, lidska kultura je mechanismus pro preziti a kultura jakozto soubor znalosti,
technologii, spolecenskych zvyklosti, norem gj. byla vzdy predavana mladé generaci hlavné
jgjich rodi¢i, prostiednictvim uréitych edukacnich procedur. Zakladni socidlni roli rodi¢u je
tedy to, Ze jsou eduk&ory (vzdélavateli).

V moderni spolecnosti tim vzniké otazka o vztazich mezi rodicovskou edukaci a
skolni edukaci. Jak se nyni konstatuje v zahrani¢i, pominulo piesvédéeni rozsirené v 70.
letech a drive, ze rodicovska edukace a skolni edukace jsou zcela odlisné a nezavisé
procesy. Dnes se naopak sdili pojeti, podle néhoz se oba druhy edukace vzgemné dopliuji:
Zeiména u déti v obdobi povinné skolni dochdzky se o¢ekéva, ze edukacni role rodict je v
nékterych smérech nenahraditelna, tj. nemize byt zvlddnuta pouze $kolou (napi. v

predavani hodnotovych vzorca ¢i sociadnich postoji &.).

Role rodica jakozto klientd vzdélavacich ingtituci zacala byt uvédomovéna az
béhem poslednich nékolika let, avsak nabyva na stde vétsi vyznamnosti, a to zvl&sté v
ramci snah o zkvalitnéni a zprahlednéni ¢innosti skol. V' zahrani¢i a nyni i u nas se
prosazuje tzv. akontabilita ve vzdélavani, coz znamend, ze skoly maji projevovat svou
zodpoveédnost vaci svym klientam, tj. piedevsim rodi¢am, ktefi jim svéiuji déti do edukacni
p&e. | kdyz toto pojeti, svym zalozenim ekonomické, neni dosud siroce uplatnovano v
bézném zivote, je stale vyrazngji proklamovano viddami, parlamenty a skolskymi politiky.
Ti apeluji na skolsky sektor predevsim vyzvami ke zkvalitiiovani préce a vystupa skol, coz

by me¢lo také informovat rodice pti jejich rozhodovéanich o volbé skoly pro své déti.

Tteti role rodic¢t - jakozto participanti v ovliviiovéni skol - je vlastné syntézou
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obou predchozich: Jde v ni o to, aby rodi¢e mohli vyuzivat a skute¢né vyuzivali sva prava
tykajici se pasobeni na skoly a na lokdlni i statni skolskou politiku. K tomu dnes vétsina
zemi — véetné Ceské republiky — vytvorila legislativni podminky, zejména prostiednictvim
zékona ¢i predpisi o skolskych radach. Také nadnarodni organizace a spole¢enstvi se k

témto préavam rodi¢u vyslovuji.

Za&kladni premisou je v této oblasti kvalita vztaht mezi rodinami a skolami. Dobry
vztah mezi rodinou a skolou je dnes dalezitym predpokladem Gspésnosti skolni socializace
ditéte a do znacné miry i Uspésnosti jeho socializace viibec. Samozigime tuto redizaci
dobrych vztahtt musi umoznovat vhodné legislativni podminky.

Individualni a kolektivni préava rodi¢a

Spolulcast rodica na ovliviiovani kol je dnes legidativné zajistovana ve vsech
demokratickych statech. V jednotlivych zemich se ovsem tato legislativa odlisuje v
nekterych aspektech, zejména v tom, jaky diraz kladou jednotlivé zemé bud na
individualni, nebo na kolektivni prava rodicu.

Individudlini prava rodi¢a zahrnuji predevsim pravo rodi¢u na svobodnou volbu
skoly pro jejich déti. Pritom ve vétsing zemi plati, ze tato volba je omezena mistem bydlisté
(pokud jde o verginé skoly), v nékterych zemich mohou rodice dét své dité do kterékoliv
skoly neomezeng (tak je tomu i v Ceské republice; omezeni maze byt déno poétem mist,
kdy prednost maji déti z daného okresu). K individualnim pravam rodi¢a patii také pravo

na informace o vysledcich vzdélavani jejich déti, eventudlné i na informace o vnitini

organizaci skoly, jejim fizeni a hospodareni.

Kolektivni prava rodica se tykaji jejich zastoupeni v fidicich ¢i poradnich organech
skolstvi. Toto zastoupeni muze byt na Urovni skoly, obce ¢i regionu (kraje apod.) nebo na

Urovni narodni.

Vseobecné |ze konstatovat, ze zatimco individudlni prava rodici jsou ve vétsing
demokratickych zemi dosti shodna, vyraznéjsi odlisnosti jsou v kolektivnich prévech
rodi¢i: Ve vétsing zemi jsou tato kolektivni prava legislativné zgjistovana na urovni skol a

obci, kdezto jen nekolik zemi umoziuje Ucast rodi¢u v fizeni skolstvi také na regiondni
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nebo nérodni Urovni. K témto zemim patii napt. Norsko, Svédsko a Némecko, kde maji

rodi¢e zastoupeni na vsech Urovnich fizeni skolstvi.

Spoluprace rodiny a skoly

Je ptiznatné pro soudobou civilizaci, ze ve VEtsiné zemi se prisuzuje nejvetsi
odpovédnost za vychovu mladé generace spoleénému Usili rodiny a skoly. Mozna je tento
postoj vereinosti vysledkem jak pedagogické osvéty, propagujici tuto spolecnou
odpovédnost, mozna je vysledkem i osobnich zkusenosti respondent z doby, kdy na né
rodina a skola n¢jak vychovné pisobila.

Piekvapujici je spise to, ze s vyjimkou Finska a Danska se ve verejnosti ostatnich
zemi nesdili postoj, ze pievazujici odpovédnost za vychovu mladych lidi ma nést rodina:
To setykai vefejnosti v Ceské republice, kde jen tietina dotézanych uplatiuje nézor o vétsi
odpoveédnosti rodiny nez skoly za vychovu mladeze.

S jistotou muzeme ale piredpokléadat, ze rodice jsou vyznamnymi aktéry vychovy a
vzdélavani mladych lidi, a proto je jgich komunikace a kooperace s druhym
nejvyznamnéjsim edukac¢nim aktérem, tj. skolou, tolik dalezita. To s dnes uvédomu;ji jak
pracovnici pedagogické teorie a vyzkumu, tak odbornici ve vzdélavaci politice v zahranici,
ktefi podporuji rizné aktivity v této oblagti.
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3. Vychova a masmédia

V 7Zivoté soucasného cloveéka stale roste vyznam mezilidské komunikace (lat.
communicare = spojovat) jako formy socialniho styku spocivajici ve sdélovani informaci
(lat. informare = utvéiet minéni). Komunikace mize byt bezprostredni, tvari v tvér, stéle
Castéji vsak informace zprostiedkuji média (sdélovaci prostiedky). Zejména masmeédia
(hromadné sdélovaci prostredky) umoziuji ovliviiovani velkych skupin lidi ngjednou a v
posledni dobe¢ i jejich aktivni zapojeni do komunikace.

Média a komunikace piedstavuji velmi vyznamny zdroj zkusenosti, prozitka a
poznatka pro stéle vétsi okruh prijemci. Uplatnéni jednotlivce ve spolecnosti vyzaduje
rozvoj takovych schopnosti, jako je vyhledavéani, ziskavani a sdileni informaci a poznatka,
chapéani souvislosti mezi riznymi jevy, reflexe vlastniho postaveni viici ostatnim a osvojeni
(¢i alespon pochopeni) pirevladajici hodnotové orientace. Schopnost vyrovnat se stémito
problémy se stdle vice opira o podnéty mediované povahy. Schopnost zpracovat,
vyhodnotit a vyuzit podnéty, které prichdzeji z okolniho svéta, se stdle vice rovna
schopnosti  zpracovat, vyhodnotit avyuzit podnéty, které prichazeji z médii - zatim
predevsim z tisku, rozhlasu a televize, ve stale vétsi mite vsak i z téch ¢asti ”novych”

médii, které se stévaji soucésti verejné komunikace (elektronicke deniky a ¢asopisy apod.).

Média se tak stévaji vyznamnym socializatnim faktorem, ktery ¢asto dokéze zastinit
faktory ostatni. Pritom sdéleni, jez jsou médii nabizena, maji velmi nestejnorody charakter
a jejich spravné vyhodnoceni vyzaduje znaénou prapravu. Souc¢asné maji média jiz svou
existenci a roli, kterou sehravaji, ziggmy (i kdyz zatasté obtizné¢ postizitelny) vliv na
chovéni jednotlivce a spole¢nosti, na zivotni styl, na kvalitu zivota vibec. Je zigimé, ze
velmi vyznamnou roli - at® uz pozitivni ¢ negativni mohou sehrat i ve vychovném
procesu. Také proto jsou s fungovanim médii ve spolecnosti spojovany nejriznéjsi vice i

meén¢ opravnéné obavy.
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3.1 Charakteristika masmédii a jgich vyznam

Dulezité je vymezeni toho, co se oznatuje za média. V sirsim slova smyslu se jedna
o vsechny prostiedky, které ma ¢lovék k dispozici k vzgemné komunikaci: neverbani
signaly, fe¢, pismo, knihy, tisténd média, rozhlas, televize, internet. V uzsim slova smyslu
jsou média, jak jim dnes rozumime, nejen prostiedky, ale také instituce, zabyvajici se
hromadnym sdélovanim, které oslovuje znacnou ¢ast populace. Jde piedevsim o dnesni
elektronickd média: rozhlasové vysilani, televize. Za masové rozsirené medium lze
poklédat i telefon, ktery se vyuziva individualng, ale je naptiklad v dnesni mobilni podobé
evidentné masové rozsiien. Neni také pochyb o tom, ze internet je elektronické médium.
Predmétem medialnich studii se v psychologickém rozméru stava nejen samotny akt
komunikace, ale také analyzy zdroje, komunika¢niho kodu, prijemce, obsahu a Uginki
takovych mediélnich interakci.

Témamédii je ngjen rozsahlé, ale navic kazdému blizké. Kazdy se divé aspon obéas
na televizi, posloucha rédio, ¢te noviny nebo si zgjde do kina. Navic v dnesnim
atomizovaném a zé&roven globanim svété nam média prinaseji veétsinu informaci o
problémech, které se nas tykagji. Nabizeji ndm setkani se stale stejnymi tvaremi ¢i hlasy, a
tim ném casto nahrazuji styk s zivymi lidmi — a protoze pro nas trvale maji laskavy anebo
aspon nauceny Uusmeév a skoleny hlas, jsou ndm bohuzel ¢asto blizsi nez ti lidé, s nimiz se
pravideln¢ stykame. | ti, kdo neoplyvaji vliastnimi nézory, maji na sdélovaci prostiedky
néjaky nazor. A pro to odatni v Zivoté nabizeji nazor jejich oblibené noviny ¢i televizni

stanice.

Moznosti médii se rozvijeji zrychlujicim se tempem. Od vyndlezu knihtisku az k
soucasné masove produkci a rozsirovani knih uplynulo nékolik set let. Film neni 0 mnoho
starsi nez jedno stoleti, protoze prvni promitani ,zivych obrazkia“ se uskutecnilo v roce
1895. Televize do soudobého spolecenského kontextu vstoupila v druhé poloving 20.
stoleti. Uzasné snadno dosazitelny a ovladatelny vynalez zménil podstatu masového

komunikovéni. Sepéti zvuku a obrazu v malé, témei caromocné skiince, nejen ziskao
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nadvliadu nad tradi¢nimi komunikacemi, jakymi bylo divadio nebo film, ae také nad
rozhlasem a knihou.

Pouzivat televizi je totiz jednoduché, ¢lovek v podstaté ani nepotiebuje umét cist a
psat. Protoze se jednd o skute¢né masové rozsirené médium audiovizualniho sdélovani,
staly se vyzkumnym objektem prvnich psychologickych medidnich studii ptirozen¢ déti,
které kouzlu televize nemohou odolat. Vynorila se fada otézek. Jak déti televizi pouzivaji?
Jak jsou televizi ovliviiovany? Nepodléhaji vytvarenim stereotypi? Jaké jsou vhodné a jaké
nevhodné porady pro déti? Nejsou prilis zavislé? Jakou vzdélavaci a vychovatelskou funkci
predstavuje televize v zivoté déti od rané piredskolniho véku az do obdobi dospivéni a
dospélosti? Otézek je vice nez odpovedi.

Posledni desetileti se stalo obdobim kvantitativniho i kvalitativnino rozmachu
novych informacnich a komunikaénich technologii a jejich sirokého uplatnéni ve volném
Case rostouciho poctu déti a mladych lidi. Béznému vyuzivani téchto prostiedki
napoméhgji takeé jeich prenosné modifikace (nejprve tranzistorové rozhlasove prijimace,
pozdéji pienosné televizory, dnes mobilni telefony zahrnujici i fotoapard a osobni poditace
umoziujici vyuzivani internetu). Vznik novych prostiedkt informace a komunikace nerusi,

avsak meni média jiz existujici i jejich vychovneé a volno¢asové vyuzivani.

Vliv médii na mladou populaci je velky, uvédomime-li, si jak dilezitou souc¢asti
vyuziti volného ¢asu mlédeze tvoii sledovani sdélovacich prostiedki, resp.styk s nimi.
Podle vétsiny provedenych studii tvori televize stéle roli vedouciho média, a to i pres
rapidni rozvoj internetu a dalsich medidnich nosi¢i a s nimi spojenymi moznostmi. Jen pro
ilustraci u mladdeze od 10-18 let zabira dedovani televize az 120 minut denné! A pro
zgjimavost jesté jeden detail — okolo 11% z doby stravené pied obrazovkou zaujimaji
reklamy. Pro celkovy obraz je vhodné piipomenout, ze déti nejsou n&jakou minoritni
televizni skupinou, vzdyt osoby mladsi 18 let tvori dnes okolo 37% svétové populace ( a
televizor je soucasti témetr 8 z deseti svétovych domécnosti). V negjblizsi budoucnosti 1ze
o¢ekdvat zménu pomeéru mezi novymi technologiemi a tradi¢nimi médii, ale zmény se
nepiedpokléadaji tak radikalni, i s ohledem na rozvoj a rozsiieni nabidky televiznich
programi (v¢. digitélniho rozvoje).



3.2 Pravni regulace masmédii v Ceskérepublice

To, co konzumujeme z masmédii, je dusevni potrava. A na tom, jakou potravu
prijima duse, zalezi stegjné jak na tom, co mame na taliti a ve sklenici pro své télo. M4 to
vliv na nasi povahu, inteligenci, rozhled, na nasi piejicnost nebo sobectvi, citlivost nebo
otupelost.

Dnes mame obrovsky vybér dusevni stravy, at’ uz na televiznich kanalech nebo
v kinech a v ptjcovnéch videokazet, na kompaktnich discich nebo v knihdch a ¢asopisech.
Ale ¢im svobodngjsi volbu ¢lovek v tomto sméru ma, tim vétsi na ném lezi odpoveédnost za
utvéreni jeho vlastniho zivota a jeho duse. Priprava dusevni stravy pro vsechny televizni
kanaly, pro videokazety avideohry - to je obrovsky pramysl, ktery vynasi miliardy.

Nase zékonodéarstvi se do jisté miry snazi zabranovat tomu, aby se do nasi dusevni
stravy v médiich nedostévaly alespon vylozené jedy. Ochrana pred nezédoucimi vlivy je v
CR fesena formou specidlnich zakoni - tzn. medidnim zékonem (Z&kon o rozhlasovém a
televiznim vysilani) a z&konem o regulaci reklamy.

Nase pravni Uprava vychézi z platnych smérnic EU, zvlasté pak ze Smérnice Rady
Evropy (¢.89/552/EEC) a z dopliujici Smérnice Evropského parlamentu a Rady
(¢.97/36/EC), které s v té&o oblasti kladou za cil stanovit a uplathovat pravidla k ochrang
nezletilych v televiznim vysilani, reklamé a teleshoppingu. Stanovené zasady jsme piejali i
my do ¢eskych pravnich predpisi.

Instituci, ktera plni zékonem stanovené povinnosti a regulagni funkci v CR, je Rada
pro rozhlasové a televizni vysilani (RRTV). K dispozici ma zdkonem danou fadu moznosti
regulace, véetné zvysenych finan¢nich sankci (které mimochodem v predchozich letech
vyuzila - v f&dech miliond korun, vé. naslednych soudnich potvrzeni téchto sprévnich
rozhodnuti).
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Pres obecné prijimanou (a po letech represi a restrikci i ¢aste¢né vitanou) urcitou
liberalizaci pristupu k obsahu rozhlasovych a televiznich programi, se ¢asem postupné
méni i ndzor ¢eské vereinosti ajgji vztah k médiim (v¢. jgjich vlivu na déti), ato smérem k
tradicnim evropskym relacim a pravidlam. Kone¢né i fada prizkumu, uskuteénénych v
poslednich letech, poukazuje na potiebu a pozadavek omezit miru nasili i pornografie v
¢eskych médiich - predevsim ve vztahu k détskému a mladému divékovi. V oblasti vlivu
problém definice skodlivosti vlivu a jeho pripadné dokazovani a pravni zdavodnovani
ptipadnych postihi ( a to pak i pied soudem). Zatim chybi soudni judikédty a obecné
stanovené a v praxi uplathované standardy. Navic se obecné jednd o velmi rychle se

rozvijejici obor s mnozstvim technologickych zmén a novych rozsitujicich moznosti.

Nase prévo se zabyva otazkou déti a reklamy v z&koné o regulaci reklamy a v jiz
zminéném medidlnim zakong. Zakon o regulaci reklamy ¢. 40/1995 Sh. v platném znéni
obsahuje zvl&stni ustanoveni, pokud jde o "osoby mladsi 18 let": "Reklama nesmi
podporovat chovani ohrozujici jejich zdravi, psychicky nebo moralni vyvoj; doporucovat ke
koupi vyrobky nebo sluzby s vyuzitim jejich nezkusenosti nebo divérivosti; nabédat, aby
premlouvaly své rodice nebo jiné osoby ke koupi vyrobka nebo sluzeb; vyuzivat jegich
zvlastni davéry vici jejich rodicim nebo jingm osobdm ani je nevhodnym zptasobem
ukazovat v nebezpecnych situacich. Reklama na alkoholické ndpoje pak nesmi byt na tyto
osoby zaméiena a zejména nesmi zobrazovat mlédez pri spotiebe alkoholickych népoju
nebo nesmi vyuzivat prvky, které mladé lidi oslovuji. Ani reklama na tabakové vyrobky
nesmi byt zamérena na osoby mladsi 18 let, opét je nesmi znazornovat, a navic nesmi byt
umisténa v blizkosti détskych a mladdeznickych zatizeni. Obecné jsou tedy u nés obdobné
pristupy k reklamé na alkohol a tabakove vyrobky ( ve shodé s Evropou), zatim je mensi
vergind a pravni pozornost nasmérovana napiiklad na reklamy napt. na tu¢na a sladka jidla
(nezdrava....) tak, jako je tomu dnes v nékterych evropskych zemich v rdmci ozdravnych

programi zamérenych na déti.

Spole¢na horni vékova hranice pro definovani negativnich vliva reklamy je u nas
stanovena na 18 let, coz maze byt nékdy vnimano jako sporné hranice. Napt. ve Svédsku je
v neékterych pripadech vyznamna hranice jiz vék 12 let — napiiklad je zcela zakézana
reklama pro déti do 12 let, aje zakazano vysilat reklamy pi‘ed a po détskych poradech.
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V zésadé je nutné zduraznit, ze problematikou reklamy a jejiho vztahu k détem se zabyvaji
viechny profesni asociace, které stanovuji pravidla a standardy pro své ¢leny (V CR se
jednd zejména o Asociaci komunikaénich agentur- AKA , ktera je ¢lenem Evropské
asociace rekl.agentur EAAA).

Také nasi zékonodérci ve schvdlenych normach respektovali evropské zkusenosti i
domaci trendy. Nelze se spolehnout jen na jednoduché pravidlo, Ze nejlepsi ochranou pro
déti jsou kvalitni porady. Zeijménav éfe dudlniho systému — verejnopravnich a komer¢nich
televizi. Prvek regulace je obsazen ve vsech demokratickych zemich. Prislusné ceské
zakony jsou porr¢rné nové a moderni, navazujici na evropské koncepty. Nas mediani
z&on, prinesl mnoho zlepseni a to pravé i v oblasti ochrany déti a mlédeze pred
negativnimi  vlivy medii. Zéroven praxe ukézala nekteré dilci nedostatky nebo spise
interpreta¢ni negjasnosti. Pro posun nékterych nazoru ¢i spise rozpora bude zapotiebi Sirsi

vicestranné diskuze.

Zakony mohou pogtihnout jen ty nejhrubsi prohtesky proti slusnosti a proti dusevni
pohodé a mravnimu vyvoji déti. Neni mozné zakézat nevkus, hrubost, povrchnost. Pro
zdravy vyvoj déti je nutné zgjistit, aby se divaly nato, co jim prospiva, naucit déti, aby si
samy spravné vybiraly avéd je ke kritickému, inteligentnimu divactvi.

3.3 Pozitivni pasobeni masmedii

Déti a mladi lidé se s médii denné setkavaji v roding, skole i ve volném case.
médii déti a mladi lidé ziskavaji informace o svété dospélych i vrstevnicich; uspokojuji a
rozvijeji svoje zgmy; inspiruji se pro nové zpasoby oddechu a zdbavy; prozivaji chvile
napéti, dobrodruzstvi nebo radosti, doséhnou-li stanoveného cile; a nékdy se na mediani
tvorbé¢ sami podilgji. Takto se vytvorila nova, svébytnd a vyznamna oblast zgmoveée
¢innosti, jejiz rozvoj Ize predpokléadat také pro budoucnost. Zasahuje stale ¢astéji kazdého,
pritom vsak déti a mladi lidé na nabidku reaguji odlisné (individualizace vyuzivani médii).
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Soucasné zpusoby vyuzivani médii mohou poméhat vytvéiet pozitivni vztah take k
predklddanym informacim, k nédmétim a programim volnocasové ¢innosti a mohou
probouzet zajem déti a mladych lidi o to vyjadiovat svoje nazory. Vztah mlady uzivatel—
médium—spolecnost se rozviji denné, mnohonasobnym opakovanim, velmi casto jako
zivelny individuani proces. Pro uzivatele proto zistava aktualnim pozadavek uéit se média
vyuzivat vhodné a v priméieném rozsahu se zamérem naucit se v nich nachézet potrebné
informace a pozitivni podnéty k ¢innosti. Vychodiskem pro vytvoreni takového vztahu je
zietel ke sdélovanym obsahiim a hodnotédm, jemuz ma technické zvladnuti médii slouzit.

Mizeme rozlisit raizné formy ve vztahu pozitivniho ptisobeni médii namladeé lidi :

- déti a mlédez se stavaji predmétem zgmu médii urcenych dospélym — média mluvi o
détech;

- setkavaji se s nimi jako uzivatelé (¢tendri, posluchagi, divaci) — média mluvi k détem;
- déti samy se podilgji autorsky, organizacné nebo technicky na medidlni tvorbé — déti

mluvi prostiednictvim médii.

M édia o détech a mladezi pro dospélé

Meédia vytvérena dospelymi prinaseji informace o stavu a potiebach zivota arozvoje
mladé generace. Jsou bud’ prabéznym sdélenim pro sirokou vergjnost, nebo jsou odborng
zametena a oborové profilovana. Prinaseji rozbory minulého vyvoje nebo soucasného stavu
zivota a vychovy déti a mladeze ve volném ¢ase; zobecinuiji praktickou zkusenost, souc¢asny
stav i progndzu jejich dalsiho vyvoje; prindseji teoretickou reflexi i metodiku vychovy. Jsou
uréeny zvlasté tém skupinam, jez se vénuji détem a mladym lidem (rodi¢am, ucitelam,

vychovatelim, pracovnikim dobrovolnych sdruzeni a sociani sféry i dalsim).

M édia o svété pro déti a mladélidi

Druhou oblasti jsou média vytvarena dospélymi, kterainformace o prirode, spoles-
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nosti a ¢loveku, zébavu i podnéty pro ¢innost prindseji détem a mlédezi. Zabyvaji se
minulosti, souc¢asnosti i predpokladanou budoucnosti riznych oblasti skute¢nosti nebo
védnich a zgmovych obori. Maji dosah lokalni, regionani, narodni i mezindrodni; formu
tisténou nebo elektronickou. Prostiednictvim interaktivnich postupt nejen rozsiruji
infformace mezi pridusniky mladé generace, nybrz se stévai také iniciatorem a

(spolu)organizéatorem jgjich individudnich a spolec¢nych aktivit.

M édia vytvarena détmi a mladymi lidmi pro vrstevniky

V podednich letech vznikaji v mistech, v celost&nim i mezindrodnim metitku
média vytvarena samymi détmi a mladymi lidmi s cilem informovat o sob¢ i rtiznych
oblastech skutec¢nosti. Pro dospélé jsou jednim ze zdroji poznani o zivoté soucasné
mlédeze. Podstatné je, ze se v nich déti a mladi lidé (vétsinou pod vedenim dospélych)
stévaji dopisovateli, reportéry, redaktory nebo technickymi pracovniky. U¢i se odkryvat
problémy a vyhledavat informace o nich, vyjadiovat na né svoje nazory, po redakénim a

technickém zpracovani je sdélovat ostatnim a prispivat tim k jejich feseni.

Vztah piislusniki mladé generace k médiim tak prestava byt jednostrannym
prijimanim informaci ze svéta dospélych a poméha vytvaret aktivni vztah mladych ob¢ani
ke skutecnosti. Prace v médiich se stava inspiraci i pro jejich individuani nebo spolecné
volnocasove aktivity, specifickym prostiedkem participace na rozvoji skoly, vrstevnické
skupiny, zatizeni nebo sdruzeni volného ¢asu, obce i spolecnosti. V zahrani¢i — a dnes jiz
také u nas — jsou k dispozici zkusenosti vypovidgjici o tom, jak pii pietvareni mladého

uzivatele médii v jejich (spolu)tvirrce postupovat.

Zacatky mohou byt progté: prispévky mladych étendit do rubrik mistnich ¢asopisi a
zpravodaju obci, které informuji také o aktivitach volného ¢asu nebo o postojich k otdzkam
verejného zgmu. Vétsi Gsili jiz vyzaduje vydavani skolnich casopisi spjatych obvykle s
ginnosti zékovské samospravy. Zakam zékladnich a stiednich skol umoziiuji slovné nebo
vytvarné reagovat na skolni nebo mimoskolni skutec¢nost a jgji problémy a pripadné se

ptihlésit i s prvnimi reportérskymi ¢i liter&rnimi pokusy. Nékteré skolni ¢asopisy jsou
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psany rukou a maji prostou Upravu, jiné jsou na vyssi grafické a technické trovni. Vsechny

jsou vsak projevem tvorivosti déti a mladych lidi a jejich z§mu o spolecné zalezitosti.

3.4 Negativni vliv masmédii

S nebyvalou rychlosti a razanci se nové formy komunikace staly sou¢éasti denniho
zivota rostouciho okruhu prisusnika spole¢nosti. Prostupuji také volny ¢as na vsech
Urovnich — od individudlni po celospolecenskou, od mistni po svétovou — a vsechna tato
prosttedi poméahaji spojovat. Jgjich pusobeni ma viak také odvrécenou stranu: jednak
precenéni divackého a uzivatelského pristupu na Ukor viastni aktivity a spolulcasti, jednak
propagaci nasili, siteni pornografie a dalsich negativnich jevi. Mozné negativni dasledky
vlivu masmédii na déti a mladez jsou obecné znamy. V zasadé jsou negativa zahrnuta ve
dvou sféréch. V prvé fadé jsou to viditelné a ziggmé obsahové vlivy (obsazené v
programech rozhlasu a televize) jako je nasili, sex, krutost. Druhou oblasti je cilené
ovliviiovani divaka (v¢.déti) , ¢asto viceméné skryté — piedevsim reklamni pasobeni

(védomé i podprahové).

Tyto vlivy se nekdy projevi okamvits, jindy zastavaji latentni. Casové prilis ndroéné
(kazdodenni a nékolikahodinové) vyuzivani médii ve volném ¢ase mize vést k zavislosti na
nich nebo zpisobuje absenci ¢innosti kompenzagnich (napt. sportovnich nebo uméleckych).
Média sice umoziuji ziskdvat mnozstvi obsahové riaznorodych informaci a operativné
navazovat kontakt s dalsimi lidmi, ¢asto se to viak déje bez zazité osobni zkusenosti a
rozvijeni hlubsiho vztahu. Zadouci proto je obsah a metody aktivit volného ¢asu koncipovat
tak, aby nevedly k jednostrannosti a stereotyptim, nybrz podporovaly vsestranny rozvoj
osobnosti.

Medidni pasobeni ¢asto zastava na povrchu jevi, pokud jsou informace zaméreny
na nepodstatné otézky. Takto napi. vznikl ,syndrom Barbie®, kdy reklama podobou této
détské hracky, predstavovaneé jako idedl zenské krésy, probouzela u nékterych dévéat stres
z vlastni nedokonalosti. V médiich se vsak uplatiuji také pristupy zésadné nepiijatelné,
pronikajici ze svéta dospélych i mezi déti a mladé lidi. Je to zgména pornografie, jgjiz
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puvodce se ¢asto nedari identifikovat. Podle zjisténi Centra preventivniho lékarstvi tfi
Ctvrtiny 14-15letych 78kt prazskych skol navstivily v roce 2001 internetové stranky
tvrdého porna a néktefi se k nim opakovang vraceli.

Pornografie déti poskozuje predevsim tim, ze jim zkracuje détstvi, predcasné
probouzi sexudlni citéni. Je zde ponizeno zenstvi. Zena je v pornu piedvadéna jako ngjaké
zbozi a je k dispozici pro muzskou chut’.

Naheé lidské télo je - vedle lidské tvare - to nejkrésnéjsi, co Ize na tomto svété
spatiit. Je nestésti, kdyz zakomplexovani rodice vzbudi v ditéti dojem, ze nahota a sexualita
je néco necistého.

Pozor na kazdého, kdo neché déti (tiebai ,,z legrace") sledovat pornografické filmy
nebo jim ukazuje pornografické tiskoviny! Muze jit o nengpadnou formu sexuaniho
zneuzivani - pachatele vzrusuje reakce ditéte. Navic muze byt pornograficka kazeta
ptipravou k primému télesnému zneuziti, kterého se - jak zndmo - dopoustéji velmi ¢asto
zndmi a pribuzni, ato i blizci. A kdyz pak dité prozradi pachatele, ten se maze vymlouvat,

ze si dite¢ vymysli avydava za skutecnost to, co . jen” vidélo naobrazovce.

Televizni porady pro déti, zvl&st' pro ty ngimensi, se mohou na prvni pohled jevit
jako zcela nevinné. Presto je v poradech pro neimensi spousta nasili! Nasili zde ma jen

trochu ,,mék¢i* podobu: rvacky, honicky, nadavky, vyhrizky... Je to nasili ,pfiméiené
veéku"“, pro garsi divaky autofi , pritvrdi®.

Nasili na obrazovce piedevsim laka k napodobeni. | kdyz déti pfimo nena-
podobuji, oslabuje se jgjich schopnost soucitu a probouzi se v nich nebezpetné zalibeni
v krutosti, pripadné v destruktivité, v nic¢eni véci. U jinych déti mize sledovani nasilnych
poradu vést k bazlivosti, k prilisnému strachu z nésili. Nebezpec¢na je dragti¢nost, se kterou

je nasili znédzorngno.

Mnoho také zdlezi natom, jak je nasili zasazeno do pribéhu. Tam, kde dobro vitézi

nad zlem, manasili v pribéhu dalezitou funkci (dité se pripravuje nato, zei ono jednou
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bude bojovat proti zlu stejné jako rytii proti pohadkové sani).

Masové sdélovaci prostiedky a mezi nimi televize na prvnim misté formuji zivotni
styl i hodnotovou stupnici ve spolecnosti. V tomto hodnotovém systému se na prvé misto
dostala zdbava. Negjen tim, ze se ji dostava nejvice prostoru, ale je také nejvice cenénou
¢innosti. Herci a sportovci, krélovny krasy a modelky jsou nej¢astéjsim predmétem zgmu,
bohuzel uz nejen bulvéru, ale i v podstaté serioznich médii. Pravé touto popularitou, kterou
ocenuji reklamni agentury, se daji vysvétlit astronomické platy medidlnich hvézd, tedy
bavi¢n, zpévakia popularni hudby a spi¢kovych sportovcei, jimz nemizou konkurovat platy
[ékare ¢i ucitele.

Bulvéar, omezovani lidské motivace na honbu za penézi, klipovité nazirani svéta,
prezentace kyce jsou také dalsimi velmi podstatnymi rysy pasobeni médii ve spole¢nosti.
Piedstavuji snadno pozivatelny, avsak nebezpeiné zkreslujici obraz, ktery zpétné formuje

svého konzumenta.

Bulvar i ky¢ maji vlastnosti drogy, jakmile vznikne névyk, nelze se ho uz snadno
zbavit. Pozorujeme-li nasili v televizi, vidime, ze pocet vrazd narista a jgjich provedeni je
stéle krutéjsi a naturalistictéjsi. Zpravy bez vrazdy, pozéru ¢i piepadené banky by uz
nebyly zpravami.

Kyéem nazyvame ur¢ity druh 1zi. Je to néco jako pohéadka, ktera predstira, ze je
skutecnosti. Timto trikem ziskdva ky¢ mnoho lidi, ktefi se v ptibézich na obrazovce (¢i
jinde) nechtéji setkat spravdou o svété a o sobé samych, naopak se chtéji pred touto

pravdou schovat zalaciné iluze.

Ky¢ na obrazovce neni zvl&st’ nebezpecny potud, pokud ho nekonzumujeme prilis
mnoho, pokud se nestane prevladgjici dusevni potravou, Unikem pied realitou, pokud

neovladne nase mysleni jako n¢jaka nova ideologie.

Mlady ¢lovek soustavné ziveny kycem propadne urcitému druhu iluzornich pred-
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stav, takze mize tézko poznavat skutecnou lasku, prételstvi, stésti a bolest - i ve vlastnim
zivoté zakusi jen jejich kycovitou verzi.

Dulezitym prvkem uméle modelovaného svéta je také jeho ahistoriénost, jeho
odtrzeni od jakékoliv tradice. Je to svét nejprchavéjsiho okamziku. Je to svét, kde vstielena
branka v zamoiské hokejové lize je podstaingjsi, nez utgjované tradéni n¢jakého
zdmoiského diktatora anebo nez skvéla divadelni inscenace. Pokud se bulvarni televize
zajimé o historii tedy opét v podobe kyce, jak jej nabizeji hollywoodske velkofilmy, spise
se vsak upirak budoucnosti v podobé utopického kyce.

Jakkoli se bulvarni média obracegji ke svym konzumentum az s kiecovitym
usmévem a v prilivu reklamnich sota jim predvéadéji svét plny cistoty, nadhernych vani,
rychlych a spolehlivych vozi, fungujicich pristroji a vibec skvélé a dobie pojisténé
budoucnosti, zaroven vyvolédvai az nutkavy pocit, ze svét mimo reklamni soty je plny
podvodi, gangstert, loupezi a vrazd. Clovék, kdyz vstane od televize, pokud jesté vibec

uvazuje, by mel pochybovat o tom, zda v klidu piezije ngjblizsi noc.

Zeiména détem, které se teprve uci odlisovat skutecnost od televizniho obrazu,
hrozi, ze si vytvorii falesny obraz svéta, kterého se budou pozdgji jen tézko zbavovat.
Dusevni potrava ma v ditéti upeviovat obraz svéta, v némz vladne fad, ato jak ia&d dobra a
zZla, tak 1é&d prirodnich zékonu.Reklamy jsou zradné predevsim tim, ze v nich nebyva nic
nasilného ani pohorsujiciho - lidé konzumujici tak, jak reklama vybizi, jsou krasni a st'astni,
rodinné pohoda dokonala. Vylhany rgj, kterému se zraly dospély pobavené vysméje. Pritom
nebezpeci neni v tom, ze si dité koupi doporucovanou zvykacku, ale ze uvéri: Smysl zivota
je v kupovani véci, r§ je na prodg. Pred televizorem zakriuje jedna z nglkrasnéjsich
schopnosti, ktera ke svému rozvoji potiebuje ticho a klid: tvoriva piredstavivost.

Dalsim rysem, ktery ovliviiuje chovani konzumentd, je povrchni klipovitost. Ta
vystithuje z reality a’ uz skutec¢né ¢i virtualni Uzké prouzecky, z nichz sestavuje jakysi
obraz, ktery svou roztiisténost, nahodnost a svévolnost vydava naopak za objektivni nebo
dokonce origindni celistvost. Clovek, ktery ptijimé takovyto deformovany obraz svéta,
deformuje své vlastni mysleni, vytrhava je ze vsech souvislosti. Jeho soudnost se narusuje,

posléze je ochoten piijmout, ze Zije v jiném svété nez je ten, v némz opravdu zije.
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Chorobna zévislost na fikci - ato fikci, kterou masmeédia nabizeji jako takika hotovy
polotovar bez valné participace divakovy fantazie neznamena ovsem, ze predtim dokonale
zdravé a stastné dit¢ bylo znenadéni a ¢irou ndhodou nakazeno jakymsi ve vzduchu
poletujicim televiznim virem. Jak vyplyva z vétsiny citovanych vyzkumu, podiehnuti
masmédiim a jejich skodlivé pasobeni hrozi negjvic tém détem, které vici nim uz predtim
nevyvinuly nebo ztratily imunitu. A za to maze ze vsech Cinitela nejvice tiziva rodinna
situace, s ni ¢asto spojena propadlost celé rodiny televizi, nebo jen neschopnost a neochota
odtatnich ¢leni rodiny vést sditétem o jeho medialnich a vsednodennich dramatickych
z&itcich dialog. Kdyz je pro dité bézna realita nesnesitelnd, mohou se mu média snadno
stét navykovou drogou, ktera jen dale prohlubuje jeho neschopnost vyrovnat se s redlnym
svétem. (Blazek, 1995).

Pribyva lidi, ktefi travi pred obrazovkou vétsinu svého volného ¢asu. Tomuto
nebezpeti podléhaji zvlast’ lidé pohodini, neurctici a lidé s nizsim vzdélanim. Neni ¢as na
klidné rozhovory a hry sdétmi, méné spolu hovoii i manzelé. Mame meéng trpélivosti
naslouchat vypravéni ,obycejnych” lidi. Slabne schopnost namahat se pro dosazeni
vzdaleného cile. Cim vice piijemnosti je snadno a rychle k mani, tim vice bledne sen o
budoucnosti, kdy vykonam néco vyznamného. A bez takového snu se dité tézko nauci pilné

avytrvale pracovat.

Nebezpeti nédhradniho Zivota roste spoctem kandll, sdokonalosti obrazu - a

virtudni realita ho brzy jesté znasobi.

3.5 Dulezité prvky medialni vychovy déti a mladeze

Snad jesté ani ngjsme schopni plné posoudit mozné dasledky vytvareni planetarni
kultury, jez dnes mladym lidem nabizi masova komunikace prostiednictvim slova, pisma i
obrazu. Hlavni problém blizké budoucnosti zigimé nebude v nedostatecné pristupnosti

informaci, nybrz spise v jegjich mnozstvi, rozptylenosti a malé uzitecnosti. Na vyznamu



proto nabyva medialni vychova déti a mladych lidi, ktera zahrnuje i potiebu ucit se jejich
vhodnému, kritickému vyuzivani, byt aktivni a sou¢asné¢ odolny vici manipulaci. Dité¢ a
mlady ¢lovek setaké v této oblasti muze (a ma) stét panem svého konani a umét odmitat to,

co by ho ¢inilo podiizenym, zavislym a odcizenym.

Rodi¢e jsou hlavnim a nejdulezitéjsim prvkem v ,medidni vychové" déti, oni
rozhoduji, nejen pred kterymi porady a vlivy déti chranit , ale zaroven hledgji, co détem
doporucit. Prirozené pak rodice v negjvétsi mite doporucuji détem ke sledovani porady |,
které sami zngji ze svého détstvi. Urcite je vyznamnym faktorem tzv. rodicovsky priklad,
tedy jaké zvyklosti vidi dit¢ v domécnosti. V kazdém pripadé, pies vsechna pasivni
systémovd, z&konnd i tieba technicka opatieni, ztistava hlavni a aktivni role ve vztahu dité a
média na rodi¢ich a rodinném prostiedi.

Zactnéme tedy u sebe! Promysleme sviij osobni postoj k Upadkové masové kultuie
a vychovegime sami sebe ke stiidmému a kritickému uzivani médii. Sledujme problémy
nasich déti - a’ jde o dlouhodobé nedostatecny prospéch, projevy agrese, Uzkostnost,
nesoustiedénost.Jedna z pricin muze byt v tom, ze dité sleduje televizi nebo video prilis.
Proto je nutné udrzovat v rozumnych mezich mnozstvi audiovizualni medidni zabavy. U
dospélych povazujeme za psychohygienicky limit patnact hodin tydné, za optimum nejvyse
pét hodin. U déti, zegména malych, plati podstatné nizsi limity. Batolatim do tii let Gplné
sta¢i kazdodenni , vecernicek”, predskoldkam, néjaka ta pohadka navic a samozigimé
snimky z ptirody. Nikdy nebo jen naprosto vyjimecné nevolegjme k televizi déti zabrané do
hry! Pro mensi déti musi rodice cilevédome vybirat vhodné porady. Rozumné usmériiovani
a omezovani zébavy zprostiedkované obrazovkou znamena vybocéeni zbézného

konzumniho zivotniho stylu.

Castou chybou je sednout k televizoru a zapnout ho, kdyz zrovna méme chut’ se
divat. Zapnuty televizor ptisobi jako magnet, i mizerny porad nés né¢im zaujme. Je tieba
naplanovat sobé¢ samotnym a do urcitého véku i détem, co se bude sledovat.Uéme déti
vypinat! Kdyz nas porad zklame, vypnéme prosté televizi.

45



Rodi¢, ktery nema pravé nadité ¢as, je posadi k televizoru atak dité sedi a,,cvaka" -
zabavi se. Je to zébava sice piitazlivd, ale bezduchd, nerozviji détskou tvorivost ani tec.
Malé dité instinktivné reaguje citove i télesné na vykriky hrizy ¢i vzteku, na vyrazy tvéii a
narany ¢i kopance. Je rozruseno, vydéseno, ale nemtize se odtrhnout. Neni pravda, ze dit¢,
které je sndmi v mistnosti, ,nicemu nerozumi“ , a neni proto ohrozeno! Neodkladejme
déti k televizoru, ale vénujme se jim. Nejmensi déti nenechavame obycené pred
obrazovkou samotné. Jesté v prubéhu anebo po skonceni poradu s 0 ném sditétem
povidéme - poméhame mu, aby se 1épe vyznalo ve svych vlastnich citech. Casto je oviem
tieba, pokud to vibec jde, retusovat nebo doplnit détsky porad tam, kde to povazujeme za

nutné. Hovorme s détmi o tom, co vidély.

Starsim détem vysvétlujme skodlivost medidlniho nasili, pornografie, kyce a
senzacechtivého zpravodajstvi i ohlupujici sugestivnost reklamy. Lidé, ktefi dovedou
prokouknout filmové triky ,akénich* poradi a psychologické finty vyrobct kyce, maji
jakés , protilatky*, zastavaji aspon z ¢asti nad véci. Nedaji se tak snadno strhnout tim, co

vidi, dovedou to brét s rezervou.

K ovlé&dani obrazovky patii také zakazovani. Zakaz televize patii k nejrozumnéjsim
tretam. Kdyz totiz chceme dité potrestat, jsme ¢asto na rozpacich, jak mu zpisobit
nezbytnou nepiijemnost a zarovein mu nevzit Néco, co je pro jeho vyvoj prospesne.

Z&kaz nemusi byt vzdycky striktni, absolutni. Neni nutné trvat na okamzitém
vypnuti televizoru, neskodi pockat jesté dvé nebo tii minuty. Nékdy, ale opravdu jen
vyjimedné, mizeme dokonce ustoupit, nechat se od ditéte premluvit. Setieme zékazy, ato
Uzkostlivé. Ale také se jich nebojme. Dité potiebuje pevnou ruku, aby védélo, ze nékomu

zédlezi natom, jaké je a jaké bude.

Skute¢na rodi¢ovskd autorita je z&kladnim predpokladem Uspésného vyieseni

trojuhelniku rodice - dité - obrazovka.

Pozor na pocitac. Déti u nj travi stale vice ¢asu. Déti kvili pocitaci prestavaji cist,

zanedbavaji skolni povinnosti, prerusuji kontakty se svymi vrstevniky, obrazovka je
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zbavuje z§mu o cokoliv jiného a stdva se jejich drogou. Smutné je, Ze ani nejzapéeng;si
obhajci détskych dusi si vétsinou nedaji tu namahu, aby se zabyvali touto situaci a primo od
déti zjistovali co je k pocitagi pritahuje. (Blazek, 1990).

Masmédia nesmirné zmenila cely n& zpusob zivota. Televizni kandly,
videopujcéovny, kina, herny s pocitacovymi hrami i stanky s knihami a ¢asopisy jsou z velké
¢asti ovladany honbou za ziskem a za popularitou. Nejvétsi hrozbu prestavuje pro déti a
mlédez medidni nasili, prevadéné scény byvaji piilis krvavé akruté, az sadistické, zlocinné
nasili ve filmech ¢asto vitézi a byva mnohdy liceno se sympatii. Nasili, byt , mek¢ei,
zaplavuje stale vice i détské porady. Velkym nebezpecim jsou brutélni pocitacové hry, kde
jedité samo v roli agresora.

Nadmérné mnozstvi ¢asu, které travi déti i dospéli audiovizuani medidlni zébavou,
vytladuje ze Zivota aktivni zpasoby traveni volného ¢asu, brzdi rozvoj feci a predstavivosti,
potlacuje tvorivost a druznost, oslabuje citové vztahy. Nadbytecnou nebo skodlivou
medidlni zabavu muzeme détem pomerné snadno odepiit, jestlize jim to vynahradime
nééim, co spousta déti v dnesnich rodinach postréda viely zgjem rodicu, spolecné rodinné

podniky... A takéto, ze dité bereme véazné, ze mu naslouchame.

Kdyz nam nékdo u¢inné nasloucha, citime se byt prijimani a chgpani. Uvolnime se a
citime se dobre. Pokud si nékdo udéla ¢as, aby si snami sedl a soustiedil se na to, co
fikame, dokonce se diky tomu citime jako hodnotni lidé. Asi nejlepsi je natom to, ze kdyz
ndm n¢kdo naslouchd, pomaha nam to uklidnit nase emoce a nase myslenky. (Koenig,
2004).

Kazdy clovek potiebuje néco jako malou obec, skupinu lidi, kde se vsichni
navzajem dost dobre znaji, drzi pii sob¢, navzaiem si radi a pomahgji si. Takova skupina
lidi, ktefi maji spolecny zivotni styl, to je zéroven jakysi Sirsi domov. Bolest nasi doby je
v tom, ze ,malych obci“ je mélo, tézko vznikaji a lehko se rozpadaji. ,Mala obec" dokéze
plout proti proudu, zit jinak nez druzi, udrzet kulturni Uroven, uplatiovat vyssi hodnoty.
D¢ti, které jsou hrdé na zivotni styl své ,malé obce”, maji sanci odolat jak braku a $piné,
kterymi nas zaplavuji bulvarni média, tak i jinym negativnim vlivam, které je ohrozuji.
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Zaveér

Vychova je proces nesmirné jemny a slozity. Vyzaduje mimorédnou trpélivost,
obétavost, vynalézavost , velky optimismus, nadseni a viru v kone¢ny Uspéch. Potiz je
v tom, Ze kazdé dit¢ je jiné, a ze proto musime ke kazdému pristupovat jinak. Co se
osvédcilo v jednom pripadeé, nemusi se osvédcit v pripadé druném. Na kazdé dité je tieba
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pusobit jinak. A pravé to je navychoveé nejtézsi.

Vlivia afaktord, které se podilgji na vychove ditéte je cela skdla. Nékteré pusobi na
vychovny proces pozitivné, jiné negativné. Nékteré jsou zigimé na prvni pohled, jiné
ovliviuji formovani jedince skryté, aniz bychom si je uvédomovali.

Zameérne jsem se v této préci soustiedil hlavné na pasobeni rodiny a skoly.

Mysdlim si, Ze pii vychové je rozhodujici chovéani rodi¢t. Tedy nikoli pouze to, co
rodice tikaji, co prikazuji, k ¢emu své déti nabadaji nebo ¢emu je uci. Vsechno, co se
vroding dgje, na déti velmi pasobi. Vzajemné vztahy mezi rodi¢i a mezi rodi¢i a détmi
rozhodnou obvykle o jejich vztahu k ostatnim lidem, o tom, jak se dit¢ zapoji do
spole¢nosti. Vtisknou se pevné a trvale do védomi ditéte a silné v budoucnu ovlivni jeho
chovéni a jednani. Dé¢ti, které nepoznaly v predskolni dobé mnoho Iésky, které nejsou
zvyklé na vlidné zachazeni, laskani a pochopeni, budou se chovat kruté K jinym détem,
budou je tteba i bit, protoze v tom nevidi nic Spatného. A stejné se budou pozdgji chovat
ke svému partnerovi. Dit¢ s bedlivé vs§ima rodi¢a i jinych dospélych lidi a napodobuije je
také v reakcich citovych. Zavislost narodiné neni tedy jen zalezitosti materidni. Je to také

otézka vhodnych podnéti citovych a podnéta, které rozvijegji intelekt ditéte.

Jesté drive, nez zaneme vychovavat vychovavame uz zpasobem svého zivota. Stdle
bychom méli mit na mysli zasadu, ze chceme-li se vyznat v détech, musime se vyznat sami
v sobg, chceme-li néco z ditéte udélat, musime zatit délat néco se sebou a ze sebe, chceme-
[i zmeénit dité, musime zménit i sami sebe, chceme-li, aby se dité rozvijelo, musime rozvijet
sami sebe. (Helus, 1984).
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Rodi¢e, anegjen ti zcela mladi, hledaji stale vice odpovédi nejen na takové praktické
problémy, jako napi. jak vychovat u ditéte spravné hygienické navyky, jak naucit dité
spravnému stolovani nebo zdvorilému chovéni, ale pocit'uji potiebu pochopit, jak vychovat
z ditéte c¢lovéka ¢estného, pracovitého, tvorivého, jak péstovat jeho schopnost utvéaret
bohaté citové vztahy, jak rozvijet v ditéti predpoklady jeho plodného, mordlniho a
Stastného zivota v dospélosti. (Kodytkova, 1977).

Na pasobeni rodiny by méla navazovat skola. Skola by méla upeviiovat ty
vlastnosti, které povazujeme za spravné a zadané a také ucitelé by tedy meli tuto ,, moralni
teorii* uvadét do praxe v kolektivu. Mydlim, ze skola je nékdy chybné prezentovana pouze
jako Ustav na vzdélavani, pri kterém si déti jen osvojuji védomosti a u¢i se tridit informace.
Uceni a predavani informaci je jisté dilezitym, ne vsak jedinym poslanim skoly a ucitele. |
ucitel je vychovatelem, ktery ovliviiuje déti ptimo i neptimo. Dobry ucitel umi vyuzit
nejriznéjsi prilezitosti k tomu, aby déti vedl k ochoté poméhat, trpélivosti, pravdomluvnosti
abyl jim dobrym prikladem.

Nase déti jsou témi nejvzacnéjsimi dary, které dostdvame, a my bychom se meéli

snazit ze viech sil, aby byly stastné a pripravené nazivot.

Tuto préci bych chtél zakoncit slovy vyznamného pedagoga A. S. Makarenka:
,Diive nez zatnete vychovavat své déti, prezkoumejte své vlastni chovani,” pripomina A.S.
Nemyslete si, ze dité vychovavéte jen tehdy, kdyz s nim hovorite, poucujete je anebo mu
rozkazujete. Vychovéavate je v kazdé chvili svého Zivota, dokonce i tehdy, kdyz nejste
doma. Pro dit¢ ma velky vyznam, jak se oblékéte, jak mluvite s druhymi lidmi a o nich, jak
se radujete, anebo trapite, jak se chovéte k pratelim a nepiatelim, jak se smgjete, jak ctete
noviny. Sebemensi zménu tonu dité vidi nebo vyciti, vsechny obraty vaseho mysleni
pronikgji k nému neviditelnymi cestami a vy to ani nepozorujete. A jste-li doma hrubi
anebo vychloubacni, opijite-li se, anebo, coz je jesté horsi, urazite-li matku, velmi tim
Skodite svym détem, vychovavéte je spatné a nedistojné chovani bude mit nejhorsi
nasledky."
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Resumeé

V této praci bylo mym zdmérem soustiedit se podrobnéji na, podle mého nézoru,

jedny z hlavnich ¢initeli ovliviwyjicich vychovny proces: rodinu, skolu a masmédia.

Svou praci jsem samozigimé nemohl postihnout vsechny vlivy jez pisobi na
vychovu jedince v soudobé spolecnosti.

V prvni kapitole je vyzdvizena rodina, jako zésadni faktor ve vychové¢ ditéte,
definuji zde pojem rodiny a jeji z&kladni funkce, struéné nastinuji vyvoj rodinného
spolecenstvi az po souc¢asnou rodinu s jejimi problémy, dale rozebiram podminky spravné

rodinné vychovy a nezbytnost mravni vychovy v roding.

Ve druhé kapitole se zaméruji na S$kolu jako na dalsiho vyznamného cinitele
vychovného procesu. Soucasna skola je zde zachycena jako prostor socidlniho uceni
snekterymi novymi kompetencemi, jez pro ni vyplyvgji z ¢asté nefunkénosti dnesnich
rodin. Je zde zdiraznén vyznam pozitivniho klimatu skoly attidy jako dilezitych okolnosti
ovliviwyjicich proces vychovy a vzdélavani. Zamyslim se zde rovnéz nad osobnosti ucitele,
uvadim zde nekteré viastnosti a dovednosti, jez by dle mého nazoru dobrému pedagogovi
nemély chybét. V zavérecné ¢adti této kapitoly je fesen vztah mezi rodi¢i a skolou, vyvoj
tohoto vztahu, jgich vzgemna spolupréce a rovnéz tak individualni a kolektivni prava

rodi¢t vici skolské instituci.

Ve tigti kapitole si v§imédm vztahu mezi vychovou a masmédii, zabyvam se jgjich
charakteristikou a vyznamem. Resim zde otdzku préavni regulace masmédii v Ceské
republice a pokousim se vymezit v ¢em je pozitivni av ¢em je negativni jejich ptisobeni na
déti a mladez. Zavér kapitoly je vénovan dalezitym prvkam medidni vychovy déti a
mlédeze.

Vzhledem k rozsahlosti tématu ma préce neni a nemuze byt zcela vycerpavajici.

Mym zédmérem bylo zejména potvrdit zésadni a nezastupitelny vyznam funkeni rodiny
v procesu vychovy a formovani osobnosti ditéte.
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Anotace

Mojzisek, Martin: Faktory puasobici na vychovu ditéte v podminkéch soucasné ¢eské
spole¢nosti. Bakaléiska prace. Brno, IMS 2005, 53 stran.

Tato bakaléiska préce se zaméiuje na rozhodujici vyznam funkéni rodiny v procesu
vychovy ditéte, poukazuje na vyznamnou Ulohu skolniho prostiedi pri formovani osobnosti

jedince arovnéz vymezuje roli masmédii ve vychovném procesu.

Klicovaslova:

Vychova, rodina, rodinnd vychova, skola a vychova, vychova a masmédia.

Annotation

Mojzisek, Martin: Factors effecting the education of a child in conditions of the
contemporary Czech society. Bachelor work. Brno. IMS 2005, 53 pages.

This bachelor work is focused on crucial signification of a functional family in the process
of education of achild, it points to the important role of school environment while shaping
the character of an individual, and it also defines the role of the media in the educational

process.
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