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ABSTRAKT

Bakalatskd prace se zabyva problematikou vnéjsi akcelerace ve vzdélavani mimoiadné
nadanych studentti stfednich Skol, jejimi pozitivy, pfinosy, a na druhé strané omezenimi,

limity a nevyhodami.

Prace se déli na dvé casti - teoretickou, kde jsou vysvétleny zakladni pojmy, popsany
moznosti pedagogické ¢innosti s nadanymi zaky; a praktickou, kde je popsana legislativa
tykajici se vzdélavani nadanych zakt v Ceské republice, metodologie vyzkumu, a je zde
predlozena piipadové studie studenta, kterého se proces akcelerace v minulosti dotkl.
Cilem prace je zjistit jaké vyhody a nevyhody v praxi pfineslo urychleni studia —

pieskoceni ro¢niku na stfedni Skole konkrétnimu studentovi.

Kli¢ova slova: nadani, nadany zak, akcelerace ve vzdélavani

ABSTRACT

Bachelor thesis deals with problem of external acceleration in educating gifted high school

students, its positives, benefits, on the other hand restrictions, limits and disadvantages.

The work is divided into two parts — theoretical explaining the basic concepts,, described
the possibilities of educational activities with gifted students ; practical , which is described
the legislation regarding the education of gifted children in the Czech Republic , research
methodology , with there is provided a case study student whom sp process accelerated in
the past touched . The aim is to find out what vyhodynevyhody in practice brought

accelerate studies - skipping senior year in high school a particular student.

Keywords : talent, gifted pupil , acceleration in education
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UvoD

Mimotadné nadany nebo talentovany zak je pojem, ktery dnes bézné slychavame. Na jednu
stranu — ktery rodic by si neptfal mit nadané dité a kdo sam by nechté¢l byt nadany. Nadani
samotné vSak nezaruCuje ani Stésti a ani uspéch. Aby nadéni bylo k nééemu, a potencial
nadaného c¢lovéka mohl byt plné vyuzit, je tieba o néj peCovat, musi se rozvijet.
Problematika vychovy a vzdélavani mimotradné nadanych zaka ¢i studentli je vyznamna
predevsim proto, ze mimoradné nadani zaci maji své specifické vzdélavaci potieby, ale je
vyznamnd také proto, ze rozvoj nadani téchto jedincli ma podstatny vyznam pro celou
spoleCnost. Dnes existuje nespocet moznosti praveé pro tyto studenty. Mohou chodit do
specialnich §kol pro nadané déti, nékteré Skoly disponuji tfidami pro nadané déti, mohou
rozvijet svllj z4jem v hodindch vysSich ro¢nikli nebo cely ro¢nik uUplné pieskocit, ¢i
nastoupit do Skoly diive nez ostatni. Pokud zni¢ime motivaci a sebedivéru
sebenadangjsiho ditéte at’ uz jako rodi¢ nebo uditel, nemusi svého nadani a talentu dokézat
vyuzit. Snizujeme nejen Sance ditéte na Uspéch, ale také obirdme spole¢nost o mozny

pfinos, ktery ji pravé tento jedinec mohl nabidnout.

Akcelerace neboli zrychleni vzdelavaciho procesu ve formé preskoceni ro¢niku, kterou se
zabyva tahle bakalafska prace, se teoreticky zda jako jednoduchy proces — zak je nadany,
feditel schvali postup do vy$siho ro¢niku na zdklad€ vykonané zkouSky a zak preskoci
mezi star$i spoluzdky a sam se douci vSechno rychleji nez spoluZéci, které zanechal v
pfedchozim rocniku. VZzdyt pfece nadané déti doslova prahnou a Zizni po znalostech a
védéni. JenZze vSechno ma i druhou stranu mince a tam, kde jsou vyhody, objevi se i

negativa omezeni a prekazky.

Cilem této bakalarské prace je vyhledat studenta, ktery zazil akceleraci na vlastni k0iZi a
pomoci rozhovoru zjistit, jaké vyhody a nevyhody mu tento proces piinesl a zda by na
zéklad¢ svych zkuSenosti tento proces zopakoval stejné, uplné by se mu vyhnul ¢i by jeho
pribéh jen ¢asteéné upravil.

Prace je rozdélena do dvou ¢asti. V teoretické Casti se nejdiive seznamite se zakladnimi
pojmy uZzivanych v textu, je zde popsan proces odhalovani nadani a zaroveii moznosti
pedagogické cinnosti s nadanymi zaky. Praktickd ¢ast se zabyva podrobnym popisem
procesu realizace akcelerace omezenym legislativou Ceské republiky, dale metodologii
vyzkumu a je zde ptedlozena piipadova studie studenta, kterého se proces akcelerace v

minulosti dotkl. Je zde popsan proces jeho vzdélavani i urychleni, faktory, které
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ovliviiovaly pribéh a mnohd rozhodnuti. Kapitolu uzavira shrnuti, kde jsou vytyCeny
pozitiva a limity urychleni studia resp. pteskoceni druhého ro¢niku na stfedni Skole,

predpoklady pro realizaci akcelerace ve vzdélavani toho studenta.
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l. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENi ZAKLADNICH POJMU

V prvni kapitole se vénuji vysvétleni termint souvisejicich s nadanim a nadanym
zakem.
Pti snaze definovat jednotlivé pojmy jako je nadani, talent, inteligence a dals$i nardzim v
literatufe na nejednotnou formulaci ¢i definici rtiznych vyrazi a pojmi. Rizni autofi —

rizné thly pohledu. Proto se zde pokusim uvést vzdy nékolik definic ¢i vysvétleni vyse

uvedenych slov.

1.1 Nadani

Kazdy c¢loveék podava néjaké vykony, i kdyZ jsou jen minimalni. Aby vSak mohl
tyto vykony podat, musi pro né¢ mit néjaké nadani, podprimérné, primérné nebo
nadprimérné. Z toho plyne, Ze nadidni méa v sobé kazdy a zdlezi jen na tom, jak moc je

rozvinuto (Dockal, 2005, s. 73).

Definice nadani neni u autort jednotna. Narazit miZeme i na to, Ze pojmy nadani a talent

jsou povazovany za synonyma nebo se naopak d¢li dle oblasti, vzajemné se poméiuji apod.

Nadani je nejcastéji chapano jako dar, ktery umoziiuje ¢loveku presahovat vykony vétSiny
ostatnich, ktery mu umozniuje vyniknout, aniz to nadaného jedince stoji neobvyklé usili.
Pojem nadani je implicitn€ spojovan s uménim, na druhém misté se sportem a az na tfetim

misté s rozumovym nadanim (Havigerova, 2011, s.14).

Vykladovy slovnik z pedagogiky (Kolaf, 2012, s. 80) definuje nadani jako komplex
psychickych a fyzickych vlastnosti cloveéka regulujicich provadéni ¢innosti. Za nadani se
povazuje vlohami pfedem danou zptlsobilost k vykonu. Souhrn schopnosti ¢lovéka (ditéte,
zaka, studenta) pro vykony v urcitych fyzickych nebo intelektualnich a tviiréich projevech,
které se jevi jako vyjime¢né, nadprimérné v dané populaci a v uréité oblasti ¢innosti.
Nadani pro specifické ¢innosti (umélecké, sportovni, intelektualni), ale i vSeobecné nadani.
Nektefi chapou jako vrozené ptredpoklady zvlasté ke specifickym vykonlim. Ve $kolnim
prostiedi nezbytnost specifické péce o jejich rozvoj.

Psychologicky slovnik (Hartl, 2000, s. 338) vysvétluje nadani takto: ,,...soubor vloh jako
predpoklad k uspésnému rozvijeni schopnosti; nejcastéji pouzivano ve spojeni s jedinci

podavajicimi nadprimérné vykony pii ¢innosti télesné i duSevni.*
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Zaka, které 1ze oznadit za nadané a jejich nadani potvrdila oficialné pedagogiko-
psychologickd poradna, je v lavicich naSich ceskych Skol piiblizné 2-3 procenta.
Odhadované procento skutecn¢ nadanych zak i bez potvrzeni téchto zatizeni se pohybuje
okolo 20. Toto Cislo by dle Freemanové §lo zvysit az na 25 procent a to tehdy, kdyby se
détem v Ceskych skolach vénovala zvySena pozornost presné a systematicky cilend na
vyhledavani mozného nadéani u kazdého ditéte. Na prvni pohled se cifra mize zdat vysoka,
musime vSak brat v potaz fakt, ze toto procento, které by pak prakticky oznacilo kazdé
¢tvrté dité za nadané, nezahrnuje pouze nadani zjistované pomoci inteligencnich testt, ale

i nadani rizného druhu (Stava a kol., 2010, s. 4).

1.2 Talent

Pii hledani terminu talent v Prichové pedagogickém slovniku (2013, s. 309)
narazime u pojmu na odkaz k terminu nadani. Podle Prichy jsou tedy slova hadani a talent

synonyma.

Dale napftiklad Foftik a Fotikova (2007, s.12) definuji talent jako vysokou Urovei rozvoje

schopnosti, pfedev§im specidlnich schopnosti.

Podle Simonika (2010, s. 9) se talent vyznaduje zpravidla v uréité oblasti, a to napiiklad v

hudebni, sportovni, umélecké, matematické, literarni a jiné dalsi.

Havigerova (2011 s.18) rozliSuje podle nejriznéjSich autori pojem talent a nadani

z n€kolika moznych hledisek:

o Kvantitativni — talent je chapan jako vysoky stupen nadani

e Vyvojové — kdy nadani predstavuje potencialni vlohy a talent je vysledkem procesu

systematického rozvoje tohoto potenciélu.

e Obsahove— nadani je uzivano ve spojeni s intelektudlnimi oblastmi (jazykove,

matematické, védecké...) a talent ve spojeni s uménim a sportem

e Podle stupné obecnosti — je nadani chapano jako Siroky, vSeobecny predpoklad pro
¢innost a vykon, talent znamena urcité specifické, uzce vymezené piedpoklady pro

¢innost
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Pro tuto praci tedy chapejme talent jako vysoce rozvinuté nadani v urcité oblasti. Pfesna

hranice mezi nadanim a talentem vsak neni stanovena.

1.3 Schopnost

Tento pojem definuje Vykladovy slovnik pedagogicky (Kolat, 2012) jako soubor
predpokladii, které umozituji ¢lovéku Gspésné vykonavat urité &innosti. Siroky pojem
oznacujici jednu ze zdkladnich kvalit Clovéka. Schopnosti jsou kvality Cloveka, které
umoziuji naucit se ur¢itym ¢innostem a dobte je vykonavat. Jedna se o schopnosti rizného
druhu: verbalni (slovni porozuméni a mysleni), numerické (pocetni), prostorové (ndzorné
feSeni problémi), pamét'ové, percepcni (dobfe vnimat, rozliSovat barvy, zvuky), umélecké,
sportovni, socidlni. Nejvice pozornosti se vénuje schopnostem poznavani, mysleni, feSeni
problémi. Schopnost spojovana s vlohami; vlohy jsou biologické, vrozené predpoklady

pro rozvinuti schopnosti. Ve vychové a vzdélavani je nezbytna diagndza schopnosti.

Pricha ve svém Pedagogicky slovniku (2013, s. 262) vysvétluje schopnost jako
individualni potencial clovéka pro provadéni urcité ¢innosti v budoucnu. Je to moznost
podminéna do jisté miry vrozenymi piedpoklady, kterd se miize, ale nemusi rozvinout
Vv zavislosti na tom, do jakého socidlniho prostiedi je ¢lovek zaclenén, jak kvalitni vychovy
a vzdélani se mu dostane, co on sdm pro rozvoj svych schopnosti udéla. Schopnost mtze
byt zrakova, sluchova, pohybova, intelektova. Lisi se od dovednosti — to je zpisobilost

¢lovéka k provadéni Cinnosti.

vvvvv

kvality. Tuto schopnost lze chapat jako moznost, kterou lze zvnéjsku ziskat vychovou,
vzdélavanim rozvijet — vliv rodi¢t, uditell, kamaradi. V moderni $kole je vénovana
pozornost rozvijeni schopnosti ucit se (ucit se poznavat, ucit se byt, u€it se byt s ostatnimi,
ucit se jednat) v souvislosti s potfebou permanentniho sebevzdélavani. Nékteti jedinci maji

schopnost uceni se rozvinutéjsi nez jini, a proto se uci rychleji a snaze.

1.4 Inteligence

Pojem inteligence je opét znam z kaZzdodenniho Zivota a slychavame o ném v

nejriznéjsich souvislostech. Slovo inteligence je odvozeno =z latinského vyrazu
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»intelligentia®, coz znamend rozumnost, chapavost, schopnost orientovat se v novych
situacich. Z toho je poté odvozeno ,,intelligens®, coz je piekladano jako rozuméjici, znaly,
a ,,intellectualis neboli rozumovy. V tomto smyslu oznacuje pojem inteligence schopnost

¢lovéka majiciho nadfazené postaveni vici vS§emu ostatnimu tvorstvu.

Sternberg (in Havigerovd 2011, s. 24) definuje inteligenci jako schopnost dosazeni

uspéchu v zivoté a zajisténi (si) osobniho standardu v kontextu.
Typy inteligence jsou definovany definuje Sejvalova (2004, s. 7) takto:

« Jazykova (lingvistickd) inteligence -lidé s timto typem inteligence jsou obvykle velmi

citlivi na vyznam a potadi slov, stejn¢ tak na funkci jazyka.

« Logicko-matematicka inteligence - lidé s timto typem inteligence jsou obvykle velmi

citlivi na logické ptistupy k feSeni problémtl. Dobfe se orientuji ve svété predméti i Cisel.

* Hudebni (hudebné rytmicka) inteligence — Clovek s touto inteligenci je schopny citlivé

vnimat zvuky okoli, melodii, rytmus nebo tony.

e Prostorova inteligence - takto inteligentni lidé maji zvySenou schopnost vnimani

prostoru a vizualni stranky svéta. Jsou také obdateni schopnosti imaginace.

» Télesné pohybovd (kinestetickd) inteligence - takto inteligentni lidé jsou schopni

pouzivat své télo k sebevyjadieni. Jsou také zruéni v manipulaci s predméty.

« Interpersonalni inteligence - jde o schopnost v§imat si a rozliSovat temperament, nalady,

motivaci a intenci druhych lidi.

« Intrapersonalni (metakognitivni) inteligence — jedna se schopnost rozumét vlastnim

pocitim a dokazat je vyuZzivat k fizeni svého vlastniho chovani.

Obecné je inteligence povazovana za schopnost myslet a feSit problémy. Odlisna Groven
rozvoje jednotlivych slozek inteligence ovliviiuje vykon zaki, jejich tempo uceni apod.
Meéteni mozkové aktivity pomoci EEG prokazala, ze ¢loveék s vy$§im 1Q musi vynaloZit
mensi usili k feSeni problémi nez lidé s niz§im IQ (Camborova, 2011, s. 13). Je viak
dalezité mit stadle na paméti, Ze schopnost ucit se a feSit problémy nezavisi pouze na
schopnostech ditéte, ale také na dalSich podminkach a faktorech, kterymi mohou byt

napiiklad aktudlni zdravotni stav, motivace, pozornost, tréma, socidlni zdzemi, emocni
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naladéni, prostiedi apod. To mize vést k rozporiim mezi zjisténou mirou inteligence ditéte
a jeho vysledky ve skolnim prostiedi.

Primérné 1Q se v populaci uvadi okolo hodnoty 100 (85-115). Vyskyt jak mimotadné
vysokého tak nizkého 1Q je jak zobrazuje obrazek niZe se se vzdalenosti od priméru
snizuje.

Ke vstupu do Mensy v Ceské republice je potfeba IQ 130, podle Gaussova rozdéleni by

tuto podminku spliovalo asi 2% populace. Karel Kostka (testujici pro Menzu ve Zlinském

kraji), ktery sam ma IQ 206 uvadi, ze extrémnéjsi hodnoty nad 150 jsou obtizn€ métitelné

.

130

a vysledky nemusi byt v téchto vysokych hodnotach presné.

Obréazek 1 Gaussova ktivka - rozdéleni inteligence ve spole¢nosti

01396 214%

Zdroj: Prof.PhDr.Rudolf Kohoutek,CSc.(2008)
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Prestoze se 1Q v hodnotach nad 120 dotyka jen jednotek procent populace, mizeme dale
urcit velikost nadani jedince: Gagné (JuraSkova 2003 in Foitik, Foftikova 2007, str. 13)

deli dle IQ nadané jedince nasledovné:

Mirn¢€ nadani jedinci IQ vyssinez 120
Stfedné nadani jedinci IQ 135 a vice
Vysoce nadani jedinci IQ vyssi nez 145

Vyjimeéné nadani jedinci

IQ 155 a vice

Extrémné nadani jedinci nad 164

Student z pfipadové studie by tedy spadal do kategorie sttedné nadanych jedinci.
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2 MIMORADNE NADANY ZAK A MOZNOSTI JEHO
VZDELAVANI

2.1 Odhaleni mimoradného nadani

Existuje nékolik stovek seznamt charakteristik nadanych déti, nadani jedinci vSak nemusi
disponovat vSemi projevy a zarovein jejich vyskyt neni zarukou k urceni nadani a talentu.
Machi (2010, s. 35) rozdéluje tyto vlastnosti a charakteristiky do tfi okruht: kognitivni,

afektivni a psychomotoriky.

Mezi kognitivni schopnosti patii napiiklad bohata slovni zasoba, schopnost abstrakce a
generalizace, kritické mysleni, bohata fantazie a predstavivost, vynikajici pamét’, hluboké
znalosti v zajmovych oborech, schopnost dlouhodobé pozornosti a koncentrace, rychlejsi
pracovni tempo. K afektivnim charakteristikdAm fadi motivaci a pifevahu vnitini motivace
nad vné&jsi, aktivitu a zivost, precitlivélost a smyslovou vnimavost. K psychomotorice
pfifazuje mozné problémy se psanim ¢i s pohybovymi aktivitami nebo pravé naopak velmi

¢astou potiebu pohybu.

Je-li dité obdafeno naddnim v urcité nebo vSeobecné oblasti, bude schopno jej vyuZzivat ve
vétSiné ptipadl pouze za predpokladu, Ze bude rozvijeno spravnym zplsobem.
V predskolnim véku dité ovliviiuji hlavné jeho rodice a nejblizsi rodina, pozdéji Skola a
socialni skupiny — spoluzaci, kamaradi, jelikoz déti travi ve $kole vétSinu svého Casu,

mnohdy vice neZ se svymi rodici

Dle L. Hiibkové (2005, s. 155) se tradicné uvadi, Ze v pfedSkolnim véku jsou
pozorovatelné projevy chovani, které signalizuji matematické nadani véetné pokrocilého
stupné rozvoje verbalnich schopnosti, z uméleckého nadani se v tomto véku jiz projevuje
hudebni nadani a pro pohybové nadani své€d¢i takové projevy, jakymi jsou ,,pohybova
odvaznost“ (nikoliv zbrklost), obratnost a dobra koordinace pohybt.

Identifikace nadani je tim naro¢néjsi, ¢im je dit€ mladsi. Na druhé strané, ¢im dfive je diteé
zafazeno do odpovidajicitho vzdélavaciho programu, tim je jeho edukacni ptlisobeni

efektivngjsi.
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Vv

K identifikaci se mohou pouzivat nejriznéj$i metody, jejichz vybér, kombinace ¢i uziti

zavisi na druhu nadani, na véku ucastniki, etapé identifika¢niho procesu a na cili edukacni

nabidky, pro ktery je identifikace provadéna.

Mezi nejcastéji pouzivané metody identifikace patii (Juraskova, 2006, str. 39):

Pozorovani — ze strany rodi¢u, pedagogu ¢i jinych osob, které jsou s ditétem

Vv dlouhodobém kontaktu. VétSina autorti se shoduje v ndzoru, Ze tyto nominace
jsou velmi nespolehlivé. Ucitelé odhadnou méné€ nez polovinu nadanych déti
spravné. Uroven jejich identifikaénich zruénosti viak lze zvysit specialnim
tréninkem. Na rozdil od ucitelt az 80% rodict dokaze rozpoznat nadani u svého

Ctyt az pétiletého ditcte.

InventafFe — navazuji na pozorovani a zamétuji se na vyskyt urcitého typu chovani
charakteristického pro nadané. Dotazovany odpovida na otazky ano ¢i ne, nebo

jsou odpovédi stupniované.

Portfolia — jde o souhrn material svédc¢icich o pokroku ditéte. Patii sem napf.
vytvory ¢i fotografie jeho produktii, pozndmky z pozorovanych projevi ditéte, at’

uz ze strany ucitele ¢i rodicu.

Standardizované testy — jejich pouziti je v§ak mnohymi autory zpochybnovano,
doporucovany jsou spiSe jako doplnék k ostatnim formam identifikace. Jejich
vyhodou je rychld a financné nendro¢na identifikace kognitivné nadanych déti. J.
Schecter upozoriiuje na opatrnost pii interpretaci IQ testd, a to zejména u malych
déti. Nizké skore u potencidln€ nadaného ditéte mlize znamenat pouze to, ze
nepodalo dostatecny vykon v urc¢itém case. Je-li vSak jeho skore vysoké, svédéi o
vysoké urovni jeho vykonu. Neboli vypoveédni hodnota vysokého IQ skore je
daleko vyssi, nez je tomu u skore nizkého. V piipadé inteligen¢nich testii neni
jednotné stanovend mez, od které je dité povaZzovano za intelektové nadané,
tradi¢né se vSak povazuji za hranici intelektového nadani dvé standardni odchylky

od priméru, coz je v piipadé¢ Wechslerova testu 1Q 130.
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e Posouzeni vysledku praci odborniky (zejména u uméleckych druhti nadani).

e Dotazniky zamétujici se zejména na zjisténi motivace ditéte, jeho zajmi, postoji a

osobnostnich vlastnosti.

L. Hiibkova (2005) upozorniuje na fakt, ze pfi identifikaci je tfeba si vS§imat ve tfidé
i zaka, ktefi mohou byt rovnéz nadani, ackoliv bychom je stimto fenoménem
pravdépodobné viibec nespojovali. Jde o déti frustrované, nemotivované, zaky-rebely,

denni snilky, izolované, ¢i hyperaktivni déti

2.2 Moznosti pedagogické ¢innosti s mimoradné nadanym Zakem

Pii pedagogické praci s mimofadné nadanym zédkem je dilezit¢ dbat na komunikaci a
spolupraci. Aby bylo mozné poskytnout nadanému zakovi co nejkvalitnéjs$i vzdélani a to,
co je pro n¢j nejlepsi, méla by skola spolupracovat nejen s zdkem samotnym a ucitelem

zaka, ale 1 s jeho rodinou a také poradnou, kde bude moct byt zdk odborn¢ diagnostikovan.

Pokud Skolu navstévuje nadany zak ¢i student, je mozné ptizplsobit jeho potiebdm vyuku
nebo cely vzdélavaci proces pedagogiko-organizacnimi upravami jako je napiiklad:
Individuélni vzde€lavaci plan, moznost akcelerace ve vyuce, obohaceni vyuky, jeho
pietazeni do specidlni tfidy, pfifazeni pomocného ucitele, volnocasové aktivity, u€ast na
soutéZich a olympiadach, zadavani specidlnich uloh, projektl, prezentaci a mnohé dalsi

(Stava a kol., 2010, s. 8).

2.3 Organizac¢ni formy ve vzdélavani nadanych zaki

Mimotadné nadani Zaci maji své potteby. K jejich vyhovéni existuji, jak jiz bylo zminéno,
rizné organizacni formy, ty miiZzeme rozdélit na kvantitativni a kvalitativni. Tradi¢né se
rozliSuji dvé formy vzdélavani nadanych — akcelera¢ni varianta (uvadéno také vnéjsi

akcelerace) a obohacujici varianta (vnitini akcelerace)

Akcelerace (neboli urychleni) umoznuje nadanému ditéti rychlejsi postup ve vzdélavani.
Aby byly zabezpeCeny potieby nadanych zdki, uplatiuji se v ucebnim procesu dva

zékladni pfistupy akcelerace, které souvisi zejména s usporadanim a organizaci obsahu
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vyucovani. Akcelerace se muze uskutecnit formou predcasného vstupu do vzdélavaciho
procesu dané¢ho stupné vzdélavani (nastupem do prvni tfidy pied Sestym rokem ditéte)
nebo wurychleni vzdélavaciho postupu, a to formou preskakovani ro¢niku nebo tcasti na

vyucovani ve vyssich rocnicich bud’ v jednom nebo i vice predmétech.

Pti akceleraci se vynechava dril, mechanické uceni, jednoduché ukoly ¢i preskakovani
znamych casti uciva a opakovani. Dit¢ se misto toho vénuje pro néj piinosnéjSim

¢innostem nebo hloubéji prozkoumava danou problematiku.

Dle Juraskové (2006) jsou v ramci akceleracniho pfistupu nadanému zékovi poskytnuty
udebni obsahy, ve kterych by se vzdélaval az v pozd&jsim roéniku $koly. Zak ma tedy
moznost osvojovat si ucivo, jez je dle kurikula na vyssi urovni. Akceleraci mizeme
rozd¢lit na vnitini a vnéjsi.

e Vramci vnéjsi akcelerace se zak vzdélava ve vy$sim roéniku, nez by dle svého
véku mél byt. Uplatiiovanou metodou v rdmci tohoto pfistupu je tzv. preskoceni
ro¢niku. Pokud je nadadni zjiSténo jiz v ramci predSkolniho vzdélavani, mize
nadany zak pred¢asné nastoupit do Skoly nebo rovnou piejit do druhého ro¢niku
niz§iho stupné zakladni Skoly. Dalsi uplathovand metoda spociva v tom, ze je
nadanému Z4kovi dovoleno se ve vybranych pfedmétech vzdélavat ve vyssich
ro¢nicich. Zak dle svych potieb a zajmil mize navitévovat cely piedmét nebo jen

jeho urcita témata.

e Vnitini akcelerace probihd vZdy jen na trovni kurikula daného ro¢niku, ktery
nadany zak studuje. Vnitini akcelerace probihd tak, Ze zdkovi je dovoleno se
poZzadovanou latku naucit dle jeho mozZnosti v krat§Sim Case. Ve zbyvajicim Case
muze nadany 74k prohlubovat své védomosti o daném tématu nebo se rozvijet
v jinych oblastech. Pod pojmem obohacovani u¢iva si mizeme piedstavit praci S
ukoly na vys$i urovni oproti ostatnim, a zak je ma vnimat jako odménu. Obohaceni
uciva znamend jeho prohloubeni nad ramec béZnych ucebnich osnov. Cilem je
ucivo obohatit o nové a zajimavé informace, ale také stimulovat procesy
objevovani a vyhledavani dalsich souvislosti a vazeb, které dané téma nabizi.
Obohacovani v ditéti rozviji vyss$i uroven mySleni jako je analyza, syntéza a
problémové mysleni. Juraskova (2006, s. 49) uvadi, Ze ,,akcelerace vnéjsi znamena
spiSe kvantitativni pfistup ve vyucovani nadanych (urychleni, zkraceni, pfeskoceni,

zhusténi), vnitini akcelerace ¢i obohaceni je spiSe kvalitativni kategorii, zaloZenou
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na pfisunu novych, odliSnych a pro nadané zéky zajimavych a smysluplnych

informaci aktivit.*

Hlavnim cilem obohacujici varianty vzdélavani nadanych je umoznit zékovi
zaobirat se objekty svého z4jmu do vétsi hloubky. Nadany zak nemusi v ucivu
postupovat vzdy rychleji, ale za stejnou dobu jako jeho spoluzéci zvladne probirana

témata ve vétsi §if1 a hloubce.

Obohacenim uciva jisté neni zadavani vice prace v hodin¢, kvanta nepfinosnych
domacich tkolt, didaktické hry s jednoduchymi pravidly, nabidka nadstandardnich

informaci, které nemaji konkrétni vyuziti a podobné.

Akcelerace neboli urychleni umozni ditéti ucit se na Grovni vyssi nez mu nalezi dle véku
(ro¢niku). Dochazi tedy ke zrychleni tempa vyuky, pfipadn¢ vynechavani studia materidld,
které uz dité zna. Zaci jsou tak seznameni s novymi poznatky diive neZ ostatni, respektive
pokryji stejné mnozstvi poznatkl v kratSim casovém obdobi. Akcelerace mize nabyvat
celou fadu forem, ale jen nékteré z nich jsou v soucasnosti vyuzivany i v naSem Skolském

systému.

Tabulka 1: Typy akcelerace ve vzdélavani

Pfed¢asny vstup na vysSi aroven ., )
. 74k je ptijat do Skoly dfive, nez je obvyklé.
vzdélavani (poc¢inaje MS).

74k vynecha ro¢nik studia a prechazi o rocnik vyse

neZ by mél; vétSinou k této zmeéné dochéazi na konci
Preskakovani rocnikii.

resp. zacatku Skolniho roku (napt. zék z 3. ro¢niku

ptechéazi do 5. ro¢niku).

74k je umistén do skupiny zakd s lepsimi vysledky v
Akcelerace v piredmétu. uréitém predmétu ¢i predmétech; nepostupuje vsak

do vyssiho ro¢niku.
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Vertikalni seskupovani.

Zhusténi studia. Rychlikové
tfidy.Zak zakladni $koly muZe

soucasné studovat nékteré

pfedméty na stfedni skole, apod.

Paralelni studium.

Studium organizované samotnym

zakem.

Mentoring.

Celoro¢ni skolni dochazka.

Korespondenéni kurzy.

Mimoskolni aktivity.

Zdroj: Lucie Novotna

74k je zarazen do veékoveé heterogenni tfidy; mladsi

tak mohou spolupracovat se starSimi.

Dité¢ se uci podle normalnich osnov, které¢ ovSem
zvladne za tretinu Casu. VétSinou dochézi k omezeni
avodnich aktivit, drilu, apod. V uSetfeném Case se
vénuje rychlejSimu studiu danych osnov. Pomérné

oblibeno u odbornika.

Z&kovi jsou poskytnuty studijni materialy, aby mohl
pracovat vlastnim tempem. Zatimco ostatni déti ve
tfid¢ pracuji na prednasené latce, tento zak jiz pracuje
na néfem jiném. Dité prebira zodpovédnost za

casovani vlastni prace.

74k pracuje s odbornikem v oblasti (mozna t¥dni

ucitel nebo nékdo mimo Skolu).

74k dochazi do $koly i o vikendech ¢&i o prazdninach.

74k absolvuje stiedoskolské &i vysokoskolské kurzy

korespondenc¢ni formou.

74k navstévuje vzdélavaci kurzy nabizené na vyssi

urovni, napf. univerzitni.

Tuéné vyznacené moznosti upravuje Skolsky zdkon v § 17 zakona €. 561/2004 Sb.

¢. 73/2005 Sb. Podle tohoto paragrafu jsou Skoly a Skolskéd zafizeni povinny vytvaret



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 24

podminky pro rozvoj nadanych déti, zakt a student. V dalSich odstavcich vSak figuruje
slovicko lze nebo reditel miizet, z ehoz vyplyva, ze ne vechny uvedené moznosti se musi

nachazet ve vSech Skolach.

Podle souc¢asné $kolské legislativy (§kolského zakona) v Ceské republice musi
identifikaci nadani potvrdit psycholog (resp. pedagogicko-psychologicka poradna), nebot’
jediné¢ on muze pracovat se standardizovanymi psychologickymi nastroji. Ty jsou stale

jednim z nejspolehlivéjSich nastroji, ackoliv jejich vysledky jsou casto napadany a

zpochybiiovany, jak jiz zde bylo zminéno.

V ceskych Skolach se z téchto organizacnich forem akcelerace v praxi setkdvame nejcastéji
s preskoCenim ro¢niku v jednom pifedmétu, méné Casto s predCasnym ndstupem na
zakladni Skolu a nejméné s celkovou akceleraci, tj. preskocenim celého ro¢niku. (MMST,

2016)

2.3.1 Omezujici faktory akcelerace

Vzhledem k individualit¢ a jedineCnosti kazdého zéka ¢i studenta a také
riznorodému a rozmanitému prostfedi, ve kterém déti vyrlstaji nelze vytvofit jednotny
postup, doporuceni ¢i koncepci vzdélavani nadanych zakl. Neexistuje jednotny piistup,
ktery by vyhovoval v§em. Moznosti rodict 1 §kol jsou mimo jiné zavislé 1 na finan¢nich
prostiedcich, diky kterym lze zajistit détem vybavené ucebny, pomicky, ale také kvalitni
pedagogy a mimoskolni aktivity. Déale se kromé& nadani samotného mtze u téchto zaki
projevit i jisty handicap ve formé specifickych vyvojovych poruch uceni (dyslexie,
dysgrafie, dysortografie...), poruch chovani (ADHD, ADD), somatickych handicapt,
Aspergerova syndromu (Knotova, 2014, s. 131)

(2) K rozvoji nadani déti, zaka a studentti Ize uskutecnovat rozsifenou vyuku nekterych predmétt
nebo skupin pfedmétd. Tidam se sportovnim zaméfenim nebo zakiim a studentiim vykonavajicim sportovni
piipravu miize feditel Skoly odliSné upravit organizaci vzdélavani.

(3) Reditel $koly miize mimoiadné nadaného nezletilého Zaka na zadost osoby, ktera je v souladu se
zvlaStnim pravnim predpisem nebo s rozhodnutim soudu opravnéna jednat za dité nebo nezletilého zéka (dale
jen ,,zakonny zastupce®), a mimotradné nadaného zletilého Zaka nebo studenta na jeho zadost preradit do vyssiho
ro¢niku bez absolvovani pfedchoziho ro¢niku. Soucésti zadosti zéka, ktery plni povinnou $kolni dochazku, je
vyjadieni skolského poradenského zafizeni a registrujiciho poskytovatele zdravotnich sluzeb v oboru praktické
lékatstvi pro déti a dorost (dale jen ,,registrujici 1ékai“). Podminkou pfefazeni je vykonani zkousek z uciva nebo
¢asti uciva ro¢niku, ktery zak nebo student nebude absolvovat. Obsah a rozsah zkousek stanovi feditel skoly.
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Prestup do vysSiho roéniku miize, ale nemusi byt vzdy nejlepS§im feSenim
edukacéniho procesu nadaného jedince. Tento postup znamena velkou (zvySenou) zatéz pro
studenta, ale také pro jeho rodice a ucitele. Rozhodné piestoupeni do vyssiho ro¢niku neni
feSenim pokud prospiva pouze jedné stran€.

Krom¢ potfebné motivace samotného studenta, podpory rodicu je tieba zajistit
respektive proskolit jeho ucitele. Cely proces bude k ni¢emu, pokud jeden z c¢lankt
pochybi. (Nekompetentni, neproskoleny ucitel, nemotivovany zak, nepodporujici rodic)

Jak jiz bylo zminéno, kromé vysokého nadani zaka je potiebné, aby rozumél
celému postupu, byl seznadmen s povinnostmi a véd¢l, co ho ¢eka. Podstatna je také jeho

socialni ptizptuisobivost a adaptace a emocni stabilita.

Prestup do vyssiho ro¢niku miize ve studentech ¢i Zacich vyvolavat piedstavu o ukonceni
nudy ve skole, vyhnuti se neustalému opakovani uciva, nudé a monotoénni praci. Uroven
studia se vice pfiblizi schopnostem a dovednostem ditéte. ZvySuji se naroky i produktivita

studenta. Podnétné a zajimavé prostiedi mize (mélo by) zvySovat motivaci zaka.

Ohrozeni, ktera se tykaji pfeskoceni ro¢niku muzeme rozdé€lit do nékolika oblasti.
Akademické, emocionalni, socialni, mimoskolni. Do akademické Casti mizeme zaradit
fakt, Ze dité bylo zvyklé na to, ze lehce zvlada problémy a vysoce pievysuje své spoluzaky.
Po ptefazeni do vysSiho ro¢niku se mliZe tento rozdil snizovat. V dalSim studiu se mohou
objevit ,,mezery* ve znalostech. Student se s timto musi dokazat vyrovnat, coz zasahuje 1
do emociondlni sféry — kde je kladen zvySeny tlak na jedince a tyto naroky mohou
bezpochyby to, ze z&dk neni mezi vrstevniky, v pifipadé pieskoku do vysSich ro¢nika
vstoupi do uzavieného kolektivu, kde je novy a mladsi, vyspé€lejsi spoluzaci ho mohou
odmitat a tim muize dojit az k uplné izolaci a prakticky nemoznosti rozvijet své socialni

24

zak i mén¢ Casu pro své kamarady a vrstevniky. Nedostatek ¢asu mize vést i k omezeni

vV

moznosti vénovat se zajmim a konickiim, coz vylstuje v problémy v pozdéjSim zivote.

(Novotna L.(a))
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. PRAKTICKA CAST
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3 LEGISLATIVNI UPRAVA VZDELAVANI NADANYCH ZAKU
CESKYCH STREDNICH SKOL

Problematiku zabyvajici se vzdélavanim nadanych a mimotfadné nadanych déti v Ceské

Skolské legislativé upravuji tyto dokumenty a zakony:

V prvé tadé se jedna o Skolsky zakon — Zékon ¢. 561/2004 Sb. § 17 — Vzdélavani
nadanych déti, zaka a studentli; dale také Vyhlaska 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zakh a
studentll se specialnimi vzdé€lavacimi potfebami a déti, zaki a studenti mimotadné
nadanych, ¢ast tfeti — Vzd€lavani zaki mimotfadné nadanych, § 12,13, 14 (Individualni

vzdélavaci plan, Prefazeni do vySsiho ro¢niku).

Ceské legislativa definuje pojem mimofadné nadaného Zaka /pro ucely vyhlasky &.
73/2005 Sb./ takto: ,,Mimofaddné¢ nadanym Zzakem se pro ucely této vyhlasky rozumi
jedinec, jehoZ rozlozeni schopnosti dosahuje mimofddné Grovné pii vysoké tvofivosti v
celém okruhu ¢innosti nebo v jednotlivych rozumovych oblastech, pohybovych,
umeéleckych a socidlnich dovednostech.* (Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. § 12, odst. 1.)

Predpis ¢. 561/2004 Sb. Zakon o piedskolnim, zdkladnim stfednim, vy$§im odborném a
jiném vzdélavani uvadi, Ze Skoly jsou povinny vytvaiet podminky pro vSechny déti, zaky a

studenty, aby bylo stimulovano a rozvijeno jejich nadani.

Realizaci vnéjsi akcelerace preskoCenim ro¢niku umoziuje § 17 tohoto zdkona -
Vzdélavani nadanych déti, zaka a studentl. Zde se piimo uvadi moznost rozsifené vyuky
nékterych prfedméth nebo skupin pifedméti. Déle uvadi také, moZnost feditele Skoly
prefadit mimotfaddné¢ nadaného Zdka do vysSiho ro¢niku bez absolvovéani piedchoziho
roc¢niku. Soucasti zadosti o toto preloZeni je 1 vyjadieni poradenského zatizeni. Podminkou
pro pietazeni do vysSiho ro¢niku je vykonani zkouSek z uciva nebo €asti uciva roc¢niku,
ktery zak nebo student nebude absolvovat. Obsah i rozsah téchto zkousek stanovuje feditel

Skoly.

§ 14 Pietazeni do vySsiho ro¢niku pfesné stanovuje za jakych podminek lze prestoupit do
vys§iho ro¢niku, podobu zkousky a dokumenty - feditel Skoly muze ptefadit mimotadné
nadaného zaka do vys§iho ro¢niku bez absolvovani pfedchoziho ro¢niku na zakladé
zkousky pfed komisi, kterou sdm jmenuje. Komise je nejméné tficlennd a tvofi ji vzdy:

predseda, kterym je zpravidla feditel Skoly nebo jim povéefeny ucitel, dale zkouSejici ucitel,
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jenz je vyucujici predmétu dané vzdelavaci oblasti, a piisedici. Termin konédni zkousky
stanovi feditel Skoly v dohod¢ se zakonnym zastupcem zaka nebo se zletilym zakem. Neni-
li mozné zdka ze zavaznych divodli ve stanoveném terminu piezkouSet, stanovi feditel
$koly nahradni termin zkousky. Zak vak mtize v 1 dni skladat jen 1 zkousku. Reditel
Skoly stanovi obsah, formu a ¢asové rozlozeni zkousky s ohledem na vék zdka. Zkouska
ovéiuje védomosti a dovednosti umoziujici zakovi plynuly piechod do vyssiho ro¢niku a
je zameétena na jednotlivy pfedmét nebo vzdélavaci oblast. Vysledek zkousky ur¢i komise
hlasovanim. V piipad¢ rovnosti hlasti rozhodne hlas predsedy. O zkouSce se pofizuje
protokol, ktery je soudasti dokumentace zika. Reditel $koly sdéli vysledek zkousky
prokazatelnym zpiisobem zakonnému zdstupci zaka nebo zletilému zakovi. Za

neabsolvovany ro¢nik nebude Zakovi vydano vysvédceni.

Zakon tedy ptfesné urCuje postup a role procesu akcelerace. Inicidtorem je tedy jiz zletily
zak a nebo zékonny zastupce nezletilého zaka, ktery podava tediteli Skoly zadost o
urychleni vzdé€lavaciho procesu, a k této zadosti se vyjadiuje Skolské poradenské zatizeni
(pedagogiko-psychologicka poradna) a na zékladé Zadosti a ,,posudku® umozni feditel
zakovi zkousku pred komisi, ktera se sklada z uciva preskakovaného ro¢niku. Na zakladé
vysledki zkousky hlasuje komise o schvaleni ¢i neschvaleni urychleni vzdélavaciho

procesu.

Ze statistik Ministerstva Skolstvi vyplyva, Ze tento postup neni na naSich Ceskych stfednich
$kolach masové vyuzivan. Roéné v Ceské republice preskoéi roénik stiedni $koly pouze
nékolik malo studenttl, v fadu desitek. Pouze v letech 2010-2012 byl zaznamenan obrovsky

boom.

Tabulka 2:Pocet studentii zarazenych do vyssiho rocniku SS v CR v jednotlivych skolnich

rocich

Pocet studentt
Skolni rok zatazenych do

vys§iho ro¢niku SS

2015/2016 14

2014/2015 8
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2013/2014 4
2012/2013 74
2011/2012 320
2010/2011 326
2009/2010 17
2008/2009 31

Zdroj:MSMT © 2016

Obrovsky rozdil v po¢tu zaku, kteti na stiedni Skole pieskodili ro¢nik, je mozné sledovat
v roce 2010/2011 a 2011/2012, poté nasledoval opét prudky pokles. O divodech, pro¢ k

tomuto narastu doslo, mohu jen spekulovat. V tomto obdobi nedoslo v zakonech tykajici se

pfeskakovani ro¢niku na stfednich Skolach k z4ddné zméné. V roce 2011 byla spusténa

statni maturita, takZe také vylu€uji snahy studentli se ji vyhnout a maturovat za starych

podminek. Tento fakt by ovS§em mohl byt namétem k dalSimu vyzkumu.
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Cilem bakalaiské prace je zjistit pozitiva a limity vnéjsi akcelerace ve vzdélavani zaka
sttednich Skol. Studentl, ktefi zazili akceleraci na vlastni kGzi na zékladni Skole je
nékolikandsobné vice, avSak studentti, ktefi preskocili ro¢nik na stfedni Skole v poslednich
letech je v jiz zminéné tabulce (Tabulka ¢. 2) velmi malo. Bohuzel pfistup k informacim
nebo kontaktim je v této oblasti také minimalni. Nakonec se mi podafilo sehnat jednoho

studenta, ktery je jiz absolventem gymnazia a nyni studuje vysokou $kolu.

Pomoci interview (viz Ptiloha I) jsem se pokusila zjistit jaké pfinosy ¢i pozitiva a naopak
nevyhody, limity a omezeni tato forma zrychleni studentovi pfinesla, zda by se dnes na
zaklad¢ svych zkuSenosti rozhodoval jinak. Na ptani dotazovaného studenta o zachovéni

anonymity jej nazyvejme tieba Pavel.

Metoda rozhovoru patii k metoddm, kdy shromazdovani dat je zalozeno na piimém
dotazovani, tj. verbalni komunikaci vyzkumného pracovnika a respondenta (Skalkova,
1983 s. 92). Mezi jeho nesporné vyhody patii osobni kontakt, ktery umoziuje hloubéji
proniknout do postoji ¢i motivll zpovidané¢ho a tim také k piesnéjSimu objasnéni kontextu
a dtvodu odpovédi. Podle struktury otdzek muZzeme délit rozhovor na strukturovany
(standardizovany) a nestrukturovany (nestandardizovany). Strukturovany rozhovor
probiha dle pfedem pfipravenych otdzek. Mezi vyhody patii jednodussi zpracovani, ale
zaroven se zmenSuje hloubka poznani a pfesnost. Na rozdil od nestandardizovaného, ktery
probihd pruznégji. Tazatel ma sice také piipraveny zékladni otazky, avSak nemusi se jich

Vv pribe&hu rozhovoru pevné drzet a sam urcuje jejich potadi ¢i formulaci.

Za nejvhodnéjsi se obvykle pokladd kompromis mezi obéma druhy a to
polostandardizovany rozhovor, ktery jsem vyuzila pro sbér informaci i ja.

4.1.1 Priibéh rozhovoru a jeho zaznamenavani

Dulezity prvek, ktery ovlivni kvalitu rozhovoru, zacind jest¢ pfed jeho samotnym
zahdjenim, a tim je pitiprava. (Skalkova, 1983 s. 94)
V ptipravné casti je tieba vymezit problém, urcit vzorek respondentd, vybrat typ

rozhovoru, pfipravit otazky. Doporucuji se na zacatek klast obecnéjsi otazky, které budou

postupné sméfovat smérem k cili vyzkumu.
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V pritbéhu rozhovoru je tfeba respondenta motivovat ke spolupraci, vzbudit davéru,
projevovat zajem o jeho odpovédi, neovliviiovat je, pokladat dopliujici otdzky ptipadné

pozadat o vysvétleni atd.

Rozhovor miize byt zaznamenan n¢kolika zpusoby. Pfi pouziti techniky (magnetofon,
kamera) se miize tazatel soustfedit na obsah rozhovoru a vénovat svou pozornost také
neverbalnim projevim. Muze si zaroven kdykoliv zdznam v doslovném znéni piehrat
znovu. Mezi hlavni nevyhodu muize u nékterych respondentli patfit tréma nebo jiné
chovani ovlivnéné pravé piitomnosti téchto =zafizeni. Pouzivani skrytych
zaznamenavajicich zafizeni je krajné neetické. Nervozit¢ respondenta z nahrdvacich
zatizeni se vSak lze vyvarovat pfi pofizeni pisemného zaznamu, avsak ten nebude doslovny
a tazatel se nemusi pii psani soustiedit na odpovédi a chovani respondenta. DalSi moZnosti
je ucast zapisovatele. Poté se tazatel mlze stoprocentné vénovat rozhovoru, sousttedit se
na otazky, odpovédi, neverbalni komunikaci a respondent se nenechd rozrusit technickym
zatizenim. Dulezité je vzdy najit kompromis, aby byly obé& strany spokojené a citily se

piijemné.

Pro zjisténi podstatnych fakti jsem ptipravila nasledujici klicové otazky:
e Predstaveni sebe, svou rodinu, sviij domov.
e V jaké oblasti se, projevuje Tvé nadani?
e Jak vysoké je Tve 1Q?
e Kdo, kdy a jak Tvé nadani ,,objevil “?
e Jaky postoj ma rodina, pratelé a spoluzaici k Tvému nadani?
e Jak se seznamujes s novymi lidmi?
o Jaké mas konicky?
e Popis pritbéh tvého studia
e Jak k tobé pristupovali ucitelé na ZS, SS?
e Jak probéhl preskok rocniku?
e Jak Té prijali spoluzaci ve vyssim rocniku a jak se K tobé chovali ucitelé?

o Kolik casu jsi venoval samostudiu pri dohanéni rocniku?
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e A co priprava ke statni maturite — nechybélo Ti to, co se probiralo?
e Jak dopadla tvoje maturita?
o Dokazal bys urcit vyhody a nevyhody urychleni Tvého studia?

o Kdybys mel moznost a védeél to, co vite dnes, zmenil bys pritbéh Vaseho vzdelavani?
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5 PRIPADOVA STUDIE ZAKA STREDNI SKOLY

Pavel pochazi z malé vesnice ve vychodnich Cechach, narodil se 11. zaii 1995. Zije se
svou rodinou, matkou, otcem a mlad$i sestrou v rodinném domé. Kousek bydli i
prarodice,(uz jen babicka) se kterymi se Casto navstévuji. Dnes je Pavlovi 20 let a studuje

na Karlové univerzit¢ matematiku. Domi uz tedy jezdi jen na vikendy.

Pavlovo nadani se projevuje hlavné v matematicko-fyzické oblasti, rychlé schopnosti uéeni

a vyborné paméti. Jeho IQ je 142.

Matka vystudovala stfedni $kolu strojnickou a pracuje jako vypravéi u Ceskych drah.
Té&hotenstvi 1 porod probihaly bez problému. Otec pracuje ve strojirenské firmé jako
sefizovac a operator vyroby. Jeho sestra je o 3 roky mladsi a studuje na obchodni akademii
s vybornym prospéchem. Kdyz rodi¢e museli zistat v praci, hlidala ob& déti babicka s

dédeckem — rodice z otcovy strany, kteti bydli asi 300 metri od Pavlova domu.

Kdy Pavel zacal piesné¢ chodit a mluvit si matka ani otec jiz pfesné¢ nepamatuji. Ve Skolce
vSak jeho schopnosti oproti spoluzakiim vy¢nivaly hlavné v oblasti matematiky. Sam se
naucil pocitat, ale 1 sCitat a to i ptes desitku (14+17=31). Dale se pfed vstupem do skoly (v
5 letech) naucil ¢ist, umél poznavat i dalsi nez jen zakladni barvy, poznaval druhy ptak,

stromt, aut a d¢lal nejriznéjsi pokusy.

Ucitelka v matefské Skole doporucila, aby Sel Pavel s maminkou do pedagogicko-
psychologické poradny a zkusila ptihlasit Pavla v 5 letech do 1. tfidy. Na zdkladé vySetieni
vSak urychleny vstup nebyl doporucen diky socialni nezralosti. Pavel obcas plakal a tesknil
za maminkou, poucoval jiné¢ déti o svych pravdach a také jim daval patficné najevo, ze
jsou hloupé, kdyz nepoznaji topol, sykorku nebo nespocitaji obtizny piiklad a také
trucoval, kdyZ nebylo po jeho. Pavel Sel do 1. tfidy v 6 letech (vlastné v 5, protoze
narozeniny ma 11.z4f1). Rodice uvazovali o tom, Ze daji Pavla do Skoly pro nadané déti,
avSak z divodl dojizdéni do vzdaleného mésta ho nakonec ptihlasili do mistni Skoly s

ostatnimi détmi, se kterymi se znal ze Skolky.

Na prvnim stupni se Pavel dostal do nejriznéjSich krouzkd, soutézi a dalSich Skolnich i
mimoSkolnich aktivit. Bavilo ho soutézit v matematice, v pamétovych olympiaddach s
dédeckem si Casto listoval v mapach a atlasech, zaujal ho vesmir a vlajky. Vyrabéli spolu
nejruznéjsi vyrobky — 1étajici papirové draky, vlastovky, kladkostroje, kary... S babi¢kou

¢asto chodil do lesa, na louky a vedli si spolu herbét.
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Po paté tfidé nastoupil na 8-leté gymnazium, kde se naroky zvysily. Pavel vsak stale m¢l
celkovy prospéch vyborny. Sice dostal sem tam i dvojku velmi ztidka i trojku, ale rodice se
za to na n¢j nikdy nezlobili. Na gymnaziu chodil na matematické a fyzikalni seminafre,
dostal se do vyznamn¢jSich soutézi. Ve skolnich kolech byl Casto Gspésny, pii postupech
do dalsich kol a s pribyvajici konkurenci jiz nevyhraval tak snadno, ale stale se umist’oval
na péknych mistech. Za nejvétsi uspéch povazuje 12. misto v celorepublikovém kole
Matematické olympiady. Tyto uspéchy vzdy s rodinou oslavili. Byli na néj pySni, ale nikdy
mu nedavali najevo, Zze by byl vyjimecny. Chovali se k nému stejn¢ jako k jeho mladsi

sestre.

Ptihlasil se i do Sachového krouzku, ze kterého po dvou letech odesel. Tvrdi, Ze strategie a
pfedvidani v této hie se mu vibec nedafi. Obcas ho ucitelé matematiky a fyziky brali do
svych hodin, tato forma akcelerace vSak neméla formalni ani organizovany rozmér. Jini
ucitelé mu davali praci navic, néktefi ho nechavali, at’ si déla ,,co chce®. Postoj ucitelti byl
nejednotny. Néktefi mu dodavali materidly, knihy a odkazy k hlubSimu samostudiu,

zadavali referaty, néktefi mu jen zvySovali pocet domacich tloh.

Co se tyka socialnich vztahti, mé¢l Pavel jednoho kamarada ve vesnici, kde bydlel. Styka se

s nim dodnes. Postupné piibyl jesté jeden dobry pfitel. S ostatnimi détmi na zakladni Skole

vvvvvv
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necitil) vyloucen z kolektivu, zesméstiovan nebo dokonce Sikanovan. Obcas ho spoluzéci
vyuzivali pii slozit&jSich ptikladech, aby jim pomohl. Sem tam si z né€j dé¢lali i1 legraci, ale
to snad z kazdého. Nekdy méli Skodolibou radost, kdyZz néco nevédél. Naopak ho mnozi
dokazali ocenit, kdyz vyhral v n&jaké soutézi. Pavel ¢asto nad né¢im piemyslel a dokézal
se oprostit od ruchu kolem sebe tak, ze vliibec nevnimal okoli. To nékterym spoluzakiim

pfipadalo také zvlastni.

Hodné c¢asu travil se svymi rodi¢i a prarodi€i. Prostfedi ve kterém vyrustal bylo skutecné
velmi podnétné. Pavlovi velmi zéaleZi na rodiné, rodinnych vztazich a dodnes se snazi

doma travit se svou rodinou co nejvice Casu.

Kdyz byl vsak Pavel v 8. tfid¢, zemiel mu dédecek. Tuto ranu nesl velmi bolestiveé a velmi
dlouho. Uzaviel se pfed svétem a Gasto na néj vzpominal. Rik4, Ze rodi¢e jednu dobu

uvazovali o pomoci psychologa. Nakonec se vSak Pavel vzpamatoval sam.

Po néstupu do 1. ro¢niku stfedoskolského gymnazia se téSil, na nové spoluzaky a nové

ucivo. Zvladal ho vSak bez vétsich obtizi, Casto se ucili i to, co uz znal, nudil se. A proto se
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po velké poradé¢ tiidniho ucitele, vedeni Skoly, Pavla a jeho rodi¢t rozhodli mu umoznit
preskoCeni druhého roéniku. Pedagogicko-psychologickd poradna tentokrat postup

doporucila. Pavel musel vSak jesté slozit zkousku, aby feditel gymnazia pieskok schvalil.

Uceni, které musel vénovat k dohonéni latky preskoceného roc¢niku trvalo v fadu nékolika
tydnli. Mnohé véci znal, v nékterych byl velmi napied, nékteré se opakovaly. Se studiem
mu vétSina uditeld vychazela vstiic. Pfijimali ho na konzultace, dodavali materidl nebo
zdroje k uCeni. Pavel udélal rozdilové zkousky a 1. zafi misto do druhého ro¢niku nastoupil
do tietiho. Zaroven dostal ,,zkuSebni lhatu* a kdyby chtél, mohl se vratit do preskoené¢ho

ro¢niku ke svym starym spoluzakam.

Pavel v prvé tfad€ ocenil moznost ucastnit se soutézi ve vyssi kategorii. Uceni zvladal opét
relativné bez problémi. S n€kterymi spoluzdky nové tfidy se znal diky hodinam, které v
jejich tfid¢é navstivil, s nékterymi se potkal na soutézich. Ttida ho pfijala spiSe neutralné.
Ani v tomto novém kolektivu si nenaSel pevné pratelstvi. Obcas se setkal s tim, Ze je podle
nich tak chytry, ze vSechno vi, a divili se, kdyZ tomu tak nebylo. Kromé& spoluzaki se
podobny nadzor opakoval u nékterych uciteli. Jesté se Skodolibymi pozndmkami, Ze kdyby

nepieskocil druhdk, tak by to védél a podobné.

Pavel moznosti vratit se ke starym spoluzakiim do druhého ro¢niku nevyuzil. Dalsi dva
roky tedy zistal v novém kolektivu. I kdyz ani zde nenasel velké kamarady, se spoluzaky
vychéazel. Nejvice si rozumél se skupinkou, kterda mela také v oblibé matematiku.
Odmaturoval s jednou dvojkou z jazyka ceského a nyni studuje, jak jiZ bylo zminéno
matematiku v Praze. Mezi vysokoSkolskymi spoluzaky se stejnym zaméfenim se citi jako

ryba ve vod¢€. Dokonce, jak sam tvrdi, existuji daleko vétsi ,,exoti®, nez je on sam.

5.1 Srovnani teoretickych vychodisek s realitou

Pavel mél podle teoretickych vychodisek slusné ptredpoklady pro akceleraci — vysoké
nadani, schopnost rychlého uceni, stimulujici domaci prostfedi, podporu rodict, zadné
poruchy uceni, chovani ani dal§i somatické handicapy, vlastni motivaci, podpora ucitele
iniciujiciho pieskogeni druhého ro¢niku SS.

Jisté problémy v oblasti socidlni a emoc¢ni se objevovaly v détstvi a puberté¢ — ve Skolce

zavislost na matce, poucovani spoluzakl, trucovitost, v puberté¢ problém s vyrovnanim

vvvvvv
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Z8, ale na stfedni $kole se jiz tyto faktory vylepsily. Co se tyka vztahii nebyl Pavel nikdy
sttedem pozornosti, oblibencem, tfidnim Saskem, ale ani nebyl uplné vyloucen z kolektivii.

Jeho role byla spise pasivni a vztahy neutralni. Coz je ale rozhodné¢ lepsi nez negativni.

Diky vlastni energii, podpofe rodiny a vénému optimismu se u Pavla nedostavila
frustrace, ani vyhoteni. Také mél moznost zadnich vratek v podobé vraceni se do
preskoceného ro¢niku a zarovei toleranci rodi¢ti i k jingym nez vybornym zndmkam. Snad i
proto nepocitoval Pavel pocit stresu ¢i natlaku. I pies to, Ze se objevovali ucitelé, kteti
Pavla nepodpofili nebo nesouhlasili s timto postupem, zvladl urychleni studia viceméné
bez problémut. Hlavnim inicidtorem byl tfidni ucitel a zaroven ucitel matematiky, ten

vyrovnaval nedostatky ostatnich uciteld osobnim zajmem i praci navic.

Podle teorie by meéla akcelerace stimulovat vnitini motivaci a zvySovat produktivitu
studenta. JelikoZ mam k dispozici pouze nazor ¢lovéka, kterého se tyka, neda se objektivné
urcit ani preméfit. Podle Pavla se zvysila jeho motivace diky soutézim, kterych se mohl
ucastnit a produktivita v plnéni kol a hloubani v nové probirané latce. Nejvyssich bodi
doséahly oba faktory udajné hned po pteskoku. Poté zacaly motivace i1 produktivita klesat
do primérnych hladin. Navic Pavel v rozhovoru neuvedl rist motivace a produktivity
pfimo jako pozitivum akcelerace. Ocenil ale soutéze a pfistup ke slozitéjSimu ucivu, coz

spolu Gzce souvisi.

Vyuziti volného Casu se velice nezménilo. Stale stejné se stykal s rodinou, kamarady,

chodil do krouzku atd.

5.2 Shrnuti

Cilem préace bylo zjistit pozitiva a limity vnéjsi akcelerace ve vzdélavani mimotadné
nadanych studentl stfedni Skoly. Pro rozhovor jsem si vybrala dvacetilet¢ho studenta
vysoké skoly, ktery v pribehu svého studia na stfedni Skole preskocil roc¢nik na gymnaziu.
Pavel je nadany v matematicko-fyzikélni oblasti a velmi rychle se uc¢i. V soutézich z
matematiky ¢i fyziky dosahoval vynikajicich vysledkli a umistoval se na prvnich mistech
ve Skole, v obvodu a v krajskych kolech. V celorepublikové konkurenci dosahoval k
vysledkiim v prvni dvacitce, jeho IQ mé hodnotu 142. Pavel vyrtstal ve velmi podnétném

prostiedi, netrpi zddnou poruchou uceni, chovani ani jinym omezenim.
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Za velky pfinos povazuji fakt, ze Pavel pohlizi na celé své studium na stfedni Skole s
odstupem. Zpétné dokaze ocenit piinosy i omezeni, kterd& mu urychleni jeho studia
piineslo. Povznesl se nad malichernosti a kratkodobé problémy ¢i malé radosti nebo

uspéchy a zamétuje se na dlouhodoby vliv akcelerace na jeho vzdélani.

Za nedostatky povazuji to, ze Pavel byl jedinym zdrojem informaci, jedna se tedy o jeho

subjektivni pohled a neni moznost srovnani (vypoved rodicl, spoluzaki, uciteli...)

Mezi pozitiva, ktera se tykala urychleni studia pteskoc¢enim druhého ro¢niku na gymnaziu

studenta Pavla mohu jednoznac¢né zaradit:

e zkraceni doby studia stfedni Skoly

e moznost diivéjsiho pristupu k slozitéjSimu ucivu (zvysena produktivita)
e moznost soutézeni ve vyssich kategoriich pro studenty starsich ro¢nikd (motivace)

e vypusteéni nepotiebného studia nedulezitych predméth

Naopak za nevyhody, negativa, omezeni povazuiji:

e dohéanéni uciva preskoceného rocniku

e adaptace na nové prostiedi a novou skupinu

e diky neobvyklosti tohoto procesu ziskani nejriznéjsich ,,ndlepek™ a precenovani

schopnosti ze strany okoli — jak ugiteld, tak studentt

e i kdyz toto Pavel neuvedl, domnivam se, Ze mezi negativa lze zafadit i nutnost
formalit —(vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné je z hlediska ptetizené

kapacity téchto zatizeni zdlouhavé; proces podavani a schvalovani zadosti)

Povazuji za nutné podotknout, Ze se jedna pouze o jednu ptipadovou studii a vysledky
rozhodné nelze pausalizovat ¢i akceleraci bez vyhrad nadanym studentim doporucit. Vzdy
je nutné zvazit dalsi faktory, které by mohly cely proces ovlivnit (emociondlni, socialni
zralost, vyskyt poruch a omezeni - dyslexie, dysgrafie, ADD, ADHD, Aspergeriv

syndrom...; motivace ditéte, jeho zadzemi, moZnosti rodiny atd.).

Tato prace vSak mtize slouzit jako informacni zdkladna pro déti respektive jejich rodice,

ktefi stoji pfed podobnym problémem a hledaji moZnosti dal§iho vzdélavani.
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ZAVER

Hlavnim cilem této bakalarské prace bylo zjisténi pozitiv a limit vnéjsi akcelerace ve
vzdélavani u konkrétniho studenta stfedni Skoly v praxi, kterého se proces zrychleni realn¢
dotkl. Pomoci interview jsem chtéla zjistit, zda preskoceni ro¢niku, kromé zjevné vyhody
uspory casu, ptinasi i dalsi davody k jeji realizaci, a naopak co by mohlo mozné dalsi

zadjemce od tohoto kroku odradit.

Dovoluji si fici Ze cil, ktery jsem si stanovila na zacatku prace, jsem splnila. Z rozhovoru
se studentem Pavlem jasné vyplynulo, Ze je s pribéhem svého vzdé€lavaciho procesu
spokojen. Objevily se i nedostatky, mensi problémy, mozna komplikace; celkovy pfinos
vnéjsi akcelerace na stfedni Skole vSak pfesahuje tyto negativa. Pfibéh tohoto studenta a
zavéry této prace se vSak rozhodné nedaji pausalizovat a globalné akceleraci doporucovat.
Zalezi vzdy na mnoha okolnostech a faktorech, které ovliviiuji situaci kazdého jedine¢ného

mimoiadné nadaného zaka.

Zavérem bych chtéla podékovat Pavlovi, Ze se se mnou seSel, stravil se mnou chvilku
svého Casu, a j4 méla moznost poznat neobycejného a Gzasné¢ho Cloveéka, ktery je velmi
pfijemny a skromny. Doufam, ze se mu i nadale bude dafit, své nadani bude rozvijet a

bude Uspesny jak v profesnim tak osobnim Zivoté.
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PRILOHA P I: ZAZNAM ROZHOVOR

Predstav se:

Jmenuji se Pavel, je mi 20 let, studoval jsem 8-let¢ gymndzium a nyni studuji na Karlove
univerzité Matematicko-fyzikalni fakutlu obor obecnd matematika, bydlim ve vesnici v
rodinném domé, s mamkou, kterd pracuje jako vypravéi u CD, tatkou, ktery pracuje jako

serizovac a operdator vyroby ve strojirenske firmé a mladsi sestrou.

V jaké oblasti se, Pavle, projevuje Tvé nadani?

Hlavné v matematice ale i fyzice a také v celkoveé rychlé schopnosti uceni, resent logickych
uloh.

Jak vysokeé je Tvé 1Q?

IQ mam dost vysoké a vstup do menzy? ale o jeji c¢lenstvi v ni nijak zvldst nestojim. Pri
poslednim testovani jsem dosahl na hodnotu 142

Kdo, kdy a jak Tvé nadani ,,objevil“?

Moje nadani se projevilo jiz v materské Skolce, kdyz jsem se sam naucil pocitat a scitat
pres desitku. Zajimavé je, Ze odecitani mi ale moc neslo. Taky jsem umeél cist, mamka
Fikala, Ze jsem znal nejruznéjsi barvy, poznaval jsem diky babicce stromy podle vzhledu i
podle listu, s dédou jsem se zase naucil pozndvat auta. Znal jsem snad vSechny znacky, co
Skolu. Po vysetieni z poradny mi to vSak diky socialni nezralosti uplné nedoporucovali.
Kdyby nasi chteli, mohl jsem ale jit v 5 letech do Skoly, nakonec jsem Sel ale se stejné
starymi detmi.

Nechtéli T¢€ dat do Skoly pro mimoiadné nadané déti?

O tom samozrejme taky uvazovali, ale nakonec jsem chodil k nam do vsi, protoze jsem

chtel byt doma a nedojizdet do mésta. Mdama méla strach, Ze bych se ve mésté ztratil.

Clenem se miiZe stat kazdy, kdo dosahne véku 14 let a v testu inteligence schvaleném mezinarodnim
dozor¢im psychologem Mensy International vysledku mezi hornimi dvéma procenty celkové populace (na
stupnici pouZivané v Ceské republice to odpovida IQ 130). Pro ¢lenstvi v Mense nejsou nutné 74dné jiné

predpoklady (kromé povinnosti platit clenské ptispévky) - http://www.mensa.cz/mensa/#quest3



Jaky postoj ma rodina, pratelé a spoluzaci k Tvému nadani?

Nejprve tedy postoj rodiny: Neprikladaji tomu néjakou velkou vahu nebo vyznam. Ze
zacatku na mé byli pysni (hlavné prarodice), kdyz jsem vyhraval nejriznéjsi soutéze nebo
postupoval do vyssich kol. Rodice mé nikdy nenutili do uceni a ani se nezlobili, kdyz jsem
donesl jinou znamku nez jednicku. Parkrat jsem donesl i trojku, a nékolikrat i pétku — t0
kdyz jsem nedonesl uikol, ktery mé nezajimal. Podporu nasich vsak citim velkou. Uvédomuyji
si to hlavné zpétne. Ocenuji taky to, Ze mé casto hlidali babicka s dédou, bydli jen 300 m
od nas, a ucili mé nejriiznéjsi véci, i to co jsme se jesté neucili ve skole.

Spoluzaci. Jak kteri. Pro nékteré jsem byl Sprt. Neékterym jsem pripadal jako podivin, kdyz
jsem se obcas zamyslel a hloubal nad néjakym problémem. Parkrat jsem byval opravdu
mimo realitu. Naopak jini ve mné vidéli cosi neuvéritelného, obdivovali mé chapani.
Neékteri mne prehlizeli a ignorovali. Mozna i diky tomu, Ze mé bavil i sport a kolektivni hry
a nebyl jsem uplné poleno, jsem mohl do kolektivu zapadnout. Rozhodné jsem se nesetkal
se Sikanou. Obcas nékdo rekl néjakou poznamku, ale tercem urdzek nebo posméchu jsem

nebyval.

Co se tyka kamaradii, znamych mam asi celkem dost, a jak ti se na mne divaji, tézko Fict, to
by ses musela zeptat jich. Kamarady, opravdu dobré mam dva, Od nas ze vsi. Ti to viibec
neresi, berou mé takového, jaky jsem. Nijak snad netrpi. Obcas se schazime, ted uz toho

casu neni mnoho. Resime obycejné veéci jako jini mladi kluci.
Jak se seznamujes s novymi lidmi?

Kontaktu s lidmi se rozhodné nevyhybam. Ale seznamovdani je pro mne snadnéjsi s nekym,
kdo cely proces ,,Fidi*“. Jsem rad, kdyz ten druhy prebere iniciativu. Nejhorsi je pro mne

osloveni. Pak uz to jde samo.
A co konicky?

Dédecek hraval na klavir, tak jsem se na néj ucil taky. Hrani mé bavi, ale zadny virtuoz
nejsem. Je to prijemnd forma regenerace mysli. Soustiedenim na hru se oprostim od
veskerého deni okolo. S dédou jsem si Casto Cetl, délal pokusy, stavél nejriiznéjsi véci,
draky, kary, kladky,.... S babickou jsem si zase udélal na 1. stupni herbar. Chodili jsme do

lesa a na louku a sbiraly nejriiznéjsi rostliny a listy stromii.

Na gymnaziu jsem chodil do sachového krouzku. To jsem ale vzdal, vitbec mi to neslo.

Strategie asi neni pro mne.



Jinak takoveé klasické veci; hudba, knihy, sem tam néjaky sport.
Jak s babi¢kou a dédou vychazi§ dneska, porad se navStévujete?

No uz jen s babickou. Déda umrel, kdyz jsem byl v 8. tride. Byla to pro me velka rana. Byl
Jjsem smutny, nedokdzal jsem se bavit, ucit, nic mé nezajimalo. Trvalo to dlouho. Nasi mé

dokonce chtéli vzit k psychologovi. Nakonec jsem se vzpamatoval sém.

S babickou se vidam o vikendech. Kdyz prijedu z koleje domii, ma to k nam kousek, tak je u

nas casto. Mame vsichni vyborny vztah.

Vrat’me se zpét ke stiedni, vzpomenes si, jak na Tebe nahliZeli ucitelé? Pomahali Ti?
Prizptsobili Ti vyuku?

Nékteri ano, jini ne. Nastoupil jsem na gymnazium z paté tridy. Moc jsem se tésil. Pribral
jsem si vSechny mozné semindre z matematiky a pozdeji i fyziky. UCcitelé téchto predmeétu
byli skveli. Dostaval jsem jiné ukoly, vénovali se mi na semindrich, pomahali mi se
sebevzdelavanim, hlasili mne do nejriiznéjsich soutézi. Hlavné muyj tridni — matikar, hledal
i souteze jen pro mne. Obcas jsem navstévoval hodiny matematiky a fyziky ve vyssich
rocnicich, ale neslo o nic formalniho ani organizovaného. Nékteré predmeéty mne viitbec
nebavily, byla to nuda, treba déjepis. Pamet mam dobrou, ale nikdy jsem v ném nenasel

zalibeni. Diky skvelému uciteli jsem si naopak znovu oblibil zemépis.
Jak probéhl preskok ro¢niku?

Inicidtorem byl mijj tiidni ucitel. Po splnéni vsech formalit jsem mohl z kvinty® nastoupit
rovnou do septimy, takzZe sextu jsem preskocil. Dodélal jsem zkousky, na které jsem se ucil
sam. Vetsina ucitelit mi pomohla, byli velmi ochotni a smérovali mé s ucenim, dodavali mi
materialy. Kdyz jsem nécemu nerozumél, vidycky mi to objasnili. Ale bylo to celkem
snadné. Sem tam jsem se ztracel v biologii nebo chemii. V jazycich jsem nastésti mél slusny

naskok, tak jsem se moc ucit nemusel.
Jak Té prijali spoluzaci ve vyS$Sim ro¢niku a jak se k tobé chovali ucitelé?

Spoluzaci o mné vedeli, videli jsme se parkrat, kdyz jsem navstivil jejich hodiny.

S nekterymi jsem se znal ze soutézi a seminari. S témito studenty jsem prakticky stravil

8 kvinta= 1. rocnik stiedni Skoly sexta = 2. ro¢nik stfedni $koly septima = 3. roénik stfedni skoly

oktava = 4. ro¢nik stiedni Skoly



zbyvajici dva roky. S ostatnimi jsem vychazel dobre. Protoze jsem byl ,,novy*, snazil jsem

se vwhybat jakémukoliv rozhodovani, konfliktiim apod. Ale byl jsem tam rad.

S uciteli to bylo podobné, nekteri to neresili, nekteri me chvalili, ale setkal jsem se i s
vyrokem, Ze vim vsechno. Jeden ucitel mi predhazoval, Ze kdybych byl ve druhdku, tak bych

to vedel. Ale toto byly spise vyjimky.
Dokazal bys urcit vyhody urychleni Tvého studia?

Tim, Ze se rychle ucim a dokazu se ucit sam, jsem byl rad, Ze jsem se mohl ucit dalsi veci a
nemusel jsem cekat cely rok. Vsechno, co se delo ve druhdku jsem se doucil sam doma za
par tydnii, udelal zkousku a nepotrebné véci mohl okamZzité zapomenout. Kdyz jsem
postoupil, mohl jsem soutéZit ve vyssich kategoriich v matematice, z toho jsem mél tehdy

asi nejvetsi radost. Myslel jsem, Ze mé bude cekat néco tezsiho, kde zurocim své dosavadni

znalosti, brzy jsem ale srovnal krok s novou tiidou.

A zKkraceni délky studia stiedni Skoly o 4 patii k pozitiviim?
Rozhodné ano.

A co negativa?

Ani nevim, rozhodné se to netykalo uceni. Jisté omezené bych moznd videl v neustalém
adaptovani na nové prostredi, sotva jsem si zvykl, zase jsem byl nékde jinde mezi novymi
lidmi. Diky preskoku jsem u nékterych lidi, jak uz jsem Fikal - ucitelti i studentii, ziskal

nalepku vsevéda, chytrolina, vseznalka, inteligenta.

Kolik ¢asu jsi vénoval samostudiu pri dohanéni druhého ro¢niku?

Par hodin tydné dohanéni jinych predméti,navic jsem mnohé véci jiz znal. Matematiku a
fyziku jsem dohanét nemusel, ani jsem to nepovazoval za uceni. Stale jsem ale resil
Nejvic ¢asu mi zabrala literatura — tu jsem se ale ucil sam. S biologii a chemii jsem si

obcas nechal pomoc od ucitelii.

A co priprava ke statni maturité — nechybélo Ti to, co se probiralo, tfeba z jazyka

¢eského?



Nechybelo, to co bylo potreba, jsem se naucil, navic jsme v poslednim rocniku delali
nejruznéjsi didaktické testy a neustdle opakovali. Vetsinou dopadly dobre, tak jsem se

maturity nebal.
Jak dopadla tvoje maturita?

Meél jsem dvojku z jazyka ceského, ale ta mé opravdu nemrzi.
Kdybys mél moZnost a védél to, co vite dnes, zménil bys priubéh Vaseho vzdélavani?

Na pritbehu bych asi radikalne nic neménil. V té dobé nebylo moc moznosti k vybéru. Do
Skoly pro mimoradné nadané studenty jsem chodit nemohl, protoze byla daleko a j4,
respektive mama, nechtéla, abych dojizdel, protoze o mne méla strach. Nase Skola
nenabizela ani tridu pro nadané déti, tak jsem chodil do bézné tridy. Dneska bych moznd
vyzkousel i tuhle moznost, ale nedomnivam se, ze mi obycejnad trida v nécem uskodila —
naucil jsem se byt s normalnimi détmi, nasel jsem si kamarada, byl jsem s détmi ze vsi,
které jsem znal, za to jsem byl rad a nikdy jsem nasim nevycital, Ze meé nevozili jinam. Bylo
to jednodussi — myslim organizacné a ja mél vic casu na své zajmy. I rodice a prarodice se
mi neustdle vénovali. Diky vysoké skole jsem zjistil, Ze pobyt v podobné skupiné lidi, jako
Jsem ja, je prijemnéjsi. Clovék si nepiipada jako , exot*, hlavné jsem potkal daleko
divnéjsi typky, nez jsem ja. Jenze kdybych se nenaucil s lidmi vychazet tehdy, mozna bych
nemenil. Byl jsem mamincin mazanek, casto jsem plakal a ucitelum ve skole by mozZna
dosla trpélivost. Na druhou stranu se o mne vzdycky nékdo staral, pomahal mi, a ja vidy
délal to, co me bavilo a to, co jsem deélat chtel. To bylo uizasné. Preskoceni druhdku jsem
zvladl pomérné dobre, mozna jsem téch rocnikit mohl preskocit vic — jit ale na vysokou v

patnacti by nejspis neproslio...

...Irik4 s tismévem Pavel.
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