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ABSTRAKT

Diplomova prace na téma ,,A. S. Makarenko — pedagog a jeho metody v oblasti socialni pedagogiky*
pojednava o vyznamném ruském spisovateli, pedagogovi a zvlasté o principech tykajicich se oblasti

socialni pedagogiky.

Teoreticka Cast je rozdelena do tii kapitol. Prvni kapitola se vénuje literatuie tykajici se tématu diplo-
mov¢ prace, vztahu k socidlni pedagogice a také zédkladnim pojmtm, které se vztahuji k tomuto pe-
dagogovi. Druhd kapitola je zaméfena na zivot A. S. Makarenka a jeho literarni tvorbu. Posledni, tieti

kapitola, popisuje hlavni pedagogické principy.

Praktickd ¢ast se vénuje samotnému vyzkumu, a to konkrétné kvalitativnimu vyzkumu, kdy formou
polostrukturovaného rozhovoru bude zjistovano, zda vybrani respondenti, socialné — pedagogicti od-
bornici, vnimaji Makarenka jako socidlniho pedagoga a zda jeho postupy a metody jsou shodné

s dnesni "moderni" pedagogikou.

Kli¢ové slova: pedagogika, socialni pedagogika, vychova, vzdélani, prace, kolektiv, rodina, socialni

normy



ABSTRACT

The thesis on ,,A. S. Makarenko — pedagogue and his methods in social pedagogy* explores the sig-
nificance of the Russian writer and educator, with particular insight into the principles relating to the

field of social pedagogy.

The initial theoretical part is divided into three chapters. The first chapter defines the empiric ba-
ckground and relevant literature, links to social pedagogy and basic concepts related. The second
chapter puts focus on the very life of A. S. Makarenko and his publishing. The final theoretical chapter

describes the main pedagogical principles.

The partical part is dedicated to the qualitative research, based on semi — structured interview,
inquiring social — pedagogical experts, selected as respondents, whether they perceive Makarenko as
a genuine social pedagogue and whether his procedures and methods can be compared to the stan-

dards of modern pedagogy.

Keywords: pedagogy, social pedagogy, training, education, work, team, family, social norms
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UvVOD

Anton Semjonovi¢ Makarenko, vyznamny ukrajinsky pedagog, byl v minulém stoleti sovétskymi to-
talitnimi rezimy fazen mezi nejvetsi svétové pedagogy. Patiil mezi okruh pedagogi, s jejichz dilem

a ndzory se setkéavali vSichni studenti.

V dnes$ni dobé¢ se prave z divodu propagandy sovétského totalitniho rezimu na tohoto pedagoga tro-
chu zapomina a mezi lidmi ¢asto panuje nechut se s timto ¢lovékem, jeho ndzory a pedagogickymi

metodami a postupy, seznamovat.

Cilem této prace je tohoto vyznamného pedagoga ptfipomenout a nalézt jeho pedagogické myslenky,
které by mohly byt pouzitelné v soucasné vychové a pedagogice, zvlasté v oblasti socialni pedago-
giky, kterd se pravé zabyva mimo jiné také otazkou ptevychovy a zaclenéni jedince. DalSim cilem
této prace je zjistit, jaky nazor na Makarenkovy metody a postupy v oblasti pedagogiky a vychovy

ma vzorek vybranych respondentt.
Diplomova prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a empirickou.

Teoretické ¢ast obsahuje ti1 kapitoly. V téchto kapitoldch bude na zdkladé studia dostupnych publi-
kaci a dokumentli shroméazdén a podrobné popsan biograficky materidl vypravéjici o jeho Zivoté, tak
jak jej zachytili jednotlivi autofi ve svych publikacich. Z diivodu jazykové bariéry bude hlavné vyu-
zito autorskych dél dostupnych v ¢eském jazyce. U nas se Zivotem a dilem A. S. Makarenka zabyval
prevazné Libor Pecha a v této praci je vyuzito také jeho publikaci. Dale se teoreticka ¢ast vénuje
Makarenkové tvorbé, jeho nazorim v pedagogice a ve vychové, jeho pedagogickym postuptiim, které

vytvoftil a zrealizoval ve svych zafizenich.

Empiricka ¢ast je také rozdélena do tii kapitol. Tyto kapitoly se vénuji samotnému vyzkumu. Bude
osloveno nékolik respondentil a pomoci kvalitativniho vyzkumu, konkrétné formou polostrukurova-
ného rozhovoru, bude zji§tovano, zda mezi oslovenymi respondenty, ktefi jsou odborniky v socialni
pedagogice, je Makarenko vniman jako pedagog, jehoZ postupy jsou shodné s dnesni "moderni" pe-
dagogikou. Dale bude zjistovano, jak jsou také vnimany jeho ndzory na pievychovu a zda v dnesni
dobg, kdy se Casto prosazuje liberalni vychova, ktera predpoklada, ze jedinci k vytvoreni vlastni osob-
nosti a k sebekazni je tfeba nechat svobodu, by bylo mozné vyuzit Makarenkovy nazory. V libe-
ralni vychové nejsou dand jasna pravidla a fad a je to pfesny opak toho, co prosazoval ve vychoveé
Makarenko. A prave tato ¢ast diplomové prace se zaméii na to, zda by nékteré Makarenkovy postupy
dnesni spolecnosti pomohly 1épe pirevychovavat mladistvé delikventy, tak aby se Iépe zaclenili do

fungujici spolecnosti.
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Jak jiz bylo uvedeno, cilem této prace je ozivit ndzory a postoje A. S. Makarenka, poukazat na sku-
teCnost, ze vychovné metody, které¢ praktikoval jiz v minulém stoleti, jsou nadcasové, pouzitelné

a pfinosné 1 v dnesni moderni pedagogice.
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1 TEORETICKE POZNATKY A ZAKLADNI POJMY

Prvni kapitola diplomové prace je rozdélena do tfi podkapitol. Prvni podkapitola se bude zabyvat
literaturou tykajici se tématu, a kterd je danému tématu dostupnd, druha podkapitola se zaméfi na
oblast socialni pedagogiky a vztahu tématu k socidlni pedagogice a nakonec posledni podkapitola

objasni nékteré pojmy, které souvisi s tématem.

1.1 ZKkoumani tématu v literature

Z diivodu pomérné velkého mnozstvi literatury v ¢eském jazyce je v diplomové praci vyuzito pie-
vazné této. Osobnosti a vyznamnym pedagogem Antonem Semjonovicem Makarenkem se u nds
hlavné zabyval Libor Pecha. Doc. PhDr. Libor Pecha, CSc. se narodil 11. dubna 1926 a pochazel
z Brna. Roku 1950 absolvoval ucitelské studium filozofie a rustiny na Masarykovée univerzité. Pecha
na zaklad¢ empirickych vyzkumi a studii v sovétskych archivech vydava v roce 1968 svoji prvni
monografii Makarenko a soucasnd kolektivni vychova. (http://www.databazeknih.cz/zivotopis/libor-
pecha-70782)

Diplomova prace se opira nejen o prace a dila tohoto autora, ale také o dila samotného Makarenka,
napiiklad uved'me O vychoveé déti v rodiné, Kniha pro rodice, Metodika organizace vychovného pro-
cesu apod., a také i o publikace dal$ich autort, kteti popisuji ve svych dilech pravé Zivot, pedagogické

metody, zkuSenosti a literdrni tvorbu A. S. Makarenka.

Kniha Krutd Poéma, autora Libora Pecha, je prvni u nas vydana skuteéné nezaujatd studie
o A. S. Makarenkovi. Dilo rozebira do hloubky Zivot vyznamného pedagoga Antona Semjonovice
Makarenka, popisuje jeho détstvi a mladi, ucitelska léta, a také jeho pedagogické dozravani pii praci
s mravn¢ naruSenymi jedinci. Zamétuje se také na lidi, se kterymi se béhem Zivota Makarenko po-
tkava, at’ uz to jsou lidé ze soukromého Zivota, tak také jeho kolegové pii préaci. Ptiblizuje 1 jeho
milostny Zivot a Cast knihy je také vénovéana jeho pracovni kariéte, jak v kolonii Gorkého, tak

I Vv komuné Dzerzinského. (Pecha, 1999)

ProtoZze dle Makarenka otdzky rodinné vychovy patfily k nejméné propracovanym pedagogickym
otazkam, vzniklo Makarenkovo dilo O vychove déti v rodiné, které do Cestiny prelozil Vladislav Ku-
kla. Tato kniha se zabyva, jak uz z ndzvu vyplyva, vychovou déti v rodin€, ale najdeme zde
1 odpovédi na otazky tykajici se rodicovské autority, kazné, rodinného hospodaftstvi, pohlavni vy-

chovy apod. (Makarenko, 1957)


http://www.databazeknih.cz/zivotopis/libor-pecha-70782
http://www.databazeknih.cz/zivotopis/libor-pecha-70782
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Makarenkovo nejznaméjsi dilo o problémech vychovy v roding, je literarné - pedagogické dilo Kniha
pro rodice. V této knize jsou zajimavé podana pouceni a myslenky tykajici se rodinné vychovy
a problémt s ni souvisejicich, které jsou popsany na konkrétnich ptikladech. V publikaci je také uve-
deno, jak dané problémy fesit. Autor zde ukazuje konkrétni piipady ve vychové, zabyva se napiiklad
vychovou jedinacka, finan¢ni otdzkou v roding, otazkou autority apod. Kazd4 kapitola je uzaviena
vyzvou k rodi¢tim, aby oni sami dbali na své chovani, protoze je dulezité, aby rodinné klima bylo

optimistické, harmonické a plné pohody. (Makarenko, 1953)

Dalsi publikaci, kterou je dobré v této kapitole zminit je Metodika organizace vychovného procesu,
kterou opét napsal A. S. Makarenko a do CeStiny ptelozil FrantiSek HoleSovsky. Tuto knihu napsal
Makarenko v letech 1935 - 1936 a dilo se zabyva propojenim pedagogické teorie a praktickych zku-
Senosti z vychovy déti a mladeze, zdliraznuje vyznam kolektivu jako u¢inného vychovného pro-
stiedku a poukazuje na vysledek vychovného procesu, a to je kazen. (http://katalog.kfbz.cz/docu-

ments/49131?locale=cs)

Kniha od autora Jevgenije Nikolajevi¢e Medynského - A. S. Makarenko - jeho Zivot a pedagogicka
tvorba nas opét zavede do détstvi a mladi Antona Semjonovice, jeho pocatecni pedagogickou praxi,
literarni tvorbu a popisuje také jeho pedagogické myslenky, procesy, metody a styly. Seznami nés se
zivotem v kolonii Gorkého, ale 1 v komuné DzerzZinského, kde Makarenko 1éta ptsobil jako vedouci

téchto instituci. (Medynskij, 1950)

1.2 Vztah tématu k socialni pedagogice

Pedagogicka technika je zaméfena na radost lidského Zivota a jejim nejdilezitéjSim objektem je
prace. K Zivotu je tfeba vyvolat radost a tuto radost ustavit jako Zivotni realitu. (Makarenko, 1952,
s. 59)

Socialni pedagogika je pomérné novy obor a vznikl na prelomu 19. a 20. stoleti spontann¢ jako reakce
na velké socialni problémy ve spolecnosti. Je to velmi rozsahly pojem, ktery zahrnuje prosttedi, vy-
chovu, vzdélani a jiné. Vénuje se vychové jako celku, ale také se zaméfuje na problémy vychovy

mimo vzdélavaci zafizeni. (Laca, 2011, s. 7 - 8)
Pivodné byla socidlni pedagogika chapana jako praktické opatfeni pro vychovu mladeze, kterd byla
mravn¢ narusend, problematicka a né¢jakym zplisobem ,,zpustla“. Dnes ma socidlni pedagogika vEtsi

zabér, nez jen péci o mravné naruSenou mladez. (Juzl, 2010, s. 48)


http://katalog.kfbz.cz/documents/49131?locale=cs
http://katalog.kfbz.cz/documents/49131?locale=cs
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Funkce socialni pedagogiky lze rozd¢lit na dvé zakladni:
- preventivni (profylaktickou),
- terapeutickou (kompenzacni).

Socialni pedagogika se zaméiuje na jedince a jeho optimalni fungovani ve spolecnosti, coz znamena,

ze se zaméfuje na vychovu a prostiedi. (Kraus, 2008, s. 45 - 46)
Dalsi okruhy, kterym se socialni pedagogika vénuje, mizeme uvést naptiklad nasledujici:
- poruchy rodiny a rodiovstvi,
- ndhradni rodinnd vychova, Ustavni vychova déti a mladeze,
- tyrané, zneuzivané a zanedbavané déti,
- déti a osoby ohrozené drogami,
- delikvence a agrese mladeze,
- problematika bezdomovectvi,
- prace se socialné vylou¢enymi, apod.
(Jazl, 2010, s. 48)
Vychova a vzdélani jsou v pedagogice pouzivany soubézné, protoze vychovavani a vzdélavani pred-
stavuji to, na co se pedagogika zamétuje jako na sviij predmét zkoumani. (Pricha, 2006, s. 16 - 18)

Socialni pedagogika mé své koteny v mnoha zemich. Jednou z téchto zemi je 1 Rusko. Mezi hlavni
predstavitele ruské socialni pedagogiky patii dvé osobnosti. Prvni z nich je z diivodu svych piistupti
socialné pedagogického charakteru S. T. Sackij (1878 - 1934). Tento pedagog s bohatou pedagogic-
kou praxi zdiraziioval hlavné vyznam prostiedi pro vychovny proces, sam zakladal détské kluby
a také organizoval détské tabory. Znaméjsi rusky predstavitel socialni pedagogiky v Rusku vsak je
A. S. Makarenko, kterému je vénovana tato diplomova prace. Byl to vzdélany pedagog, ktery spojo-
val teorii s jeho bohatymi praktickymi zkuSenostmi. Ve svych dilech se zabyval pfedevsim proble-

matickou mladezi a také otazkami rodinné vychovy. (Kraus, Sykora, 2009, s. 8)

Ruska literatura je jednou z nejvétsich hodnot veskerému lidstvu a jeho kultufe. Historie ruské litera-
tury od jejich prvnich dochovanych pocatkti na ptrelomu 10. - 11. stoleti je provdzena déjinnymi ce-
stami ruské spole¢nosti. (Botura a kol., 1977) Literaturu v Rusku také velmi ovlivnila ,,Velka fijnova
socialisticka revoluce® v roce 1917. (Parolek, Honzik, 1977, s. 624) A to nejen klasickou literaturu,

ale i oblast socialni a s tim spojena dila a publikace. Sam Makarenko uvadi, ze diky této revoluci se
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mu oteviely velké perspektivy a pro vznik fady dél se mu diky tomuto obdobi vytvotily optimalni
socialni podminky. Diky této revoluci se zacina vénovat problémum, které nastaly, a které pfineslo
obdobi po této udalosti. (Makarenko, 1955, s. 118) Ve 30. letech minulého stoleti zasdhla socialn¢
pedagogické mysleni éra ,,stalinskych dogmat*™ a na dlouhou dobu pfedznamenala dalsi vyvoj peda-

gogiky. (Kraus, Sykora, 2009, s. 8)

Jak jiz bylo uvedeno, tak i v jinych zemich ma socidlni pedagogika své koteny a své predstavitele.
Zmifime napiiklad Svycarsko a §vycarského piedstavitele J. H. Pestalozziho. (Kraus, Sykora, 2009,
s. 9) Johann Heinrich Pestalozzi zil na pfelomu 18. - 19. stoleti, byl Svycarsky pedagog, ktery se
vénoval hlavné tém, kteti ho nejvice potiebovali. Byly to predevsim chudé¢, opusténé, zebravé déti
a jejich vychova a vzdélani se mu staly smyslem zivota. Byl oznacovan za prvniho socialniho peda-
goga. (Cipro, 1996, s. 2) V dobé, ve které Zil Pestalozzi, bylo mnoho negramotnych lidi a o vzdé¢lani
lidu se nikdo nestaral. Ve $kolach uéili vyslouzili vojaci a viibec lidé, ktefi byli méalo vzdélani. Skolni
dochéazka byla nepovinna a nepravidelna. Pestalozzi si zac¢al uvédomovat, jak je pro lid dulezita vy-

chova a vzd¢lani. (Pestalozzi, 1956, s. 6 - 10)

A. S. Makarenko je pravé Casto srovnavan s Pestalozzim, ale na rozdil od néj byl Makrenko velmi
vyborny organizator, mé&l smysl pro hospodaiskou stranku véci, pro Zivotni realitu a umé¢l si vybirat

své spolupracovniky. (Pecha, 1975, s. 21)

Velky zlom v socidlni pedagogice nastava hlavné v devadesatych letech minulého stoleti. Zacina se
rozvijet, dochéazi k obdobi hledani a vymezovani pojmu socialni pedagogiky jako relativné nového
oboru. Oboru socialni pedagogika se za€ina vénovat vice lidi a také ptibyvaji vysokeé Skoly, na kterych

se socialni pedagogika studuje. (Kraus, Sykora, 2009, s. 8)

1.3 Zakladni pojmy

Diplomova prace je zamétena na osobnost pedagogiky Antona Semjonovi¢e Makarenka, ktery byl
vyznamnym piedstavitelem socialné - pedagogického mysleni. Makarenko dokazal spojit jeho vzdé-

lanost se ziskanymi teoretickymi znalostmi a toto pfenést do praxe.

K pochopeni Makarenkovych pedagogickych procesi, které se tykaly socializace, socializa¢niho pro-
cesu, socidlniho uceni, socidlni role, vychovné metody apod., je diilezité tyto uvedené zékladni teo-

retické pojmy nésledné objasnit.
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SOCIALIZACE

Socializace neboli zespolecenst'ovani je proces, kdy dochazi postupné k ptetvareni jedince z piivod-
niho biopsychického organismu novorozence v kultivovanou a do spole¢nosti zaclenénou osobnost.

Socializace je jednim z hlavnich témat sociologie a socialni pedagogiky.

SOCIALIZACNI PROCES

Socializacni proces je proces postupné orientace jedince v socidlnim prostiedi a zarovenl rozvoj so-

cidlni zkuSenosti, kterd umoziuje jeho zaclenéni do spolecnosti, tzn. adaptaci na jeji podminky.

Socializace by nemohla probihat bez socidlniho uceni, které je procesem, kdy si jedinec osvojuje

socialni zkusenosti. (Vizdal, 2010, s. 39 - 40)

SOCIALNI ROLE

Socialni role je soubor normativné vymezeného, ocekavaného, dovoleného a vyzadovaného chovani,
je to predpis urcitych zpusobli chovani, jak by se clovek, ktery zaujima urcité postaveni, mél ve spo-
le¢nosti chovat. Role, to jsou slozité vzorce chovani, které si osvojuje ¢lov€k socidlnim ucenim

a zaroven, které od né¢j spole¢nost nebo socialni skupina, které je Clovek ¢lenem, ocekava a vyzaduje.

SOCIALNI NORMY

Socialni normy jsou pfedpisy chovani, pravidel, které rozliSuji Zadouci, tolerované a zakézané pro-
jevy chovani. Projevem socialni zralosti je respektovani socialnich norem a také schopnosti se jimi
Vv zivoté fidit. Socialni normy nelze ziskat jinak, nez Zivotem v lidské spole¢nosti. (Vizdal, 2010,

5. 44 - 47)

VYCHOVNA METODA

Pojem vychovna metoda byva chapan jako zpisob dosahovani cile vychovy nebo také cesta uspota-
dand urcitym zplisobem tak, aby jedinec doséhl pochopeni a poznani. Je to specificka pedagogicka
aktivita subjektu a objektu vychovy, rozvijejici nejen osobnostni a moralni profil jedince, ale ptisobi
vzdé€lanostné, a to ve smyslu vychovné - vzdélavacich cilii v souladu s pedagogickymi principy. Sub-

jekt - pedagog lidskym, pedagogickym vlivem pietvaii ptisobeni objektu, kdy vztah mezi subjektem
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a objektem je chapan jako vzajemna spoluprace, v niz se jedinec piizpiisobuje pedagogickym poza-
davktm, pedagogovi, a pedagog se s pedagogickym zamérem piizptisobuje vychovavanym jedin-
cam. (Juzl a kol., 2012, s. 5 - 6)

VYCHOVA

Vychova je specificka lidska ¢innost, ktera je zaroveil brana jako zamérné a cilevédomé plisobeni na
jedince, kdy toto plisobeni se projevuje vSestrannym formovanim osobnosti. Zamérnost a cilevédo-
most vychovy souvisi s promysSlenym vyty¢enim vychovného cile, o ktery usilujeme. (Juzl, Kraus,
Tannenbergerova, 2011, s. 37) Vychova je také celozivotni proces ovliviiovani osobnosti nejen v mi-
moskolni oblasti, ale i v samotné Skole. Vysledkem vychovy je rozvinuta harmonicka osobnost.

(Kohoutek, 2006, s. 31)

RODINA

Rodina je klasickym piikladem socidlni skupiny, je to mala socialni skupina charakteristicka ptede-
v§im vztahem rodicl a déti. Vztahy €lend rodiny jsou hlavné ur€eny jejich city, postoji, tradicemi
a v modernich spole¢nostech i pravem, cirkvi a ostatnimi dal$imi institucemi. V kazdé rodin¢ se vy-
tvaii urcité specifické duchovni a kulturni prostfedi, kde se jednotlivi ¢lenové navzajem formuji.

(Jileik, Vaviik, 2011, s. 20)

PRACE
Prace jako socialni jev je stejné stard jako lidstvo samo a patii do oblasti spolecenské ¢innosti, je to
zékladni lidska ¢innost, pti niz se vytvaii predméty zpravidla uzitné hodnoty a zajistujici, jak mate-

ridlni, tak 1 duchovni existenci lidské spole¢nosti.

VZDELAVANI

Vzdélavani je jeden ze socidlnich procestl. Je to souhrn ¢innosti, pfi kterych ziskdvame védomosti
nebo urcité schopnosti a dovednosti. Tyto pfispivaji k naSemu rozvoji a jsou ndm napomocny pfi
integraci do spolecnosti. Vzdélavat se 1ze ve vSech Zivotnich etapach ¢lovéka a vzdélani je mozné

ziskat bud’ prostiednictvim vzdélavacich instituci, nebo sebevzdélavacimi formami. (Jil¢ik, Vaviik,

2011,s. 27 - 28)
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VOLNA VYCHOVA

Ve vychové autoritaiské jde o vychovny styl s uplatnénim vlivu, sily a moci dospélého, jez vyzaduje
od ditéte pInéni ptikazii a poslusnost. Volna vychova je opakem této autoritaiské vychovy. Dité v této
vychové je vnimano jako samostatna osobnost a je na své cesté¢ ponechano samo sobé

a s virou, ze ke vSemu dozraje samo. (Prochéazka, 2012, s. 108)
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2  ANTON SEMJONOVIC MAKARENKO

Tato kapitola je vénovana pifimo osobnosti Antona Semjonovice Makarenka a je sloZena ze tii
podkapitol. Prvni podkapitola se zaméfuje na Zivot a dobu Antona Semjonovice Makarenka.
Objastiuje, kdo to byl Makarenko, popisuje jeho Zzivot od narozeni az po drahu pedagoga
a vychovatele. Zabyva se také Makarenkem jako spisovatelem. Druha podkapitola navazuje na
podkapitolu piedeslou a zabyva se Makarenkem hlavné jako autorem mnoha literarnich d¢l. Treti

podkapitola se zamétuje také na literarni tvorbu Makarenka, ale tentokrat s pedagogickou tématikou.

Obrazek ¢. 1: A. S. Makarenko

2.1 Zivot a doba A. S. Makarenka

Anton Semjonovi¢ se narodil v rodin€ Makarenkovych, 1. bfezna roku 1888, ve méstecku Bélopolje
na Ruské Ukrajing, kde prozil rané détstvi.

Narodil se v rodin¢ d€lnika, otec Makarenka Semjon Grigorjevi¢ pracoval na zeleznici v mistnich
zelezni¢nich dilnach. Podle vzpominek Antona Semjonovice patiil mezi uvédomélé pokrokové
délniky. Jeho otec umira rok pfed Velkou fijnovou revoluci, roku 1916, ve véku 66 let.

Tat’dna Michajlovna Dérgaceva, matka Antona Semjonovice, byla dcera nikolajevského vojaka. Byla
to milujici matka, velmi rozumna a skromné hospodarstvi vzdy udrzovala ve vzorném potradku
a Cistoté. Anton Semjonovi¢ mél matku velmi rad a pozdéji Casto ve svych dilech ji vénoval ne€kolik
stranek, kde vzpominal na matéino usmévavé staii. Napiiklad v romanu ,, Cest vykreslil s laskou jeji
povahu Vv postaveé Vasilisy Petrovny a v nevydaném romanu ,, Cesty pokoleni* Vv postavé Tat’any
Vasiljevny. Jeho matka zemiela ve véku 73 let, v roce 1931.

Makarenka v détstvi nazyvali — Tosja. Vzhledem k délnické profesi otce nebyl v rodiné velky
blahobyt, protoze v t¢ dob¢ byly platy d€lnikii velmi nizké. O to vice rodina zila v pratelstvi, ve

vzajemné lasce a ucte.

ey oo
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knihy a tato laska k Cetb¢ a ke knihdm s l1éty rostla. Makarenko také pozdéji exceloval ve skole. Kdyz
bylo Makarenkovi dvandct let, byl v roce 1901 jeho otec prelozen do nové ztizenych dilen v Krjukoveé
V poltavské Gubernii. Jeho otec, kterému mu byl vrozen smysl pro Cest a hrdost pracujiciho ¢lovéka,
se snazil tento smysl v§tépovat i svému synovi. Vyzadoval, aby se jeho syn ucil na samé jednicky,
Anton Semjonovi¢ prani otce splnil a v roce 1904 ukoncil méstskou skolu s vybornym prospéchem
a vybornym chovanim. Poté nastoupil do jednoro¢niho pedagogického kurzu pro ptipravu ucitelt
pravé na této méstské Skole. Po absolvovani tohoto kurzu a slozeni zkousky se mu dostalo titulu
ucitele obecné Skoly s pravem vyucovat na venkovskych dvoutfidnich Skolach ministerstva lidového
vzdélani a zaroven dostal i pravo vyucovat cirkevnimu zpévu. Pozdé&ji, 1. zati 1905, byl Makarenko
jmenovan v predmésti Krjukovu ucitelem dvouttidni Zeleznicarské Skoly ministerstva lidového vzde-
lani pro déti délnikh zelezni¢nich dilen, kde stale pracoval 1 jeho otec. Vyucoval zde rusting, rysovani

a kresleni. (Denk, 1950, s. 7 - 9)

O svych ucitelich Makarenko tekl, Ze oni polozili nejdilezitéjsi zaklad jeho pedagogické viry a to, co

mozna nejvic pozadavkl na ¢loveka a co nejvice respektu k nému.

V posudku, ktery byl vydan poltavskym tstavem, byl Makarenko oznacen, jako chovanec s vynika-

jicimi schopnostmi, védomostmi, vyspélosti 1 pracovitosti. Zvlastni z4jem projevoval

o pedagogiku a humanitni védy. Déle zde bylo uvedeno, ze Makarenko ma velké predpoklady byt
dobrym ucitelem ve vSech predmétech, zvlasté pak v historii a rustiné. Makarenko stale pokracuje
v jeho vzdélavani. Od prosince 1916 do biezna 1917 byl nucen studium prerusit, protoZe nastoupil
vojenskou sluzbu. Z diivodu slabého zraku byl uznan neschopnym vojenské sluzby a z této sluzby

byl definitivné propustén 19. biezna 1917.

Po zavéreCnych zkouskach na poltavském tstavu se vratil do Krjukova, kde zac¢inal svou pedagogic-
kou ¢innost, a kde Zila 1 jeho ovdovéla matka. (Denk, 1950, s. 12) Od 1. zati 1917 zde piisobil jako
feditel vyS$i narodni Skoly. Uz na této Skole Makarenko energicky hledal nové formy a metody vy-
chovy, nové cesty v pedagogice. Uz pravé na samém pocatku své pedagogické praxe Makarenko
experimentuje, zkoumé metody, jichZ pozd¢€ji uziva v kolonii Gorkého a v komuné Dzerzinského.

(Medynskij, 1950, s. 19)

3. z&fi roku 1920 byl jmenovan vedoucim kolonie a tato kolonie z iniciativy Makarenka pozdéji nesla
jméno Maxima Gorkého, ktery byl Makarenkovi velkym pedagogickym vzorem. (Denk, 1950, s. 13)
Maxim Gorkij byl vyhledavanym ucitelem a radcem fad¢ zacinajicich spisovateli. Jednim z nich byl

1 Anton Semjonovi¢ Makarenko. (Taufer, 1952, s. 29)

V roce 1922 odjizdi Makarenko do Moskvy, aby na ptikaz poltavského ufadu lidového vzdélani si
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obohatil nové poznatky z oboru pedagogické a marxistické védy. Jesté v prosinci téhoz roku ustav
opousti a vraci se zpét do kolonie. 15. kvétna roku 1926 se kolonie st€huje na Kurjaz — statek byvalého

klastera, vzdaleného 25 km od Charkova.

V Cervnu roku 1927 byl Anton Semjonovi¢ Makarenko pozvan pracovniky Statni politické spravy
Ukrajiny k ucasti na organizovani détské pracovni komuny v osadé Novy Charkov, pfedmésti Char-

kova.

20. fijna 1927 byl Makarenko jmenovan vedoucim pracovni komuny F. E. Dzerzinského. Byl to dét-
sky ustav, ktery byl vybudovan jako pomnik F. E. Dzerzinskému, k ucténi vyro¢i jeho umrti.

29. prosince roku 1927 dochézi ke slavnostnimu otevieni komuny.

Makarenko pracoval v obou institucich, jak v kolonii, tak i v komuné zaroven po dobu jednoho roku
a teprve 3. zafi 1928 musel odejit z kolonie Gorkého. Této kolonii a jejimu vybudovani vénoval osm
let. V tomto obdobi byl Anton Semjonovi¢ jmenovan predsedou spravy détskych domi charkovské
oblasti. Ve vSech détskych domech, které mély byt spojeny, se zavadéla organizace kolektivi podle

soustavy kolonie M. Gorkého. (Denk, 1950, s. 14 - 16)

Makarenko byl velmi pracovity ¢lovek, zvlasté v obdobi budovani komuny, kdy pracovni den Antona
Semjonovi¢e byl malokdy kratsi nez 16 hodin denné. V letech 1931 — 1932 byly vybudovany dva
projektové zavody a obytné budovy. Makarenko v komuné pracoval i nékolik dni a noci bez odpo-
¢inku, coz se nutné ¢asem muselo projevit na jeho zdravi. Poprvé se jel 1éCit v bfeznu roku 1935 do

kardiologického ustavu v Odése. (Denk, 1950, s. 19)

vvvvv

a o vychovu lidi v socialistické spolecnosti.

1. Cervence 1935 Makarenko zanechal prace v komuné Dzerzinského, protoze byl pielozen do Kyjeva
na misto pomocnika vedouciho odd¢leni pracovnich kolonii. Jeho styk s komunou v$ak pferusen ne-
byl. Komuna patiila mezi instituce, které mu byly podiizené. Casto komunu navitévoval, dopisoval
si s pedagogy. (Denk, 1950, s. 20) Zde pracoval do ledna roku 1937. Makarenko ve své funkci jeste
roku 1936 prevzal pfechodné vedeni kolonie v Borovarech, pobliZ Kyjeva. Tuto kolonii kazensky
zvladl a zvelebil, ale pak se jiz k praktické vychovatelské praci nikdy nedostal. V lednu 1937 presidlil
Z Kyjeva do Moskvy. Do Moskvy ho to vzdy tédhlo, protoZze Moskva byla centrem Sovétského svazu,
literarniho zivota i vydavatelské prace. (Pecha, 1975, s. 20 - 22)

Makarenko se v roce 1938 zapojil do prace souvisejici s organizovanim vychovného procesu
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a Vv témze roce uverejnuje ¢lanek ,, Problémy vychovy v sovétské skole . Tento ¢lanek se setkal s vel-

kym ohlasem, jak ze strany pedagog, tak i rodict. Od nich dostal vice nez 2000 dopist.

Antona Semjonovice velmi zajimal Skolni Zivot a velmi ¢asto byval hostem v sovétskych skolach.
Jeho sen, ktery se vSak neuskutecnil, byl stat v Cele nékteré z moskevskych Skol. Tyto Skoly casto

navstévoval a navstévy obvykle koncily jeho projevem a poté rozhovory s pedagogy i zaky.

V zivoté Makarenka dochazi také radostnym udéalostem a jednou z nich byla, Ze 1. inora 1939 byl
vladou vyznamenan fadem Rudého praporu prace za velké zasluhy v oboru literatury. O této pro n¢ho
velké udélosti A. S. Makarenko napsal, Ze fad, kterym byl vyznamenan, hlavné zdiraznuje jeho od-
povédnost. Byl odpovédny za to, Ze byl ve své praci poctivy a pravdivy tak, aby v jeho slovech nebyly

zadné klamy a nic nebylo zkresleno.

Bé&hem svého Zivota Makarenko ¢asto vefejné vystupoval. Jeho prednasky se hlavné tykaly vychovy,
jak v roding, tak i ve Skole, zabyval se také svymi pedagogy, zejména A. K. Volninem. (Denk, 1950,
s. 26) Bohuzel Makarenko zdédil z mat&iny strany dispozice pro srde¢ni chorobu. Casto velmi piepi-
nal své sily, pfes den vedl kolonii, po nocich psaval, velmi malo spaval, nékdy vibec. V roce 1938
se 1écil dvakrat v sanatoriu. (Pecha, 1975, s. 23) Posledni vefejné vystoupeni bylo dva dny pied jeho
smrti, 29. bfezna 1939. Toto vystoupeni ucitelim Jaroslavské Zeleznice bylo radostné, optimistické
a nikdo netusil, Ze dva dny na to, kdy ho ve vlaku stihla srde¢ni slabost, 1. dubna 1939 Makarenko
zcela neCekané umird. Zemiel uprostied mnohostranné ¢innosti, v plné praci, v rozkvétu sil ve véku

jednapadesati let. (Denk, 1950, s. 23 - 26)

Do Makarenkova Zivota, plného vychovatelské prace a prace spisovatele se nevesel klasicky rodinny
zivot. Do kolonie Gorkého neSel sam, §la tam s nim Jelizaveta Fjodorovna Grigorovicova, jeho uci-
telska kolegyné&. Pozdéji, roku 1927, se 1 oZenil, a to s Galinou Stachijevnou Salkovou, Zenou kulti-
vovanou, temperamentni, energickou a inteligentni. (Pecha, 1975, s. 26) Svou Zenu poznal pfi spo-
lecné praci, kdy jeho Zena tehdy pracovala jako pfedsedkyné charkovské oblastni komise pro mla-
distvé provinilce. A pravé kolonie Gorkého byla této komisi podiizena. Byly to praveé spolecné zajmy

a spolecna prace, které spojily tyto dva jedince. (Denk, 1950, s. 17)

Velky pfitel a vzor Makarenka, Maxim Gorkij, jej popsal jako muze drsného zevnéjsku, s velkym
nosem, s moudryma a bystryma o¢ima. Podle néj to byl ¢lovék méalomluvny a vzhledem vypadal
spiSe jako osoba vojenska. Jeho hlas byl chraplavy, strhany ¢i pisobil nachlazené. Pohyboval se velmi
pomalu, ptesto vSechno stihl. Znal kazdého kolonistu, umél kazdému fict laskavé slovo, usmat se, ¢i

kdyZz bylo potieba i pohladit. Tvrdil o ném, Ze to byl velmi talentovany pedagog a kolonisté ho velmi
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milovali. (Pecha, 1975, s. 21) Maxim Gorkij sehral v Zivot¢ Makarenka velkou ulohu v oblasti du-

chovniho formovani. Gorkij jej ucil chapat historii. (Medynskij, 1950, s. 17)

Manzelka Makarenka, Galina Stachijevna, se po smrti Antona Semjonovice ujala jeho literarni pozi-

stalosti a u¢inila mnoho pro zvécnéni jeho pamatky. (Pecha, 1975, s. 26)

Makarenko byl velky vlastenec, ktery svou zemi velmi miloval. Casto reagoval na politické a spole-
censké udalosti ve své zemi tim, Ze psal ¢lanky do riiznych novin a ¢asopist. Zajimal se o kampang,
které predchazely volbam, o dobyti severniho polu sovétskou expedici a jiné udalosti. (Denk, 1950,

s. 22)

2.2 Literarni dilo A. S. Makarenka

Anton Semjonovi¢ Makarenko mél velmi rad knihy a rad cetl. Tato jeho laska ho dovedla k jeho
literarni tvorbé a tim po sobé Makarenko zanechal velké literarni dédictvi. Zastaval nazor, ze litera-
tura je mocna zbran ve vychové dospivajiciho pokoleni. Ve svych ¢lancich tvrdil, ze je tfeba, aby
literatura vénovala détem vice tvirci pozornosti, protoze déti to je ziva sila spole¢nosti. Bez nich by
jakakoliv spolec¢nost byla chladna. (Denk, 1950, s. 22) I jeho velky vzor Maxim Gorkij zastaval nazor,
Ze je nutné, aby détem zabavné a lehce pomoci literatury byla vyklddana naptiklad historie, aby znaly
zivot riznych lidi, aby se déti pfi Cteni zasmaly, ale aby se v knihach 1 mluvilo vazné o chybach,
kterych by se mohly dopustit. Literatura by k détem neméla hovofit ,.koZenym jazykem*, ktery by
v nich mohl vyvolat nudu nebo i odpor. (Gorkij, 1951, s. 125)

Makarenko se nezabyval jen pedagogickou problematikou. Publikoval také mnozstvi ¢lankt ke kul-
turnim a politickym jeviim sovétského vefejného Zivota. (Pecha, 1975, s. 29) Uznaval, ze kazdy ¢lo-
vék je individudlni osobnost a ve svych dilech vytvofil bohatou galerii détskych postav, individualit

a charaktert. (Medynskij, 1950, s. 10)

Na ptikaz poltavského uradu lidového vzdélani piesidluje roku 1922 Makarenko do hlavniho mésta
Sovétského Svazu, do Moskvy. (Denk, 1950, s. 14) Tato 1éta stravend v Moskvé byla pro Makarenka
obdobim relativniho klidu. Zde se velmi vénoval své spisovatelské a publicistické ¢innosti, €asto
vystupoval s jednotlivymi referaty a prednaskami v rozhlase, pfed uciteli riznych skol a pted rodici.
(Pecha, 1975, s. 22)

Svoji prvni povidku ,, Hloupy den* napsal A. S. Makarenko v roce 1914. Tuto povidku poslal Ma-
ximu Gorkému, ktery byl pro Makarenka nejen spisovatelskym vzorem, ale i ucitelem Zivota. Gor-

kého vSak povidka neuspokojila a jeho kritické oteviena odpovéd’ presvédcila Antona Semjonovice,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 25

ze na spisovatelské mistrovstvi je tfeba hlubsich znalosti a vice ptipravné prace. (Denk, 1950, s. 11)

V roce 1936 zaciné pracovat na svém velkém romanu ,, Cesty pokoleni “, kde ukazuje nové, socialis-
tické vztahy sovétskych lidi a utvafeni jejich povah v procesu tviirci produktivni prace. Ve stejné

dob¢ zaCind Makarenko pracovat na romanu ,, Prapory na vézich* a zaroven shromazd'uje material

ke ,, Knize pro rodice . (Denk, 1950, s. 21)

Dal§im dilem Makarenka je roman ,, Cest“, ktery vykresluje Makarenkovy rodi¢e a je zde vylidena
dé¢lnické osada, kde autor prozil své détstvi. V tomto roméanu se Makarenko také zabyva pojmem cti

pted revoluci a po ni. (Medynskij, 1950, s. 49)

Anton Smjonovi¢ Makarenko také pracoval pod pseudonymem, a to pod pseudonymem Andrej Gal-
¢enko. Na podzim roku 1933 poslal pod timto pseudonymem na celostatni soutéz divadelni hru
,, Ton“, kterou porota soutéze piijala k provedeni a tato hra vysla tiskem v roce 1935. Pod stejnym
pseudonymem Makarenko vydal jesté jednu hru o tfech d&jstvich ,, Newtonovy kruhy . Tato hra vSak

nebyla nikdy vytisténa. (Denk, 1950, s. 19)

2.3 Literarni tvorba s pedagogickou tématikou

Makarenko ve svych literarné - pedagogickych dilech propracoval problém pedagogického mistrov-
stvi. Dle jeho nazoru je pedagog nositelem velké kultury a velkych védomosti, a protoze vychovava

nové lidi, musi byt sdm vzorem. (Medynskij, 1950, s. 102)

Mezi jeho nejvyznamné;jsi dilo patii ,, Pedagogicka poema “, které Makarenko zacal psat v roce 1925,
prvni dil dokonc¢il v roce 1928 a tento dil byl uvetejnén az v roce 1933. Dalsi dily pak vysly v letech
1933 - 1935. Postupné vychazela jednotliva vydani a po roce 1940 nasledovalo jesté nékolik vydani
., Pedagogickeé poemy*, ato v jazyce ruském, ukrajinském, estonském a lotySském. (Medynskij, 1950,
S. 42)

Pied ,, Pedagogickou poemou “ napsal Makarenko mensi knihu ,, Pochod tricatého roku *, kde nastinil

komunu Dzerzinského.

Kniha ,, Pedagogickd poema * budila lasku k vychovné praci, v ptipadé tézkych dnti pochybnosti po-
silovala spoustu mladych pedagogli a pomahala jim ptrekonavat t€zké nesnaze pii praci. Mnohé je-
dince také ptivedla k tomu, ze si ucitelské povolani zamilovali. ,, Pedagogicka poema“ je dilo lite-
rarn¢ — pedagogické a nema ve svétove literatuie obdoby. Je v ni jasn¢ vyjadiena radost z prace pe-

dagoga, je v ni odhalena nova, harmonicka a hluboce promyslena pedagogicka soustava. Kniha je
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napsana zive, obrazng, pravdiveé a s velkym humorem, podava hluboké, jemné psychologické charak-

teristiky pedagogii, spolupracovnikii a chovanci kolonie Gorkého.

Kniha je pravdiva, pojednava o nesmirném hledani i aspésich, Makarenko se vSak ani neboji ukazat
1 netispéchy, neskryva bolava mista a nezkrasluje skute¢nost. O té€zkych epizodach v zZivoté kolonie
hovoii velmi podrobn¢, naopak o UspéSich lakonicky, proste, s jakousi zvlastni zdrzenlivosti. Je to
kniha velkého humanismu a optimistického chapéani svéta, o velkych moznostech, sile a krase Clo-

véka. (Medynskij, 1950, s. 42 - 46)

Dalsi, v poradi druhd kniha Antona Semjonovic¢e o komuné, se jmenuje ,,Prapory na véZich . Tato
kniha, stejn¢ jako ,, Pedagogicka poema* a ,, Pochod 30. roku “ li¢i skute¢nou historii instituce i Zi-
vych lidi. V tomto dile si v§ak Makarenko dovoluje vétsi volnost ve vypravéni, mluvi zde ve treti
osob¢ a neuvadi skute¢na jména. Tato kniha je vSak vefejnosti méné zndma nez ,, Pedagogicka po-
ema “, protoze vysla pouze v roce 1939. (Denk, 1950, s. 18 - 20) ,, Prapory na vezich* umélecky

zobrazuje zivot a praci v komun¢ Dzerzinského. (Medynskij, 1950, s. 49)

., Pedagogicka poema *“ popisuje vznik a zrod vychovného kolektivu a v ,, Praporech na vezich “, ktery
je jakymsi pokraCovanim, je popsan zivot a také uspéchy kolektivu. Jsou zde také vytyCeny a feSeny
logickou charakteristiku chovancti komuny Dzerzinského a vysvétluji metody Makarenkovy vy-
chovné prace. V tomto dile vystupuje Makarenko pod jménem Zacharov a vykresluje sdm sebe jako
vedouciho komuny. (Medynskij, 1950, s. 49) Tento roman byl dokoncen v roce 1938. (Denk, 1950,
s. 24)

V dobé, kdy pise roman ,,Cest “, zaroveii i nadale pracuje na dile ,,Prapory na vézich*, které zapocal
J1Z v Kyjevé. Makarenko pracuje na vice dilech soucasné a v tomto obdobi piSe 1 se svou manzelkou,
G. S. Makarenkovou ,, Knihu pro rodice*, ktera v tomto roce i vySla. Tato kniha je originalnim
a jedinym dilem svého druhu. Je v ni ukdzana tiloha rodiny ve vychové déti a jsou zde zachyceny
kladné a zaporné formy organizace vychovného procesu v roding. Tato kniha se stala pfiru¢ni knihou

rodic¢u a vychovatela. (Denk, 1950, s. 21)

,, Knihu pro rodice “ je mozné povazovat za jako druhé nejzdatilejsi dilo Makarenka. Kniha je zdaftila,
jak po strance pedagogické, tak 1 po strance literarni. Dilo je rozdéleno do deviti kapitol a kazda
kapitola je vénovana jednomu problému rodinné vychovy, naptiklad struktuie a perspektivam pocet-
ného rodinného kolektivu, hospodateni s financemi v roding, otazce jedinackd, pohlavni vychoveé
a jinym problémtm. Problémy v kapitolach jsou popséany tak, ze na jednom nebo vice prikladech je

konkrétné a barvité ukazano, jak lze riznymi zplsoby tyto problémy fesit. Makarenkovy myslenky
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jsou zde podavany pftitazlive, zive a zdbavné, takze predkladand pouceni jsou pfijimana s pozitkem.
Rodinna vychova a iloha rodiny ve vychové déti byly tehdy problémy, které byly v pedagogice nej-
mén¢ propracovanymi. Makarenko povazoval za dulezité témto oblastem vychovy, kterym se v pe-
dagogice nedostalo dostate¢ného osvétleni, se vénovat. Makarenko se velmi zabyval problémy vy-
chovy Vv rodin¢ a ivahami o tom, jak by se rodi¢im dalo pomoci v jejich vychovné ¢innosti. Pfitom
se mu nahromadilo spoustu dojmu, zkuSenosti, myslenek a pozorovani, a tyto poznatky ho vedly
pravé k napsani jeho druhého velkého literarniho dila ,,Knihy pro rodice®, které bylo uvetejnéno

nejdiive v roce 1937 v Casopise ,,Krasnaja nov* a poté v tomto roce vyslo také i1 knizné.

Zpocatku mél obavy z napsani této knihy, protoze, jak se zminil, v ruské ani svétové literatuie dosud
nebylo podobnych knih, proto se nemél kde inspirovat a poucit, jak takovou knihu napsat. Se svou
skromnosti jesté dodaval, ze mél obavy, zda si s takovym tématem poradi. Nakonec usoudil, Ze tato

kniha byla nutnost, proto se rozhodl ji napsat.

Kniha vyvolala spoustu reakci, jak od uciteld, tak zvlasté od rodi¢t. Obraceli se na né¢ho o informace,
svéfovali se mu se svymi obavami a netispéchy, zadali ho o rady, jak maji postupovat v jednotlivych
obtiznych ptipadech ve své vychovné praxi. Proto Makarenko €asto vystupoval na shromdzdénich

rodici a uciteli s referaty o jednotlivych problémech vychovy.

., Kniha pro rodice méla mit ptivodné ¢tyfi dily. Prvni dil, ktery stacil napsat i vydat, zdaleka nefesil
vSechny problémy rodinné vychovy. V tomto dile se chtél pouze dotknout problému struktury rodiny
a pricin, které tuto strukturu néjakym zpisobem porusuji. Vénoval se zde naptiklad problému, jak

a co zpusobi odchod jednoho z rodicu.

Druhy, tfeti a ¢tvrty dil se zabyval problémem vychovy viile a povahy, vychovy citu pro mravnost,

vychovy smyslu pro krasu. Kradsou bylo mysleno nejen krasa v pfirodé a v uméni, ale 1 krasa jednani.

Tato kniha podava jemnou psychologicko - pedagogickou analyzu rozmanitych metod rodinné vy-
chovy, typy rodi¢t i déti. Nékteré popsané pripady odhaluji omyly rodinné vychovy, epizody ze zi-
vota se stiidaji s autorovymi teoretickymi uvahami. Pfed¢asna smrt zabranila Makarenkovi, aby své

autorské zaméry s touto knihou pIné uskuteénil. (Medynskij, 1950, s. 47 - 48)

VétSinu pedagogickych spist Makarenka tvofi vyliceni jeho praktického vychovného ptisobeni v ko-
lonii Gorkého a komuné Dzerzinského. Co se tyka historie kolonie Gorkého, je nejvice popsana v dile
,, Pedagogicka poéma“. Naopak v dile ,, Vlajky na vezich* je vystizen duch, Zivotni styl a vychovné
poslani komuny Dzerzinského. Ob¢ dila vznikla v moskevskych letech a otiSténa byla v Casopise
Krasnaja nov roku 1936. Podle nazora pedagogti je dilo ,, Viajky na vézich“, jak literarné, tak i peda-

gogicky podstatné slabsi nez ,, Pedagogicka poéma . (Pecha, 1975, s. 27)
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Pedagogickou a administrativni praci v komuné Makarenko spojoval s literarni ¢innosti. Historii ko-
muny F. E. Dzerzinského popsal Anton Semjonovi¢ ve tfech dilech. Prvni z téchto d¢l byla mala
kniha s nazvem ,, Pochod tricatého roku“. Tuto knihu Makarenko napsal na podzim roku 1930
a kniha vySla az roku 1932. Relativn¢ velké dilo o komun¢ - roman ,, FDI*, napsal Makarenko
Vv bfeznu az dubnu roku 1932. Rukopis tohoto romanu se vSak nezachoval cely, uvefejnény byly
pouze dvé kapitoly. (Denk, 1950, s. 17 - 18) Poslednim, tfetim dilem o komuné¢ Dzerzinského je
divadelni hra ,, V toniné dur®, ktera vznikla jesté diive nez ,, Viajky na vezich*. (Pecha, 1975,
s. 27 - 28)

V roce 1932 zacal pracovat Anton Semjonovi¢ na své velké praci ,,Zkusenosti s methodikou prdce
V détské pracovni kolonii “, ktera byla zamyslena jako teoretické zobecnéni jeho pedagogické praxe.

Tuto praci Makarenko bohuzel nedokoncil. (Denk, 1950, s. 17 - 18)

Anton Semjonovi€ ve svych dilech pracoval na problémech tykajicich se pedagogického mistrovstvi,
protoze pedagog je dle Makarenka nositelem velké kultury, velkych védomosti. Pedagog vychovava
nové lidi a z tohoto divodu musi byt sam vzorem. (Medynskij, 1950, s. 102) Za tuto svoji literarni

¢innost byl 1. ¢ervna 1934 Makarenko pfijat za ¢lena Svazu sovétskych spisovatelt SSSR. (Denk,

1950, s. 19)

Makarenko si svym pedagogickym odkazem vydobyl ¢estné misto mezi klasiky svétové pedagogiky.
Co se tykd zajmu o Makarenka, tak nejvétsi zajem byl v Polsku. Makarenko je piekladan, cten, stu-
0 Makarenkovi psali v Anglii, ve Francii, v Némecku, ve Spojenych statech apod. Makarenko byval

Casto srovnavan s Pestalozzim a byl nazyvan ,modernim klasikem pedagogiky*“. (Pecha, 1975,

S. 46 - 49)
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3 HLAVNI PEDAGOGICKE PRINCIPY A NAZORY A. S. MAKARENKA

,»Nového clovéka je treba délat novym zpusobem

Anton Semjonovi¢ Makarenko, 1920

Anton Smjonovi¢ Makarenko byl velmi nadany ¢lovek a i pfes své mladi reagoval zivé na pokrokové
hlasy a potieby zivota. Svou pedagogickou praci bral velmi odpovédné a chapal ji jako praci prikop-
nickou. (Denk, 1950, s. 12) Ukazuje na dulezitost napiiklad pedagogova hlasu, jeho uméni ovladat
intonaci, mimiku a gesta a ovladdat své ndlady. Dilezitym znakem pedagogického mistrovstvi je
schopnost orientace, kdy tato vlastnost pedagoga chrani pted Sablonovitosti a dovoluje mu v jednot-
livych ptipadech rychle vyhledat pottebny prosttedek a spravny postup vici ditéti, protoze povahy
déti jsou nekonecné rozmanité stejné jako ptipady, kdy se pedagog musi rychle zorientovat a najit
pro né nejucinngjsi fesent.

Prostiedky, jak piisobit na déti, jsou rozmanité a Makarenko upozoriiuje, Ze je velmi diilezité si vSimat
cith a nalad déti. Makarenko zastaval nazor, Ze ve vychovném procesu pedagog nema pravo experi-
mentovat, pokud neni pfesvédcen o spravnosti svého postupu. Vychova je proces velmi odpoveédny,
zivot a vyvoj déti jsou hodnoty pfili§ velké, nez aby se pouzivala metoda zkousek a omyld. Pedagog

by mél vzdy pouzit takové metody, o kterych je pfesvédcen, Ze jsou G€inné.

Diilezitou pedagogovou vlastnosti je jeho autorita, kterou vytvareji vSechny vlastnosti, jako naptiklad
chovani vychovatele, jeho znalosti a dovednosti, vysoka kultura, mravni Cistota, energie, pracovitost,

pevny charakter a piisna laska k détem. (Medynskij, 1950, s. 104 - 105)

3.1 Pedagogické principy pedagogického dila A. S. Makarenka

Anton Semjonovi¢ Makarenko, ktery dobfe poznal starou, klasickou pedagogiku, v ni nenasel Zadné
feSeni vychovnych problémi, které musel na své pedagogické draze tesit. Staré teorie zavrhl a zacal
hledat nové cesty vychovy. Makarenko se zaméfil na lidskou osobnost, kterd by se stala clovékem
Vv zivoté spolecenském, v praci, v kolektivu a v jeho boji za lepSi budoucnost. To byla jeho nova
predstava o ¢loveku jako o tviirci a striijei vlastniho osudu a nikoli jako o pasivnim tvoru, jakym se

clovek jevi predstavitelim idealistické pedagogiky. (Medynskij, 1950, s. 26)
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Jesté nez se Makarenko zacal vénovat pfevychové bezprizornych, mél za sebou drahu praktického
pedagoga. (Pecha, 1975, s. 4 - 5) V roce 1911 byl Makarenko umistén jako ucitel na dvoutiidni ze-
leznicarské skole ministerstva lidového vzdelani na stanici Dolinské, a to dekretem inspektora narod-
nich kol Sestého obvodu chersonské gubernie. Dolinska bylo odlehlé méstecko, které obklopovaly

nekonec¢né stepi. (Denk, 1950, s. 7 - 10)

Roku 1914 vstupuje jako Sestadvacetilety mladik na poltavsky ucitelsky ustav, ktery ptipravoval bu-
douci ugitele vyssich §kol. I pies drobné obtize u piijimacich zkousek byl piijat. Reditelem tohoto
ustavu byl A. K. Volnin. Byl to dobry ¢lovék a pedagog a hlavné on se zaslouZil o to, Ze prace Ustavu
byla kvalitni. Volnin dal Makarenkovi nejen dobry pedagogicky zaklad, ale i ten lidsky a politicky.
Makarenko patfil k nejlep$im studenttim, pfi studiu hodné Cetl a v cervenci roku 1917 ukon¢il pol-
tavsky Ustav se zlatou medaili. Po absolvovani tohoto Ustavu chtél Makarenko pokrac¢ovat ve studiu
na univerzité, ale zemiel mu otec a Makarenko se musel starat o svou matku. Dalsi pokus o studium
na vysokeé skole ucinil roku 1922 a opét byl pfijat. Z diivodu hroziciho rozpadu kolonie Gorkého, ve
které jiz v tuto dobu plisobil, byl pfinucen vratit se k praktické vychovatelské praci vedouciho kolo-
nie. Tato okolnost zmafila nadobro Makarenkovy zameéry ziskat vysokoskolské pedagogické vzde-

lani. (Pecha, 1975, s. 4 - 5)

Po absolvovéani pedagogického kurzu byl Makarenko jmenovan v piedmésti Krjukovu ucitelem
dvoutiidni zelezni¢aiské Skoly, kde vyucoval rusting, rysovani a kresleni. (Denk, 1950, s. 7 - 10)
V této dobé¢ a na této Skole uz Makarenko energicky hledal nové formy a metody vychovy, nové cesty
VvV pedagogice. A prav€ na samém pocatku jeho pedagogické praxe Makarenko experimentuje,
zkouma metody, kterych pozdéji uziva v kolonii Gorkého a pozdé&ji i v komuné DzerZinského.
V téchto letech Makarenko také zacind organizovat pedagogicky kol a na Skole organizuje zemédél-
skou praci zactva. Cely détsky kolektiv rozd€li na druziny a tyto druziny mély za tikol pracovat v sad¢
a na zahrad¢. Kazdy z Gcastnikli pracovni druziny mél sviij odliSujici znak, bily pasek na rukave
s vyobrazenim napiiklad mrkve, vi§ng, jablka apod. podle prace, kterou jedinec vykonaval. Zaci se
shromazd’ovali ve Skole a vzdy na toto shroméazdéni v urcitou dobu piinesli prapor. Makarenko se
ujimal vedeni a skupina s praporem za zvuku bubnii pochodovala na své pracovni misto. Pfed kazdym
zapocetim prace mél Anton Semjonovi¢ kratky projev a po tomto projevu kazda druzina zamifila ke

svému useku. (Medynskij, 1950, s. 19 - 20)

Jiz v letech 1918 - 1919 si Makarenko nedovedl ptedstavit vychovu bez pevného détského kolektivu
a uz tehdy pouzival symboliky a vojenské prvky organizujici déti. Toto hledani forem bylo vSak na

tehdejsi dobu velmi smélé. Mnozi pedagogicti pracovnici tehdy héjili tzv. volnou vychovu a tvrdou

disciplinu odmitali. (Medynskij, 1950, s. 19)
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Jeho pritkopnictvi vSak nebylo ani uznano kremencugskym oddélenim lidového vzdélani, proto od-
jizdi do Poltavy. Zde, od 9. zati 1919, pokracuje ve své pedagogické Cinnosti jako feditel 2. obecné
meéstské Skoly. Z diivodu, ze v budové této skoly vecer ttadovaly organy sovétu lidového hospodai-
stvi, nebylo mozné vytvofit normalni podminky pro préci déti. Proto Makarenko své prace ve skole
zanechal a zacal se vénovat organizovani kolonie pro mladistvé provinilce. Dlivody a okolnosti, pro¢
ptesel do kolonie, Makarenko popsal v dile ,,Pedagogicka poema* v kapitole ,,Rozhovor s vedoucim

gubernialniho tfadu lidového vzdélani®. (Denk, 1950, s. 19)

Makarenko ve své praci vénuje zvlastni misto kolektivu, ale neznamena to, Ze by nedocenioval osob-
nost a individualitu. Naopak individuality si velmi cenil a ¢asto fikéval, ze ¢lovek je neopakovatelny.
V kazdém ¢loveéku vidél jeho odlisnost, avsak pfitom zdirazioval, ze lidskou osobnost si nelze pred-
stavit mimo spole¢nost nebo oddélené od spolecnosti, ale 1 kdyZ k osobnosti mél pozitivni vztah, do

popiedi vak vzdy stavél zajmy kolektivu (Medynskij, 1950, s. 55 - 56)

Anton Semjonovi¢ zavrhl definici kolektivu jako ,,skupinu na sebe vzajemné pisobicich osob, spo-
le¢né reagujicich na ty ¢i ony popudy* a pod pojmem kolektiv si nepiedstavoval nahodny shluk lidi.
Na rozdil od této definice vidi kolektiv jako jev socidlni a dle n&j je to spojeni lidi dosahujicich spo-
le¢nych cild, spolenou praci s ur€itou soustavou odpovédnosti, se vzdjemnosti jeho jednotlivych
casti a jejich vzajemnou zavislosti. Dale Makarenko kolektiv definuje jako svobodnou, ukaznénou
skupinu pracujicich, spojenych jednim cilem a jednou ¢innosti. Tato skupina je organizovana organy
spravy, kazné a odpovédnosti. Problematikou kolektivu a pedagogického a socidlniho vyznamu ko-
lektivu se zabyval, jak ve své praktické ¢innosti, tak 1 ve svych teoretickych pracich. Ve svém obsah-
1ém dile ,,Metodika organizace vychovného procesu‘ Makarenko podrobné propracoval problém vy-

chovy v kolektivu a fadu problémiti jinych souvisejicich se zivotem a vychovnou praci v kolektivu.
Podle Makarenka musi byt kolektiv prvnim cilem vychovy a musi mit uré¢ité vlastnosti jako:

- kolektiv sdruzuje lidi nikoliv jen ke spole¢nému cili a pii spolecné préci, ale i pfi spo-

le¢né organizaci této prace,
- kolektiv je casti spoleCnosti, organicky spjaté se vSemi ostatnimi kolektivy,

- dosahovani cilti kolektivu, spole¢na prace a povinnost kolektivu nemohou byt hiickou

nahodilych rozmart jednotlivych lidi.

Z tohoto vyplyva, ze kolektiv je socialni jednota, kterd ma své organy spravy a koordinace, které jsou

zplnomocnény piedstavovat zajmy kolektivu a spole¢nosti. (Medynskij, 1950, s. 78 - 79)
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Makarenko si koncepce vychovného kolektivu ze svych objevi a teorii cenil nejvic. Pfi vzniku ko-

vvvvvv

- vedouci osobnost,

- konkrétni kolektivni ¢innost,

- urcity vyvoj.
Makarenktiv model kolektivu je zaloZen na koncepci hlavniho vedouciho, ktery méa mezi ostatnimi
vychovnymi pracovniky vysadni postaveni, které spocivd v povinnostech, zodpovédnosti, ale také
Vv urcitych pravech. Hlavni vedouci ma odpovédnost za sveéteny kolektiv, zvladnuti vSech problému

za kolektiv a také bezvyhradnou obétavost pti osobnim nasazeni ve prospéch kolektivu. Mél by mit

lidsky pfistup a osobni angazovanost ve vSech dénich kolektivu.

Dalsim dilezitym ptedpokladem uspéchu kolektivu je jednota pedagogického kolektivu. Je také
dobré, je-1i pedagogicky kolektiv slozen z lidi dopliujicich se svymi lidskymi kvalitami, z lidi mla-

dych i starych, zkuSenych i zacatecnikll, vaznych i veselych, muzi i Zen.

Dle Makarenka nemtze dobra vychovna prace existovat jako systém piikazl, zakazii a mravnich
nauceni, ale naopak dobry vychovny systém je systémem aktivniho Zivotniho programu, usilovné
a cilevédomé ¢innosti a teprve tento sjednocujici systém miize G€inné fungovat jako soubor vychov-

nych zasad, metod a prosttedku.

Kolektiv vznik4 ze skupiny lidi za ur€itou dobu a za urcitych podminek. Makarenko vznik kolektivu
rozdé¢lil do nékolika stadii, kdy tato stddia vymezuji pfeménu socialni skupiny z vychovného objektu
ve vychovny subjekt a zarovein v kolektiv. Rychlost vznikani kolektivu zaleZi na fadé€ okolnosti, které
lze nazvat integracnimi momenty. Na prvnim misté je to sila a pfitaZlivost spolecného programu,
dal§im vyznamnym momentem je kvalifikovanost hlavniho vedouciho ve vedeni kolektivu. Je to
hlavné jeho znalost metodiky vedeni a praktickd zdatnost. Mezi dalsi diilezité faktory patii slozeni
dané skupiny, to je pocet ¢lent, jejich veék a vékové rozpéti, zastoupeni obou pohlavi, shoda zajmo-
vého zaméfeni a pfedchozi socidlni zkuSenost. Zalezi také na tom, jak Casto se ¢lenové kolektivu

stykaji, zda denné, tydné, mési¢né apod.

Za dulezité charakteristické znaky vzniku kolektivu a jeho existence lze povaZovat 1 organizacni

strukturu, tradice, které maji vysokou integra¢ni hodnotu a také vefejné minéni. (Pecha, 1988,
s. 209 - 212)

Tradi¢ni vychovny model operuje autoritou vychovatele, ktery vystupuje jako zastupce mravni normy

dané od boha nebo od statni a spolecenské moci. V tomto ptipad¢ vychovatel klade své pozadavky
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V podobé piikazii a zdkazi a prosazuje je systémem sankci a odmén. Toto je model autoritativni moci.

(Pecha, 1988, s. 246)

Makarenko pii definovani pojmu kolektiv nékdy pouzival spojeni ,,socidlni organismus*, jako napfi-
klad v definici kolektivu, kterou Makarenko piednesl na schiizce uciteld, dne 6. fijna 1938,
V Leningradé. Tam pronesl, ze kolektiv je socialné zivy organismus, a to z toho diivodu, Ze ma or-
gany, ze je v ném plna moc, odpovédnost, vztah jednotlivych ¢asti a vzajemna zavislost. Pokud v ko-

lektivu néco z tohoto neni, pak dle Makarenka se o kolektiv nejedna, ale je to pouhy dav nebo tlupa.

vvvvvv

slov, zivot se v kolektivu nesmi zastavit. Tento zakon souvisel se soustavou perspektivnich linii, a to
pokud kolektiv dosahl vytyCenych cilii a nevytycil si cile nové, pak dojde k tomu, Ze se kolektiv

zastavi a kolektiv nema budoucnost.
Dle Makarenka je idedlni situaci, pokud se zajmy osobnosti a zajmy kolektivu navzajem kryji.

I pfes toto jsou mozné konflikty a k tomuto Makarenko uvadi, ze v takovychto piipadech je nutnost
dat pfednost z4jmim kolektivu az do konce, teprve pak lze hovotit o skute¢né vychové kolektivu
1 jednotlivé osobnosti. Na kazdou osobu lze plsobit tak, Ze piisobime na kolektiv, jehoZ ¢lenem tato

osoba je. Toto piisobeni Makarenko nazval ,,zasadou soubézného plisobeni‘.

S 24

ukolu kolektiv vystupuje jako objekt vychovného usili pedagoga. Jakmile je takovy kolektiv nebo
alespon zacatek jeho jadra vytvoten, je tento kolektiv pro pedagoga objektem vychovy dal. Kolektiv
uskuteciiuje velkou vychovnou praci spolu s pedagogem a za jeho vedeni. Nezbytna pravidla vy-
chovné prace kolektivu jsou piesnosti povelt, pusobeni, uméni podtidit se a odpovédnost. Vychova
kolektivu a kolektivem vSak nevylucuje pedagogiku individualniho plisobeni, protoze zadny ¢lovek
neni opakovatelny. Pedagog i kolektiv ve své praci o vychové charakteru musi respektovat osobni

odli$nost kazdého jedince.

DalSim dtlezitym a stézejnim principem v Makarenkové vychovném procesu byla préce, kterd byla
vzdy zakladem lidského zivota a zakladem pro vytvoteni blahobytu lidi a kultury. Proto dle Maka-
renka je tieba, aby prace byla jednim z hlavnich prvki i ve vychové. Anton Semjonovi¢ tvrdil, ze
prace bez soubézné probihajiciho vzdélani a zaroven bez spolecenské vychovy nepiinasi zadny vy-
chovny uzitek, a Ze se stdva neutralnim procesem. Toto spojeni produktivni prace mladeze s u¢enim
ve Skole prakticky ukazal v komuné Dzerzinského. Zaroven si uvédomoval, ze ne vSude jsou takové
pracovni moznosti jako v komuné. Z tohoto ditvodu se zamétuje na moznost pracovni vychovy, jez

by byla mozna jak v kazdé skole, tak i v kazdé rodiné. To znamenalo vychovu praktickych pracovnich
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navykl. Zaroven zdlraziuje, Ze prace vytvaii nejen hmotné hodnoty, ale ma také psychologicko -
pedagogicky vyznam, protoze prace v kolektivu dovoluje ¢lovéku, aby si vytvoril spravny vztah

i k ostatnim lidem. (Medynskij, 1950, s. 78 - 84)
Makarenko vysvétluje vyznam pracovni vychovy v nasledujicich péti pravidlech:

- Clovéku neni dana schopnost k praci od piirody, ale zejména v mladi je v ném pésto-
vana. Je tfeba Clovéku vstépovat, ze pracovni priprava je zarukou lidského blahobytu

a to jednak osobniho, ale i obecného.

- Dfive ve staré¢ spole¢nosti byla prace donucovacim prostiedkem a pro vétSinu lidi ne-
zbytna k preziti. Pozdéji se prace stala tvotivou, nebot’ prace je vynakladana na vytvo-
feni bohatstvi jedince i spolec¢nosti. A vychovatelovym ukolem je naucit pravé tvotivé

prace, kterd by méla byt praci radostnou a formou projevu osobnosti a nadani.

- Pracovni vychova je nejdilezitéjsi podminkou mravni vychovy, protoze spole¢né pra-
covni usili, prace v kolektivu, pracovni pomoc lidi a jejich vzajemna pracovni zavis-

lost, miizou vytvofit spravny pomér a vztah clovéka k ¢loveku.

- Préce, ktera poskytuje télesny rozvoj a tim rozviji clovéka, coz je velmi dulezité, roz-

viji ¢lovéka 1 po strance duSevni.

- Préce hraje velkou roli kromé jejiho spolecenského vyznamu, také roli 1 v soukromém

zivote Clov€ka. Dava mu viru v jeho silu, pocit uspokojeni a také osobni Stésti.

Dle Makarenka musi byt pracovni tkoly rozd€leny nejen na pouziti té€lesné prace, ale i na cviceni
Vv feSeni organizacnich tikolt. Pokud je jedinci zadan pracovni tikol, je tfeba si jej promyslet, aby byla
ponechana urcita volnost ve volbé prostiedkill pro splnéni daného tkolu. Tim se v détech budi nejen
zajem o préaci, ale také jejich iniciativa. Je dobré détem davat, jak ukoly jednorazové, tak i tkoly
dlouhodobé, které je tfeba rozpocitat na mésice, ale tfeba i na roky. Jde o to, aby déti mély odpoved-
nost za svéfenou praci na delsi dobu, jedna se naptiklad o prace typu udrzovani Cistoty v pokoji,
drobné konkrétni prace na zahrad¢ a jiné.

Pracovni ¢innost déti musi byt zaloZena jen na prvcich vzajemné pomoci. Pfi organizovani pracov-
nich ¢innosti déti je tieba ptihlédnout k rozvoji uméni orientovat se, planovat svou praci, k materialu,

ke kvalité prace a jiné. Dulezité také je ptihlédnout, aby prace byla odvedena az do konce, tieba i ta,

ktera déti jiz prestala naptiklad bavit. (Medynskij, 1950, s. 84 - 85)

Velka pozornost v Makarenkové pedagogice je v€novana télesné vychoveé. V kolonii Gorkého i v ko-
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mun¢ Dzerzinského byly zavedeny rozmanité prostredky télesné vychovy, jako naptiklad Cistota, vy-
chézky, turistika, hry, gymnastika, prace a brannéd vychova. Z téchto prostredktt Makarenko zvlast
zdurazioval vojensky tad, ktery piispival k ukdznénosti kolonistii, k jejich télesné kultuie a 1 k este-
tické vychove. V ustavech Makarenka bylo mnoho prvkl vojenského fadu, nebylo to vSak nic pie-
hnaného. I v tomto se projevoval Makarenktiv pedagogicky takt a jeho chapéani détské duse. Na rozdil
od svych kolegli netrval na zbyte¢ném pochodovani, spise vojensky tad vidé€l jako pomoc pfi organi-
zacCnich a ukaznujicich forem a hlavné jako prostfedek estetické vychovy. Co se tyka estetické vy-
chovy, tak ta méla pro Makarenka zvlaStni vyznam. Na ¢lov€ku si Makarenko cenil hlavné silu
a kréasu, a to jak télesnou, tak i mravni. Makarenko spojoval estetickou vychovu s ostatnimi strankami
vychovy, naptiklad rozumovou, mravni a télesnou. Zatfazoval do ni nejen zpév, hudbu, literaturu,
divadlo, kino, ale i krasu obleceni, feci, krasu zivota, prace 1 odpoc¢inku.

Makarenko radil, Ze s estetickou vychovou je tieba zacit jiz v nejutlejSim véku, a to naptiklad melo-
dickou ukolébavkou, pohaddkami, hry, knizkami s umélecky hodnotnymi ilustracemi. To by mély byt
prvni prostiedky estetické vychovy déti. Pozdéji se k témto prostiedkiim ptidavaji kino, divadlo, li-

teratura, obrazova galerie a jiné. (Medynskij, 1950, s. 99 - 101)

Jesté je dulezité zminit dalsi princip Makarenkova vychovatelského pfistupu, a to vedeni pomoci
vyhledi na ,,zitiejsi radost™, ktery Makarenko nazval ,,systémem perspektivnich linii“. Tento systém
je nékterymi pedagogy zvlasté cenén a byva také oznaCovan jako ,,pedagogicky perspektivismus®.

(Pecha, 1975, s. 35)

3.2 Kolonie Gorkého, komuna Dzerzinského

Mezi Makarenktiv nejdilezitéjsi bod z jeho pedagogické praxe 1ze uvést to, Ze na sklonku roku 1920
se nezndmy ucitel Anton Semjonovi¢ Makarenko chopil pro ného dosud nového a nesnadného tikolu
a zaloZil détskou kolonii pro nezletilé provinilce a bezprizorné. Kolonie vznikla nedaleko Poltavy,
v samém srdci Ukrajiny. Pii samém pocatku vzniku kolonie ho trapily pochybnosti o vlastnich silach
a schopnostech a o pedagogice viubec. Piecetl spoustu pedagogické literatury, ale nikde nenasel od-
povédi na vychovné problémy, se kterymi mél za kol se vypotfadat. Z tohoto divodu dosel k pre-
svédceni, ze je tieba, aby si potfebnou teorii vyvodil sam z analyzy pedagogickych jevi, které ho
obklopuji. Tak zac¢al krok za krokem budovat sviij vychovny systém, ktery vedl k vytvoteni pedago-
gické koncepce. Anton Semjonovi¢ Makarenko se timto zafadil mezi nejvétsi osobnosti historie své-

tové pedagogiky. (Pecha, 1975, s. 3)
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Bezprizornost byla vaznym spolecenskym problémem tehdejsi doby. Byla disledkem hladu a svétové
i obcanské valky. Sovétska vlada se snazila podnikat vSechny kroky k likvidaci bezprizornosti. V této
dob¢ se hlavn¢ zakladaly tisice détskych domovt (kolonii). Vedouci téchto domovi byli Casto lidé
bez pedagogického vzdelani, ale ptistupovali k této praci se zanicenim a ptsobili spis lidskym vzta-
hem nez z moci ufedni nebo nésilim. Tito lidé byli presvédéeni, ze jejich chovanci nejsou Spatni, ale
Ze to jsou obéti Spatnych socidlnich poméri a vztahd, a ze je tfeba jim pomoci. Tito lidé na poli
socialni vychovy zili se svymi chovanci ve stejnych podminkach. Zili v bidg, o hladu a velmi &asto

také nedostavali za svoji praci plat. (Pecha, 1975, s. 9 - 10)

Prvni provinilci, kteti byli do kolonie poslani, byli provinilci ve véku patnact az osmnact let, ktefi jen
lenosili, na noc z kolonie odchazeli a pedagogiim se jen vysmivali. V kolonii a okoli dochazelo ke
kradezim potravin, pen¢z a ob¢as dochdzelo i ke rvackam na niiz. Makarenkovi s jeho pedagogickymi
schopnostmi se podafilo tuto prvni skupinku do jisté miry ukéznit, avSak zanedlouho se pocet cho-
vanct zvysil. Makarenko si uvédomoval, Ze nelze pted tyto lidi postavit dalekosahlé pozadavky. Roz-
hodl se proto, ze pozadavky bude klast postupné, ale zaroven tvrdé. Tato Makarenkova tvrdost, ale
1 jeho nebojacnost, sebeovladani a hlavné netnavna a obétava péce na kolonisty plisobily hlubokym

dojmem. (Medynskij, 1950, s. 21)

Kolonie Gorkého byla pro Makarenka zacatkem jeho objevitelskych etap, jakousi Zivotni laboratofi,
obdobim tapani, kdy si cestou pokusti a omylt vytvarel systém. (Pecha, 1975, s. 20) Makarenko m¢l
jednu velkou pedagogicko - taktickou zasadu, a to bylo Gplné zapomenuti na minulost kolonistd,
zvlasté zapomenuti na jejich provinéni. Domnival se, Ze je tfeba zajimat se ne o jejich minulost, ale
o jejich budoucnost. Nebylo to ale jednoduché, protoze ostatni kolonisté a hlavné pedagogové se
zpocatku velmi zajimali o to, pro¢ byl novacek do kolonie poslan. Sdm Anton Semjonovi€ piiznava,
ze 1 pro n¢ho to byl zpocatku velky problém, ze i on sam musel v sob¢ tento zajem velmi potlacovat.

(Medynskij, 1950, s. 24)

Hlavni pficina, pro¢ Makarenko nepovazoval za nutné zajimat se o ne zrovna péknou minulost pii-
chozich chovanct, byla jeho tcta k lidské osobnosti. Makarenko i1 v mladistvém provinilci vidél pie-
devsim cloveka, poskozeného Spatnymi socidlnimi vztahy, poznamenaného pouze okolnostmi, ale
také cloveka s velkymi moznostmi a silami. Tvrdil, Ze i takovy ¢lovek si zasluhuje respektovani své
osobnosti a lidskych ohledu. (Pecha, 1975, s. 34) Z tohoto diivodu se nikdy ke kolonistim nechoval
jako k byvalym provinilcim, ale v kazdém z nich naopak vidél ¢lovéka a snazil se nalézt jeho kladné
stranky. Makarenka vzdy urdzelo, kdyz ostatni na kolonisty pohliZeli jako na byvalé provinilce, nebo

zloc¢ince. (Medynskij, 1950, s. 25)
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Zpocatku byly podobné kolonie spise polepSovnami, byly chapany jako vézeni pro mladistvé. Maka-
renko se vSak toto snazil zménit. Odstranil vSe, co jen trochu pfipominalo vézeni, zdi, ploty s 0stna-
tymi draty a ozbrojené straze. Také odstranil systém discipliny zalozené na nasili. To mélo za nasle-
dek, Ze se kolonie v oc€ich jejich obyvatel zménila z vézeni na volnou instituci, prosté svobodné spo-

lecenstvi svobodnych lidi. A to byl zadkladni kdmen Makarenkova tuspéchu. (Pecha, 1975, s. 10)

Bezprizorni, ktefi pfichazeli do kolonie, byli vétSinou pologramotni ¢i dokonce negramotni, méli
velky odpor hlavné k uceni, ale také i k praci. Tito pfichazejici vétSinou zcestovali celou ruskou zemi
kiizem krazem, slouZili v riiznych armadach, pracovali v riznych oborech, ale pfesto byli presvéd-
¢eni, ze prace je pro hlupaky. Zpoc¢atku Makarenko tapal v hledani spravnych vychovnych metod, ale
pozdé¢ji nasel zpusob, jakou metodu zvolit. Chovance zahrnul praci a to také z divodu, Ze kolonie se
potykala s finanéni tisni. Pozdé&ji zacal i s vyuovanim a vSestrannym zvySovanim kulturni Grovné
chovanct. (Pecha, 1975, s. 10 - 11) Nebylo vSak jednoduché zbavit provinilce navykl, které méli
a novi provinilci a kolonie nebyla zdaleka tak pevna. V kolonii ¢asto dochazelo ke kradezim, k riz-
nym potyckam a Makarenko si Casto kladl otazku, zda jeho metody jsou tou spravnou cestou. Po-
chybnosti, které mél nejen on, ale 1 ostatni pedagogové, potlacoval, snazil se projevit Zeleznou vili
a své unaven¢ kolegy povzbuzoval.

V kolonii Makarenko zavedl télovychovné a branné cviky, které sam fidil. Tyto cviky také napoma-

S 4

s. 23)

Makarenko se Casto setkaval ze vSech stran s kritikou jeho vychovného systému. Kritici nej€astéji
poukazovali na to, co souviselo se systémem kéazné v kolonii Gorkého. Tento systém se odliSoval od
jinych systému ostatnich kolonii. Nejkritizovangj$i byla tzv. ,,vojenizace kolektivu‘. Spocivalo to
Vv nastupech, hlasenich, pochodech v utvaru, signalech trubkou, ale i vnéj$imi symboly, jako jsou pra-
pory, uniformy, odznaky, nazvy velitell apod. Kritikové Makarenka nepochopili, ze jde vlastné
o formu hry. Ze prvky, které Makarenko pouzival, byly usp&né v riznych mladeznickych organiza-
cich 1 pfed tim, nez je v koloniich zavedl Makarenko, ale 1 pozd¢ji. Bohuzel vSak pro Makarenka bylo
pedagogika. Makarenko jako vychovny prostfedek pouzival naptiklad trest, zavedl rtizné soutézeni
apod. Prave trest byl kritizovan, protoze dle tehdejSiho hesla trest vychovaval otroky. Z tohoto di-
vodu byl Makarenko ¢asto podrobovan kritice. Makarenktiv vychovny systém byl také hlavné posta-
ven na pevném systému, na némz si trval a nehodlal z néj i ptes kritiku ustoupit. (Pecha, 1975,

5. 14 - 15)
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V kolonii Gorkého bylo nejdiive Sest dilen, které slouzily pro pottebu kolektivu a ¢astecné na zakazku
pro vetejnost. AvSak hlavni pracovni néplni v kolonii bylo zemédélské hospodaieni. Do kolonie pii-
chazelo stale vice chovanct, a kdyz jednoho dne zacalo byt v ptivodnim sidle tésno, nasli si nékolik
kilometrii vzdalenou zpustlou usedlost. Budovy této usedlosti byly polorozpadlé a vyzadovaly spise
prestavbu nez opravu. K této usedlosti také patfily louky, sad a pole. Kolonie neméla penéz nazbyt,
stavebni materidl se shan¢l téZce, presto se kolonie pustila do oprav této usedlosti pod vedenim Ma-
karenka. Tyto opravy provazely spoustu problémt a praveé tyto problémy a jejich feSeni znamenal
silny moment pro kolektiv kolonie, problémy je spojovaly a poméhaly integrovat rodici se kolonis-
ticky kolektiv. (Pecha, 1975,s. 10 - 12) Tento kolektiv byl vSak asto vystavovan nebezpeci rozkladu
a to vzdy pokazdé, kdyz do n¢ho vstupovali novi provinilci. (Medynskij, 1950, s. 22)

Po mnoha letech imorné diiny se kolonie dopracovala ke vzkvétajicimu hospodafstvi a pomérné
k blahobytu. Kolonisté jiz netrpéli hlady, byli slusné obleceni, ucili se ve $kole a dokonce néktefi

odchazeli i na vysoké Skoly.

Casem se ukazalo, ze dosazeny blahobyt vedl ke stagnaci v Zivoté kolektivu. Makarenko zjistil, Ze
chovance je tfeba stale né¢im motivovat a vypliiovat volny ¢as. Z tohoto ditvodu se kolonie Gorkého
ptesidlila do Kurjaze, kde byla umisténa détska kolonie. Zde byli chovanci zpustli a zdivoceli, bez
hygienickych navyku, nezvykli pracovat. Makarenko se tohoto spojeni obaval, nicméné tento kol
piijal. Namisto dosavadniho pedagogického personalu si Makarenko sam vybral pro tento ukol per-
sonal. Kolonie Gorkého se v Kurjazi zabydlela a ¢asem mezi nimi nebylo rozdilu. (Pecha, 1975,

5. 9-14)

v Vv

obdobich jeho prace, kdy se kazdému jinému mohlo zdat, Ze vSechno Usili je marné, Ze provinilce
neni mozné predé€lat. A prave jeho optimismus byl zdkladem jeho vztahu k chovanctim. (Medynskij,

1950, s. 58)

Anton Semjonovic byl pfesvédcen, Ze v kolonii Gorkého je uskute¢néna prava sovétska socialni vy-
chova, pfesto, 3. zafi 1928, byl z funkce vedouciho kolonie uvolnén. Jeho odchod z kolonie nebyl pro
Makarenka porazkou, ale pouze dil¢im netspéchem. Anton Semjonovi¢ mél stdle obdiv nejenom
Gorkého, ale i stovky oddanych kolonist. Tato podpora ho velmi posilovala, Ze z tohoto neuspéchu

vyvazl moréalné nezlomen.

Jesté pred tim, nez byl Makarenko uvolnén z funkce vedouciho kolonie Gorkého, byl 20. fijna 1927

jmenovan vedoucim komuny Dzerzinského. Obé tyto funkce vykonéval soubézné¢ do doby jeho od-

volani z kolonie. Makarenko své odvolani jiz tusil, proto jako zdrodek budouciho kolektivu komuny
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ptevedl z kolonie Gorkého nékolik chlapcii a divek. Po uvolnéni z funkce v kolonii Gorkého se pak
pouze vénoval komuné. Komuna byla co do metodiky vychovné prace Makarenkovym pokracova-

nim.

Komuna sice byla perfektné vybavena, ale prostfedky na jeji udrzovani se velmi brzy vycerpaly.
Z tohoto diivodu byli chovanci nuceni si na provoz komuny vydélat sami. Na rozdil od kolonie Gor-
kého, ktera se soustfedila na oblast v zeméd¢lstvi, se v komuné zacala rozvijet vyroba femeslna. Zpo-
&atku to byla vyroba velmi primitivni, ale pozdgji zadala byt dokonale mechanizovand tovarni. Casem

zacala byt komuna plné sobéstacna.

V komuné Dzerzinského komunardi vybudovali Makarenkovym vychovnym systémem vysoce pro-
duktivni, hospodarsky vyznamny a vynosny zadvod. Tento systém posléze piekryl funkci vychovnou
funkci ekonomickou. Jako vychovné zatizeni komuna pozdéji zanikla, ale zavod, ktery byl stvotfen

se 1 nadale rozrustal.

Jak jiz bylo uvedeno, kolonie Gorkého byla pro Makarenka zac¢atkem jeho objevitelskych etap, ob-
dobim tapani, kdy si cestou pokusti a omyla vytvarel svij systém. V komuné Dzerzinského pak jiz
tento propracovany systém vyuzival, rozvijel a 1 nadale vybruSoval. Z tohoto diivodu je povaZzovana
komuna Dzerzinského za vrchol a vzor, jak by méla vypadat prace v détskych domovech. (Pecha,

1975, s. 18 - 20)

3.3 Rodinna vychova

Anton Semjonovi¢ Makarenko jiz ve své dob¢ vynikal mezi pedagogy neobycejnou touhou po novém
a neustalém hledani lepSich metod vychovy déti. Velka laska k praci a k détem umoznovala
Makarenkovi, aby neustale fesil rizné pedagogické obtize. (Medynskij, 1950, s. 7) Zdirazioval, ze
dit¢ nema byt predmétem studia, ale spiSe aktivniho vychovného piisobeni, vychéazejiciho z hluboké
viry v tvofivé sily ¢lovéka. (Pecha, 1975, s. 16)

Ackoliv Makarenko nemél vlastni déti, do svého pedagogického zorného uhlu zahrnul i otdzky
rodinné vychovy. Podilel se také na vychové syna z prvniho manzelstvi Galiny Stachijevny a své
netefe. Oba vyristali jako fadovi komunardi v komun¢ Dzerzinského. Ale ani oni neméli zadna
privilegia a byli f&dn€ vychovani. Makarenko se neustdle vracel k problematice rodinné vychovy.
Ptednasel popularni pedagogické kurzy pro rodice, které byly vydavany pod nazvem O vychové deti
v rodiné. (Pecha, 1975, s. 27 - 28)

Uloha rodiny, zejména rodié, je pii vychové déti velka, pedagogové se zabyvaji jen otazkami $kolni
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vychovy, kterd se jich pifimo dotykd. Denni praxe piesvédcuje pedagogy o tom, kolik marné
a CasteCné 1 zbyteéné namahy musi vénovat prevychové skolaki, kdy rodice vychovu zanedbali.
V rodiné se buduji prvni zéklady a utvareji se city, myslenky a uvédomeéni ditéte. Vychovat déti vSak
neumi kazdy, k tomu je tfeba védomosti, které jsou nutné jako vzduch. (Makarenko, 1957, s. 5)
Celou svoji pozornost neobracel k minulosti déti, ale naopak k jejich budoucnosti. Kritizoval
pfiznivce tzv. ,,volné vychovy* a na rozdil od téchto ptiznivci Makarenko trval na stfizlivé, rozumné,
nikoliv pouze citové lasce k détem. Nejvice protestoval proti ,,sklanéni se* pred détmi, nebot’ toto
podle n¢j péstuje v détech egoismus, lenost, zhyCkanost a neukdznénost. Dale tvrdil, Ze ne stalé
drsnosti ve styku s détmi, ani sentimentalniho laskani, ale je tfeba najit pravou miru v lasce i pfisnosti,
Vv lasce 1 drsnosti. Na déti je tieba klast pevné, vyhranéné, ale splnitelné, i kdyz tfeba s namahou,
pozadavky. (Medynskij, 1950, s. 59 - 60)

Makarenko tvrdil, Ze rodice nevychovavaji dit¢ jen pro svou rodicovskou radost, ale jako nového
obcana. Co se tyka problémid, tak tyto problémy vyli¢il podrobné v ,,Knize pro rodice*. Tato kniha
vysla v roce 1937 a v t¢ dob¢ vyvolala velky ohlas, jak ze strany pedagogi, tak i ze strany rodicu.
Bylo to dilo literarné - pedagogické. (Medynskij, 1950, s. 107) A. S. Makarenko v ,,Knize pro rodice*
napsal, ze co se tyké autority, tak ta musi byt v samotnych rodi¢ich bez ohledu na to, jaky maji pomér
k détem. Autorita vSak neni né&jaké zvlastni nadani a jeji kotfeny jsou vzdy v jednom misté, a to
V chovani rodict, tim jsou mysleny vSechny slozky chovani, cely Zivot jak matky, tak i otce. Autor
tim myslel vSe, co do Zivota patii, tedy prace, mySleni, navyky, city a usilovani. (Denk, 1950, s. 7)
V détech je tieba péstovat pozornost k potiebam v jejich kolektivu nebo rodiny, ale zéroven docilit
toho, aby dit¢ necekalo, az mu je ukédzéno, co ma d¢€lat, ale aby si samo uvédomilo nutnosti té ¢i oné
prace, a aby ji bylo ochotno a samo vykonat. Pokud se v détech rozviji tento rys, dochéazi k vychové
détské iniciativy a také dodava jejich pracovni ¢innosti i mravni povahy a zaroven v nich rozviji péci

o potteby druhych lidi. (Medynskij, 1950, s. 85)

Co se tykd podminek rodinné vychovy, Makarenko zdlraziiuje pojem ,,Uplné rodiny“ jako
vychovného kolektivu. Myslel tim rodinu, kde Zije otec s matkou spolecné, kde vladne laska,
vzdjemna ucta, a kde jsou déti rizného veéku. Zdiraznuje odpovédnost rodict za vychovu déti
dle Makarenka kontrola rodict nad kazdym svym krokem.

V podstaté, co Makarenko tvrdil o vychové kolektivu, kolektivem a pro kolektiv se vztahuje i na
vychovu déti v rodin€. Hned od pocatku je dulezité vychovu spravné pojmout, stanovit presny cil,
sestavit program, zavést piesny fad a je také dulezité promyslet vSechny detaily, aby potom rodice

nezjistili, Ze je piili§ pozd€ zabyvat se ptevychovou déti. Toto je dle Makarenka mnohem téZsi nez
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vychova chapana hned od zacatku.
Makarenko se ve svych odkazech stale vraci k pojmu autorita. Rodice ¢asto d¢€laji chybu tim, ze dité
zastrasuji, nadavaji mu a nékdy je biji pro kazdou hloupost. Z téchto Casto zaktiknutych déti vyristaji
lidé bud’ bez vlastni viile, nebo naopak domyslivci. Zase naopak jsou rodice s ,,autoritou odstupu,
ktera spociva v tom, Ze rodice se drzi dal od déti a chovaji se k nim cize. Stava se, ze s détmi velmi
malo hovoii a nezasahuji do jejich zalezitosti. O dalsi autorité, o které Makarenko hovofi, je ,,autorita
nadutosti®. Tim je mysleno, ze rodice se povazuji za velmi zaslouzilé, radi a Casto se vytahuji pred
cizimi lidmi a i pfed vlastnimi détmi, ktefi se pak také zacinaji chlubit vlastnimi rodi¢i, naptiklad, ze
jejich tatinek je spisovatel apod. Dalsi autoritou, se kterou se setkavame je ,,autorita pedantrie®, kdy
rodice se svymi détmi jednaji byrokraticky, d€laji ze sebe neomylné lidi a za strachu, aby netrpéla
jejich autorita, nikdy nezméni své rozkazy, ani v piipad¢, ze jsou mnohdy hloupé. Dalsi autoritou,
kterou je tfeba zminit je ,,autorita moralisovani®, kdy dochazi k nekone¢nému kazani a poucovani,
které Casto détsky zivot otravuje.
Mimo téchto nespravnych druhd autorit, je tfeba jest¢ zminit jiné druhy, a to napiiklad ,,autorita
dobroty*, kdy se rodic¢e snazi byt k détem pftili§ hodni a Ustupni, dalsi autorita, je ,,autorita lasky*,
kdy se déti piilis laskaji a neustale libaji, ,,autorita pratelstvi je autorita, kdy se rodice stavi na Groven
ditéte a déti pak poucuji rodice.
Na rozdil od téchto typli nespravnych autorit, ta prava autorita by méla byt zalozena na pracovnim
zivoté rodictl, na jejich chovani v bézném Zzivoté, na znalostech détského zivota, na pomoci détem
a na naro¢né lasce k nim.
PIn¢ v moci rodict je fad Zivota ditéte v roding, kdy tento fad musi byt Gi¢elny, urcity a ptisny, musi
byt pro déti povinny a musi zabirat cely den ditéte. Hlavnim znakem tadu je ptedevSim klidnost,
vyrovnanost, vlidnost a pfitom fad musi byt vécny a rozhodny. Mélo by se také dbat na to, aby nebyly
zadné ustupky neptipoustéjici piikaz. Tyto ptikazy je tieba ucit déti od velmi Gtlého veku.
Makarenko formuloval pozadavky, které musi mit ptikazy rodict:

- Nemé¢ly by se davat ve zlosti, s kitkem, ale zaroven se vSak nesmi podobat pfemlou-

vani.

- Musi byt pfimétené sildm ditcte.

- Musi byt rozumné, nesmi odporovat zdravému rozumu.

- Nesmi byt v rozporu s jinym vasim piikazem nebo piikazem druhého z rodici.
Rad musi byt pfizptisoben véku ditéte, prostiedi, jeho pohodli a z tohoto diivodu nemiize byt stejny
pro viechny rodiny, ale i v jedné rodiné se musi ménit a pfizptisobovat situacim. Rad neni cilem, ale

pouze prostfedkem a vyuziva se tak dlouho, dokud neni dosazeno cile.
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Déti je tfeba zapojit do pracovnich ¢innosti v roding, a to velmi zédhy. Zpocatku formou hry, a jak déti
vyrustaji, je tieba jim davat ukoly slozitéjsi a davat i ukoly dlouhodobéjsi, a timto je ucit odpoveédnosti
za urcitou a déle trvajici praci.

Diiraz také Makarenko kladl na to, Zze déti je tfeba zapojit do problémul rodinného hospodaieni
a tomuto je také ucit jiz od raného véku.

Co se tyka vychovy kulturnich navykd, tak i s témito je tfeba v rodiné zacinat co mozna nejdiive.
Zacatkem takové vychovy je napiiklad vypravéni pohadek, pozdéji prohlizeni ilustraci a povidani si
0 nich, v dalsi fazi navstéva détskych divadelnich piedstaveni a kin, o kterych je tfeba s détmi
diskutovat. Rodice také musi détem kontrolovat vybér literatury. (Medynskij, 1950, s. 108 - 112)

V oblasti rodinné vychovy a s ni spojenymi problémy ziskal Makarenko velkou popularitu. Rodice

ho ¢asto kontaktovali dopisy 1 osobné&, zadali ho o rady v obtiznych a slozitych Zivotnich situacich.

(Denk, 1950, s. 21)

Makarenko zastaval nazor, ze v rodin€ musi byt harmonie a presny fad, rodi¢e musi détem projevovat
lasku, ale naopak jakékoliv tolerovani jejich rozmari péstuje v détech egoismus, bezcitnost a lenivost.

(Medynskij, 1950, s. 108)

3.4 Shrnuti mySlenek A. S. Makarenka

Makarenko €asto vystupoval proti rutin€ v pedagogice a velmi si vazil tlohy pokrokové pedagogické
skij, 1950, s. 64) Dle Makarenka neni mozné, aby jakakoliv soustava vychovnych prostfedki byla
zavedena navzdy, ale je tfeba, aby se ménila a vyvijela, protoze dité roste. Spravna organizace peda-
gogického procesu nemuze byt zalozena ani na indukei, ani na dedukei uzivanych oddé€lené, ale jen

na jejich spojeni. (Medynskij, 1950, s. 70)

Nejvétsim zadostiuCinénim a vitézstvim Makarenka byl ohlas ¢tenaiského publika. Makarenkav od-
kaz je tieba pecliveé studovat a domyslet, aby bylo mozné podle ného pracovat tvotiveé. Z divodu lepsi

orientace v Makarenkové pedagogickém odkazu je vhodné uvést nasledujicich sedm upozornéni:

- Vychovny systém Makarenka neni nijak omezen na oblast ptevychovy, i kdyz v ni byl vypra-
covan a vyzkouSen. Vhodny je také z diivodu, Ze neni lokalné ani dobové omezen. Je také
pravda, Ze pouziti vychovného systému v podminkach Skolni prace vyzaduje vice usili

a uprav.
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Zpusob piejimani myslenkovych impulsi Makarenka by mél byt v duchu inspirace, nikoli

imitace.

- Kolektivni vychovné pusobeni neni protikladem individudlniho vychovného ptisobeni, ale
jeho soucasti. Prace s kolektivem a individualni prace s jednotlivci jsou dvé stejné dulezité

strany.

- Podle Makarenkovy koncepce je nutno chépat vychovny kolektiv jako vyvojovy systém, je-
hoz podoba neni nikdy definitivni, ale pfipousti a i vyZzaduje neustalé dotvareni. Pfitom vSak

udrzuje stalou kontinuitu se svou minulosti pomoci tradic.

- Dalezitgjsi pred jeho formami je obsah zivota kolektivu (program a ideje). Ne vSak chronolo-
gicky, protoze jedno i druhé ma své poslani a své vyvojové zakonitosti. Obsah i1 forma tvori

jednotu a jedna bez druhé jsou netplné.

- Také velmi dulezité je estetika kolektivu, ale je ¢asto nepravem podcetiovana. Formy kolek-
tivniho zivota zalezi na tradicich a na spolecenském zazemi, které vychazi z dané situace

a stale se vyviji.

- Dle Makarenka je kolektiv mocnym vychovnym prostfedkem, ktery pokud je uveden v zivot,
nasobi sily vychovatele a velmi mu pomahd. Systém kolektivni vychovy vSak nelze chapat
jako tsporu vychovatelovy energie, protoze obdobi nez kolektiv vznikne a za¢ne pomahat je

velice naro¢né na Cas a energii vedouciho vychovatele. (Medynskij, 1950, s. 280)

Mezi Makarenkem a jeho nadfizenymi dochéazelo Casto ke stfetim. Jeho nadfizenym se nelibily Ma-
karenkovy vychovné metody. Makarenko v§ak doufal, Ze budou mit vice pochopeni pro realny vy-
sledek jeho vychovnych metod. Vysledkem Makarenkovych vychovnych metod byli €isti, ukaznént,

uvédoméli a Cinorodi mladi 1idé. (Pecha, 1975, s. 19)

Anton Semjonovi¢ vénoval velmi mnoho pozornosti pedagogické logice, na jejimz zakladé je tieba
budovat pedagogickou teorii a zavadét pedagogické prostiedky. Byl velmi Casto kritizovan za igno-
rovani pedagogiky jako védy, avsak ve skuteCnosti se neztotozioval s pedagogikou izolovanou od

vychovného pokusu, vystupoval proti teorii volné vychovy. Makarenko tvrdil, Ze pedagogika je vé-

vvvvvvvvvvvvv

vvvvvv

pracovni vychovu, rozvoj smyslu pro povinnost, kdzen, rodinnou vychovu apod. Podle Makarenka



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 44

musi byt rodina pouze kolektivem, a pokud ztraci znaky kolektivu, pozbyva rodina velkou ¢ast svého

vyznamu jako organizace vychovy a $tésti.

Co se tyka problému vychovy ke kolektivismu, tak tomuto problému se vénovala i ve svych pracich
N. K. Krupska, také vyznamna osobnost sovétské pedagogiky, podle které je kolektivismus prvni
vlastnosti, kterou je tfeba u déti péstovat hned v raném véku. At’ se zabyvala jakymkoliv problémem,

vzdy jej tesila predevsim z hlediska kolektivismu. (Medynskij, 1950, s. 77)

Pokud se tykd mnoha neuspécht pedagogickych skol, tak tento netispéch Makarenko spatfoval v ne-
spravném usili pfistupovat ke vSem stejné, vtlacit ¢lovéka do Sablony. Tvrdil, Ze lidé jsou neopako-
vatelni, ale zase naopak nelze tvrdit, ze 1 kdyZ jsou lidé rozmaniti, musi byt i rozmanita vychovna
metoda. Zastaval nazor, ze vytvoreni metody, kterd bude vSeobecna a jednotna, umozni kazdé osob-
nosti, aby rozvinula své schopnosti a zarovei si zachovala svou individualitu. Resenim tohoto ukolu
vidi v soustavé kolektivni vychovy a v pedagogice kolektivniho plisobeni. Makarenko byl ptesvéd-
ceny, ze formovani ¢lovéka kolektivem je tim nejdokonalejsim prostiedkem k rozvoji a rozvinuti jeho

neopakovatelnych odlisnosti a zaroven i zdrukou $tastného tviir¢iho zivota. (Medynskij, 1950, s. 10)

K ¢loveéku se musi pfistupovat s optimismem, i kdyz, jak tvrdil, je to spojeno s jistym rizikem, Ze se
zmyli. (Medynskij, 1950, s. 58)

Préace pedagoga je tézka, ale kdo ji déla dobte, potom mu tato prace dava pocit §tésti, vnitiniho uspo-
kojeni, kterému se nic nevyrovna. Makarenko tvrdil, Ze mistrovstvi ve vychové neni néjakou vyji-
mecnou vlastnosti, ale je to odbornost, které je tieba se ucit tak, jako se musi svému oboru ucit napfi-

klad 1ékat. (Medynskij, 1950, s. 103)

Makarenko mél déti velmi rad, i kdyz svou lasku projevoval velmi zdrZenlivé. V této zdrZenlivosti
bylo vSak citit velkou vnitini silu. (Medynskij, 1950, s. 59) Byl to skvély teoretik a hluboky myslitel.
Pedagogicka teorie bude z Makarenkovych myslenek jesté dlouho Cerpat. Makarenko je po celém

svété znamy hlavné jako zakladatel a tvirce teorie kolektivni vychovy. (Pecha, 1975, s. 33)

Anton Semjonovi¢ Makarenko a jeho ndzory na vychovu a pedagogiku jsou dle minéni pedagogti
doposud nepiekonany a jeho myslenky jiz ddvno nemayji ,,socialisticky akcent®. A prave jeho nejvetsi
obdivovatel olomoucky pedagog Libor Pecha vidi Makarenka jako znamenitého pedagoga, ale na

druhou stranu zaroven pfiznava, ze v dnesni dobé ho vsak nelze pfijimat zcela bez vyhrad. (Juzl,

2010, s. 124 - 125)
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Teoreticka ¢ast diplomové prace se zabyvala osobnosti vyznamného pedagoga Antona Semjonovice
Makarenka. Tato ¢ast nas zavedla do mladi této osobnosti, jsou zde jeho popsany pedagogické za-
catky, jeho pedagogické metody a principy, které uplatioval v kolonii Gorkého a komuné Dzerzin-

ského a v neposledni fad¢ také jeho literarni tvorba.

Prakticka ¢ast bude zamétena na samotny vyzkum, ktery vychazi z teoretické Casti a bude se zabyvat
opét osobnosti A. S. Makarenka. Bude zjistovano, zda jméno této osobnosti nejen z oblasti pedago-
giky, ale také socialni pedagogiky, je v povédomi u odbornikd pravé z oboru socialni pedagogiky,
zda tito osloveni respondenti maji informace ¢i znalosti tykajici se jeho metod v oblasti pedagogiky

a vychovy a zda jeho postupy a metody jsou v kontextu dnesSni moderni pedagogiky.

4.1 Vyzkumny problém a cil vyzkumu

Zakladni fazi pedagogického vyzkumu je stanoveni problému, kdy préce pti stanoveni problému ob-
vykle za€ina tzv. predbéZnou teoretickou analyzou. Jde o to, ziskat co nejvétsi mnozstvi informaci
o oblasti, ktera se ma zkoumat. (Chraska, 2006, s. 9) Zakladem ptipravy faze vyzkumu bylo ziskani

informaci z literatury, ktera se vztahuje k tématu diplomové prace.

Na pocatku vyzkumu je tfeba si stanovit cil vyzkumu. Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, zda metody

a postupy, které praktikoval Makarenko, jsou v souladu s dne$ni moderni pedagogikou.

Formulovani vyzkumného problému znamena, Ze je jasné pojmenovano to, ¢im se vyzkum bude za-
byvat. Vyzkumny problém na rozdil od vyzkumné otazky ma podobu oznamovaci véty nebo slovniho
spojeni, je obecngjsi a bliZi se k tomu, co je nékdy oznadovéano jako téma vyzkumu. (Svaiiéek, Se-
dova, 2007, s. 64 - 65)

Vyzkumnym problémem diplomové prace je oblast tykajici se pfevychovy, pedagogickych a vychov-
nych metod, a zda metody zavedené Antonem Semjonovi¢em Makarenkem jsou v souladu s dnesni
moderni pedagogikou a pokud ano, tak zda je mozné tyto metody uplatnit v dnesni dob&. Dale pomoci
polostrukturovaného rozhovoru bude zjistovano, zda pedagog A. S. Makarenko je viibec v povédomi
studentl a absolventii oboru socidlni pedagogiky, a jak tuto osobnost a jeho pedagogické principy

vnimaji oni, jako odbornici v daném oboru.
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4.2 Metody vyzkumu

Z dtivodu zvoleného tématu a na zakladé polozené¢ho vyzkumného problému byla zvolena kvalita-

tivni vyzkumna strategie, konkrétné polostrukturovany rozhovor.

Podstatou vyzkumu kvalitativniho je do Siroka rozprostfeny sbér dat, aniz by na zacatku byly stano-
veny zakladni proménné a ani nejsou ptedem stanoveny hypotézy. Jde o to, aby se do hloubky pro-
zkoumal urcity Siroce definovany jev a ziskalo se 0 ném co nejvétsi mnozstvi informaci. Pokud jde
0 logiku v kvalitativnim vyzkumu, tak je induktivni. Vyzkumnik teprve po nasbirani dostate¢ného

mnozstvi informaci zagina patrat po pravidelnostech. (Svaticek, Sed’ova, 2007, s. 24)

Zatimco hlavnim nastrojem kvantitativniho vyzkumu je dotaznik, tak ve vyzkumu kvalitativnim je
nejpouzivanéjsi metodou rozhovor, kdy cilem hloubkového a polostrukturovaného rozhovoru je zis-

kat detailni a komplexni informace o studovaném jevu. (Svaticek, Sed’ova, 2007, s. 13)

Polostrukturovany rozhovor vychdzi z ptedem piipraveného seznamu témat a otdzek. Rozhovor se
nesklada pouze ze dvou ¢asti, z rozhovoru samotného a piepisu, ale cely proces ziskavani dat sestava
Z vybéru metody, ptipravy rozhovoru, pribchu vlastniho dotazovani, ptepisu rozhovoru, analyzy dat

a z prezentace vyzkumné zpravy. (Svaticek, Sed'ova, 2007, s. 160)

Rozhovor je do jisté¢ miry strukturovana konverzace, kdy vyzkumnik si tuto konverzaci fidi pomoci
hlavnich a navazujicich otazek, kdy na jedné stran¢ je vyzkumnik, ktery vede rozhovor, vybira
otazky, ptipadné ukoncuje rozhovor, a na stran¢ druhé t€astnik rozhovoru, ktery na otazky odpovida

a poskytuje informace.

V kazdém rozhovoru maji svoje misto uvodni otazky. Na pocatku rozhovoru dochazi k ptedstaveni
vyzkumnika a jeho projektu, ujiSténi o anonymité respondenta a také piipadny souhlas s nahravanim

rozhovoru. Uvodni otazky by mély byt jednoduché. (Svaiiéek, Sed’ova, 2007, s. 162 - 163)

Zaznamenané rozhovory jsou nasledné piepsany a tyto ptepisy budou podrobeny otevienému kddo-
vani. Kdédovani ptedstavuje operace, pomoci nichz budou udaje rozebrany, konceptualizovany
a nasledné slozeny novym zptisobem. Pfi tomto otevieném kodovani se text rozbije na jednotky, kte-
rym jsou piidélena jména, a s t€émito pojmenovanymi jednotkami vyzkumnik dale pracuje. Kazdé

takto vzniklé jednotce je piidélen kod. (Svaticek, Sed’ova, 2007, s. 211 - 212)
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4.3 Vyzkumné otazky, jejich formulace

Jadro kazdého vyzkumného projektu tvoii vyzkumné otazky. Maji dvé zékladni funkce a to, ze po-
mahaji zaostfit vyzkum tak, aby vysledky poskytl v souladu se stanovenymi cili, a také ukazuji cestu,
jak cely vyzkum vést. Stanovené vyzkumné otazky musi byt v souladu, jak se stanovenymi cili, tak
i s vyzkumnym problémem. Tyto vyzkumné otazky jsou uvedeny v podobé tazacich vét. (Svaficek,

Sed’'ova, 2007, s. 69)
Dle vyzkumného problému je tieba vytvofit vyzkumnou otazku, a to konkrétn¢:
Jsou Makarenkovy socidlné - pedagogické principy v kontextu dnesni moderni pedagogiky?

Dale je tieba jesté formulovat n€kolik dil¢ich otazek, které potom budou tvoftit zaklad konkrétnich

otazek poloZzenych zamérné vybranym respondentiim.
Jaké metody A. S. Makarenko praktikoval ve vychove?
Lze najit souvislost mezi dvéma vyznamnymi pedagogy, A. S. Makarenkem a J. H. Pestalozzim?

Je spravné, zZe Makarenko, z duvodu komunistické propagandy, je v dnesni vyuce na Skoldch

opomijen?

Jak jiz bylo zminéno, od uvedenych vyzkumnych otézek se nasledn¢ budou odvijet konkrétni otazky,

které budou poloZeny vybranym respondenttim v rozhovoru.

Pateti kaZzdého rozhovoru jsou hlavni otazky. Vyzkumna otazka je zpravidla ptili§ abstraktni a Siroka,
proto vyzkumnik pfichazi na rozhovor s jiz vytvofenymi hlavnimi otdzkami. Tyto otdzky vyzkumnik
ziskal studiem problému v dostupnych publikacich a materidlech k danému tématu. Je dilezité, aby
hlavni otdzky mély deskriptivni podobu, jinak by se mohlo stat, ze dotazovany by mohl na otazky

odpovidat spekulativné. (Svaiicek, Sedova, 2007, s. 164)

Navazujici otazky, které jsou také soucasti rozhovoru, jsou namifeny na komentaie a vypovédi ucast-
nika vyzkumu. Vyzkumnik klade hlavni otazky a v ptipad¢ potieby poklada jedinci jesté otazky do-

datedné, které jsou zaméfeny na specificka témata a myslenky. (Svaficek, Sed'ova, 2007, s. 168)

Seznam hlavnich otazek polostrukturovaného rozhovoru:

1. OTAZKA:

Co VSechno vite o A. S. Makarenkovi, vy jako absolvent bakaldiského studia, pFipadné

magisterského studia oboru socialni pedagogika?



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 49

Tato tivodni otdzka smétuje k tomu, zda dotdzany respondent vi, kdo to byl A. S. Makarenko,
v které dobé zil, ve které zemi, ¢im se zabyval apod. Dale je podstatou této otazky zjistit, zda
vibec dotazovani respondenti maji povédomi o tom, ze Makarenko byl nejen spisovatel
a pedagog, ale také socialni pedagog a vénoval se prevychové problémovych mladistvych

Vv kolonii Gorkého, pozdgji v komuné Dzerzinského.

2. OTAZKA:

Myslite si, Ze nebyt Velké Fijnové socialistické revoluce mél by moZnost Makarenko zaloZit

kolonie pro mladistvé bezprizorni a problémové jedince?

Tady je otdzka sméfovana k tomu, zda existuje souvislost mezi takovou udalosti, jako byla
Velka fijnova revoluce a mezi vznikem kolonii, kde se Makarenko vénoval ptevychove téch,

kteti do kolonie ptichazeli.

3. OTAZKA:
Vite jaké metody Makareko praktikoval ve vychové?

Touto otazkou vyzkumnik chce zjistit, jaké znalosti maji dotazovani respondenti o Makaren-
kovych metodach v pedagogice a ve vychové, zda vi o metodé vychovy kolektivem, praci

apod.

4. OTAZKA:
Co si myslite o jeho metodé, Ze jedince je tieba vychovavat kolektivem?

Tato otdzka navazuje na predeSlou otazku a vyzkumnik chce zjistit, jaky nédzor na vychovu
kolektivem maji dotazani, zda jedince kolektiv formuje, nebo si naopak mysli, ze ¢loveka

kolektiv neovliviiuje a neformuje.

5. OTAZKA:

Dalsi jeho stézejni metoda byla metoda vychova praci. Jak se na tuto metodu divite v kon-

textu dnesSni moderni pedagogiky?
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Diive byla prace brana pouze jako prostiedek k preziti, avSak Makarenko zastaval ndzor, Ze
praci lze brat 1 jako vychovny prostfedek. Tato otdzka opét navazuje na predeslé otazky a ma
zjistit, zda tento nazor sdili i respondenti. Respondentiim bude jesté polozena dopliujici
otazka, ktera zkouma, zda je dilezité, aby ve Skole byly i pfedméty, které nejen vzdélavaji,
ale 1 vSestranné formuji ¢lovéka, jako naptiklad télesna vychova, pracovni vychova, esteticka

vychova aj.

6. OTAZKA:

Pokud si udélate komparaci Makarenko vs. Pestalozzi, Ize u téchto dvou osobnosti najit

néjakou socidalné - pedagogickou podobnost?

J. H. Pestalozzi a A. S. Makarenko jsou povaZovani za socialni pedagogy a z tohoto diivodu
povazoval vyzkumnik dtlezité zatradit do rozhovoru i otazku, ktera se okrajové dotkne to-

hoto druhého vyznamného pedagoga, se kterym je Makarenko ¢asto srovnavan.

7. OTAZKA:
Védeél/a jste, Ze se Makarenko vénoval také rodinné vychové?

Tady vyzkumnik povazoval za dulezité se dotknout i rodinné vychovy, ktera je v kazdé dobé
dualezita, protoze rodina a vychova v rodin¢ davaji kazdému jedinci zéklad pii formovani cha-
rakterovych vlastnosti a také rodina, ptipadné problémy v rodin€ sméfuji jedince na jeho cesté
do samostatného Zivota. Respondentim budou jeste¢ pokladdny dopliujici otdzky, které se

prave tykaji této problematiky.

8. OTAZKA:
Makarenkovi v soucasné dobé, éastecné také z ditvodu komunistické propagandy, neni vé-
novdano tolik pozornosti. Domnivite se, Ze je to spravné?

Makarenko byl bezpochyby velky pedagog, vyznamny spisovatel a predev§im socialni peda-

gog. Bohuzel jeho myslenky poznamenala komunistickd propaganda. Makarenkovy metody
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a postupy jsou Vv soucasné pedagogice uzivany dodnes, ale bohuzel nevédomky. Tady vy-
zkumnik chce zjistit, jak se na Makarenka, co se tyka jeho vyznamnosti, divaji dotdzani soci-

alni pedagogoveé.

9. OTAZKA:

Jsou podle Vs socidlné - pedagogické postupy A. S. Makarenka, shodné s trendy dnesni
moderni pedagogiky a mélo by se vice dbat na dodrZovani jejich principii, v dnesni soci-

dlné - pedagogické edukaci?

Makarenko se ve své dob¢ Casto setkdval s kritikou jeho pedagogickych metod a postupd.
Dnesni doba castecné pfipomind dobu Makarenkova piisobeni v pedagogice, také dnes
mnohdy dochazi ke stfetim v nazorech na vychovu. Dnes se ¢asto setkavame s prosazovateli
tzv. ,,volné vychovy*, kdy se predpoklada, ze jedinec k sebekazni dojde jen na zaklad¢ vlast-
niho uvédoméni. Témito otazkami chce vyzkumnik zjistit nazor, zda Makarenkovy postupy

ve vychové jsou aplikovatelné 1 v dnesni dobé.

4.4 Volba vyzkumného vzorku

Je vice moZnosti, jak do vyzkumu vybirat respondenty tak, aby danou skupinu dobfe reprezentovali.
Co se tyka kvalitativniho vyzkumu, tak zde je typicky vybér zdmérmny, kde o vybéru respondentti

nerozhoduje nahoda. (Chraska, 2006, s. 19 - 22)

Jak jiz bylo uvedeno, co se tyka vybéru vyzkumného souboru, tak v kvalitativni vyzkumné metodé
jde o vybér zamérny. Zakladnim souborem z diivodu, Ze diplomova prace se zabyva osobnosti peda-
gogiky a socialni pedagogiky, byli vybrani respondenti, ktefi vystudovali obor socidlni pedagogika.

Ke zkoumani byli konkrétn€ vybrani absolventi ¢i studenti daného oboru na Univerzité Tomase Bati.

Charakteristika vyzkumného souboru

Na zékladé zamérného vybéru bylo vybrano 9 respondentd, studentt ¢i absolventli oboru socidlni
pedagogika. N¢ktefi zvoleni respondenti jiz studium ukon¢ili, ¢ast z nich v bakalaiském studijnim

programu, ¢ast v magisterském. Nekteti stale studuji a dokoncuji magistersky studijni program. Kaz-
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dému oslovenému respondentovi byla polozena hlavni otdzka, ktera byla vyzkumnikem pfedem pfi-
pravena a dle znalosti a také hlavné odpovédi na tu konkrétni hlavni otazku bylo jesté pokladano

nékolik otazek doplnujicich. V rozhovoru bylo pouzito celkem 9 hlavnich otazek.

Ucastnici rozhovoru jsou oznacovani pouze smyslenymi kiestnimi jmény a nyni budou respondenti

predstaveni.

ALENA —Zena, 41 let. Bakalatsky program v oboru socialni pedagogika ukoncila v roce 2013 a nyni
studuje magistersky program ve stejném oboru. Je zaméstnana jako statni zaméstnanec v socidlnich
sluzbach, na Odboru socidlnim a zdravotnim v Brn€ na oddéleni, které se zabyva socialn€ - pravni

ochranou déti. Ma jedno dité ve véku 11 let.

BRONISLAV — muz, 30 let. Obor socidlni pedagogika v bakalafském studijnim programu ukoncil
v roce 2014 a nyni je studentem navazujiciho magisterského programu ve stejném oboru na Univer-
zit¢ Tomase Bati ve Zlin€. Pracuje jako socidlni pracovnik v jednom brnénském charitativnim sdru-

Zeni, je zatim svobodny a bezdétny.

CILKA —Zena, 53 let. Obor socialni pedagogika studovala v bakalarském studijnim programu v Brné
a ukonila jej v roce 2010. Pracuje ve statni spravé, mimo socialni oblast. M4 dvé jiz dospélé déti, 22

a 25 let.

DANA —Zena, 36 let. Obor socialni pedagogika studovala v bakalaiském studijnim programu v Brné
s rokem ukonceni 2010. Poté pokracovala ve studiu stejného oboru na magisterském studijnim oboru
také v Brné a tento uspésné ukoncila v roce 2012. Pracuje v socialnich sluzbach, konkrétné jako statni
zaméstnanec na Odboru socidlnim a zdravotnim v Brné€ na oddé€lent, které se zabyva socialné - pravni

ochranou déti. Jeji déti jsou ve véku 8 a 12 let.

ELISKA — Zena, 52 let. Obor socialni pedagogika studovala v bakalaiském studijnim programu s ro-
kem ukonceni 2013, nasledné pokracovala ve studiu opét oboru socidlni pedagogika na magisterském
studijnim oboru, opét v Brné a toto studium uspesn¢ ukoncila v roce 2015. Je zaméstnéna jako zdra-

votni sestra v brnénské nemocnici, ma dv¢ jiz dospélé déti a 3 vnoucata.
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FRANTISKA - Zena, 38 let. Absolventka bakalafského programu v oboru socialni pedagogika, rok
ukonceni studia 2014, nyni studentka navazujiciho magisterského programu ve stejném oboru. Je
zaméstnana jako ucitelka v matetské Skole se zaméfenim na program Montessori a s timto progra-
mem ma vice jak desetiletou praxi. Zaroven se angazuje a pomaha také jako dobrovolnik v nezisko-

vém sektoru. Zanedlouho z ni bude maminka prvniho potomka.

GITA — Zena, 54 let. Obor socialni pedagogika studovala v bakalaifském studijnim programu, ukon-
¢ilajej vroce 2011 a nasledné pokracovala ve studiu opét oboru socidlni pedagogika na magisterském
studijnim oboru také v Brn¢ a toto studium uspés$né ukoncila v roce 2013. Pracuje ve statni sprave

mimo obor socialni pedagogika. Jeji syn je ve véku 16 let.

HUGO —muz, 41 let. Studuje obor sociadlni pedagogika v magisterském studiu na Univerzité Tomase
Bati ve Zliné. Pied tim absolvoval bakalafsky studijni program taktéz v oboru socialni pedagogika,
tento program studoval na fakulté v Brn¢ s rokem ukonceni bakalarského programu v roce 2014. Pra-

cuje jako IT pracovnik v soukromém sektoru a ma dvé déeti ve véku 22 let a 10 let.

IVA — Zena, 32 let. Absolventka bakalarského studijniho programu v oboru socialni pedagogika
na Fakulté¢ humanitnich studii v Brng, studium ukon¢ila v roce 2014. Je zaméstnana jako statni za-

meéstnanec a pracuje mimo obor socialni pedagogika. Je svobodna a bezdétna.
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5 VLASTNI VYZKUM

Jako vyzkumna technika byla zvolena technika rozhovoru, konkrétné polostrukturované¢ho rozho-
voru. Na pocatku kazdého rozhovoru byl respondent pozadéan o souhlas s rozhovorem a kazdy ucast-
nik rozhovoru byl informovén, Ze rozhovor bude nahravan. Respondentiim byl vysvétlen cil vyzkumu
a také byli vSichni ubezpeceni o zachovani anonymity, a ze informace ziskané, budou vyuzity pouze

k ucelu tohoto vyzkumu. Z tohoto diivodu byli respondenti ozna¢eni smySlenymi jmény.

Doba trvani rozhovort byla asi 15 — 30 minut, dle délky odpovédi a nasledné polozenych dopliujicich
otazek. Rozhovory probihaly v pratelské atmosféie a kazdy rozhovor byl nahran na mobilni telefon

a nasledn¢ doslovné prepsan.

Data byla ziskavéana v obdobi od ledna do bfezna roku 2016, kdy v tomto obdobi byli vybrani respon-
denti osloveni. Rozhovory probihaly vzdy v soukromi u respondentii doma a probihaly v ptatelské
atmosfére. Na pocatku byli vSichni osloveni respondenti sezndmeni s vyzkumem a jeho obsahem
a byli také seznameni s variantou nahravani rozhovoru. Jejich souhlas s nahravanim je zaznamenan
na pocatku rozhovoru. Pro ucel anonymity byl kazdému ptidélen vhodny kod v podobé pismen

A —1, dle jejich smysleného jména.

Pii formulaci otazek bylo vychazeno z hlavni vyzkumné otazky a také z dil¢ich vyzkumnych otazek. Re-
spondentovi byla vzdy poloZena hlavni oteviena otazka a dle odpovédi vyzkumnik jednotlivé hlavni

otazky jesté doplnil otazkami navazujicimi.

5.1 Vytvoreni kodu a kategorii

Tato podkapitola se bude vénovat kédiim a kategoriim. Kazdy respondent je oznac¢en pocatecnim
pismenem svého smysleného jména. Kody, napt. A1, oznacuji jméno respondenta a identifikaci fadku

V prepisu rozhovoru.

Jak jiz bylo uvedeno, vS§echny zaznamenané rozhovory byly pfepsany a tyto pfepisy byly nasledné
podrobeny otevienému koédovani, kdy text je rozloZen na jednotky, kterym byla ptidélena jména,

a takto vzniklé jednotce byl ptid€len kod.
Kdédovaci proceduru lze rozdélit na tfi faze, a to kodovani oteviené, axialni a selektivni. Jsou to operace,
pfi nichz dochazi k roztfisténi informaci a néasledné opét seskladani, ale jiz novym zptsobem. Pomoci

oteviené¢ho kodovani se text rozlozi na ¢asti, témto ¢astem jsou nasledné pfidéleny ndzvy a poté jsou dale
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zpracovavany. Text 1ze rozd¢lit na slova, véty nebo celé odstavce, kterym pridélime kody a ty poté sdru-

zujeme do kategorii. (Svaficek a Sed’'ové, 2007, s. 84 - 85).

Kategorie tvofime, jakmile mame vytvoreny seznam kodu, které seskupujeme podle podobnosti nebo jiné
vnitini souvislosti. Na oteviené kodovani navazuje kodovani axiélni, jehoz cilem je vytvofeni spojeni
mezi kategoriemi a subkategoriemi. Postup je takovy, ze jednotlivé kategorie vzeslé z otevien¢ho kodo-
vani prifazujeme k jednotlivym polozkam paradigmatického modelu. Zde je tieba se rozhodnout, ktera
Z kategorii odpovida zakladnimu jevu a dale je tieba najit vztah jejich subkategorii. Axialni kodovani
funguje jako pomucka pfi tfidéni dat. Dalsi faze je selektivni kodovani a pfi tomto kédovani jsou kategorie

znovu uspotadany a pteskupovany.

Selektivni kédovani je vybérem jedné klicové kategorie a kolem této kategorie je organizovan piib¢h.
Kolem této centralni kategorie jsou vztazeny vSechny ostatni kategorie a tato centralni kategorie by méla

odpovidat zkoumanému jevu a dobie jej popisovat. (Svaficek a Sed’ova, 2007, s. 221 - 233).

5.2 Jednotlivé kédy a kategorie

Tato Cast se bude vénovat jiz jednotlivym utvofenym kategoriim. Nahrané rozhovory, byly doslovné
pfepsany. Timto ziskané informace jsou nyni rozlozeny na kody a diky témto vzniklym kodim
a naslednym hledanim spole¢nych témat a spojitosti, byly vytvoreny kategorie. Velka pismena A - |

oznacuji autora vyroku a ¢islice udava fadek v transkripci.

Jednotlivé kody byly rozttidény do nasledujicich sedmi kategorii:

e Uvod

e Problémy
e Vychova
¢ Rodina

e Inkluze

e Vzdeélavani

e Dnesni moderni pedagogika
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Kategorie Uvod
Tato kategorie byla vytvofena na zékladé nasledujicich kodu:

A3: velky vzor, H1: nase studium, D1: zalozeni, C1: rusky spisovatel, F3: déti nebo mladistvi

KODY KATEGORIE
velky vzor
nase studium
zalozeni uvod

rusky spisovatel

déti nebo mladistvi
Tabulka ¢ 1: Charakteristika kategorie ¢. 1: Uvod (Viastni vyzkum, 2016)

Kazdému respondentovi byla poloZena prvni testovaci otdzka tykajici se osobnosti, které je vénovana
celd tato diplomova prace. Otazka se tykala toho, jaké povédomi a znalosti osloveny jedinec ma
o této osob¢. Vyzkumnika zaujala odpovéd’ Huga: ,, Kdyz jsem si vybiral téma svoji diplomové prdce,
tak se priznam, ze padlo i jméno Makarenko....no, nakonec jsem zvolil jinak, ale o Makarenkovi jsem
si dost posledni dobou precetl. “ (H1). Tento respondent opravdu mél o Makarenkovi védomosti a na
polozené otazky odpovidal se ziskanymi znalostmi. Vé&t§ina odpovédi na otdzku, kdo to byl Maka-
renko, byla:... ,, spisovatel, rusky spisovatel, pedagog, socidlni pedagog...* (Cl), ktery zil: ,, na po-
Catku 20. stoleti** (G2), a: ,,...jeho pedagogicka cinnost viceméné spada do obdobi po revoluci....
Myslim tim Velkou rijnovou revoluci.“ (H2). Alena také na tuto otazku reagovala slovy: ,, S Maka-
renkem jsem se setkala béhem mého studia, jak na bakalarském studiu, tak mam pocit, ale ted’ to
nevim uplné presnée, ale mam dojem, Ze i ted’ na magisterskéem studiu. Tak je to hlavné pedagog,
spisovatel, narodil se v Rusku... “ (Al). Byli i taci, ktefi si uvédomili jen, Ze: ,,Jen si pamatuju, Ze to
byl asi spisovatel “ (11). Po doplnéni informaci a seznameni vyzkumnikem: ,, 4ha, néjak jsem vsechno

zapomnéla“ (12).

To, ze byl socialni pedagog, je dle Huga: ,, ... hlavné diilezité z hlediska naseho studia... “ (H1), pro-
toze se vénoval potiebnym tim, ze: ,,... zaloZil néjaké tabory na prevychovu...* (D1). Témito tabory

‘

Dana myslela kolonii a pozd¢ji komunu pro mladistvé problémové jedince. ,,4no, to jsem myslela.
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(D2). Do kolonie a pozd€ji komuny: ,,... byli posilani kviili prevychoveé déti nebo mladistvi ... (F3),

kteti: ,, ..... neméli domov, rodinu a tim se vlastné z nich stali problémovi jedinci* (H3). Makarenko-
vym: ,, ...velkym vzorem byl Gorkij... “(A3), takze kolonie ,, ...byla pojmenovina po tomto spisova-
teli* (A3). Makarenko se v téchto zafizenich: ,, ... vénoval se tam prevychové téch mladych i déti...
(C2).

Prvni ivodni otdzka ovéfila povédomi o A. S. Makarenkovi, ale nasli se mezi témito odborniky
1 takovi, kteti jako Frantiska se: ,,... Se S nim setkavam nejen pri studiu, ale i na ruznych Skolenich
k praci“ (F1). Na druhou stranu Iva: ,Jen si pamatuju, Ze to byl asi spisovatel“ (11). A zda vi to, ze
ved| kolonii a komunu pro mladistvé, ktefi byli ¢asteéné vylouceni ze spolec¢nosti, odpovédéla jed-
noznacné: ,,Ne“ (I3). Co se tyka kolonie a jejiho zalozeni, tak Bronislav se domniva, zZe: ,,...kazdd
revoluce nebo vdlka vidy zpiisobila, nebo méla vliv na lidi a obyvatele, takze i Velka rijnova socia-
listicka revoluce urcité zpiisobila, Ze po ni bylo spousta problémii a spousta lidi ziistalo samotnych,
treba i bez domova...a tohle se tykalo hlavné deti, ktery urcité potrebovaly pomoc, takze viastné urcité
revoluce méla vliv na to, ze to Makarenko zalozil“ (B6). Naopak Iva se domniva, ze nebyt revoluce,
Makarenko by kolonii asi nezaloZzil: ,, Kdyz se vénoval tém problémovym, tak to asi zpusobila ta

revoluce, takze asi by tu moznost nemél, nevim* (15).

Shrnuti kategorie Uvod

Na zéklad¢ ziskanych dat 1ze fici, Ze vétSina oslovenych respondentti povédomi o A. S. Makarenkovi
m¢éla, je zfeymé, ze vSichni védeli, ze Makarenko byl spisovatel, néktefi ho zatradili mezi socidlniho
pedagoga a nékteti 1 védeli o koloniich, které vedl a za jakym ucelem. Také dle respondentl vliv na
to, Ze Makarenko se vénoval pfevychoveé, méla skutecnost, ze v té dobé byla Velka fijnova revoluce,

ktera pfinesla v zemi fadu zmén. A tyto zmény se odrazily na zivoté lidi, kterych se tato udalost
dotkla.

Kategorie Problémy
Tato kategorie byla vytvofena na zakladé nasledujicich kodu:

AS: osudy, C5: fungovani spolecnosti, D5: problémovi jedinci, F7: zména rezimu, H14: situace

Vv zemi
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KODY KATEGORIE

osudy

fungovani spole¢nosti

problémovi jedinci problémy

zména rezimu

situace v zemi
Tabulka ¢. 2: Charakteristika kategorie ¢. 2: Problémy (Viastni vyzkum, 2016)

Socialni pedagogika je zamétfena na problémy a jejich feSeni. Nejvice problémi ve spolecnosti se
vyskytlo po valce, ¢i revoluci. Nejinak tomu bylo i v dobé, kdy piisobil vyznamny pedagog
A. S. Makarenko. ,, ..... kazda vailka nebo bitva poznamenala osudy vsech lidi, kterych se dotkla. Lidé
prichazeli o své blizké, deti o rodice, o rodiny... déti nemély kam jit, tak se ruzné toulaly
a stavaly se z nich bezprizorni. Zivily se riiznymi kradezemi...“ (A5). A v té dobé: ,, Rusko bylo zao-
stald zemé v té dobé, a kdyz zacala valka, tak ta chudoba se jesté vice prohloubila“ (H6). A: ,,Vzdycky
po jakékoliv vilce, nebo zméné reZimu, vyvstaly rizné problémy, které bylo tieba resit* (FT7). Cilka
se domniva ze, pokud by nebylo v Rusku Velké tijnové revoluce, Ze .. : ,, Asi by v Rusku nebylo tolik
problémovych deéti...  (CS). Na druhou stranu by Makarenko kolonii: ,,... mozna by nemél moznost
Jji zalozit, ale... ale na druhou stranu, tehdy bylo spoustu i jinych problémii, co se tykd fungovdani
spolecnosti, tak si myslim, ze pokud mél tendence pomahat, vénovat se pedagogice, tak urcité by se
zameril na nejaké problemy“ (CS). Protoze Makarenko: ,, ... se vénoval potrebnym deétem, takze
vilastné pomahal“ (Al13). Na zaklad¢ téchto udalosti je Makarenko povolan, aby vedl kolonii pro
problémové jedince. Na dotaz, zda by Makarenko nebyt Velké fijnové socialistické revoluce mél
moznost zalozit tuto kolonii, si Dana mysli, Ze: ,,...tohle je tézko posoudit, protoze drive téch pro-
blémii a problémovych jedincit bylo skutecné hodné... myslim si, Ze urcité by se této problematice
venoval, urcité by i néco zalozil, ale Velkad rijnova socialisticka revoluce mu k tomuto kroku byla
velmi napomocna‘* (D5). Podobny nazor ma i Alena: ,, Tézko rict, jde o to, ze vlastné diky této revo-
luci bylo v Rusku spoustu problémovych jedincu, deti, které ztratily rodice, stali se z nich tuldci

a témto mladistvym a détem se Makarenko rozhodl pomdhat** (A4).

Makarenko vSak nebyl sam, ktery se soustfedil na problémy: ,,4 vzdy se nasel nékdo, kdo se temto

probléemum a lidem, kteri diky témto uddlostem potiebovali pomoct, vénoval“ (F7). Dalsi takovy,
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ktery svlij zivot vénoval tomu, Ze pomahal, byl i J. H. Pestalozzi, se kterym byl Makarenko casto
srovnavan. A i kdyz: ,,...kazdy zil v jiné dobe, kazdého ovlivnila jind uddalost...nebo situace v zemi,
ve které zZili“ (H14), protoze Pestalozzi 7il: ,, Zhruba o sto let drive, asi 18. — 19. stoleti** (H15), tak
se oba vénovali potiebnym tak, Ze: ,,Makarenko se soustredil na prevychovu v kKoloniich a Pestalozzi

spise na negramotnost, takze se vice vénoval vzdeélavani chudych. Ale oba méli spolecny cil ...a to

pomdhat* (H14).

Shrnuti kategorie Problémy

Lze konstatovat, ze Velka fijnova revoluce s sebou pfinesla spoustu problémtl ve spolecnosti. Z né-
kterych, vétSinou déti a mladistvych se stali tulaci a bezprizorni, ktefi se zivili kradezemi a prepada-
vanim. Tyto problémy s delikventy bylo potieba fesit. VSichni dotdzani respondenti se shodli, ze tato
udalost méla vliv na problémy v zemi. Makarenko se rozhodl t€émto jedincim pomahat, tak aby bylo
mozné je zaclenit do bézné spolecnosti. Makarenko byl také srovnavan s dal$im vyznamnym peda-
gogem J. H. Pestalozzim a na otazku, zda u téchto dvou osobnosti 1ze najit socialné¢ — pedagogickou
podobnost, tak z odpovédi bylo ziejmé, Ze Makarenko se spiSe vénoval pievychové v koloniich,

kdezto Pestalozzi, ktery Zil zhruba o sto let diive, se soustfedil na negramotnost.

Kategorie Vychova

Tato kategorie byla vytvofena na zaklad€ nasledujicich kodu:

A6: tvrda vychova, B26: samostatnost, D7: ptikazy, rozkazy, F8: volna vychova, G12: piehanéni

tvrda vychova

samostatnost

ptikazy, rozkazy vychova

volna vychova

piehanéni
Tabulka ¢. 3: Charakteristika kategorie ¢. 3: Vychova (Vlastni vyzkum, 2016)
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Centralnim pojmem modie podbarvené kategorie bude pojem Vychova. Vychovou se zabyval
1 A. S. Makarenko, a i kdyz dle ndzoru Aleny: ,, Makarenko se specializoval na prevychovu vojenskym
stylem, praci a praktikoval tvrdou vychovu “ (A6), tak nasledujici ukaze, zda tomuto tak je. Stejny
nazor na Makarenkovu vychovu jako Alena ma i Cilka, ktera si vzpomnéla: ,,...na vojenské metody,
pochody...” (CT7) v jeho vychové. Makarenko zil v dob¢, kdy bylo spoustu vychovnych problému,
a proto se hlavng: ,...... soustiedil se na prevychovu* (D7), a i kdyz ,,...... meél castecné vojensky
styl, pFikazy, rozkazy... “(D7), tak ,,... asi v té dobé a s témi jedinci to jinak nebylo mozné* (D7).

Piesto Makarenko mél dvé takové hlavni metody, které se tykaji vychovy, a to: ,,vychova praci* (E8)

a také: ,,...se zaméril hlavné na vychovu kolektivem, ktery je ve vychove velmi dulezity... “ (HT7).

Prace k cloveku patti odjakziva, a pokud jde o praci, jako o vychovnou metodu, tak na ni mizou byt
rizné nazory. Napiiklad Alena: ,,Co se tyka vychovy praci, tak si myslim, Ze tato metoda je ucinna

V kazdé dobeé, takze si myslim, Ze i v té dnesni* (A9).

Pokud se zeptame, zda jedinec souhlasi s touto metodou, tak naptiklad Gita: ,,Tak tato metoda urcite
jo, ale zase nic se nema prehdanet“ (G12). S touto metodou souhlasi i Frantisek: ,,...s touto metodou

asi souhlasim....* (F14) a nasledné jesté doplnuje, Ze ,,... prdce prosté k Zivotu patri... * (F14).

Makarenko tuto vychovnou metodu: ,,...praktikoval v kolonii a pozdéji v komuné a méla slouzit k pre-

vychove ““ a hlavné ,, diky této metode viastné se mu povedlo prevychovat problémoveé jedince “ (H11).

Problém tykajici se vychovy praci Ize shrnout slovy Aleny: ,, Co se tyka vychovy praci, tak si myslim,
Ze tato metoda je ucinna v kazdé dobé, takze si myslim, Ze i v té dnesni. Ja sama se treba snazim svoji
dceru naucit, nebo ne naucit, ale rikam ji, ze prace je dulezita, ze je dulezity, aby mi tieba i s nécim
pomohla...je ji jedenact let, tak tieba, aby si uklidila nebo spis uklizela pokoj, no ale jednoduchy to
neni...* (A9).

Dalsi vychovnou metodou je vychova kolektivem. Tato dle Bronislava: ,, ...metoda je urcité velmi
dobrd, domnivam se, ze kazdého kolektiv ovliviiuje a tim viastné vychovava a jedinec prebira nazory
a chovani dle toho kolektivu, ve kterém se vyskytuje (B10). Podobny nazor ma i Alena: ,,...kolektiv
velmi ovliviuje jedince, vychovavaného, a to jakym smérem sméruje kolektiv, tak sméruje
i jedinec, pokud se s ndzory kolektivu ztotoziuje (A7). Vychova kolektivem je dle Makarenka
vhodna hlavné pro pedagoga, protoze pokud: ,,... pedagog ovladne kolektiv, vychovava a ovliviiuje
i jedince* (E9), protoze: ,,...kolektiv ve vychové je velmi dulezZity, velmi zalezi na tom, do jakého
prostredi nebo kolektivu je dité napriklad zarazeno, protozZe v tomto kolektivu travi mnoho casu a ten
Jjej oviiviiuje “ (H9). Co se tyka nazoru na vychovu kolektivem, je u vSech respondentti téméf shodny.

,Kolektiv je dobra véc, urcite vychovna, ovliviiuje nas, jak v dobrém, tak nékdy i ve spatném * (18).
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Na druhou stranu pohled na véc neni vzdy jednostranny, a jak uvadi Gita: ,, ... je to hodné individualni,
pokud se jedinec dostane do kolektivu, ktery ,,jde tim spravnym smérem, tak mize hodné pomoci, ale
zase na druhou stranu, pokud se dité dostane do Spatného kolektivu.....hmmm, jak to ¥ict, nemusi
zrovna pochytit ty spravné navyky“ (G11). .,V ditéti by se méla péstovat jak samostatnost, tak by si
mélo uvedomit, ze je i soucasti néjakého kolektivu, a zZe by mélo hdjit nejen zajmy svoje, ale

i spolecnosti, ve které zije* (B26).

Nékoho Makarenkovy metody mohou oslovit a ztotoznuje se s nimi a nékoho naopak ne, jako napfi-
klad Frantisku: ,.Jd sama jsem spise zastancem volné vychovy, takze Makarenkovy metody mé moc
neoslovuji... jsou na meé prilis tvrdé“ (F8). A jesté dodava, ze: ,, ... bychom méli vychovavat indivi-
dualné, kazdého jedince samostatné... “ (F10), protoze: ,, ... kazdy je prece jiny* (F11). ,, ...nékdy to
prece mize byt i spatné* (F12). A: ,, Myslim si, Ze nez se zamérovat na kolektiv, je lepsi se zamérFit na
jedince (F13). Opacny nazor ma Alena: ,, Nejsem zastincem moc velké volné vychovy, domnivam

se, ze dité md mit 7ad a smysl pro povinnost a zvlast' v dnesni dobé... kdy doba neni jednoducha*

(A22).

Shrnuti kategorie Vychova

Na zédklad¢ ziskanych dat miizeme fici, ze vychova v Zivoté loveéka je velmi dilezita. Na jedné strané
je dulezité ¢loveéka vychovavat jako samostatnou individudlni osobnost, na stran¢ druhé velmi zalezi,
Vv jakém kolektivu se jedinec vyskytuje, protoZe také kolektiv a pravé vychova kolektivem velmi
ovlivilyje jedince. Jedinec se kolektivu pfizplisobuje, ziskava nazory kolektivu a velmi zaleZi na tom,
jaky ma kolektiv smér a cil. Velmi uinna je také metoda praci, na tomto se také shodli t¢éméf vSichni
dotazani respondenti. Tuto metodu Ize pouZit jak k prevychové, stejné jako ji praktikoval Makarenko,

nebo i také jako prevenci k tomu, aby se déti naucily, Ze prace je soucasti zivota.

Kategorie Rodina
Tato kategorie byla vytvorena na zéklad¢ nasledujicich kodu:

B19: netiplna rodina, B25: rodice, E20: spole¢né zajmy, G18: matka samozivitelka, H17: odchod otce
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KODY KATEGORIE
neuplna rodina
rodiCe
spole¢né zajmy rodina

matka samozivitelka

odchod otce
Tabulka ¢. 4: Charakteristika kategorie ¢. 4: Rodina (Vlastni vyzkum, 2016)

Tato kategorie se bude zabyvat rodinou, protoze: ,, ...rodina je mala socidlni skupina se svymi pravi-
dly, cili a smérem...*" (H18). O tom, Ze se Makarenko vénoval, mimo jiné také rodinné vychoveé si
nékdo moc jisty neni, jako Dana: .,...vzpominam si...ale matné... asi vénoval“ (D15), ale naopak
nékdo si jisty byl: ,, ... rodinné vychové se hodné vénoval “ (C17). Protoze: ,,...rodinnou vychovou se
tehdy nikdo moc nezabyval “ (F21), tak Makarenko béhem svého pedagogického ptisobeni sbiral ma-
teridly tykajici se rodiny a rodinné vychovy a dle Elisky se zabyval: ,, ... problémy a myslim, Ze
i néco z této oblasti napsal“ (E16). Makarenko si byl védom, Ze jsou to: ,,... hlavné rodice, kteri
nejvice ovliviiuji své deti “ (B25), a pravé tito rodice se na ngj obraceli s riznymi prosbami o rady. Na
dotaz zda respondenti znaji n&jakou publikaci z této oblasti, tak napiiklad Alena odpovédéla: ,, Ano,
Knihu pro rodice “ (A18). Tato publikace obsahovala: ,,...néjaké rady, pouceni prave pro rodice...jak
maji vychovavat svoje déti** (F23). Kniha pro rodice tedy obsahovala rady a nazory Makarenka, jako
napiiklad, Ze je dilezité, aby dité€ vyrtstalo v tplné rodiné, otec, matka a vice déti rizné¢ho véku.
K tomuto ndzoru se vyjadfili i dotazovani respondenti a nasledné nékteré budou uvedeny. VétSina
z nich s Makarenkem souhlasi jako Alena: ,, Ano, je to diilezité, “ (A15) a k tomu nasledné dodava, ze
,,ale rodina muze byt plnohodnotna i tieba s jednim ditétem, ja napviklad mam jen jedno dité, myslim
si, Ze se ji hodné vénujeme a nemam pocit, ze by néco bylo spatné“ (A15). Bronislav také souhlasi
S timto tvrzenim a dodéava jeste, ze: ,, ... dité je vidy poznamendano, nebo ho ovlivni, pokud vyriistd
V neuplné rodiné. Ne Ze by z nej byl Spatny clovek potom v dospélosti, ale urcité uplna rodina je pro
nej lepsi* (B19). Eliska sama v Gplné rodiné vyrostla, ale bohuzel to samé se ji nepodafilo pro jeji
déti: ,,Sama jsem vyriistala v uplné rodiné, otec, matka, ja a muj o pét let mladsi bratr. Bohuzel

u mych deti se mi to nepovedlo, rozvedla jsem se, kdyz byly malé... Ale presto jsem se snazila, aby je
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to poznamenalo, co moznad nejméné. Ano, souhlasim v tomto s Makarenkem, je diilezité, aby déti vy-
ristaly v uplné rodiné. Ale na druhou stranu, kdyz to mozné neni... tak je vzdy lepsi volit mensi zlo *
(E19),ikdyz: ,, ... toto bylo od nepaméti a vidycky, kdyz je rodina nécim poznamenand, treba odcho-
dem otce nebo i matky, tak to narusi ...tu rodinu a vztahy v ni *“ (H17). Gita s tvrzenim souhlasi: ,, Noo,
tezko se mi souhlasi, kdyz ...zrovna ja jsem se rozhodla vychovavat svého jediného syna jako matka

samozivitelka. Ale asi dilezité to je* (G18).

Dalsi Makarenkiiv ndzor byl, ze rodina je vlastn¢ také kolektiv, a ze i v rodin¢ dochézi k vychové
ditéte kolektivem: ,, Ano, rodina je jedna parta neboli kolektiv, méla by mit spolecné cile, spole¢né
zdjmy ... prosté byt tak néjak jako jeden...* (E20). S jeho nazorem ohledn¢ kolektivu opét souhlasila
vétSina dotazanych, a napiiklad Frantiska uvedla, ze: ,, Vidite, to mné nenapadlo, ale kdyz se nad tim
zamyslim, tak ... jo, ma pravdu, rodina je opravdu kolektiv a méla by tzv. ,, tahnout za jeden provaz “
(F25), protoze: ,, ... rodina je predevsim kolektiv, ktery ma spolecné zajmy, cile... “ (B20). A je uplné
jedno kolik tento kolektiv v rodin¢ ma ¢lenu, protoze dle Gity, ktera Zije jako matka samozivitelka:
., My se synem jsme byli nebo jeste jsme partaci, takze viastné takovy maly kolektiv, kazdy ovliviiuje
kazdého a tim dochazi k vychove* (G19). A dodala ,, Souhlasim s Makarenkem “ (G19). Protoze, jak
uvedla Dana: ,, ... ano, rodina je kolektiv* (D19).

V roding je také dualezita vychova praci: ,, Divam se na ni tak, Ze ...urcite souhlasim, deti maji védet,
Ze prdce je soucdasti Zivota a v ramci jejich véku by urcité, napriklad v rodiné mély mit néjaké pracovni
povinnosti “ (B13).

Kromeé toho, Ze rodina je kolektiv, tak je také dilezité, jak se rodice k sob& navzajem chovaji, protoZe:
,» oo dité md v rodicich vzor...” (Al7) a: ,, ...je velmi pravdépodobné, Ze jej to do budoucna ovlivni*
(B21). Cilka k tomu, zda je to dilezité uvedla: ,, Tak to urcite, ale mam néjak pocit, Ze dneska se lidi,
tedy kolikrat i rodice k sobé moc hezky nechovaji. Bohuzel. “ (C20). A na zaver: ,, ... pokud se rodice
k sobé nechovaji hezky, tak ... protoze jsou détem vzorem, tak se miize stat, ze i deti se jednou budou

k sobé chovat stejné* (E21).
Shrnuti kategorie Rodina

Rodina je pro kazdého velmi dilezita, je to kolektiv, ktery je charakteristicky pfedevSim vztahem
rodict a déti, jejich city, postoji, nazory, cili apod. Makarenko zastadval ndzor, ze dit€¢ ma vyrtstat
Vv uplné roding, a jak z vyzkumu vyplynulo, s timto Makarenkovym nazorem souhlasili v§ichni dota-
zani respondenti. Byly i takové nazory, Ze samoziejmé souhlasi, ale kdyz to mozné, at’ uz z jakého-

koliv diivodu, neni, tak z jedince nemusi nutné vyrtst Spatny cloveék. Z vyzkumu také vyplynulo, Ze
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v zivote Cloveka je také velmi dilezité, jak se k sobé chovaji rodi¢e navzajem, protoze rodice jsou

pro déti vzor a do budoucna je velmi ovliviuji.

Kategorie Inkluze
Tato kategorie byla vytvofena na zéklad¢ nasledujicich kodu:

C11: prevence, E3: ptfevychova, E11: nezvladatelnost, H3: domov, H11: bézné spolecnost

KODY KATEGORIE
prevence
ptevychova
nezvladatelnost inkluze
domov
béZna spole¢nost

Tabulka ¢. 5: Charakteristika kategorie ¢. 5: Inkluze (Viastni vyzkum, 2016)

Dalsi kategorie se bude vénovat diilezité oblasti Makarenkova Zivota a to byla ta ¢ast, kdy svoji pro-

fesni kariéru zamétil na pomahani druhym.

Roku 1920 byl Makarenko povolan, aby vedl kolonii pro mladistvé. Z diivodu, ze velkym vzorem
byl: ,, Maxim Gorkij *“ (H4), tak Makarenko kolonii pojmenoval po svém velkém pedagogickém vzoru
kolonie Gorkého. Na toto jméno, kter¢ je spojeno s Makarenkem a jeho kolonii, si témét Zadny re-
spondent nevzpomnél. Vyzkumnikem byl Maxim Gorkij vétSinou pfipomenut a vétSina odpovédi

znéla, jako odpoveéd’ Elisky: ,, Tak to uz jsem zapomnela“ (ES).

Jak jiz bylo uvedeno, Makarenko, kromé¢ toho, zZe byl: ,, ...rusky pedagog, spisovatel...* (F2), tak také
., venoval se vychove, prevychove, ucil na riuznych Skolach...“ (F2). To, ze vedl kolonii, si na toto
Z dotazanych respondentli vzpomnéla jen ¢ast z nich, napiiklad EliSka: ,, Ano vim, budoval kolonii...
myslim, Ze dokonce dvé...." (E2). A prave v této kolonii, kam byli posilani problémovi mladistvi,

zacala jeho draha socialniho pedagoga: ,,Ano vim, prichazeli tam déti a mladistvi, kteri neméli domov,
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rodinu a tim se vlastné z nich stali probléemovi jedinci. A Makarenko vlastné se tam vénoval, nebo ...

tam vlastné se z nej stal socialni pedagog*“ (H3).

V casti vénované kategorii Inkluze byly objasnény vychovné metody, které uznaval Makarenko,
a které¢ dle Makarenka vedly k pfevychové problémovych jedinct a tim doslo k jejich zaclenéni do
bézné spolecnosti. Tyto metody praktikoval hlavné v kolonii a pozdé€ji v komuné, kterou také vedl,
protoze: ,, ... spousta déti skoncila bez rodin a domova, toulaly se, kradly aaaa... takze bylo potieba
Jjim néjak pomoci a prevychovat je“ (E6). Jednou z téchto metod byla i vychova praci a: ,, Tuto metodu
Makarenko praktikoval v kolonii a pozdeji v komuné a méla slouzit k prevychové. Diky této metode
viastné se mu povedlo prevychovat problémové jedince v jedince, kterym se potom podarilo zaclenit
do ....do béiné spolecnosti (H11). Takze, jak jesté uvedla Eliska: ,, ... byly tam problémovy déti
a Makarenko jako pedagog se venoval hlavné prevychové a také jim pomdahal se néjak realizovat... *
(E3). Eliska jest¢ mimo jiné uvedla, zZe: ,, Vychova praci? Tak urcité velmi ucinnda metoda, pokud je
dité problematické nebo nezvladatelné, tak je tieba jej zaméstnat. Prosté vymyslet néjakou cinnost,
treba i v ramci jeho moznosti...néjakou praci* (E11). Makarenko se pii své praci snazil problémové
jedince pfevychovat, aby mohli byt zaclenéni. Protoze: ,, ...tehdy bylo Rusko hodné zaostalé a tim
vyvstaly problémy, které bylo treba resit. Takze Makarenko... byl prave jednim, kteri se temto pro-
bléemiim venovali* (HS). Makarenko kromé prevychovy se také zaméfil dle Cilky na prevenci:

,, ...prace urcité bude ucinna metoda k néjaké naprave a také k prevenci (C11).

Kromé Makarenka se socidlné - pedagogickou problematikou zabyval 1 mimo jiné, J. H. Pestalozzi.
Zda u téchto pedagogii 1ze najit néjakou souvislost odpovédéla Alena: ,, Tak Pestalozzi byl svycarsky
pedagog, zajimal se o negramotné déti, zaklddal tabory, takze urcita souvislost mezi nimi je* (All).
Bronislav: ,, Oba jsou to socidlni pedagogové, vénovali se potiebnym jedincii...” (B15). Pfi této
otazce u vétSiny respondentl panovala shoda, Ze mezi t€émito vyznamnymi pedagogy lze skute¢né
naji souvislost nebo podobnost, protoze: ,, Tak podobnost je zde urcité velka, hlavné bych je oba za-
radila mezi socialni pedagogy... oba se vénovali potiebnym, prevychove, vzdelavanim...." (D13).
Prosté Pestalozzi: ,, Stejné jako Makarenko, tak i on se vénoval néjakym zpiisobem potrebnym *“ (C16).
Pestalozzi zil: ,, Tak...driv nez Makarenko, Makarenko poc. 20. stoleti, Pestalozzi poc. 19. stoleti*

(G16). Takto zatadit dobu, ve které zili, dovedla vétSina respondentu.

Na zéavér této kategorie jsou vhodna slova Frantisky: ,, Pokud nékdo ma za cil pomahat, vénovat se
potrebnym, tak...problémii k pomoci nebo reseni je vidycky dost.* (F6). A k tomuto: ,, Podivejme se
treba ted, co se déje, lidé utikaji pred valkou, viastné jsou tady v Evropé... jsou z nich bezprizorni

a také bude potieba tyto situace resit* (D6).
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Shrnuti kategorie Inkluze

Jednou z oblasti socialni pedagogiky je inkluze. Makarenko vedl kolonii, kam piichazeli jedinci, ktefi
Z divodu problémového chovani byli néjakym zpiisobem vyclenéni z bézné spole¢nosti. Makarenko
diky svym experimentim vytvofil novou pedagogickou koncepci, kterou praktikoval na téchto pro-
blémovych jedinct. Dle vyzkumu se s Makarenkovymi postupy ztotoznila vétSina dotdzanych re-

spondentll, a pokud $lo o jeho metody, tak i s témito souhlasili.

Vzdélavani
Tato kategorie byla vytvofena na zakladé nasledujicich koda:

B14: oddych, F16: v§eobecnost, F19: negramotnost, H12: té€Seni se, I11: ledacos

KODY KATEGORIE
oddych
vSeobecnost
negramotnost vzdélavani

te€Seni se

ledacos
Tabulka ¢. 6: Charakteristika kategorie ¢. 6: Vzdélavani (Vlastni vyzkum, 2016)

Makarenkovou prioritou v jeho Zivoté bylo také vzdélavani. Zastaval nazor, ze vzdélavat se je dule-
Zité, a to nejen v predmétech jako jsou matematika, jazyk, historie apod. Proto do $kol zavedl pted-
méty typu pracovni vychova, télesna vychova, esteticka metoda aj. Vyzkumnika zajimal ndzor na
tyto predméty, a zda tyto predméty jsou pro déti ptinosné. Nazory byly rizné, nékdo tyto predméty
vnimal jako oddych: ,, Tyto predmeéty cdstecné slouzi jako urcity oddych od predméti, které jsou na-
rocné, co se tyka mysleni a soustredeni. Ano, jsou urcité prinosné, deti pri nich prijdou zase na jiné
myslenky a napriklad u télesné vychovy se odreaguji... a viitbec clovek ma mit vSeobecny prehled,
takze i tyto vychovy c¢loveka ledascemu nauci, treba pri télesné vychove nespoléhat se jen na sebe,

ale byt soucasti kolektivu, zase pracovni vychova da clovéku jakysi zaklad pracovnich povinnosti
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apod. *“ (B14), pro né¢koho mohly znamenat problém jako tifeba pro Alenu: ,, ...i kdyz se priznam, ve
Skole, protoze jsem nebyla moc télesnée zdatna, tak jsem neméla moc rada télesnou vychovu, nékdy to
bylo pro mé spis utrpeni, “ (A10), ale dodava, ze ,, ... ale zase na druhou stranu... pohyb je dileZity
(A10). Na druhou stranu si 1 ona uvédomuje, ze: ,, Vlastné kazda vychova, takze i pracovni, télesna
a ostatni ¢loveka formuji a vychovavaji*“ (A10). Iva dopliwje: ,, Tvto predmeéty prinosné urcité jsou,
deti se pri nich ledacos nauci* (111). Iva byla vyzkumnikem vyzvana, aby byla konkrétnéjsi: ,, Pra-

covni vychova... dité ziskd pracovni navyky, vztah k praci... Télesna vychova... pohyb je velmi diile-

zity, a kdyz dité cely den sedi ve skole a... pak ndsledné doma tieba u pocitace...” (112).

Kazdému ditéti by se mélo dostat vzdélani, jak uvadi FrantiSka: ,,Déti, alespon na zdkladni skole by
meély dostat vzdelani vSeobecné, takze rozhodné tyto predméty ano. Treba v ty pracovni vychové se
clovek ledascemu nauci nebo v sobé miize objevit néjaky talent apod. * (F16). Hugo bral tyto piedméty
jako jakési odreagovani: ,,Jd sam jsem ve Skole tyto predméty mél velmi rad a téSil se na né...
a neumim si vitbec predstavit, ze bychom je neméli. Prinosné urcité jsou, clovek se pri nich nauct
spoléhat nejen na sebe, ale i byt soucasti kolektivu“ (H12). Napftiklad Gita tyto pfedméty bere jako
samoziejmost: ,, Neumim si Skolu predstavit od téchto predmétii... prosté ... tam patii a mam pocit,
Ze tam byly vzdycky, i kdyz je pravda, Ze asi hodné kdysi to takova samozrejmost nebyla* (G13).
A zda zavedeni téchto pfedmétti do Skolni vyuky bylo a je ptinosné dodava: ,, Tak jsou to jiné pred-
méty nez treba matematika, cesky jazyk apod. a déti pri techto predmétii nechaji odpocinout mozek,
treba se i jinak odreaguji a tak... “ (G14). Protoze, jak sdéluje Dana: ,, Pro déti je vseobecné prinosné
Jjakékoliv vzdélani, takze i vzdélani v téchto predmétech. Hmm, co se tyka pracovni vychovy, tak...dité
ziska zdklady k prdaci, urcité pracovni navyky, télesna vychova je dilezita z ditvodu pohybu a tak...
(D12).
Vzdélanim se nezabyval jenom Makarenko, ale jak v této praci byl jiz zminovan tak i J. H. Pestalozzi:
,, ... vénoval se negramotnym, aby jim lépe pomohl se zaclenit* (F19). Byl to: ,, Pestalozzi ... svycar-

sky spisovatel, pedagog aaa...mam pocit, Ze tento se spis veénoval vzdelavani, nebo... jak se ucit*

(G16).

Vzdélani bylo dilezité vzdy, a 1 kdyz se vice upfednostiiuji predméty typu Cesky jazyk, matematika,
déjepis aj. tak,: ,, Kazda z téchto vychov je urcité prinosna... ve skole jsou i tyto predméty dulezite,
deti si u nich nejenom psychicky odpocnou, ale i maji moznost ziskat vzdelani, nebo zkusenosti
i V téchto oblastech* (C13), protoze: ,,Skola mad byt viestranné zamérend, takze kromé klasickych
predmeétii jako je matematika, Cesky jazyk, chemie apod. je nutné, aby tam byly i predméty typu télesna
vychova, pracovni vychova aj. Tak za prvé...deéti si u téchto predmétit svym zpusobem odpocinou,

prijdou na jiné myslenky a viastné si i nécemu priuci* (E12).
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Shrnuti kategorie Vzdélavani

Vzdélani a vzdélavani jsou dalsi dilezité oblasti pedagogiky. Makarenko zastdval ndzor, Ze ¢lovéka
je nutné vzdélavat nejen v pfedmétech jako je matematika, jazyk, ptirodni védy apod., ale také v ob-
lastech jako je estetika, télesna zdatnost, prace aj. Z tohoto divodu zavedl do skolni dochézky 1 pred-
méty, které se na tyto oblasti zaméfuji. Zavedl naptiklad télesnou vychovu, estetickou vychovu, pra-
covni vychovu. Vyzkumnik zaméfil i ¢ast vyzkumu na tuto oblast a chtél védét, jak na toto zavedeni
zminénych pfedméth se divaji osloveni respondenti. Tady panovala shoda, vSichni se domnivaji, ze

tato ¢ast do klasického vzdélani rozhodné patii.

Kategorie DnesSni moderni pedagogika
Tato kategorie byla vytvotfena na zaklad¢ nasledujicich kodi:

A21: dnesni trendy, E22: nad¢asové myslenky, E24: volnost, G22: problém dne$ni doby, H22: vo-
jensky styl

dnesni trendy

nadcasové myslenky

volnost dnesni moderni pedagogika

problém dnesni doby

vojensky styl
Tabulka ¢. 7: Charakteristika kategorie ¢. 7: Dnesni moderni pedagogika (Vlastni vyzkum, 2016)

V této Casti se dostavame k soucasnosti, a to konkrétné k tomu, jak se osloveni respondenti divaji na
Makarenkovy metody a zda tyto metody jsou shodné s trendy dnesni moderni pedagogiky. Eliska
uvedla, Ze: ,, Dnesni vychovné procesy nebo pedagogické postupy se spise zaméruji na volnost, na
individualitu... urcité je to dobre, ale na druhou stranu, casto slychame o Sikané mezi détmi, jak nas
informuji média, stava se, zZe i deti Sikanuji ucitele... nekdy rodice, prarodice... Moznd tvrdsi Maka-

I3

renkova vychova by méla mit své misto v dnesni dobé, treba by k tomuto nedochazelo. Nevim..."
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(E24). Dnes i diive vzdy bylo prioritou z ditéte vychovat takového jedince, ktery bude soucasti spo-
lecnosti, ve které Zije: ,,Jeho postupy jsou urcité shodné S dneSnimi trendy, protoze v kazdé dobé se
vzdy snazZime z ditéte vychovat jedince, ktery bude soucdsti spolecnosti. A pokud jde o jeho postupy,
tak at' uz vychova kolektivem, nebo vychova praci... to jsou prece porad metody, které se praktikovaly
driv a praktikuji se i dnes* (A21). Souhlasna slova uvedla i Eliska: ,, Makarenko mél dobré mys-
lenky... mozna bych se jesté vratila K té jeho metode kolektivem, teda k vychové kolektivem, kdyz se
clovek zamysli, tak jeho myslenky jsou nadcasové a tudiz mél by se jako pedagog, nebo socialni
pedagog vice vyzdvihnout, pripomenout... “ (E22). Ne vzdy se setkdvame s pochopenim a souhlasem
metod a postupti Makarenka: ,, S nékterymi jeho myslenkami nemohu souhlasit, ale zase na druhou
stranu, jsou veéci, nebo zpiisoby, které patri i do dnesni vychovy a pedagogiky a ty by se dodrzovat
rozhodné mély... takze... Treba ta rodinna vychova, které se vénoval, ta plati i v dnesni dobé** (F30).
Podobny ndzor ma na toto i Alena: ,, Co jsem méla moznost se s nim a jeho nazory seznamit, tak urcité
to spravny neni, je to vilastné Skoda a ta doba mu hodné ublizila, protoze aniz bychom to védéli, tak

jeho metody nebo takhle, s jeho metodama ve vychove a v pedagogice se potkdavame i dnes *“ (A19).

V soucasnosti, pokud nastane vychovny problém, tak jak uvedla Iva: ,, Nooo, pokud je dnes néjaky
problém, tak to resi treba pedagogicko — psychologické poradny a drive, byla ruzna zarizeni... treba,
Jjak jste mné dnes pripomnéla Makarenka, tak ze jo... ti problémovi se zavirali do téch kolonii. © (125).
Ano, v dob¢é Makarenka se problémovi jedinci posilali do riznych kolonii, ale: ,, ...pedagogika je jen
jedna a ta dnesni moderni... dava sice vice prostoru jedinci, ale urcité by méla mit mantinely...
(C24). Nicméné: ,, Nic neni cerné nebo bilé, takze i v jeho metodach nebo postupech bychom nasli
veci, které uz do dnesni doby az tak nepatri. Ted mam na mysli napriklad ... jeho vojensky styl. Ten
bych uz spise zaradil mezi néjaké hrani, nez treba do Skol. Ale je to vsechno véci nazorii* (H22).
Oproti tomu Dana: ,, Mam pocit, Ze v dnesni moderni pedagogice se spise preferuji alternativni zpii-
soby vyuky a hodné samostatné cinnosti a ... volné vychovy. Ano, fungovat to miize, ale asi to neni
pro vSechny... nékdo potiebuje spise tvrdsi vychovu, urcité mantinely... “ (D23).

A na zavér takové drobné shrnuti: ,, Makarenko byl bezesporu vyznamny pedagog, spisovatel...
a kazdé takové vyznamné osobnosti se ma vénovat pozornost, takze urcité i jemu. A nez ¢lovék zacne
soudit, tak by si mél treba o ném néco precist. Mam pocit, Ze toto je bohuzel problém dnesni doby...
casto slychame kritiku, aniz by ten, co kritizuje, néco vitbec vedel“ (G22). Makarenko si nese urcity
patos minulého rezimu: ,, ...ta doba ho velmi poskodila...“ (F27), ale: ,,do pedagogiky urcite patri
a zvlast asi do té socidlni pedagogiky “ (B24), protoze: ,, Makarenko byl bezpochyby zajimava osob-
nost s velmi uzitecnymi ndazory a metodami... a aniz bychom si to uvédomovali, tak jsou praktikoviny

dodnes, tak nevidim diivod, proc¢ nerict, kdo za téemito metodami je a stoji...“ (D21). A co se tyka
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nazoru, zda tomuto vyznamnému pedagogovi, by mélo byt vénovano vice pozornost tak: ,, Tak urcite,

Jjak uz jsem rekla, minula doba mu ubliZila, coz je Skoda... urcite bychom nasli i néco, co treba neni
az tak v poradku, ale je to urcité véci nazoru. Takze ano, myslim si, Ze Makarenko by se do vyuky
vrdtit mel, a pokud tam je, tak ve vétsim rozsahu* (A20). A: ,,Jak jsem mél moznost se vice s timto
vyznamnym muzem sezndmit... mam na mysli krome mého studia na vysoké skole, tak jsem nabyl
dojmu, zZe je to opravdu Skoda. Mél by byt zarazen vice do vyuky, zvlaste na Skolach pedagogického
charakteru* (H21).

Vyzkumnika jesté zaujala reakce Bronislava a Cilky, kteti po pfipomenuti tohoto pedagoga reagovali
slovy: ,, ...ted jsem si Makarenka pripomnél i diky tomuto rozhovoru, a kdyz se zamyslim, tak mys-
lenky nebo postupy v pedagogice nemél spatné a hlavné ucinné* (B23). A Cilka: ,, Ale jsem rdada, ze
Jjste mne oslovila, a Ze jsem si ho mohla pripomenout. Asi skocim do knihovny a néco si o ném prectu. “

(C22).
Shrnuti kategorie Dnesni moderni pedagogika

Posledni kategorie DneSni moderni pedagogika odkryla, zda vybrani respondenti se domnivaji, ze
Makarenkovy nazory a postupy jsou v souladu s dnesni moderni pedagogikou a zda na Skolach by se
tomuto pedagogovi mélo vénovat vice prostoru. Odpovédi vétSiny respondenti se shodovaly ve
smyslu, ze Makarenkovi by se m¢lo dat vice prostoru. Bohuzel z divodu komunistické propagandy
tohoto autora, mu neni vénovano tolik prostoru, kolik by si jisté zaslouzil. Nekteti respondenti si
1 diky tomuto vyzkumu uvédomili, Ze jeho metody do dnesni doby patfi a je skutecné Skoda, Ze tieba

na Skolach pedagogického charakteru mu neni vénovano vice pozornosti.

5.3 Vyhodnoceni vysledktu vyzkumu

Hlavnim cilem praktické casti diplomové prace bylo zjistit, jaké povédomi maji vybrani odbornici
oboru socialni pedagogika, jak bakalatského studijniho programu, tak i magisterského studijniho pro-
gramu na vyznamnou osobnost socialni pedagogiky Antona Semjonovi¢e Makarenka. Bylo osloveno
9 odbornikil z oblasti socialni pedagogika a pomoci kvalitativni metody, konkrétn€ polostrukturova-

ného rozhovoru byl provadén vyzkum.
Na pocatku vyzkumu byly polozeny vyzkumné otazky. Byla poloZena hlavni vyzkumna otézka:

Jsou Makarenkovy socidlné - pedagogické principy v kontextu dnesni moderni pedagogiky?



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 71

Dale pak bylo polozeno nékolik dil¢ich otazek, které tvotily zaklad konkrétnich otdzek polozenych

béhem rozhovoru zdmérné vybranym respondentim:
Jaké metody A. S. Makarenko praktikoval ve vychove?
Lze najit souvislost mezi dvema vyznamnymi pedagogy, A. S. Makarenkem a J. H. Pestalozzim?

Je spravné, ze Makarenko, z ditvodu komunistické propagandy, je v dnesni vyuce na Skolach opomi-

jen?

V uvodu praktické ¢asti jsou nejdiive rozpracovany jednotlivé otazky rozhovoru, a to z jakého di-
vodu jednotlivé otazky do vyzkumu byly zatazeny. Nejprve bylo zjistovano, zda respondenti maji
povédomi o Antonu Semjonovi¢i Makarenkovi, poté vyzkumnik ptesel K postupiim a metodam, které
Makarenko praktikoval ve vychove, nasledovala rodinna vychova, které se Makarenko také velmi
vénoval. Dalsi a posledni ¢ast rozhovoru byla vénovéana tomu, zda se osloveni respondenti domnivaji,
ze Makarenkovy postupy a vychovné metody jsou v souladu s dne$ni moderni pedagogikou, a zda je
spravné, ze tomuto socialnimu pedagogovi neni vénovano tolik pozornosti a je v dnesni dobé¢ ¢astecné

opomijen.

Respondenti na otazky odpovédéli, odpovédi byly zaznamenany a piepsany. Poté vyzkumnik vyhod-
nocoval dané odpovédi metodou kdédovani. V prepsaném rozhovoru byly nejdiive oznaceny pojmy,
které se v rozhovorech objevuji a témto pojmim byly pfidéleny kody. Nasledné tyto kody byly seskupeny
do kategorii. Bylo vytvofeno sedm kategorii a S témi bylo nadéle pracovdno. Potom nasledovalo axialni
kodovani, kdy byly ziskané udaje seskladany dohromady novym zptisobem a bylo vytvoieno propojeni
mezi kategoriemi a subkategoriemi. Pomoci selektivniho kddovani byl vytvoren piibeh, ktery odpovédel

na hlavni vyzkumnou otézku a také na dil¢i otazky.

Pokud jde o hlavni vyzkumnou otazku, zda jsou Makarenkovy socialné - pedagogické principy v kon-
textu dnesni moderni pedagogiky, tak na drobné vyjimky, se dle provedené¢ho vyzkumu valna vétSina
oslovenych respondentii shodla, ze metody, které Makarenko praktikoval, jsou vhodné i pro dnesni

moderni pedagogiku.

Na dil¢i otazku, Jaké metody A. S. Makarenko praktikoval ve vychove?, si jen Cast respondentli na
tyto metody vzpomnéla, vyzkumnik vSak také musel vét§in€ oslovenym udélat osvétu téchto metod.
Nékomu vétsi a nékomu mensi, protoze tyto metody, a¢ jsou zndmy, tak je respondenti nedokazali

pfifadit ke jménu A. S. Makarenko.
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Dalsi z dil¢ich otazek, zda Ize najit souvislost mezi dvema vyznamnymi pedagogy, A. S. Makarenkem
a J. H. Pestalozzim, tak opét na otazky vztahujici se k témto dvéma pedagogiim, panovala mezi re-
spondenty shoda. Vétsina méla povédomi o Pestalozzim, o jeho pedagogickém pusobeni, a Ze je
oznacovan také za socidlniho pedagoga. Podobnost ve vyzkumu byla nalezena v tom, ze oba svoje

pedagogické pisobeni zamétili na poméahani druhym.

Posledni dil¢i otazka: Je spravné, ze Makarenko, z divodu komunistické propagandy, je v dnesni vy-
uce na Skoldach opomijen? Po seznameni a doplnéni informaci respondentim, které se tykaly pedago-
gické koncepce Makarenka, sezndmeni s jeho metodami a postupy, opét mezi respondenty zavladla

vet§inova shoda. A¢ s nékterymi ndzory Makarenka nékteti nesouhlasili, tak nazor, ze ucit

a pripominat by se mél, a to také z diivodu, aby vyucovany jedinec mél moznost se s jeho mysSlenkami

seznamit a v rdmci moznosti tieba porovnat 1 s jinymi pedagogy.
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6 SHRNUTI

Hlavnim cilem praktické ¢asti diplomové prace bylo zjistit, zda vyznamna historicka osobnost peda-
gogiky a literatury Anton Semjonovi¢ Makarenko je odborniky v oboru socialni pedagogika vniman
predevsim jako socialni pedagog a zda jeho vychovné a pedagogické principy a metody jsou v kon-
textu dnesni moderni pedagogiky. Déle bylo cilem zjistit, jaky mezi vybranymi jedinci, panuje nazor

na Makarenktv zptisob vychovy.

Vsechny vypovédi respondenti byly utiidény do jednotlivych kategorii, a to tivod, problémy, vy-
chova, rodina, inkluze, vzdélavani a dnesni moderni pedagogika. Tyto kategorie byly zvoleny, pro-
toze jsou vzajemné provazany a polozené otazky a vypovédi respondentll sméfovaly k jedinému cili,
a to k rozebrani a ptipomenuti metod a postupti pii pievychové dle A. S. Makarenka a nasledné, zda

tyto metody jsou v souladu s dne$ni moderni pedagogikou.

Prvni kategorie Uvod shrnula po¢ateéni, vieobecné znalosti o osobnosti, které je vénovana tato di-
plomova préce. Tato kategorie vznikla na zaklad€ nasledujicich koda: A3: velky vzor, H1: naSe stu-
dium, D1: zaloZeni, C1: rusky spisovatel, F3: déti nebo mladistvi. Témé&f vétSina respondentl védéla,
ze A. S. Makarenko byl spisovatel a pedagog, jeden osloveny uvedl, Ze pro nase studium je diilezité

veédet, Ze to byl také socidlni pedagog.

Dalsi kategorie Problémy vznikla na zéklad¢ nasledujicich koda: AS: osudy, C5: fungovani spolec-
nosti, D5: problémovi jedinci, F7: zména rezimu, H14: situace v zemi. Zabyvala se problémy, které
vznikaji na zakladé¢ riznych udalosti, naptiklad valka nebo revoluce. Zavedla nas do zemé, kde Ma-
karenko 7il, do Ruska a do obdobi po Velké fijnové revoluci, kterd pfinesla spoustu problémd, které

bylo tfeba fesit, a kterym se vénoval pravé Makarenko.

Kategorie Vychova, ktera vznikla z téchto kodt: A6: tvrda vychova, B26: samostatnost, D7: ptikazy,
rozkazy, F8: volna vychova, G12: piehanéni, je z hlediska socialni pedagogiky velmi dilezita. Zde
nekteti uvedli, Ze na jedné strané je dilezité vychovavat jedince jako samostatnou osobnost, na druhé
stran¢ vétSina zastava nazor, ze vychova kolektivem je také velmi dilezitd. A co se tyka dalsi Maka-
renkovy metody, vychovy praci, zda opét panovala shoda v nazorech, ze tato metoda je také ve vy-

chové velmi dalezita.

Dalsi, stéZejni kategorie, je kategorie Rodina. Tato kategorie vznikla na zdklad€ nasledujicich kodu:
B19: neuplna rodina, B25: rodice, E20: spole¢né zajmy, G18: matka samozivitelka, H17: odchod
otce. To, jestli jedince ovliviiuje, v jaké rodiné a v jakém rodinném prostiedi vyristd, bylo tématem

otazek tykajicich se prave dalsi ¢innosti Makarenka, a to rodinné vychové. Z odpovédi na otazky je
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ziejmé, ze dotazani zastavaji ndzor, ze rodina a vychova v rodin€ je velmi dulezita a také je velmi
dilezité, jak se rodice k sob¢ chovaji. Toto chovani a rodinné prostiedi jedince ovlivituje do budoucna

a do jeho dalsiho Zivota.

Kategorie Inkluze je opét dilezita z hlediska socialni pedagogiky. Kategorie byla vytvotrena z kodi:
C11: prevence, E3: ptevychova, E11: nezvladatelnost, H3: domov, H11: bézna spolecnost. Tato ka-
tegorie se zabyvala postupy a metodami z hlediska zaclefiovani jedinct do bézné spolecnosti. Co se
tyka této oblasti, tak s Makarenkovymi postupy se ztotoZnila a souhlasila vétSina oslovenych respon-

dentu.

Kategorie Vzdélavani se zaméfila na oblast, kterd je pro ¢lovéka velmi dulezitd a byla vytvorena
z nasledujicich kodu: B14: oddych, F16: vSeobecnost, F19: negramotnost, H12: téSeni se, 111: leda-
cos. Nazory na to, zda se respondenti ztotoziiuji se zavedenim pifedméti do vyuky, jako jsou napfi-
klad, pracovni vychova, télesna vychova, estetickd vychova apod., byly jednotné. Nékteti tyto pied-
méty brali jako oddych od klasickych predméti, nekteii uvedli, Ze i tato oblast patii do v§eobecného
vzdélani, ale celkové panovala shoda v tom, Ze bez téchto Makarenkem zavedenych predméti si nelze

dnes jiz zakladni vzdélani predstavit.

Posledni kategorie, kterd uzavira tento vyzkum, je kategorie Dne$ni moderni pedagogika. Tato kate-
gorie byla utvotfena z nasledujicich kodii: A21: dneSni trendy, E22: nad¢asové myslenky, E24: vol-
nost, G22: problém dnesni doby, H22: vojensky styl. Tato posledni kategorie odkryla nazory, ze Ma-
karenkova pedagogicka koncepce a s ni spojené jeho postupy a metody v oblasti vychovy jsou v Sou-
ladu s dnesni pedagogikou. Vétsina respondentii se shodla, ze Makarenkovi by se ve vyuce mélo

vénovat vice prostoru, zvIasté, jak uvedl jeden respondent, ve skolach zamétenych pedagogicky.

6.1 Diskuze a doporuceni pro praxi

Realizovany vyzkum probéhl mezi odborniky v oboru socialni pedagogika a vysledky, které byly
diky vyzkumnému Setteni zjiStény, ndm potvrdily, Ze povédomi o tak vyznamném socidlnim pedago-
govi, jakym bezesporu Anton Semjonovi¢ Makarenko byl, mezi odborniky oblasti, do které¢ Maka-
renko spada, n€jaké je. Je pravda, Ze ¢ast z oslovenych respondentti, toho o Makarenkovi moc neveé-
déla, vyzkumnik ¢asto musel odpovédi dopliiovat, ale na druhou stranu, byli 1 taci, ktefi méli znalosti

odpovidajici studovanému oboru.
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Na zaklade¢ studia této vyznamné osobnosti Ize fici, ze jeho ndzory na vychovu, ptevychovu, rodinnou
vychovu, pedagogiku apod., jsou vhodnym objektem k dalSim diskuzim. Na jedné stran¢ dnesni pro-
tlacovani spise alternativnich zptisobt vyuky a vychovy, volngjsi styl a stran¢ druhé styl piisnéjsi,
udavajici urcité ,,mantinely* a pravidla, muze vést k urcitym rozportim, jak mezi pedagogy, tak i mezi
rodici.

Lze tici, ze myslenky Makarenka na vychovu jsou svym zptisobem nad¢asové, poznatky, které jsem
diky této praci ziskala, bych rada Sitila dal, a to nejen mezi studenty socialni pedagogiky, ale také

treba mezi rodici, ktefi jsou prvnimi pedagogy v zivoté ¢loveka.

Co se tyka mého doporuceni pro praxi, tak bych chtéla, aby o vyznamnych osobnostech pedagogiky,
a to nejen o osobnosti A. S. Makarenka, ale i ostatnich, ktefi upadli do zapomnéni, se vice piednaselo

nejen na Skolach pedagogicky zamétenych, ale i na ostatnich skolach.

Co se tyka shrnuti celého vyzkumu a tim 1 celé diplomové préce, tak mné stale ptipadd, Ze na to,
jakou Anton Semjonovi¢ Makarenko vyznamnou osobnosti v pedagogice je, toho o ném vime stéle
malo. Pokud se oprostime od rozdilt, které jsou mezi tehdejsi spolecnosti a dnesni spolecnosti, 1ze
jen konstatovat, Ze vychovné problémy tehdejsi mladeZe analyzované Makarenkem jsou viceméné
totozné s problémy mladeze soucasné. Makarenkovy postupy a metody jsou proto pfinosem i pro

soucasnou dobu.
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ZAVER

Anton Semjonovi¢ Makarenko byl bezpochyby vyznamnou a velkou pedagogickou osobnosti, ktera
ovlivnila skolstvi nejen v jeho zemi, ale i na celém svété. Jeho pedagogické postupy a metody, které
se tykaly hlavné ptfevychovy mladistvych delikventt, byly v dobé, ve které Makarenko Zzil, nové
a z tohoto ditvodu se Casto nesetkaly s pochopenim. V této dobé¢, kterd byla ovlivnéna zménami po
Velké tijnové revoluce, nebyla jednotna koncepce pro prevychovu problémovych jedincti a Maka-

renko vyuzil této nejednotnosti a svymi experimenty zacal tvofit novou koncepci v pedagogice a ve

vychove. Nakonec tato koncepce i pies Casto silny odpor se prosadila.

Dnesni doba tak trochu také pfipomina dobu A. S. Makarenka. I dnes dochazi ¢asto k nazorovym
sttetiim mezi zastanci klasické, tfeba 1 ptisnéjsi vychovy a zastanci tzv. ,,volné vychovy®, kdy v této
vychové je zastdvan ndzor, Ze jedinec k sebekazni a sebeorganizaci dojde jen na zakladé vlastniho

uvédoméni.

Anton Semjonovi¢ Makarenko byl nejenom pedagog, ale také spisovatel. O slozitych vychovnych
procesech dovedl psat velmi zajimavym a poutavym zpisobem. Tim vzbuzoval z4jem o pedagogické
problémy a fada lidi, kterym byla vychova lhostejna, po precteni nékteré z knih se ji zacali zabyvat.

Je tfeba vychovu prestat podceniovat a snazit se najit, nejlepsi zpusob, jak své déti vychovavat.

Jak z vyse uvedeného vyplynulo, cela diplomova prace, ktera byla zaméfena na A. S. Makarenka, na
jeho metody v oblasti socialni pedagogiky, objasnila nejen osobnost Makarenka, ale na zakladé pro-
vedeného vyzkumu vyplynulo, Ze Makarenkovy metody jsou nad¢asové a anizZ bychom si to uvédo-
movali, tyto metody a postupy jsou praktikovany dodnes, jen fada z nas ani moZné nevi, kdo za témito
myslenkami stoji. A at’ uz se na Makarenka bude kdokoliv divat jakymkoliv zpisobem, mn¢ osobné
seznameni s timto ¢lovékem piineslo mnoho a i ¢tenafi po piecteni této diplomové prace ziskaji zcela

jisté nové informace a novy nahled na tohoto vyznamného ruského pedagoga a spisovatele.
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PRILOHA PI: SADA OTAZEK PRO ROZHOVOR

1. HLAVNI OTAZKA:

Co viechno vite o A. S. Makarenkovi, vy jako absolvent bakalaiského studia, popiipadé

magisterského studia oboru socidlni pedagogika?

2. HLAVNI OTAZKA:

Myslite si, Ze nebyt Velké Fijnové socialistické revoluce mél by moZnost Makarenko zaloZit

kolonie pro mladistvé bezprizorni a problémové jedince?

3. HLAVNI OTAZKA:

Vite, jaké metody Makarenko praktikoval ve vychoveé?

4. HLAVNI OTAZKA:

Co si myslite o jeho metodé, Ze jedince je tieba vychovavat kolektivem?

5. HLAVNI OTAZKA:

Dalsi jeho stéZejni metoda byla metoda vychova praci. Jak se na tuto metodu divite v kon-

textu dnesSni moderni pedagogiky?

6. HLAVNI OTAZKA:

Pokud si udéldate komparaci Makarenko vs. Pestalozzi, Ize u téchto dvou osobnosti najit

néjakou socidalné- pedagogickou podobnost?
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7. HLAVNI OTAZKA:

Védél/a jste, Ze se Makarenko vénoval také rodinné vychové?

8. HLAVNI OTAZKA:

Makarenkovi v soucasné dobé, éastecné také 7 ditvodu komunistické propagandy, neni vé-

novdno tolik pozornosti. Domnivite se, Ze je to spravné?

9. HLAVNI OTAZKA:

Jsou podle Vis socidlné - pedagogické postupy A. S. Makarenka, shodné s trendy dnesSni
moderni pedagogiky a mélo by se vice dbdt na dodrZovani jejich principii, v dnesni socidlné

- pedagogické edukaci?
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PRILOHA P II: PREPIS ROZHOVORU

ELISKA (E)

1. HLAVNI OTAZKA:

Co vSechno vite 0 A.S.Makarenkovi, vy jako absolventka bakalarského studia a nasledné

magisterského studia oboru socialni pedagogika?
O Makarenkovi jsem mluvila i na statnicich, takze si i néco moznd pamatuju...
Pedagog, socialni pedagog, spisovatel....

Vite, ze vedl kolonii a komunu pro mladistvé?

Ano vim, budoval kolonii... myslim, Ze dokonce dvé....

Ano, nejdiive kolonii a pozdéji komunu. A ¢emu se tam vénoval?

Tak...byli tam problémovy déti a Makarenko jako pedagog se vénoval hlavné prevychovée
a také jim pomahal se néjak realizovat..

A vite, kdo byl Makarenkovym vzorem a po kom byla kolonie, kterou vedl, pojmenovana?
Ne, ne.

Maxim Gorkij.

Tak to uz jsem zapomnéla.

2. HLAVNI OTAZKA:

Myslite si, Ze nebyt Velké rijnové socialistické revoluce mél by moznost Makarenko za-

lozit kolonie pro mladistvé bezprizorni a problémové jedince?

Asi ne, ta udalost méla viiv na to, zZe spousta deéti skoncila bez rodin a domova, toulali se,

kradli aaaa... takzZe bylo potreba jim néjak pomoci a prevychovat je.

Takze revoluce, nebo jakékoliv valka méla vliv na lidi, na jejich zplisob Zivota, na to, Ze se

Z nich stali bezprizorni?

Tak to urcite.
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3. HLAVNI OTAZKA:
Vite, jaké metody Makareko praktikoval ve vychové?
Vojensky styl, vychova praci....

Jesté doplnim, vychovu kolektivem.

4. HLAVNI OTAZKA:
Co si myslite o jeho metodé, Ze jedince je tfeba vychovavat kolektivem?

Urcité velmi ucinna metoda...kolektiv nas vychovava, ovliviuje a viastné, kdyz pedagog

ovladne kolektiv, vychovava a oviliviiuje i jedince.
Makarenko m¢l, co se tyka kolektivu takové heslo, znate nebo vzpomenete si na ného?

Ne, promirite.

5. HLAVNI OTAZKA:

Dalsi jeho stéZejni metoda byla metoda vychova praci. Jak se na tuto metodu divate

V kontextu dneSni moderni pedagogiky?

Ano vim, prichdzeli tam déti a mladistvi, kteri neméli domov, rodinu a tim se viastné z nich
stali problémovy jedinci. A Makarenko vlastné se tam venoval, nebo ... tam vlastné se z nej

stal socidlni pedagog.

Makarenko zavedl do §kol pfedméty typu pracovni vychova, télesnd vychova, estetickd me-
toda apod. Domnivate se, ze zavedeni téchto predméth bylo a je pro déti ptinosné? Uved'te

divod.

Skola ma byt viestranné zaméiend, takze kromé klasickych predmétii jako je matematika,
Cesky jazyk, chemie apod. je nutné, aby tam byly i predméty typu télesnd vychova, pracovni
vychova aj. Tak za prvé...déti si u téchto predmétu svym zpiisobem odpocinou, prijdou na jiné
myslenky a viastné si i nécemu priuci.

Myslite né¢emu jinému? Jako ptistup k praci, v télesné vychové se nespoléhat jen na sebe, ale

fungovat pfi hrach jako kolektiv....?
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Ano, to jsem myslela.

6. HLAVNI OTAZKA:

Pokud si udélate komparaci Makarenko vs. Pestalozzi, 1ze u téchto dvou osobnosti najit

néjakou socialné- pedagogickou podobnost?
Rekla bych, Ze oba se zamé¥ili na pomoc potiebnym...takzZe na prevychovu, vzdélavani ...
Vite, ve které dobé¢ Zil Pestalozzi?

18. stoleti.

7. HLAVNI OTAZKA:
Védéla jste, Ze se Makarenko vénoval také rodinné vychové?
Ano, to vim. Zabyval se problémy a myslim, Ze i néco z této oblasti napsal.

A vzpomenete si na né¢jakou Makarenkovu publikaci tykajici se rodinné vychovy?

Jéé, tak to uz nevim, tak se zeptam, ja Vas: Co napsal?

Tak naptiklad Knihu pro rodice, to je kniha, kterd se vyloZzené vénuje problematice rodinné

vychovy, ddle Vam mohu ptfipomenout Vlajky ve vézich, Pedagogickou poemu, apod.
Dekuji.

Ted bych se vratila k té rodinné vychové. Dle Makarenka je diilezité, aby dit¢ vyrtstalo

V Uplné rodin€, otec, matka a vice déti rizného véku. Souhlasite s timto tvrzenim?

Sama jsem vyristala v uplné rodiné, otec matka, ja a miij o pét let mladsi bratr. Bohuzel
u mych deti se mi to nepovedlo, rozvedla jsem se, kdyz byly malé... Ale presto jsem se snazila,
aby je to poznamenalo, co mozna nejméné. Ano, souhlasim v tomto s Makarenkem, je diileZite,
aby deéti vyrustaly v uplné rodiné. Ale na druhou stranu, kdyz to mozné neni... tak je vzdy lepsi

volit mensi zlo.

Makarenko mimo jiné tvrdil, Ze rodina je vlastné také kolektiv a ze i v rodin¢ dochazi k vy-

chové ditéte kolektivem. Souhlasite 1 s timto?
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Ano, rodina je jedna parta neboli kolektiv, méla by mit spolecné cile, spolecné zdajmy ... prosté

byt tak néjak jako jeden...
Myslite si, ze dit€ ovliviiuje to, jak se rodice k sob& navzajem chovaji?

Urcite, pokud se rodicek sobé nechovaji hezky, tak ... protoze jsou detem vzorem, tak se miize

stat, Ze i deti se jednou budou k sobé chovat stejné.

8. HLAVNI OTAZKA:

Makarenkovi v souc¢asné dobé, ¢astecné také z divodu komunistické propagandy, neni

vénovano tolik pozornosti. Domnivate se, Ze je to spravné?

Makarenko mel dobré myslenky...mozna bych se jeste vrdtila k té jeho metodé kolektivem,
teda k vychove kolektivem, kdyz se clovek zamysli, tak jeho myslenky jsou nadcasové a tudiz

meél by se jako pedagog, nebo socidlni pedagog vice vyzdvihnout, pripomenout....

Takze si myslite, ze tomuto vyznamnému spisovateli a pedagogovi by se mélo napiiklad na

sttednich Skolach vénovat vice prostoru?

Ano, urcité.

9. HLAVNI OTAZKA:

Jsou podle Vas socidlné - pedagogické postupy A. S. Makarenka, shodné s trendy dneSni
moderni pedagogiky a mélo by se vice dbat na dodrZovani jejich principi, v dne$ni so-

cialné - pedagogické edukaci?

Dnesni vychovné procesy nebo pedagogické postupy se spise zaméruji na volnost, na indivi-
dualitu...urcité je to dobre, ale na druhou stranu, casto slychame o Sikané mezi détmi, jak nds
informuji média, stava se, ze i deti Sikanuji ucitele... nekdy rodice, prarodice... Moznd tvrdsi
Makarenkova vychova by méla mit své misto v dnesni dobé, treba by k tomuto nedochazelo.

Nevim....
Myslite, jak zavedl Makarenko, tfeba vychovu praci, prosté déti zaméstnat?

Ano, urciteé, dnes maji déti hodné volnosti, pristupy k pocitaciim, internetu....
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Domnivate se tedy, ze Makarenkovy pedagogicko-socialni principy jsou v souladu s dnesni

dobou?

Asi by mely byt.
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PRILOHA P I1I: RESERSE VYBRANYCH PUBLIKACI

MAKARENKO, A. S. Kniha pro rodice. Spisy 4. Praha: SPN, 1953

Autor v této knize ukazuje na nékteré problémové situace v rodinné vychové, naptiklad vychova je-
dinacka, na poméry v rodin€ opusténé otcem, otdzka financniho hospodateni v rodin¢ apod. Kazda
kapitola je uzaviena vyzvou, ktera je smeéfovana k rodi¢iim, aby hlavné oni sami dbali na své chovani

a byli svym détem dobrymi vychovateli.

PECHA, L. A. S. Makarenko ze Zivota a dila revoluciondie v pedagogice. Praha: SPN, 1975

Kniha je sestavena tak, aby podavala prifez Makarenkovou literarni tvorbou a jeho hlavnimi mys-

lenkami v oblasti vychovy. Jsou zde také zatazeny dopisy, které piiblizuji Makarenkovu osobnost.

PRAVDOVA, M., SVOBODOVA, 1. Akademickd pFirucka ceského jazyka. Praha: Nakladatel-
stvi Academia, 2014. ISBN 978 - 80 - 200 - 2327 — 8.

V této publikaci Ize najit obecna pouceni o Ceském jazyce, zvlasté pravopisu, tvaroslovi apod., n¢-
které vyklady v této prirucce podrobnéjsi a ucelenéjsi nez v ostatnich pravidlech ¢eského pravopisu.

Kniha je ur¢ena nejen zajemclim o CeStinu, ale zvlast pedagogim a také studentlim.

CHRASKA, M. Metody pedagogického vyzkumu: Ziklady kvantitativniho vyzkumu. Praha:
Grada Publishing, 2007. ISBN 978 - 80 - 247 - 1369 - 4.

V této publikaci jsou podany zaklady kvantitativné orientovaného vyzkumu v pedagogice. Autor zde
velmi prehledné predklada informace ohledné tohoto vyzkumu a poskytuje nazorné ukazky k jednot-

livym metoddm. Kniha je velmi dobrym pomocnikem zejména studentim pedagogickych obori.

SVARICEK, R., SEDOVA, K. Kvalitativni vzkum v pedagogickych véddch: pravidla hry. Praha:
Portal, 2007. ISBN 978 - 80 - 7367 - 313 - 0.

Ptirucka provazi kvalitativnim vyzkumem od prvniho kroku az k sepsani vyzkumné zpravy. Prvni
¢ast knihy je vénovana zdkladnim metodologickym otazkdm vyzkumu, dalsi kapitoly se zabyvaji
vlastnim prubéhem vyzkumu. V knize najdeme pouziti péti zakladnich metod, jako je naptiklad za-

kotvena teorie, ptipadova studie apod.
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PROCHAZKA, M. Socidlni pedagogika. Praha: Grada Publishing, 2012. ISBN 978 - 80 - 247 -
3470 - 5.

Dana publikace je diikkladné propracovanou ucebnici socialni pedagogiky, v knize je pln¢ podano
vymezeni oboru, jsou zde podrobn¢ rozebrany vztahy mezi socidlni pedagogikou, pedagogikou, spe-
cialni pedagogikou, socialni psychologii a sociologii. Publikace je uréena hlavné pro studenty peda-

gogickych a socialnich obort a pracovnikiim skolstvi.

MAKARENKO, A. S. Vybrané pedagogické spisy. 2 svazek. Bratislava: SPN, 1989. ISBN 80 — 08
- 00068 - 6.

Slovenské pedagogické nakladatelstvi pii piilezitosti stého vyro¢i narozeni A. S. Makarenka vydalo
tuto knihu. Je to vlastné Kniha pro rodiCe, ktera vysla jako praveé tento druhy svazek Vybranych

spisov A. S. Makarenka.

MAKARENKO, A. S. Metodika organisace vychovného procesu. Praha: SPN, 1952

Toto dilo bylo napsano Makarenkem v letech 1935 - 1936, obsahuje sedmnact kapitol a charakteris-
tickym rysem této prace je zké sepéti pedagogicke teorie a praktickych zkusSenosti z vychovy déti

a mladeZe. Autor zde zdiraziiuje hlavné vyznam kolektivu.

MAKARENKO, A. S. O vychové déti v rodiné. Praha: SPN, 1957
Z dtivodu, Ze v dobé kdy zil Makarenko pattily otazky vychovy déti k nejméné propracovanym pe-
dagogickym otdzkam a rodic¢e a pedagogové zahrnovali Makarenka prosbami o pomoc a rady, roz-

hodl se Makarenko sepsat tuto knihu jako odpovédi na tyto otazky tykajici se vychovy déti v rodiné.

PECHA, L. Krutd poema. Makarenko jak ho nezname. Brno: Doplnék, 1999. ISBN 80 - 7239 —
027-9.
Tuto knihu napsal na zakladé svého badéani o A. S. Makarenkovi Doc. PhDr. Libor Pecha, CSc. Je to

vysledek tficetiletého pramenného badani o tomto vyznamném pedagogovi a kniha rozebira do
hloubky osobnost A. S. Makarenka, jeho mléadi, ucitelska léta a jeho pedagogické procesy a metody

V praci s mravné narusenymi jedinci.
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GORKIJ, M. O literatui'e. Praha: Ceskoslovensky spisovatel, 1951

Tato kniha pfinasi ¢tenafi hlavni projevy Gorkého a také ¢lanky o literatuie z let 1928 - 1936, tedy
Z posledniho obdobi jeho zivota, kdy vSechny své sily vénoval pravé literatute. Gorkij byl vyznamny
spisovatel a vSechny jeho projevy, které jsou Vv této knize, byly zamétfeny k aktudlnim problémiim

literarniho zivota.

PESTALOZZI, J. H. Vybor z pedagogickych spisii. Praha: SPN, 1956

Z této publikace je citit hluboké dojeti nad humanistickym usilim velkého ¢loveéka Jana Henryho
Pestalozziho, z jehoz pedagogického odkazu Cerpala a Cerpa pedagogicka véda na celém svéte.
Z kazdého spisu Pestalozziho mluvi pfedevs§im jeho osobnost jako vychovatele a ucitele, obétavého

pritele lidu a houzevnatého pracovnika.

MAKARENKO, A. S. Zaciname Zit. Praha: Lidové nakladatelstvi, 1973

Ve znamém romanu autor na zéklad¢ vlastnich zkuSenosti a zaZitkl sleduje vznik a Zivot pracovni
kolonie u Charkova. Je to roman o pievychové mladych provinilcti. Vérné a pravdive jsou zde vyli-
¢eny vSechny obtize, se kterymi musel autor zapasit, nez se mu podatilo pfevychovat kolonisty

Vv platné ¢leny lidské spolecnosti.

BOTURA, M. a kol. Slovnik ruskych spisovatelii. Praha: Lidové nakladatelstvi, 1977
Kolektiv literarnich historikl zpracoval populdrnévédeckou encyklopedickou ptirucku, kde je mozné
nalézt souhrnné a spolehlivé pouceni o tviiréich osobnostech ruské literarni minulosti a informace

o zivoté a literarnich dilech ruskych spisovatela.

TAUFER, J. Mistr sovétské kultury Maxim Gorkij. Praha: Ceskoslovensky spisovatel, 1952

Tato publikace byla vydand k 15. vyro¢i A. M. Gorkého a zcela odpovida tehdejsi dobé. Jsou zde

opomijena historickd fakta a skute¢nosti a nastupuje propaganda a zpolitizovani.

MAKARENKO, A. S. Vlajky na véZich. Praha: Orbis, 1955
Tento roman je volnym pokracovanim knihy ,,Za¢indme Zit* a hlavni néplni je pterod n€kolika typi
problémovych déti bez domova, které obklopeny vSestrannou péc¢i, pozornosti, ale 1 disciplinou se

uci pracovat, respektovat zajmy kolektivu a odpoveédnosti za své Ciny.
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PAROLEK, R., HONZIK, J. Ruskd klasickd literatura. Praha: Nakladatelstvi Svoboda, 1977

vvvvvv

tufe a zaroven je pokusem o nahrazeni dosavadnich encyklopedii. Zahrnuje charakteristiku, spole-

censké postoje, vidéni svéta 1 tviréi metody velkych ruskych literarnich postav.

MEDYNSKIJ, E. N. A. S. Makarenko jeho Zivot a pedagogickd tvorba. Praha: Statni tiskarna,
n. p. Zavod 02, 1950

Kniha od ruského historika pedagogiky Jevgenije Nikolajevice Medynského provadi Zivotem Antona
Semjonovice Makarenka, seznamuje s jeho pocatecni pedagogickou praxi, literarni tvorbou a zavadi

nas do zivota v kolonii Gorkého i do komuny Dzerzinského.

JILCIK, T., VAVRIK, M. Zdklady sociologie. Brno: Institut mezioborovych studii, 2011.
Publikace slouzi jako studijni material a zavadi nas do zékladt védy sociologie, sezndmi nas s dé&ji-
nami této védy az po soucasnost. Vénuje se napiiklad struktutfe spole¢nosti, spole¢enskému zivotu

apod.

KOHOUTEK, R. Pedagogicka psychologie. Brno: Institut mezioborovych studii, 2006

Dilo je ur¢eno studentlim studia studijniho oboru Socidlni pedagogika a vénuje se pedagogické psy-
chologii, jejiho vztahu k jinym védam jako naptiklad k obecné psychologii, k psychologii vyvojové,
k pedagogice apod. Dale je mozné zde najit psychologické problémy vychovy a adaptace, psycholo-

gie sebevychovy a jiné.

JUZL. M. Ziklady pedagogiky. Brno: Institut mezioborovych studii, 2010. ISBN 978 - 80 — 87182
-02-4.

Hlavnim smyslem tohoto studijniho materidlu je ptiblizit a vylozit pedagogicky systém, ukazat na
potadi déjin a také ukazat jaky vyznam ma pedagogika pro socidlni pedagogiku. Autor chce pfispét

k pedagogické orientaci studentd oboru socialni pedagogika.

KRAUS, B., SYKORA, P. Socidlni pedagogika I. Brno: Institut mezioborovych studii, 2009
Tato publikace seznamuje studenty se socialni pedagogikou od jejiho vzniku a vyvoje az po soucas-
nost. Vénuje se nejen socidlni pedagogice u nas, ale 1 v riznych zemich, ve kterych ma také hluboké

kofeny.
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VIZDAL, F. Socidlni psychologie I. Brno: Institut mezioborovych studii, 2010

Vysokoskolsky ucebni text pojednava o zékladnich pojmech a také tématech tykajicich se socialni
psychologie a jeho obsahem jsou zaklady této discipliny. Lze zde ziskat informace a zajimavosti

prave o socialni psychologii.

PRﬁCHA, J. Multikulturni vychova. Praha: Triton, 2006. ISBN 80 - 7254 - 866 - 2.

Ptirucka poskytuje poznatky, které tvoti zaklad multikulturni vychovy, autor zde objasiiuje teorii
a praxi multikulturni vychovy na rtiznych ptikladech a vyzkumech at’ uz z ¢eského prostiedi, tak

1 ze zahranici. Je urcena jak studentim pedagogickych obort, ucitelim, alu i z4jemctim o tento obor.

LACA, S. Socidlna pedagogika. Brno: Institut mezioborovych studii, 2011. ISBN 978 — 8087182
-19-2.

Cilem této publikace je seznameni se socidlni pedagogikou, jejimi sméry a vztahem k ostatnim pfi-
buznym védnim disciplinam. Je vénovana jak predmétu socialni pedagogika, tak i jejim predstavite-

l[am.

JUZL. M. KRAUS, B, TANNERBERGEROV A, M. Teorie vychovy. Brno: Institut mezioboro-
vych studii, 2011. ISBN 978 - 80 - 87182 - 04 — 8.

Zde se na zpracovani ucebnich textl podileli tii autofi, kteti teorii vychovy nastinili kazdy z jiného
uhlu pohledu. Profesor Kraus vnasi do problematiky klasicke tradi¢ni ptistupy, Jizl se zamétuje spise
na filozofujici a historickou dimenzi a Tannenbergerova obohacuje publikaci o zcela nova paradig-

mata souc¢asného pojeti teorie vychovy a svym zptsobem ji ,,omlazuje*.

CIPRO, M. J. H. Pestalozzi a vychova. Praha: vlastnim nakladem, 1996

Autor této knihy M. Cipro se zde vénuje vyznamnému socidlnimu pedagogovi J. H. Pestalozzimu

a zabyva se jeho pedagogickou a vychovnou ¢innosti.

JUZL. M. a spol. Metody socidlné vychovné price. Brno: Institut mezioborovych studii, 2012.
ISBN 978 - 80 - 87182 - 31 — 4.

Zde opét Miloslav JUzl a ostatni sestavili u¢ebni texty pro studenty oboru Socialni pedagogiky

a konkrétn¢ zde se zamétuji na metody socialné vychovné prace.



