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ABSTRAKT

Diplomova prace je zaméfena na bilingvni déti, moznosti jejich vzdélavani v zavislosti
na jejich rodinném prostiedi. Uvédomujeme si, Ze bilingvismus je v Ceské republice téma
nove, zatim velmi méalo prozkoumané. V teoretické Casti se popisujeme romske,
vietnamské a anglofonni bilingvni déti a jejich zkuSenosti s riznymi zakladnimi $kolami.
Okrajové se zminujeme také o Ceskych détech studujicich na mezinarodnich $kolach
v Ceské republice v jiném neZ ¢eském jazyce a zkusenostech s bilingvismem v zahraniéni.
V praktické ¢asti se zaméfFujeme na anglofonni déti a jejich rodiny. Zkouméame jazykovou
a kulturni situaci rodiny a jeji vliv na dit¢ v zakladni Skole ve vyuCovani i mimo ngj.
Vénujeme se komunikaci mezi $kolou a rodinou a piekazkam, které je mohou potkat,
pokud rodina nerozumi vyucovacimu jazyku. Nakonec dospivame k zavéru, ze by bylo
vhodné, aby v zakladnich $kolach fungovali interkulturni pracovnici. Ti jsou v sou¢asné

dob¢ pouze zprostiedkované na nékterych vybranych skolach.

Kli¢ova slova: bilingvismus, rodina, zakladni $kola, rodinné prostiedi, anglofonni déti,

romské déti, vietnamské déti.

ABSTRACT

The topic of this thesis is Elementary School Integration of Bilingual Children
Depending on their Family Background. It is acknowledged that bilingualism is
a relatively new subject in the Czech Republic that is still not very well understood yet.
The theoretical section is focused on Roma, Vietnamese and English speaking bilingual
children and their experiences in various primary schools. We also have brief look Czech
children that study in international schools in the Czech Republic in a language other than
Czech and we look at experience in bilingualism abroad. In the practical section we focus
on English speaking children and their families. We look into the linguistic and cultural
situations of thesefamilies and the influence of that on the child in primary school educa-
tion and beyond. We consider communication between the school and the family and the
obstacles that they may encounter, especially if the family does not understand the lan-

guage of instruction. In the final section we come to the conclusion that it would be appro-



priate for primary schools to use the services of intercultural intermediates. At present this

option is only available as a select few schools.

Keywords: bilingualism, family, elementary school, family environment, Anglophone

children, Roma children, Vietnamese children.
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UVOD

Tématem préce, kterou jsme si zvolili je Integrace bilingvnich déti do zakladnich skol
v zavislosti na rodinném prostiedi. Zabyvame se bilingvnimi détmi, rodinnym prostiedim,
ve kterém ziji a jejich moznostmi vzdélavani v zdkladnich Skolach institucionalizovanych

v Ceské republice.

Teoretickou praci jsme rozdélili do tfech ¢asti. V prvni ¢asti nasi prace si vyjasnime
zakladni pojmy co je to bilingvismus a kdo vlastné je bilingvni. Zamyslime se nad nazory
odbornikti, kdy je nejvhodnéjsi doba k uceni druhého jazyka a jak to mize obohatit nebo
naopak zpomalit vyvoj ditéte. Vénujeme se také jeho rozdéleni a nasledné vztahu
k socialni pedagogice. Zminujeme mimo jiné pojmy bikulturnost a minoritni jazyk.
Ve druhé ¢asti se zabyvame jednotlivymi minoritnimi, bilingvnimi skupinami zijicimi
na uzemi Ceské republiky. Nejprve hovofime o romské mensing, historii romského jazyka
v zékladnich $kolach a ruznych metodach vzdélavani téchto zaki. Kromé romskych zaku
se vénujeme i zakam vietnamskym, ktefi maji v Ceské republice velké zastoupeni.
Vietnamska komunita je velmi uzaviena a neni jednoduché do ni proniknout. Posledni
skupinou bilingvnich déti, kterym se vénujeme, jsou anglofonni déti. Tato komunita je
u nas nejmladsi. Pokud se chtéji v Ceské republice usadit natrvalo, jejich déti navitévuji
Ceské zakladni Skoly, aby se déti naudili jazyk a zili v nasi kultute. VéEtSinou se snazi
rychle integrovat, i kdyz rodicim casto trva delsi dobu, nez se nauci cesky jazyk.
Ke komunikaci mimo rodinu pouzivaji anglitinu a ¢esky se uc¢i az od svych déti. Jsou
ovSem 1 rodiny, které zde zlistavaji pouze omezenou dobu, protoze rodi¢e zde pracuji
na vysSich pozicich v zaméstnani a nésledné¢ kvali kariérnimu povySeni se stéhuji
do zahrani¢i. Tyto déti potom navstévuji mezinarodni $koly, kde mohou studovat podle
zahrani¢niho kurikula. V tdchto typech kol potom pokraduji i po odchodu z Ceské
republiky. V této kapitole se okrajové vénujeme i bilingvnim rodindm, ve kterych je jeden
rodi¢ Cech a druhy pochézi zanglofonni zemé. Okrajové se vénujeme i feSeni
problematiky bilingvismu ve svété, jak s témito détmi pracuji v jinych zemich, kde jsou
bilingvni déti béznym jevem.

V empiricke - praktické ¢asti popisujeme situaci bilingvnich déti institucionalizovanych
v zakladnich $kolach v Ceské republice formou rozhovorii a pisemné komunikace.
Vénujeme se tfem rozdilnym rodindm, které maji spolecné pouze to, Ze jsou riznym

zpusobem anglofonni a doucuje je stejné ucitelka. Prvni ptipadové studie je o kompletné
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anglofonni roding, rodi¢e pochazeji z Jihoafrické republiky, a¢koliv v Ceské republice Ziji
jiz 12 let, tak jejich znalost ¢eského jazyka je stale na zakladni drovni (dle Spole¢ného
evropského referencniho ramce pro jazyky se jednd o znalost Al'). Jejich d&ti se jiz
narodily v Ceské republice, navi§tévuji b&znou zakladni §kolu, ale jinak Ziji mimo &eskou
kulturu. Druhd ptipadova studie se vénuje roding, ktera je typicky bilingvni. Otec je
z Jihoafrické republiky, matka Ceska a vychovavaji spolu 2 déti, které navitévuji béznou
zakladni Skolu. Tteti piipadova studie se vénuje Ceské roding, ktera ma jedno dité. Toto
dité, ackoliv vyrustd v Ceské rodiné a Ceské kultufe od 3 let navstévovalo bilingvni
matefskou kolu a nasledn& pokracuje ve studiu na mezinarodni britské $kole v Ceské
republice. Na této britské skole se vyucuje pouze anglicky, ¢esky jazyk je zde v dotaci
dvou hodin tydné. Spoluzaci jsou multikulturni z riznych zemi. Cilem této ¢asti prace je
zjistit, jaké jsou vyhody a nevyhody bilingvismu pro dit¢ v zakladni $kole a jaké jsou

moznosti rodin ve vybéru vhodné skoly pro své dite.

! Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky je v P¥iloze I1I této diplomové prace.
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1 K TEORETICKYM VYCHODISKUM A ZAKLADNIM POJMUM

Motto:

Opravdu bilingvni je ten, kdo se citi byt ¢lenem dvou
jazykovych komunit a ve stejné miie ovidda socialni
a kulturni redlie obou kultur. 2 (Thiery 1978, s. 146)

Nasi praci jsme nazvali Integrace bilingvnich déti ® do zakladnich $kol v zavislosti
na rodinném prostiedi. Je tedy na misté, abychom si vysvétlili, co to je bilingvismus, jak se

rozde€luje a jak uspésnost skolni dochazky déti ovliviuje rodinné prostredi.

Slovo bilingvismus na prvni pohled prozrazuje svij latinsky pivod. Vzniklo sloZenim
predpony ,,bi* znagici ¢islovku dva a slova , lingvismus® znamenajici jazy&nost. Cesky tento
jev nazyvame také dvojjazycnosti. Tento nazev nas privadi k tomu, Ze se jedna o pouzivani
dvou jazykt, shodné vysvétleni najdeme i ve velkych slovnicich, kde je bilingvni vysvétleno
jako tykajici se dvou jazykii nebo ten, kdo mluvi dvéma jazyky (Le Robert college, 1999, s. 39).
V dalsi odborné literatuie se vSak setkavame s timto terminem i pii oznacovani vicejazyCnosti
jako takové a funguje spise jako protiklad k pojmu monolingvismus.

Stefanik (2000, s. 10) definuje mateisky jazyk jako 1. Jazyk, ktery si jednotlivec osvoji
od své matky, 2. silnéjsi ze dvou (nebo vice) jazykii, které jednotlivec ovlada, 3. prvni jazyk,
ktery si jednotlivec v Zivoté osvoji, bez ohledu od koho, 4. jazyk, ke kterému ma jednotlivec
nejblizsi, nejuzsi vztah, 5. jazyk, ktery jednotlivec nejcastéji pouziva. * Bilingvismus
definuje jako schopnost alternativniho pouzivani dvou (nebo vice) jazykii ke komunikaci
s ostatnimi v zavislosti na situaci a prostredi, ve kterém se tato komunikace uskutecnuje,

charakterizuje jazykové védomi u jednotlivce. ®

? Pavodni text: A true bilingual is someone who is taken to be one of themselves by the members of two
different linguistic communities, at roughly the same social and cultural level.

¥ Ve spisovné &eting je mozné pouzivat i ekvivaletni vyraz bilingvalni nebo dvojjazyéné déti.

* Pavodni text: 1. Jazyk, ktory si jednotlivec osvoji od svojej matky, 2. silnejsi z dvoch (alebo viacerych)
jazykov, ktoré jednotlivec ovlada, 3. prvy jazyk, ktory si jednotlivec v Zivote osvoji bez ohladu na to, od koho,
4. jazyk, ku ktorému ma jednotlivec najblizsi, najuzsi vztah, 5. jazyk, ktory jednotlivec najcastejsie pouZiva.

® Pavodni text: schopnost alternativneho pouzivania dvoch (alebo viacerych) jazykov pre komunikéciu
s ostatnymi v zavislosti od situacie a prostredia, v ktorom sa tato komunikdcia uskutociuje, charakterizuje
jazykové vedomie u individua.
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Vicejazycny je ten, kdo uskuteciiuje smysluplné projevy ve vice nez jednom jazyce. 6 (John
MacNamara, 2010, s. 72) Tuto definici nasledné upravil Blocher Vicejazycny je ten, kdo
ovldda vice jazykii tak dobie jako rodily mluvcil. " (E. Blocher, 1982, s. 46)

Sulova a Bartanusz (2003, s. 125) ve svém piispévku in The European Journal
of Psychology of Education ® uvadsji definici bilingvismu: Dvojjazycény jedinec je ten,
ktery mda moznost jednat ve dvou (Ci vice) jazycich, v urcitém bilingvnim ¢i monolingvilnim
spolecenstvi podle sociokulturnich narokii, komunikacni kompetence, stejné jako
individuadlnimi kognitivnimi naroky vyzadovanymi danou spolecnosti, na stejné urovni jako
rodily mluvci. Bilingvni jedinec mad také moznost kladné se identifikovat s obéma
komunitami nebo jenom s Ccasti lingvistické skupiny a jeji kulturou. Idedlnim
predstavitelem bilingvniho jedince by byl z hlediska spolecnosti a jedince samého ten, kdo
by byl schopen optimalni realizace svého Ja i socialni kompetence stejné dobre jako rodily
¢len dané spolecnosti. S

Nyni se podivejme na rozdéleni bilingvismu. Existuyje mnoho druhli rozdéleni,
od riznych autorti. Napt. podle véku (Steiner, Hayes, Parker, 2009, s. 34), podle miry
osvojeni jazyka (Appel, Muysken, 2005, s. 89), podle dovednosti (Nekvapil, Sloboda
a Wagner, 2009, s. 138), podle spole¢nosti (Stefanik, 2000, s. 76), podle jazykové kompetence
(Stranska, 2008, s. 67), atd. Pro nasi praci, ktera se vénuje détem v zakladnich Skolach je
nejvhodné&jsi ptivodni rozdéleni dle Ervina a Osgooda (Schreuder, Weltens, 1993, s. 235).
Bilingvisty rozdé€luji pouze na koordinované a slozené. Pomoci tohoto rozdéleni bylo

mozné vytvaret teorie o chovani lidi, ktefi vyrostli v ur€itych jazykovych podminkach.

1. Koordinovany typ - dité, které pochazi z dvojjazyéné rodiny, kde oba rodi¢e pouzivaji
oba jazyky.

® Vicejazycny je nékdo, kdo uskuteciuje smysluplné projevy ve vice nez jednom jazyce.

" Mehrsprachig ist jemand, der mehrere Sprachen so gut wie ein/e Muttersprachlerin beherrscht!

® Pieklad: Evropsky Zurnal psychologie vzd&lavani

% Pavodni text: The bilingual individual is one who has the ability to act in two (or more) languages at some
bilingual or monolingual communities by socio-cultural rights, communication skills, as well as individual
cognitive demands required by the company, on the same level as a native speaker. Bilingual individual also
has the ability to positively identify the two communities and with only part of the linguistic group and its
culture. Ideal representative bilingual individuals would be in terms of society and the individual himself the
one who would be able to optimum realization of the Self and social competence as well as a native member
of the company.
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2. SloZeny typ - jedna se o ptipad, kdy dit¢ s rodi¢i pouziva jeden jazyk doma a druhy
mimo domov. U koordinovaného typu dochazi k osvojovani jazykd ve stejném kontextu
a u slozeného typu je kazdy jazyk zatazen do kontextu odlisného. Dalsi vhodné rozd¢€leni
pro nasi praci je dle Stefanika (2000, s. 76), ktery bilingvni déti rozdélil dle prostedi:
piirozené prostiedi — vyvinul se v dvojjazyéném prostfedi pii kazdodennim kontaktu
s alespon jednim rodilym mluvéim pii vychové narodnostné smiseného manzelstvi. Skolni
prostiedi - jedinec ziskava znalosti druhého jazyka ve Skole nebo v jazykovém kurzu.
Aditivni bilingvismus - mluv¢i vétsinového jazyka si osvojuje druhy jazyk (jazyk svétovy

nebo minoritni) na Uzemi jeho statu. Nedochazi ke zméné prvniho jazyka.

Subtrakéni bilingvismus - Osvojeni vétsinového jazyka jedincem z minoritni spole¢nosti.
Tento osvojeny jazyk se dle Stefanika (2000, s. 76) stavad jazykem dominantnim.
V praktické casti nasi prace pracujeme s détmi, které se daji rozdélit podle obou druhi

rozdéleni.

Bilingvismem ve $kolnim prostiedi se zabyva studie Bilingual and multilingual language
processing. '° (Halsband, 2006, s. 355-369) Zabyva se otazkou, zda zpracovani verbalni
paméti ve dvou nepfibuznych jazycich je zprostfedkovano prostiednictvim spole¢ného
nervového systému nebo odlisnymi kortikalnich oblasti. Zkouma déti, které mély rodny
jazyk finstinu a jejich druhym jazykem byla anglictina. Druhy jazyk se zacali ucit nejdiive

v 10 letech.

DalSim velmi ¢asto diskutovanym tématem je, kdy je nejvhodné;jsi doba k uc¢eni druhého
jazyka. Dle odbornikd je to détstvi. V tomto vé€ku je mozek vnimaveéjsi K uéeni novych
véci a to se tyka 1 jazykl. Znalost druhého jazyka miZe obohatit vyvoj ditéte, pomlze mu
porozumét cizim kulturdm a Vv dospélosti mu to mize pfinést nové pracovni pfilezitosti.
V dnesnim svéte, ktery tihne ke globalizaci, jsou mnozi rodi¢e motivovani vychovavat své
déti bilingvné. Steiner, Hayes a Parker (2009) se snazi pomoc rodi¢im a dosahnout toho,
aby dit€ bylo plné bilingvni, tedy, aby oba jazyky mélo na stejné irovni nejen v mluveni,
ale i ve ¢teni a psani. Ve své publikaci 7 steps to raising a bilingual child ! vysvétluji, jak

funguje mozek, ktery musi zvladnout vice jak jeden jazyk. V kapitole Bilingvismus a $kola

19 pieklad: Dvojjazyéné a vicejazyéné zpracovani jazyka.
! pieklad: 7 kroki k vychové bilingvniho ditéte
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v Ceské republice popisujeme moznosti vzdélavani Eeskych déti na mezinarodnich $kolach
v Ceské republice. Toto vzdélavani probiha vétsinou v angli¢ting, néméiné nebo
francouzsting. Tyto institucionalizované skoly vétSinou pokryvaji vzdélavani od 3 let az
do ukonceni stiedoskolského vzdélani. Po jeho absolvovani jsou déti piipraveny
na zahrani¢ni vysokoSkolské studium. Za ur€itych podminek maji moznost studovat

I na Ceské vysoké skole.

Problematika bilingvismu je velmi aktualnim a velmi diskutovanym tématem v soucasné
multikulturni spole¢nosti. Zajem o cizojazycnou vyuku v predSkolnim véku je podpofen
zejména zvy$enym poétem cizojazyéného obyvatelstva pohybujiciho se v Ceské republice,
nartstajicim poétem bilingvnich partnerskych vztaht a celosvétovou nadvladou anglického
jazyka (Chilla, Rothweiler a Babur, 2010, s. 90). Mezi odborniky neni jednotny nazor, zda
bilingvni vychova s sebou nese vyhody ¢i nevyhody. Odbornici maji rozdilné nazory
k otézce tykajici se ptinosu dvojjazyénosti. Nevyhody bilingvismu mohou byt ziejmé,
pfi samotném feCovém vyvoji ditéte. Studie potvrzuji, Ze jazykovy vyvoj bilingvnich déti
je opozdén o jeden az dva roky. At uz se jedna o vychovu bilingvni, ¢i monolingvni, jazy-
kovy vyvoj kazdého ditéte je odlisny. U bilingvnich déti mohou nastat napt. problémy
gramatické, které jsou patrné u slabsiho jazyka. Tyto negativni disledky bilingvni vychovy
mohou byt podle Lenky Sulové minimalizovany rodiéi ditéte. Je zapotiebi, aby se rodice
dit&ti vénovali, citili se v roli rodi¢e dobie (Sulova, 2007, s. 134). V Ceské republice Ziji
rodiny, které by mohly détem pfipravit pfirozené bilingvni prostiedi, protoze kazdy
Z rodi¢l ma jiny matefsky jazyk. Nicméné se rozhodly, ze budou své déti vychovavat
monoligvilné v majoritnim jazyce. Casto je k tomu vede skuteénost, ze jeden z rodi¢t
pochazi téz z bilingvniho prostiedi a v détstvi mél se zvladnutim nékolika jazykt soucasné

problémy, které nechce prenaset na své déti.

Dals§im dulezitym tématem nasi prace je integrace. Ve vétsing kol povazuji rodinu zaka
za jeden z klicovych faktorti uspésné integrace. Tento nazor je logicky, uvédomime-li si,
ze rodice svym détem predavaji v procesu transmise kultury urcité kulturni vzorce, které si
mizeme predstavit jako naucena a zavazna schémata pro jednani v urcitych standardnich
situacich (Pricha 2010, s. 95). VIiv rodi¢t na jednani a chovani zaka je zasadni a projevuje
se 1V pristupu ditéte ke Skole. Vztah rodici ke Skole a ke vzdélavani obecné do znacné
miry predurcuje Skolni uspéSnost ditéte (Kostelecka, 2013, s. 45). Integraci déti

do zékladnich $kol a vlivem Skoly na bilingvni déti se vénujeme ve tieti kapitole.
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Bilingvnimi se stavaji i déti pristéhovalcti do Ceské republiky. Casto se stavé, Ze k nam

ptijdou az v prubéhu Skolni dochdzky. Tomuto tématu se také vénujeme ve tfeti kapitole.

1.1 Bilingvismus Vv literatuie domaci, zahrani¢ni a cizojazy¢né

Vzhledem Kk tomu, ze téma na$i prace je Integrace bilingvilnich déti do zékladnich $kol
V zavislosti na rodinném prostiedi a toto t€éma je ve svété rozsifené, bylo na néj provedeno
mnoho vyzkumi, tak v nasi praci ¢erpame nejen z domaci literatury, ale i z literatury
zahrani¢ni a cizojazyCné. V praktické casti se také mimo jiné vénujeme i zahrani¢nim

rodinam, ve kterych se mluvi jinym jazykem nez ¢eskym.

Doméci literatura

Z domaci literatury jsou pro na$i praci dulezité knihy od J. Balvina Metody vyuky
romskych zak (2007) a Vychova a vzdélani romskych zaka jako pedagogicky systém
(2004). Romské déti se uci romsting ve své roding a s ¢eskym jazykem se Casto setkavaji
aZ po vstupu na zékladni Skolu. J. Balvin ve svych publikacich rozebird rizné metody, jak
lze tyto zédky vyuCovat a motivovat je ke studiu. Autor také upozoriuje jak je dulezité
u déti, které nenavstévuji matefské Skoly absolvovat pfipravny ro¢nik zakladni Skoly.
Kromé romskych déti je tfeba vénovat pozornost i dal§im majoritnim skupindm, které jsou
bilingvni. Jednou z téchto skupin jsou déti vietnamské. Tém se vénuje J. Cernikve své
publikaci S vietnamskymi détmi na Ceskych Skolach (2006). Autor klade duraz na to,
ze ucitel by si mél ovéfovat, zda mu déti rozuméji. Vietnamska kultura a zvyky jsou

odli$né od zvykl majoritniho obyvatelstva.

Zahranicni literatura

Ze zahrani¢ni literatury jsou pro naSi praci dilezité predev§im knihy od BakoSové
0 socialni pedagogice (1994), ve které popisuje, co to je socialni pedagogika, pro¢ a jak
vznikla. Wroczynski (1968) se ve své knize Socialna pedagogika zaméfuje na zkoumani

ptirozeného prostiedi vychovy, kterym je rodina a lokalni prostredi.
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Stefanik (2000) ve své knize Jeden ¢lovék, dva jazyKy: dvojjazyénost u deti — predsudky
a skuto¢nosti *? jako prvni a dodnes jediny autor se pokusil zmapovat otazky bilingvismu
na Slovensku. Bilingvismus nebyl nikdy preferovanym tématem ceskoslovenské
jazykovédy. Civilizaéni regres doprovazejici vznik Ceskoslovenska se snad nejvice
projevil na postupném potirani jazykové a kulturni pestrosti spole¢enského Zzivota. Réeni
Kolik jazykit umis... bylo postupné vytlateno heslem Na Slovensku po slovensky! a stat
udé¢lal mnohé kroky pro eliminaci mensin i jejich jazyku, které byly nositeli jejich tradic,
kultury a odlisnych civiliza¢nich hodnot. Az nova doba opét oteviela otazku bilingvismu
v souvislosti slovensko-anglického bilingvismu, piipadné v souvislosti s otazkou rychlého
ztrdceni &edtiny v rodinach, které se hromadné vystéhovali do zahraniéi. Stefanik vyvraci
zazité predstavy o tom, Ze vychova k bilingvismu zptisobuje poruchy v osobnostnim vyvoji
ditéte a zduraziuje, ze bilingvni déti si spiSe uvédomuji, Ze vztah mezi tim, jak se jedna
véc jmenuje a samotnou véci je arbitrarni. Dité pochopi, Ze jazyk je vlastné nastrojem
komunikace a Ze stejné véci se v riznych jazycich oznacuji rzné. Bilingvni dit€¢ ma co
porovnavat, muze hledat ekvivalenty - "hrat" si s jazykem, cvicit si intelekt a rozvijet

tvorivost.

Cizojazycna literatura

Z cizojazy¢né literatury jsme vybrali vyzkum Teachers’ views on organizational and
pedagogical approaches to early bilingual education: A case study of bilingual schools in

Germany and Israel *3

(Moin, Breitkopf a Schwartz, 2011) porovndva bilingvni Skoly
v Némecku a v Izraeli. Tyto skoly nabizeji vzdélani v majoritnim jazyce zemé (némcina,
hebrejstina) a v piistéhovaleckém jazyce, kterym je rustina. Vyzkum se zabyva tim, jak
ucitelé v téchto zafizenich chapou a vysvétluji organiza¢ni a pedagogické principy skol
a jak zprosttedkovavaji pedagogické zkuSenosti doméci a hostitelské zemé. DalSim
z mnoha cizojazy¢nych vyzkuma The benefits of being bilingual: Working memory in

bilingual Turkish-Dutch children ** (Blom et al., 2014) zjistuje, zda bilingvni d&ti maji

12 pieklad: Jeden Elovek, dva jazyky: dvojjazy&nost u déti — predsudky a skute&nosti
3 Ppreklad: Nazory ucitell na organizacni a pedagogické piistupy k ¢asnému bilingvnimu vzdélavani:
Pripadova studie dvojjazyénych skol v Némecku a Izraeli.

14 Pfinosy bilingvismu: Pracovni pamét’ u bilingvnich turecko-holandskych déti
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lepsi vysledky v testech vizualné — prostorové a pracovni paméti nez déti monolingvilni.
Dale byly zkoumany vztahy mezi bilingvni zpusobilosti, - pouzivanim jazyka doma a mezi
pracovni paméti. Vyzkumu se zGc¢astnilo 68 bilingvnich turecko-holandskych déti, v této
studii byly vychovavany v rodinach s niz§im sociockonomickym statusem (SES) a m¢ly
mensi holandskou slovni zasobu, nez druhy vzorek 52 nizozemskych monoligvilnich déti.
Tyto déti tvoifi malo prozkoumanou oblast bilingvni populace. Bylo zjisténo, ze bilingvni
turecko-holandské déti vykazovaly kognitivni zvyhodnéni ve vizualné prostorovych
a verbalnich pamétovych testech, pficemz byl kontrolovan SES a slovni zasoba, zejména
pokud jde o testy, které vyzaduji zpracovéani, a nikoli pouze ulozeni do paméti. Tato
zjisténi souhlasi s neddvnymi studiemi, které odhalily bilingvni kognitivni zvyhodnéni
a podporuji hypotézu, ze zkusenosti s ovladanim dvou jazykl ovliviiuje vykonny centralni
fidici systém, ktery reguluje zpracovani celé fady pozadavki spojenych s ukolem. Posledni
cizojazyénym vyzkumem, ktery zminime je Bilingual and multilingual language

processing *°

(Ulrike Halsband, 2006). Vyzkum se zabyva otazkou, zda mozkova
reprezentace jazyka u bilingvniho jedince se li$i od toho monolingvilniho, a pokud ano,

jakym zptisobem.

1.2 Vztah tématu k socialni pedagogice

V této praci se nejprve se budeme snazit popsat problémy a najit feSeni a nasledné se
budeme zabyvat samotnym vzdélavanim. Vysvétlime si zdkladni problémy socialni
pedagogiky a ozfejmime samotny pojem Socialni pedagogika.

vvvvvv

V poméhajicich profesich, kterymi se zabyvadme, jsou nejdilezitéjsi hlediska
psychologicka a sociologickd. Mezi pomahajici profese patii i socialni pedagogika. Dle
Krause (2008, s. 205) v tomto oboru sledujeme individualni charakteristiku osobnosti, dale
predpoklady, ze z hlediska psychologického aspektu je tento obor dualezity pro uspésny
vykon profese. Problematika spole¢ensko-ekonomicka, kulturni a politicka podminénost

vzniku je problematika, kterou sledujeme z hlediska sociologického aspektu.

Bakosova ve své knize Socialna pedagogika (vybrané problémy) uvadi, ze sociélni

pedagogika vznikla na prelomu 19. a 20. stoleti jako reakce na starou tradicni Skolu

15 pieklad: Dvojjazyené a vicejazy&né zpracovani jazyka
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a previdadajici psychologicke koncepce, které povazovaly cloveka za biologickou
a psychologickou bytost, pro vyvoj, které spolecenské prostiedi nema zasadni vyznam
(Bakosova, 1994 s. 6) *°. V minulosti chybély jakékoliv diikazy, Ze vytvafeni osobnosti
vyplyva i z prostiedi. Na tento nazor reagovali sociologové, ktefi teoreticky, empiricky

1 prakticky, pfinaseli dikazy o tom, ze osobnost je i socialni bytost.

Bohuzel jednim z nejvétSich a zakladnich problémi socialni pedagogiky je to, ze kazda
situace je pouze modelova. Teoretické modely zpracovani a vyvoje jazyka, které je mozné
aplikovat na bilingvni vychovu a rozvoj jedince (Kraus, Polackova, 2001, s. 6). Byly
navrzeny teoretické modely zpracovani a vyvoje jazyka, které je mozné aplikovat

na bilingvni vychovu a rozvoj jedince (Hammers, Blanc, 2003, s. 10).

V bilingvismu hraje velkou roli i historie. V Heidelbergu je Zentralrat deutscher Sinti
und Roma *’. Toto centrum je proti zavedeni romstiny do §kol v Némecku. Jejich divody
jsou Cisté historické. Behem II. svétové valky nacisté vyuzili romsky jazyk ke sbéru
informaci o Romech a nasledné tyto informace zneuzili k tomu, aby Romy poslali
do koncentra¢nich tabort (Balvin, Kwadrans a Kyuchukov, 2013, s. 125). V Bulharsku
v komunistickém rezimu byly vSechny minoritni jazyky zakazany a to véetné¢ romského.
Komunisticky rezim se snazil o nasilnou asimilaci. Autofi, ktefi psali o romské kultuie,
historii nebo jazyku byly posilani do pracovnich taborli (obdoba koncentracnich tabort).
Svobodné psani a mluveni v romstiné bylo obnoveno az po revoluci v roce 1989 (Balvin,
Kwadrans, Kyuchukov, 2013, s. 159).

1 pieklad: Socialna pedagogika vznikla na prelome 19. a 20. storocia ako reakcia na starii tradicnii $kolu a
prevladajice psychologické koncepcie, ktoré povazovali cloveka za biologicku a psychologicku bytost, pre

vwvoj, ktorej spolocenské prostredie nema zdasadny vyznam. *“ (BakoSova, 1994 s. 6).

17 pieklad: Ustiedni rada Sintt a Rom.
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1.3 Kzakladnim pojmim

Pojem bilingvismus a bilingvni jedinec jsme vymezili podrobnéji v prvni kapitole. Nyni

si vysvétlime dalsi pojmy.

Prvnim pojmem, ktery si vysvétlime je bikulturnost. J. Pricha (2010, s. 43) hovofi
0 bikulturaci jako o soub&zném osvojeni dvou jazykd a Kultur. Tento piistup je zndmy
ze skandindvskych zemi. V ném maji déti z rodin imigranti zaru¢eno ze zakona soub&zné
vzdélavani ve svém rodném jazyce, VvV dotaci nékolika vyucCovacich hodin tydné
a v majoritnim jazyce zem¢. Prosadilo se pojeti, Ze tyto etnicky odlisné skupiny tim, ze Si
uchovévaji vlastni jazyk a kulturu a soubézné ptijimaji jazyk a kulturu majoritni
spole¢nosti, ptispivaji k obohaceni dané zem¢.

Minoritni jazyk Stefinik (2010, s. 10) vysvétluje jako jazyk, ktery je z pohledu poctu
jeho uzivateli, frekvence pouzivani ve spolecnosti nebo spolecenské prestize v nékteré zemi
a vice jazyki * (Stefanik, 2010, s. 11) a pojem multilingvista, coZ je Jednotlivec, ktery ma
schopnost pouzivat k dorozumivéni t¥i a vice jazykii ® (Stefanik, 2010, s. 11).

K tématu nasi prace patii i pojem inkluzivni vzdéldvani neboli inkluze, coz je zaclenéni
vSech zakt do bézné Skoly. Nejednd se pouze o déti cizinci ¢i déti z jinych etnik, ale

1 0 déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

8 preklad: Jazyk, ktory je z hladiska poctu jeho pouZivatelov, frekvencie pouZivania v spolocnosti alebo
spolocenskej prestize v niektorom Stdte na nizsej urovni.

Y pieklad: Oviddanie a pouZivanie troch a viac jazykov.

2 pieklad: Jednotlivec majiici schopnost pouzivat na dorozumievanie tri a viac jazykov.
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2 VZDELAVANI MINORITNCH, BILINGVNICH SKUPIN V CR

Motto:

Kazdé dite bez ohledu na prislusnost k narodu, rase
¢i nabozenskému vyznani md pravo na vzdeélani, které md byt
zaméreno na plny rozvoj jeho osobnosti. (OSN, Charta lidskych prav
10. 2. 1948)

V této Casti diplomové prace se budeme vénovat tiem velkym minoritnim skupindm
v Ceské republice. Jsou jimi Romové, Vietnamci a anglofonni ob&ané, tedy ti, ktefi
pochazi z anglicky mluvicich zemi. Nejvétsi historii u nds maji Romové, integraci
romskych déti do zdkladnich Skol se vénuje velké mnozstvi projekti. Vznikly a stile
vznikaji pfipravné roc¢niky pro tyto déti. Maji za kol romské déti, které nenavstévuji
mateiské Skoly pfipravit na vstup do prvni tiidy. Déti se zde uci zit v kolektivu, vnimat
autoritu ucitele a seznamit se se Skolnim prostiedim (Balvin, 2007, s. 27). Dal$im
projektim se vénuje Open Society Fund Praha. Jednim z nich je ,,brana ke vzdélani*.
(1Q Roma Servis, z. s., 2013).

Dal§i minoritni skupinou jsou Vietnamci. Nejsou v Ceské republice tak dlouho jako
Romové, velké mnozstvi Vietnamctu k nam ptislo v 80. letech za praci a jiz zde zistalo.
VétSina znich se snazi integrovat do ceské spolecnosti, maji zde praci a jejich déti
navstévuji Ceské Skoly. Vzdélani je pro né dilezité, a tak déti po Skole Casto maji jesté
doucovani. V Ceské republice neexistuje alternativni zptisob vzdélavani, které by pomohlo
vietnamskym détem. Romské déti mohou navstévovat ptipravné ro¢niky, anglofonni déti
maji moznost vzdélani v anglicting, vietnamské déti ovSem tyto moZnosti nemaji. Pomoc
mohou hledat v integra¢nich centrech nebo u obecné prospésnych spolecnosti. Jednou
znich je META, jejiz Cinnosti je integrace cizincli a mimo jiné pomaha détem zajistit
osobni asistenty do vyuky nebo organizuje détské kurzy Cestiny pro cizince. Blize se této

problematice vénujeme v kapitole 2.2. Vietnamské déti v zakladnich skolach.

Nejmladsi, minoritni skupinou, které se v nasi praci vénujeme, jsou anglofonni ob¢ané.
Ti k nam zacali prichazet az po roce 1989. Rodice anglofonnich déti Casto zastavaji vysoke

pozice v zaméstnani a do Ceské republiky pfisli pouze na uréitou dobu. Tyto déti mohou
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kromé klasickych zakladnich $kol navstévovat i mezinarodni Skoly. Nejen zakladni, ale
i mateiské a stiedni Skoly. Zde se u¢i v anglickém jazyce a maji navic hodiny &eStiny
a Geskych realii. Vyhodou téchto $kol je mezinarodni vzdélavaci program (tzv. kurikulum).
Déti tedy po odchodu z Ceské republiky mohou pokratovat ve vzdélavani na jiné
mezinarodni Skole, ktera vzdélava podle stejného kurikula. Druhou skupinou anglofonnich
déti jsou déti, které v Ceské republice navitévuji ¢eské zakladni 8koly. Jejich rodi¢ nebo

oba rodiée ptisly do Ceské republiky z nejriizngjsich diivodt a rozhodli se tady zistat.

2.1 Romské déti v zakladnich Skolach

Nelze jednoznacnd napsat, kolik Zije v Ceské republice Romi. Mnozi se nehlési
k romské narodnosti a dle posledniho s¢itani lidu se k této mens$iné se ptihlasilo 11 746
0sob. Nicméné podle odhadi Zije v Ceské republice 150 000 - 300 000 Romi. Velké

mnozstvi Romu se hlasi k jiné ndrodnosti. (vlada.cz, 2011).

Jaroslav Balvin, autor knihy Metody vyuky romskych Zaki (2007, s. 75-80) popisuje
alternativni metody nové vychovy a zaméfuje se na rozbor pedagogickych, filozofickych
a etickych aspekti jedné z alternativnich metod — etickych situaénich her. Jedna se
o zamérné navazovani pedagogickych situaci ucitelem, vedeni Zzaka k jejich feSeni.
Prostfednictvim hry, komunikativnimi metodami, pouzivanim tvofivé dramatiky i etickymi
situaCnimi hrami se Zak miiZze kultivovat jako situa¢ni osobnost. Socialni frustrace Romu
ve §kolnim systému ma své kofeny v minulém systému. Zaci byli dlouhodob& ponechavani
v situaci $kolniho neuspéchu, ktera byla povaZzovana za asocialni spolecensky element.
Autor pouziva metody abstrakce. Zaméfuje se na mravni rozmér, mravni vztahy a hodnoty,
které Clovek musi zvazovat pfi rozhodovani a volbé (Balvin, 2007, s. 76). Dalsi
pouzivanou metodou je metoda komparace. Je to srovnavani riznych koncepci vychovy
a v alternativni pedagogice. Je to dulezita metoda v pfimé aplikaci etickych situac¢nich her
v praxi. Zak je v modelovych situacich za¢lefiovan do procesu rozhodovani volby riznych
hodnot a musi srovnavat, aby pochopil situaci lidi v riznych historickych dobéch,
v riznych kulturnich systémech a to vSe dokazal aplikovat do své vlastni kultury. Dalsi
metodou jsou metody heuristické, jako je sbér, shromazd’ovani, klasifikace a typologie
situaci. Tyto metody mohou byt vyuzity v praci zaku jako modelové situace. Dle Balvina
jsou etické situacni hry povazovany za alternativni metodu zaméfené zejména na mravni

vychovu zdka a rozvoj etiky vychovné prace. Je to novd metoda, kterd se postupné
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prosazuje v nasich Skolach. Na zacatku 90. let tuto metodu rozvijeli Z. Petrzela, T. Houska,
nezavisla mezioborova skupina (NEMES). Pii analyzach netspé$nosti romskych zaka se
Casto pouziva pojem bariéra, ktera je postavena mezi zaka a oblast vzdélani (Balvin, 2007,

s. 81).

Kyuchukov (2013, s. 125) publikoval ve sborniku Roma in Visegrad countries: history,
culture, social integration, social work and education ** v kapitole Romani Language and

Identity among Roma Children in European Context 2

ptispévek o historii
a soucasnosti romstiny v zakladnich Skolach v Bulharsku a na Slovensku. V Bulharsku
byly béhem komunismu zakdzdny vSechny minoritni jazyky, reZim se snazil o nasilnou
asimilaci. Svobodné psani a mluveni v romstin¢ bylo obnoveno az po revoluci v roce 1989.
V roce 1990 bylo mozné mluvit o romské narodnosti. Bohuzel, po roce 1996, po zméné
vlady, byly opétovné zruSeny romské tfidy. Nova komunisticka vlada se snazila ud¢€lat vse
proto, aby romsky jazyk byl opét ze skol vytlacen. Byly zakdzany kurzy romského jazyka,
pfestaly se tisknout knihy v romstin€. Zména k lepSimu nastala az v roce 2003. Univerzita

ve Velikem Tarnovu oteviela obor Primary school education and Romani language. %

Jednalo se o bakalatské studium a mélo za tikol vzdélat budouci ucitele romského jazyka.

Na Slovensku je legislativné povoleno ve Skolach vyu€ovat romsky jazyk. V KoSicich
a v Kremnici jsou gymnazia, ve kterych se vyucuje v romstin€é. Na né€kolika vysokych
Skolach na Slovensku se vyucuje romsky jazyk pro budouci socialni pedagogy, pracovniky
ve zdravotnictvi a pro policii (Balvin, 2012, s. 122). Vétsina romskych déti mluvi romsky,
vyrustaji v romské komunité a znaji romské hodnoty a kulturu. To nic neméni na situaci,
7ze byt Romem na Slovenku je spiSe nevyhoda. Prof. Eva Sollarové, dékanka fakulty
Socialni prace a péce o zdravi na univerzité Konstantina Filosofa v Nitie, prohlasila, ze
nechce na své fakulté mnoho romskych studentd. Jako dtvod uvedla, protoze Romové vzdy

% To byla odpovéd’ na otazku, zda se univerzita méa zapojit

vytvareji problémy.
do mezinarodniho programu s romskymi studenty Romsky jazyk a kultura % (Kyuchukov,

Balvin, 2013, s. 90).

2! preklad: Romové v zemich Vysegradské &tyiky.

?2 pieklad: Romsky jazyk a identita romskych déti v evropském kontextu.
2 preklad: Vzdéldvani na zdkladnich Skolach a romsky jazyk..

# pivodni text: because the Gypsies always create problems.

% pivodni text: Romani language and culture.
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2.2 Vietnamské déti v zakladnich Skolach

Dalsi vyznamnou bilingvni skupinou v Ceské republice jsou Vietnamci. V soucasné
dobé Zije v CR dle posledniho S¢itani lidu, domi a byt v roce 2011 Ceského statistického
ufadu cca 52 000 vietnamskych ob¢ant. Po mirném poklesu na zac¢atku 90. let 20. stol. se
soucasné odhady stale pohybuji mezi 50 000 — 60 000. Vietnamci tedy tvoii v CR
nejpocetnéjsi skupinu cizincu s trvalym a dlouhodobym pobytem, a to po Ukrajincich
a Slovacich (Cernik et al., 2006, s. 3).

Rodige vietnamskych déti vétsinou piisli do Ceské republiky za praci nebo studiem a jiz
zde zistali. Jejich déti pfisly s nimi nebo se zde narodily. Déti, které se zde narodily, maji
situaci jednodussi, protoZe vétinou slysi destinu od malicka okolo sebe. Casto maji Seské
chitvy nebo ceské ,,babicky*, nasledné navstévuji matetské skoly spolecné s ¢eskymi détmi
a maji Ceské kamarady. Nekteré déti postupem Casu zacnou upiednostiiovat Cesky jazyk
pred vietnamskym a citit se vice Cechy nez Vietnamci. Hamy Nguyenové se narodila
V Praze vietnamskym rodi¢im. V urCité fazi svého zivota prozivala krizi identity
a premyslela, zda je Ceska nebo Vietnamka. Citila se jako Ceska, v Ceské republice se
narodila a vyristala zde, nicméné celd jeji rodina, s vyjimkou rodi¢li a sourozence Zije
ve Vietnamu. D7y jsem to neresila a vidy jsem to odbyla tim, Ze se citim jako Ceska.
Pred maturitou, ale hlavné potom, kdy jsem zacala chodit na vysokou Skolu a zabyvat se
vietnamistikou, se to zacalo ménit. Prochdzela jsem krizi identity, tak jak to migrantské
deéti nékdy mivaji. Nedokdzala jsem vV sobé odmitnout ,,vietnamstvi*“. Uvédomila jsem si,
Ze bych lhala sama sobé, kdybych iikala, ze jsem ,jen* Ceska. Ted to beru tak, Ze jsem
Ceska i Vietnamka. A hlavné jsem to ja. (iDnes, 2015) Jeji matka, ackoliv je v Praze od 80.
let, tak stale nemluvi Cesky a neni pln¢€ integrovana do ¢eské spole€nosti. Otec mé spoustu
Ceskych piatel a mluvi plynné Cesky. Tata cesky umi, protoze si tady za tricet let ziskal
dost Ceskych kamaradu. U mamy je to tezsi, prateli se hlavné s dalsimi Vietnamci a Cestina
ji déla problémy. (iDnes, 2015) V Ceské republice Ziji i vietnamské déti, které jsou sice
bilingvni, ale ¢estina je jejich slabsim jazykem. Pedagogové, ktefi se pfi vyucovani i mimo
né setkavaji s témito détmi, by méli mit obecny prehled o jejich kultufe, aby se vyhnuli
moznym dohadim a pfedsudkim. M¢li by poznat i nekteré jejich strukturni zvlastnosti,
coz jim umozni chapat a pfipadné predvidat obtize, s nimiz néktefi vietnamsti Zaci mohou
zapasit (Cernik et al., 2006, s. 48). Nicméng, vietnamské rodiny vedou své déti
k pozitivnimu chovani a velké studijni pili. Déti maji ¢asto po Skole doucovani a byvaji

studenty s nejlepsimi vysledky mezi spoluzaky (Cernik et al., 20086, s. 15).
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V Ceské republice pisobi uz 13 let Klub Hanoi. Piivodné to byla nezavisla studentska
organizace, ktera méla pfinaset Cerstvé informace z Vietnamu nezavislyma oc¢ima studentd
vietnamstiny. Pozdé¢ji klub pokracoval jako sdruzeni, které poskytuje informace
o vietnamské kultufe a komunité v Ceské republice. Je tzv. ,.prostiednikem® mezi ¢eskou
spole¢nosti a viethamskou komunitou. Problémem vietnamské komunity je velmi ¢asto jeji
uzavienost. Poukazuji na to rizné vyzkumy, experti i vefejnost. Také komunita sama
reflektuje na uzavieny charakter a izolovanost vietnamské komunity v Ceské republice.
Napt. vyzkum mezinarodni organizace pro migraci z roku 2003, jehoz zamérem bylo
poznani procesu integrace vybranych komunit (Ukrajinci, Vietnamcl a Arméni)
migrantd, charakterizoval obecné vietnamskou komunitu jako separovanou (izolujici se,
avSak nikoliv neuspé$nou) komunitu. Podle tohoto vyzkumu Vietnamci ¢astéji neudrzuji
bliz§i pratelské vztahy s majoritni, C¢eskou populaci, naopak Ukrajinci je udrzuji.
Dlouhodoby vyzkum Etnologického Gstav AV CR, v.v.i. (Avcr, 2015) rovnéz zmifuje
samostatnost a izolovanost vietnamské komunity bez potieby integrovat se dale v CR
(Broucek, 2003, s. 43). Ani ve stiedni Evropé neni podobna situace vietnamské komunity
vyjimkou. Napt. Podle informaci IOM Varsava zije v Polsku pfiblizné stejny pocet

Vietnamci jako v CR, piesto tam vykazuje komunita podobné rysy (Cernik, et al., s. 112).

2.3 Anglofonni déti v zakladnich §kolach

Po roce 1989 zacalo v Ceské republice pfibyvat anglicky mluvicich cizincti. Rodige
prisli do Ceské republiky za praci, vétsinou na vedouci pozice, a jejich déti se ocitly
V zemi, jejiz jazyk ani kulturu neznaji. Nekteti zde neplanuji zistat trvale, a proto jejich
déti nav§tévuji mezinarodni $koly. Jednou z mezinarodnich $kol v Ceské Republice je
Cesko Britskd Mezinarodni $kola a Matetska $kola s.r.0. v Olomouci. Vzhledem k tomu,
ze tuto Skolu navstévuji kromé anglofonnich i bilingvni ¢eské déti pracuje skola podle
kurikula slozeného z International Primary Curriculum % (Greatlerning, 2015), Cambridge
Primary Curriculum Framework %' (Cie, 2015) a Ramcového vzd&lavaciho programu

pro ZS (Vup Praha, 2010). Déti za¢inaji s povinnou §kolni dochazkou jiz v péti letech.

% pyeklad: Mezinarodni vzd&lavaci program pro zakladni vzd&lavani.
2" preklad: Cambridzsky ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd&lavani.
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Ve vyzkumu bilingvnich déti, ktery provedli autofi Blackledge, Corson et al.

%8 poukazuji na to,

a publikovali jej vroce 1994 v knize Teaching bilingual children
ze monolingvilni vzdélavani v multikulturni spole¢nosti nemusi vzdy vyhovovat potiebam
bilingvnich déti a tvrdi, Ze i jazykové menSiny by se mély podilet na vyvoji jazykové
politiky. Popisuji bikulturni zkuSenosti minoritnich skupin a prezentuji vyuku bilingvnich

déti monoligvilnimi anglofonnimi uciteli.

Existuje i skupina anglofonnich nebo ¢astecné anglofonnich rodin, které se rozhodly
v Ceské republice zlstat a jejich déti zde navitévuji Geské Skoly. Tyto déti
vyrustaji bilingvné od narozeni, protoze jejich rodice maji rizné rodné jazyky nebo
sucenim druhého jazyka zacaly po nastupu do vzdélavaci instituce. Pokud tyto déti
vyrastaji v roding, ve které je Cesky jazyk jednim z rodnych jazykd, je situace pro déti
jednodussi. Ke studiu maji téméf ty samé moznosti jako Ceské déti. Déti, jejichz rodice
maji rodnym jazykem angli¢tinu, se setkavaji s ¢eskym jazykem pouze ve $kole a mimo
rodinu. V téchto piipadech muze byt problém v komunikaci mezi $kolou a rodici. Ucitelé
z pilotni studie, ktera probihala na vybranych zakladnich $kolach v Praze, uvadi, ze z jejich
pohledu je velka vétsina rodici cizincii bezprobléemova, nicméné uvedli, ze dvé maminky
uplatiuji viici Skole vylozZené diktat. Jednaji se skolou nadrazené a pohrdlive, vyzaduji, aby
se s ditétem ve skole hovorilo anglicky, stezuji si, Ze détem ucitelé nepisi ukoly anglicky
(Kosteleckd, 2013, s. 75). Respondenti uvadéli, ze je potieba pracovat nejen se zaky, ale
i SrodiCi a snazit se zménit jejich nékdy neadekvatni naroky. Ptes negativni zkuSenosti
v n¢kterych skolach, fada pracovnikll z jinych Skol udava, zZe maji s rodi¢i cizincti velmi
dobré vztahy, Ze rodic¢e se Skolou velmi uzce spolupracuji. Na ne¢kterych Skolach dokonce

matky zaku pracovaly jako asistentky (Kosteleckd, 2013, s. 75).

Problematickou se stava i doméci piiprava, se kterou zakiim doma nemé kdo pomoci. %
Zatimco vietnamské rodiny plati détem chivy nebo ucitelky, u anglofonnich rodin toto
neni zvykem, protoZe matky vétSinou nepracuji. Proto neni vhodné davat t€émto zakim

ukoly, které vyzaduji dohled ¢i kontrolu rodict.

%8 pieklad: Vyucovani bilingvnich déti.
? pokud zde rodi¢e nechodili do §koly, nebudou schopni détem s tikoly poradit.
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3 PROBLEMATIKA BILINGVNICH DETI A DETI S ODLISNYM
MATERSKYM JAZYKEM V ZAKLADNICH SKOLACH

Motto:

Musime se ucit a vychovavat stejne dobre vSechny deéti, at
patfi k té ¢i oné narodnosti. Protoze vsechny déti jsou NASE
DETI. (Myslenka Pfemysla Pittra, pouzito in Balvin, 2007, s.
194)

Tato problematika je velmi rozsdhla a slozitd. Vzhledem k tomu, Ze je mnoho druht
bilingvismu, nelze pfesné urcit definici bilingvniho jedince, potazmo ditéte. Jak jiz bylo
specifikovano vyse, biligvilni dit¢ mize mit odliSny mateisky jazyk. Ten zdlezi na tom,
odkud pochazi rodina. Nelze tudiz do $kol zavest pouze podporu jednoho ciziho jazyka
vedle jazyka majoritniho. Je-li dité pfirozené bilingvni, tak pfi zahajeni $kolni dochazky
umi kromé& majoritniho jazyka i druhy, minoritni jazyk, ktery je zpravidla rodnym jazykem
jednoho z rodict. Tyto déti velmi Casto zvladaji Skolni dochazku velmi podobné jako déti
monoligvilni. Problém miiZe ov§em nastat pozdé&ji, kdy se monoligvilni déti za¢nou ucit
druhy jazyk, ktery je rodnym jazykem bilingvniho ditéte. Jak jiz popsano vySe tento
problém se tyka hlavné anglofonnich déti, které nenavstévuji britské skoly.

Bilingvni Zaci maji ve vétsiné kol stejné podminky jako monoligvilni zaci, jejichz
rodnym jazykem je pouze jazyk Cesky. Nasledné je na rodicich, aby rozvijeli minoritni
jazyk. Déti tak ve svém volném Case navstévuji doucovani minoritniho jazyka. Z rodiny
déti vétsinou umi mluvit minoritnim jazykem a ¢aste¢né znaji realie rodi¢e s minoritnim
jazykem. Rodi¢e vétSinou nejsou schopni dité komplexné naudit gramatiku, tak aby oba
dva jazyky mélo na stejné urovni. Znalost jednoho jazyka *° tedy ustupuje do pozadi.
Z tohoto dlvodu se rodi¢e rozhodnou pro doucovani. Toto doucovani probiha zpravidla
jednou tydné, kdy se dité¢ nejprve Cist a psat v minoritnim jazyce a pozdéji si doplituje

vzdélani, aby znalost minoritniho jazyka a kultury byla na stejné urovni jako Cesky jazyk.

% zpravidla minoritniho.
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Toto vzdé€lani je zpravidla pro dité velky vklad do zivota. Nesmi toto doucovani pro n¢j

byt ovSem stresujici.

Zakladni skola Angel v Praze je jedind statni Skola, ktera vyucuje v ¢estiné i v anglictiné.
Skola tak konkuruje viceletym gymnaziim. Zavést vyuéovani b&Znych predméti v Gesting
a angli¢ting za pomoci rodilych mluvéi umoznila na ZS ANGEL piedev§im spoluprace
s rodi¢i. Pfed osmi lety se zapojili do evropského projektu Mama, tata a j& — Klub
pro batolata, v ramci kterého se jejich dvouleté déti seznamovali s anglictinou. Zajem
podnitil vedeni Skoly, aby zavedlo dvojjazycné vzd€lavani v matefské Skole, ktera je
soudasti ZS ANGEL, a pozd&ji i na prvnim stupni zékladni $koly, kterd pracuje podle
vzdélavaciho programu Zacit spolu. Aktivni rodiCe pomahaji realizaci bilingvniho
programu i financné. Zalozili ob¢anské sdruzeni, které ptispiva Skole dva tisice korun
na kazdé dit€¢ v osmnacticlenné tfidé. Diky tomu muze i statni Skola nabizet sluzbu, ktera je
jinak dostupna pouze na soukromych $kolach za mnohonasobné vyssi Skolné. Rodice déti,
které absolvovali pét ro¢nikii tohoto typu vzdélavani, projevili zajem na stejné Skole
stejnym zptisobem pokracovat az do devaté tiidy. Na podobnych principech — vyucovani
nc¢kolika pfedmétd v anglicting, pfitomnost rodilého mluvéiho v hodindch, financni
podpora rodi¢t $kole — by mélo fungovat i vzdélavani déti na druhém stupni. Motivaci
k zavedeni dvojjazycného vyucovani pro nas byly obtize rodicii bilingvnich déti najit
v Praze Skolu, kde by se jejich déti mohly vzdélavat v obou jazycich soucasné. Rada
materskych skol dnes nabizi anglické programy, rodice ale musi resit, jak zajistit svym
deétem, casto plynule hovoricim, navazujici skolni dochazku. Proto jsme takové vzdelavani
pravé za pomoci rodicu zahdjili nejdiive na materské skole a pak na prvnim stupni. Nyni
Jjsou deéti v patém rocniku, proto otevirame navazny program na druhém stupni zakladni
Skoly. Nasi rodice ocenuji, Ze Skola zajisti kvalitni dvojjazycny program a oni se nemuseji

poohliZet po jinych skolach. (Eduin, 2012)

3.1 Bilingvismus a $kola ve svété

Ve svéte se setkavaji monolingvilni ¢i multilingvilni spole¢nosti mezi sebou a potfeba
vzajemné komunikace muze ovlivnit jejich jazyky natolik, Ze vznikne jazyk spolecny.
Stefanik uvadi ptipad Svédska, kde se stava, Ze na nékterych mistech predstavuji rodili
Svédové svym podtem mensinu v porovnani s piistéhovaleckymi komunitami a jejich

jazyky, pfi vzajemné komunikaci pak vznika nova varianta $védstiny, ktera slouzi jako
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lingua franca. *! V tomto piipadé Ize tedy tvrdit, Ze minoritni jazyk ovliviiuje jazyk vétsiny
a moznym vysledkem je, ze jednotlivci neovladaji ani jeden z jazykd na trovni rodilych
mluvcich. Jde v8ak o vyjime¢nou situaci nevypovidajici o skute¢nosti, ze tito jednotlivci

by si jazyk ve vhodnych podminkach nemohli osvojit na potfebné urovni.

Velké zkuSenosti s bilingvnimi détmi ma Izrael. V této zemi Zije mnoho Zidovskych
pristéhovalct, kteti sem pfisli za svou virou. Nekteti do zemé piisli pted mnoha lety
a jejich déti se jiz v Izraeli narodily, jini relativné nedavno spolu se svymi rodinami
a s détmi. Jedna z nejvétsich komunit jsou rusti prist€éhovalci. Ptipadova studie Teachers’
views on organizational and pedagogical approaches to early bilingual education: A case

study of bilingual schools in Germany and Israel *?

popisuje slabé a silné formy vzdélavani
déti cizinca (Baker, 2001). Slabou formou, ktera mtze byt i Spatnym piistupem Skolstvi
Ktémto détem je vzdélavani v jazyce zemé puvodu, tedy v minoritnim jazyce
(za ptedpokladu, ze rodina nezamysli v zemi zlstat pouze docasné). Druhou variantou,
ktera patii mezi ty nevhodné a bohuzel je velmi Casto aplikovana i u nas je vzdélavani
pouze v majoritnim jazyce. V kontrastu s t¢mito dvéma mozZnostmi jsou tzv. silné formy
bilingvni vyuky, kdy je détem nabidnuto vzdélani ve dvou jazycich s pohledem do dvou
riznych kultur. Pfirozené se takto vytvaii bilingvni prostfedi. Bilingvni vyuka podporuje
v ditéti dvojjazyény kognitivni, jazykovy a meta-lingvisticky vyvoj. Tuto silnou formu
raného bilingvniho vzdélavani lze aplikovat nejprve v matefskych skolach a nasledné
pokracovat v zakladnich $kolach. Bilingvni vzdélavani tak poskytuje model kulturniho

pluralismu.

Snad nejvétsi zkuSenosti S bilingvismem a bikulturou ma USA. Je to zemé&, do které
pfislo mnoho imigrantii z nejriznéjSich casti svéta s vidinou lepsi budoucnosti nez ve své
matefské zemi. Angli¢tina tedy nebyla jedinym vyuCovacim jazykem na americkych
Skolach (Porter, 1998, s. 150). V 18. stoleti se na né&kterych Skolach v Pensylvanii,
Marylandu a Virginii vyucovalo v ném¢ing, holandsting, francouzstiné a S§védsting.
Od poloviny devatenactého stoleti a na poc¢atku dvacatého stoleti se na celém stiedozapadé
ve vybranych Skoldch vyucovalo némecky. V Lousian€¢ se vyucovalo francouzsky

a v Pittsburghu tecky. Teprve po i svétové valce se zacalo v celych Spojenych statech

%1 pieklad: Spoleény jazyk obsahujici i prvky z jinych jazyk.
% Ppieklad: Nazory ugiteld na organizaéni a pedagogické pristupy K Gasnému bilingvnimu vzd&lavani:
Pitipadova studie dvojjazyénych skol v Némecku a v Izraeli.
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vyucovat pouze anglicky. Toto rozhodnuti platilo nejen ve Skolach, ale i v kostelich. Toto
rozhodnuti bylo jedno z nejkontroverznéjSich rozhodnuti v historii bilingvismu v USA
a neobeslo se bez soudnich spori. Bilingvni vzdélavani bylo sice zakazéno, nicméné praxe
byla takova, ze déti prist¢hovalct se nejprve ucily ve svém rodném jazyce a postupné
prechazely do angli¢tiny (Porter, 1998, s. 154). Tento proces piechodu trval tfi roky.
V New Yorku se tento proces piechodu dodrzuje dodnes. Déti, které potiebuji delsi dobu
nez dané 3 roky, mohou zadat o vyjimku na dalsi tfi roky. Po tomto experimentu vydali

3 v San

vroce 1970 José Cardenas z Intercultural Development Research Association
Antoniu a Blandina Céardenas, profesor na University of Texas v San Antoniu svoji ,, The
Theory of Imcompatibilities“. * Dle této teorie je pro mexicko-americké déti nutné
vzdélavani v obou jazycich, protoze jejich kultura je od té americké velmi odli$na.
Bilingvni a bikulturni vzdélani jim pomuze k dosazeni lepSich S$kolnich vysledkda.
Na zéaklad¢ téchto a dalsich zkuSenosti bylo v USA opét uzékonéno bilingvni a bikulturni
vzdélavani.

V roce byl na vybranych skolach 1996 v Seattlu na podporu bilingvnich a bikulturnich
déti zaveden program ,,Kariéra® (City od Seattlu, 2015). Diky tomuto programu dostali
Sanci na Skolach pracovat ucitelé zimigrantskych komunit a pomahat tak
ptistéhovaleckym détem ve vzdélani. Sanci dostali také rodice, ktefi se do chodu $koly
zapojili pomoci riznych vzdélavacich workshopti. Program ,,Kariéra® mél velky tspéch
a prispél mimo jiné klep§im vztahim a porozuménim mezi americkymi
a pristéhovaleckymi komunitami. Seattle se tak v bilingvnim a bikulturnim vzdélani dostal
na uroven velkych mést jako Los Angeles nebo New York, kde jiz delsi dobu toto vzdélani
uspésné funguje.

V roce 1988 provedl Educational Testing Service vyzkum Parent Preference Study *°
mezi 2900 piistéhovaleckymi rodinami. Vyzkumu se tcastnily kubanské, mexické, asijske
rodiny a rodiny ptivodem z Puerta Rica, jejichz déti navstévuji americké statni skoly.
VétSina rodi¢t byla toho nazoru, Ze chtéji, aby se déti vzdélavaly ve svém rodném jazyce,

ale ne na ukor angliétiny. Opaény nazor méli asijsti rodice, kteti byly toho nazoru, ze déti

% pteklad: Interkulturni asociace pro rozvoj vyzkumu.
% pieklad: Teorie neslu¢itelnosti.
% pieklad: Vyzkum rodi¢ovskych preferencich.
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se maji vzdélavat pouze v anglictiné a jazyk své rodiny ve Skole nepouzivat (Baratz-

Snowden, 1998, s. 131).

Také v Los Angeles funguje komunitni organizace Educational Testing Service, kterd
poskytuje mimoskolni péc¢i o déti. Jejich typickym klientem jsou Selena a Carlos
(vzhledem k tomu, ze jsou v USA nelegalnimi migranty, tak jejich jména byla zménéna),
ktefi ptisli do Los Angeles z Mexika v roce 1985. Jejich déti se narodily v Los Angeles,
ale skola trvala na tom, ze se nemohou ucit v angli¢tiné, nez se nauci ¢ist a psat Spanélsky

(Porter, 1998, s. 41).

Navzdory vSem moznostem podpory bilingvismu a bikultury studie The Problem
of English Proficiency among First and Second Generations of Georgian Immigrants, *
kterou provedl Djajic v roce 2003 ukazuje, ze déti migranti, které se narodily v USA
a studuji na americkych $kolach, mluvi anglicky lépe nez rodnym jazykem svych rodi¢t

a tieti generace jiz neni bilingvni (Djacic, 2003, s. 65).

3.2 Bilingvismus a $kola v Ceské republice

S néastupem tietiho tisicileti a rozvojem sjednocené Evropy se i v CR zaéinaji uzavirat
dvoujazy¢na manzelstvi a objevuje se bilingvismus (Bytesnikova, 2007). Jelikoz dnes vice
nez kdy jindy Zijeme v globalnim svété, nase kazdodenni Cinnost a vyuka v zakladni Skole
sméfuje k tomu, abychom pomohli nasim zakum stat se uspé$nymi, aktivnimi
a zodpovédnymi svétoobany (Ischool, 2010). Jak jsme uvedli vyse, v Ceské republice
existuji zakladni Skoly, ve kterych se vyucuje v cizim jazyce. VétSinou se jednd
0 mezinarodni skoly, které vyuéuji v anglickém, francouzském nebo némeckém jazyce.
Nekteré jsou i zaméfené na alternativni pedagogiku, napt. The International Montessori
school of Prague ¥ (Montessori, 2002) nebo $koly, které maji ve vzd&lavacim programu
zakotvenou viru, napf. Christian International School of Prague *® (Cisprague, 2003).

Francouztinu zastupuje Lycée Francais de Prague * (Lfp, 2016) a némcinu Deutsche

% pieklad: Problém znalosti angliGtiny u prvni a druhé generace gruzinskych imigranti

%" Pteklad: Mezinarodni Montessori $kola v Praze. Nabizi vzd&lavani od 18 mésicii do 12 let.
% preklad: Kiestanskd mezinarodni §kola v Praze. Nabizi zékladni a stfedoskolské vzd&lavani.
% pieklad: Francouzské lyceum v Praze. Nabizi zdkladni vzd&lavani pro déti.


http://eric.ed.gov/?id=ED320444
http://eric.ed.gov/?id=ED320444
http://www.montessori/
file:///C:/Users/LenkaNetbook/Desktop/Desktop%20files%20as%20on%2030-01-2013/UTB/Mgr/diplomova%20prace/DP/Cisprague
file:///C:/Users/LenkaNetbook/Desktop/Desktop%20files%20as%20on%2030-01-2013/UTB/Mgr/diplomova%20prace/DP/Lfp
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Schule Prag *° (Dsp-Praha, 2010-2016). Jedna se o soukromé zafizeni, které pokryvaji
vzdélani od matefskych Skol az po gymnazia. Tyto Skoly vyucuji v cizim jazyce, ale

pusobi na nich i ¢esti pedagogové, kteti zde vyucuji Ceské redlie a Cesky jazyk.

3.3 Zakladni S§kola a déti s odliSnym mateiskym jazykem

Déti s odliSnym matefskym jazykem se zahajenim Skolni dochazky stavaji také
bilingvnimi. Mohou to byt déti pfist€éhovalct, ktefi sem pfisly a ¢ast skolni dochazky jiz
absolvovaly ve své piivodni zemi nebo déti cizinct, ktefi se zde narodily. Tyto déti zde
velmi Casto zacinaji Skolni dochazku bez znalosti CeStiny. VétSina z nich se ovSem setka
s ¢estinou nejpozdéji ve tiech letech, v matefské skole. Vyjimkou mohou byt romské déti,
které ovSem nejsou déti cizincd, ale Ziji vromské komunité a ve vétSin€ piipadi
nenavstévuji matefskou Skolu. Nicméné tyto déti maji jednodussi situaci nez déti, které
do Ceské republiky pfisly az po zahdjeni $kolni dochazky. Podivejme se na dvé kazuistiky
vietnamskych déti, které piisly do Ceské republiky spolu se svymi rodinami v priibéhu
skolni dochazky a jejichz osudy se zde odvijely naprosto odlinym zptisobem (Stefano et
al., 2010). Ob¢ dve divky zde nastoupily na zakladni Skolu a kazda skola méla k divkam
jiny piistup. Nejprve Kim Than, ktera pfisla do Ceské republiky z Vietnamu, kdyz ji bylo
12 let. Prvni den ve Skole neuméla viibec Gesky. Cestina pro ni byla shluk
nesrozumitelnych zvukii, divka byla vydésena, kde se ocitla. Ve Vietnamu byla premiantka,
zde byla kvili neznalosti CeStiny zafazena do 3. tfidy. Tedy mezi déti o nékolik let mladsi.
I ptes protesty rodi¢u, ktefi chtéli, aby byla zafazena do t¥idy s vrstevniky, k tomu nedoslo.
Reditel to odtivodnil neznalosti estiny a slovy, Ze ,,takhle prece bude mit vic casu se ji
naucit”. Kim ov§em krom¢ jazykové bariéry méla i problém najit si mezi mladSimi détmi
kamarady. Po roce Skolni dochdzky se znalost jeji CeStiny zlepSila, nastal ovSem novy
problém, protoZe svymi znalostmi pievySovala mladsi déti. Skola ji tak nepfinasela nic
nového a Kim se v ni zacala nudit a mit problémy se $kolni dochazkou. ,, Proc¢ chodit
do Skoly, kdyz mé tam stejné nic zajimavého nenauci?“ V 15 letech opustila zakladni
Skolu, splnéno ovsem méla pouze 6 let Skolni dochazky. Otazkou zGstava, jakd budoucnost

éeka tuto divku.

“0 pieklad: Némecka $kola Praha. Nabizi mateiské, zakladni a stfedoSkolské vzdélavani.
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Druhou kazuistikou (Stefano et al, 2010) je ptib&h Thi, ktera piisla z Vietnamu do Ceské
republiky v 16 letech. Na zacatku se ji zde nelibilo, protoze trpéla ze ztraty ptivodnich
kamaradt a spoluzéki. Nechtélo se ji ucit Cesky a Skolni hodiny vzdy odsedéla a odtrpéla.
Ke komunikaci pouzivala anglictinu. Po dvou letech, kdy stidle neuméla Cesky, se jeji
ucitelka, které nebyl osud Thi lhostejny, Sla poradit do Mety, 0.p.S. Na jejich doporuceni se
Thi zapsala do letniho kurzu CeStiny pro déti s odliSnym matefskym jazykem. Zde nastal
velky obrat. Thi se zde potkala s vrstevniky a setkala se systematickou vyukou Cestiny.
Po nékolika mésicich mluvila ¢esky a podala ptihlasku na stfedni Skolu, kterou nyni

studuje.

Posledni kazuistikou je Maja (Stefano et al, 2010), kterd ma sice eské ob&anstvi,
v Ceské republice se narodila a celou dobu zde Zije, oviem jeji rodi¢e jsou cizinci.
Maminka je z Bosny a Hercegoviny a tatinek ze Srbska. Rodi¢e komunikuji ¢esky pouze
S obtizemi. Maja tedy spada do kategorie déti S odliSnym matefskym jazykem. Maja u nés
sice chodila do matetské Skoly, na Cestinu je tedy zvykla, nicméné zakladni Skolu zacala
bez dostate¢né znalosti Ceského jazyka. Pani ucitelka ji posadila vedle velmi schopné
spoluzacky, ktera stiha vyuku sledovat, zapojovat se a zdroven ji pomdhat, kdyz nevi,
co ma delat. Divka se velmi rychle naucila Maje vysvétlit, jak vse chdpe ona. Z dévcat se
staly kamaradky a travi spolu hodné ¢asu i o prestavkach. Kamaradka tedy Maje pomohla
se zlepSenim jeji CeStiny. Doma rodina mluvi rodnymi jazyky rodi¢d, ti jsou si védomi,
Ze ji nemohou pomoci s €eStinou a tak k nim dochdzi ucitelka, kterd Maju doucuje. Jeji
tiidni uditelka toto hodnoti jako velmi pozitivni, protoze jde vidét, ze s Majou doma

pracuji. Maja je velmi bystra a skolnim vyucovanim nadsena.
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V teoretické ¢asti jsme se zaméfili na bilingvni déti a jejich moznosti vzdélavani,
se zaméfenim na tfi bilingvni skupiny obcani. Romské, vietnamské a anglofonni.
Nasledujici kapitoly jsou zaméfeny na nejmens$i, nejmladsi a nejméné prozkoumanou

skupinu a to anglofonni déti a jejich moznosti vzdélavani v zavislosti na rodinném

prostiedi.

V kvalitativnim vyzkumu muzeme piinaSet bohata a specifickd data diky riznym
metodam sbéru dat. Umoznuji nam to flexibilni metody zaméfujici se na objeveni
a popsani jevu, zaloZené na jisté otevienosti pii pozorovani a v otazkach. Pti uvaze
o metodach sbéru dat nesmime zapomenout na specificky vztah mezi respondentem a nami
(vyzkumnikem). Po stanoveni cild vyzkumu, vytvofeni konceptualniho ramce
a po definovani vyzkumnych otadzek a naslednou Uvahou o kontrole kvality zkoumani
vybirdme metodu sbéru dat. S cilem zjistit a reprezentovat to, jak lidé interpretuji
a vytvareji socialni realitu. Nejprve jsme se podrobné vénovali zucastnénému pozorovani,
hloubkovému rozhovoru a zajmovym skupinam. Pod pojmem triangulace dat dle
vykladového slovniku si ptredstavujeme metodu ziskavani dat a udaji jedinou metodou

(napf. rozhovorem), ale z riznych zdroji (riznych respondenti).

V nasi préci jsme pouzili triangulace dat v kvalitativnim vyzkumu, jak uvadime déle.
Kvalitativni vyzkum je takovy, jehoZ vysledkl se nedosahuje pomoci kvantifikace (1daje
vSak kvantifikovany mohou byt, nikoliv vSak analyza). Dilezitym bodem celého
kvalitativniho vyzkumu je sdm vyzkumnik, ktery musi byt dobrym pozorovatelem
S komunika¢nimi schopnostmi. Oc¢ekavany jsou od né& ocekavany nasledujici vlastnosti:
teoreticka a socialni vnimavost, schopnost abstraktniho mysleni, dovednost odstoupit
a kriticky analyzovat situaci, rozeznat a vyhnout se zkresleni, ziskat platné a spolehlivé
Udaje, uzivat diivéjSich zkuSenosti a teoretickych znalosti k interpretaci a pFitom mit
schopnost udrzet si analyticky odstup. Hlavni slozky naSeho vyzkumu jsou: Udaje
(rozhovor, pozorovani), analytické a interpretaéni postupy — proces kddovani, psani

protokold, tvorba schémat, pisemné a ustni vyzkumné zpravy.

V ramci analyzy se kvalitativni vyzkum nezabyva pfimo analyzovanim zjisténi (ikolem
je naslouchat a interpretovat), naopak ma za ukol pfesny popis pomoci redukce dat
a tvorbu teorii podlozenych shromazdénymi interpretacemi. Jak uvadi Glaser a Strauss pfi

kvalitativnim vyzkumu lze pouzit tzv. ,,zakotvenou teorii, kterd je induktivné odvozena
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ze zkoumani jevu, ktery reprezentuje — za¢ina zkoumanou oblasti a ponechava ji, at’ se
vynoii to, co je v oblasti vyznamné. Dobie vytvofena zakotvena teorie spliiuje Ctyfi
zékladni kritéria, podle nichz se posuzuje vhodnost teorie pro urcity jev (shoda s realitou,
srozumitelnost pro lidi dané oblasti, obecnost pro moznost praktické aplikace, kontrola
vSech podminek). Cilem metody zakotvené teorie je vytvofeni teorie, ktera vérné odpovida

zkoumané¢ oblasti a vysvétluje ji.

Oteviené kodovani

Prvnim krokem analyzy je rozbor pozorovani, véty nebo odstavce a nasledné piidéleni
jména, které prezentuje dany jev (na kazdou jednotlivost klademe otdzku a nésledné
porovnavame tyto jednotlivosti). Jakmile se nam podaii urcité jevy identifikovat, mizeme
okolo téchto jevi seskupovat pojmy — tzv. kategorizace. VEtSinu pojmi pojmenovavame
na zakladé logické souvislosti pojmu a abstraktnosti vic¢i témto pojmim. Nez za¢neme
rozvijet jednotlivé kategorie, méli bychom =zacit s jejich vlastnostmi, které nasledné
mizeme rozlozit na jednotlivé dimenze obecnych vlastnosti. Kazdd vlastnost ma své
podvlastnosti. Po otevieném kodovani jsme puvodné chtéli pokracovat axialnim
kodovanim. Vzhledem k tomu, ze jsou do vyzkumu zafazeny tfi velmi odli$né rodiny,
které spojuje pouze to, Ze jsou bilingvni a maji stejného pedagoga, tak jsme misto

axialniho kédovani zvolili analyzu rozhovor.

Analvza rozhovoru

Je-li proveden kvalitativni vyzkum za pomoci rozhovoru, pak nasleduje analyzovani
téchto rozhovorii na zdkladé danych vyzkumnych otdzek a verifikace vysledkl

kvalitativniho vyzkumu. Otazky vyzkumnika a odpovédi respondenta by mély sméfovat

-----

N 24

pouzit doslovné transkripce, nebo shrnujiciho protokolu, ktery je v této praci zastoupen
otevienym kdédovanim. Shrnujici protokol nezachovava cely text, ale provadi urcité
shrnuti, rozhovor se upravuje na vyssi a srovnatelné hladin€ obecnosti, aby bylo mozné
jednotlivé ptipady porovnat. Data ziskana touto transkripci je nutné redukovat, hledat

V nich urcité kategorie a typy odpovédi (forma otevieného kddovani), aby bylo mozné
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piehledné popsat ziskané poznatky. Konkrétné u typu kvalitativniho vyzkumu se tyto

kategorie (kody) vytvaieji az v prubéhu zpracovani dat.

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumny problém

Cilem tohoto vyzkumu je popsat situaci bilingvnich déti institucionalizovanych
v zakladnich $kolach v Ceské republice. Z vyzkumu chceme ziskat informace o existenci
komunika¢nich bariér mezi zakladni Skolou a zahrani¢nimi rodi¢i. Dale o problémech,
kterym Celi bilingvnilni déti v zakladnich $kolach a zda je pro né bilingvismus pirekazkou.
V neposledni fad¢, jaké jsou moznosti pro tyto déti udrzet si minoritni jazyk na stejné
urovni jako jazyk majoritni. V tvahu jsme vzali pouze zékladni Skoly, které jsou
institucionalizované v Ceské republice. Vyiadili jsme tedy moznosti domaciho vzd&lavani,
komunitni $koly a soukromé Skoly, které nejsou zapsany v rejstiiku Ministerstva Skolstvi,

mladeZe a télovychovy Ceské republiky.

Z&kladni vyzkumné otazky jsou koncipovany ke zjisténi vlivu rodinné situace

na studium bilingvnich déti na riznych typech zakladnich skol.
Dil¢i cile jsou:

e Zjistit vyhody a nevyhody bilingvni vychovy.

e Zjistit, zda pedagogové povazuji bilingvni dit€ za hlife zaclenitelné do jiné
kultury a ma tak psychické nasledky.

e Zjistit, s jakymi predsudky se Ize setkat v bilingvni vychove.

Pro vyzkumné Setfeni byla pouZita metoda kvalitativniho vyzkumu, konkrétné byla
pouzita metoda rozhovoru. Tato metoda predstavuje formalni komunikaci tvaii v tvar mezi
dvéma osobami. Nejednd se pouze o jednostranné ziskavani dat od dotazovanych,
ale o spolecné vytvareni smysluplnych vypovédi. Vybrana byla zejména z divodu
osobniho kontaktu s respondenty, a tim i moznosti sledovat jeho reakce non-verbalni, jako
je smich, rozpacitost apod., které taktéZ mohou mnohé napovédét a pomoci spravné

analyze.
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Rozhovor (interview) je jedna z klicovych metod ziskavani informaci (sbéru
dat). Interview vyuziva techniku kladeni otazek. Ty mohou byt oteviené ¢i uzaviené.
Oteviené otazky slouzi predev§im k ziskani kvalitativnich dat. V rlizném prostiedi
muzeme rozhovory realizovat jednoduse a podle potieby, cilova skupina je ¢asove i mistné
dobte dostupna. Je vSak potieba stanovit si cile, co a od koho chceme zjistit a pfipravit
pro rozhovor vhodné podminky. Pfedem jsme si ptipravily tematické okruhy a formulace
otazek, na které jsme se nasledné ptali respondenti. Rozhovory probihaly formou osobniho
pohovoru (tvaii v tvaf nebo s podporou technickych prostiedkil). Skupinovy rozhovor
nebyl pro naSi praci vhodny. Jedinou vyjimkou byla ucitelka, se kterou probihala
komunikace pomoci opakované e-mailové komunikace. Nicméné¢ ucitelka byla velmi

vstiicna a odpovédéla na vSechny dopliujici otazky.

4.2 Vlastni Setireni

Vzhledem ke zvolené metodé vedeni vyzkumu byla zvolena metoda
polostrukturovaného rozhovoru, s preferovanym narativnim (tedy vypravécim) stylem.
Zejména u déti bylo tfeba nechat rozhovoru volny prubéh i za cenu odboceni od tématu.
Vyzkumnik zde byl v roli spiSe usmériiovatele rozhovoru, aby po detailni analyze byl
schopen rozkddovat ziskané informace. Pfed samotnym rozhovorem mél vyzkumnik
pfipraveny okruhy témat, kterych by se mél rozhovor tykat, aby mohl nasledné byt vyuzit
k rozkodovani a ziskani vysledkd a cili stanovenych analyz. Okruhy témat jsou soucasti
ptilohy této diplomové prace. Diky volné plynoucimu rozhovoru v pfirozeném prostiedi
rodin, které si rodiny samy zvolily, byla ziskdna velkd zakladna dat, které je dale tieba

rozkli¢ovat a roztfidit na kody.

Pfi rozhovoru s pedagozkou bylo vyuzito elektronické komunikace z divodu zadosti
absolutni anonymity ze strany pedagoga. Pedagozka neméla problém s dopliujicimi
otazkami, na vSe odpovédéla, jen nechtéla byt nahravana. Pro zachovani anonymity si pro
komunikaci zalozila novou e-mailovou adresu, ve které nebylo jeji jméno a ani nic, co by
s ni bylo spole¢ného. Vzhledem k pribé¢hu rozhovoru, byly otdzky kladeny vice detailné,
strukturované a z tohoto diivodu budou také v ramci prace analyzovany slovné, nikoliv

koédovanim. Piepis elektronického rozhovoru je pfilohou této diplomové prace.
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Pfed samotnou analyzou rozhovori byla provedena analyza jednotlivych rodin, ktera je
uvedena nize v této diplomové praci. Tyto analyzy jsou pro dal$i postup velmi dileZzité
a pomahaji s interpretaci rozhovor a jejich rozkdédovanim. JelikoZz se jedna o velmi
rozdilné rodiny a jejich vnitini prostiedi, které spojuje pouze bilingvismus, je analyza dat
Z hlediska kodovani velmi obtiznd. Vyhledani opakujicich se jevi, poptipad¢ podobnych
pojmt, ¢i ¢innosti, které jev doprovazi, se Vv piipad¢ takovych odlisnych respondentli velmi
tézko hledaji, i pfes pivodni domnénku blizkosti respondentl vzhledem k jejich

rozhodnuti zivota s vice jazy¢nou domacnosti.

Po provedeni otevieného kodovani byly vramci rozhovorii zvoleny dvé hlavni
kategorie, a sice rodice a déti. V ramci kazdé kategorie byly pak s pfihlédnutim k okruhtim
vedenych rozhovort vybrany vzdy podkategorie, které¢ se opakuji u vSech respondentt

a lze je sloucit dohromady. Tabulka nize pifehledné znédzoriiuje rozdeleni kategorii.

4.3 Vyzkumny soubor

U kvalitativni metodologie neni cilem volby vyzkumného vzorku dosazeni
reprezentativnosti souboru. Dilezité je, aby na zakladé¢ vybraného souboru a s ohledem
na stanovené cile bylo dosazeno nasyceni dat. Pro dosazeni cile tohoto vyzkumu jsme se
rozhodli, pro metodu zdmérného vybéru respondentd, ktefi spliuji stanovend kritéria
a s ucasti na vyzkumu souhlasi. Prvnim kritériem pro nas vyzkumny soubor byl urcity typ
bilingvismu u vSech rodin, resp. déti. VSechny déti musely byt schopné komunikovat
ve dvou jazycich. V rozhovorech si vSichni respondenti mohli vybrat jazyk, zda chté&ji
komunikovat v minoritnim nebo majoritnim jazyce. Jednalo se o vybér mezi ¢eskym
a anglickym jazykem. Toto rozhodnuti bylo u¢inéno, kvili spravnému porozuméni otazek
a plynulosti rozhovoru. Schopnost porozuméni rozhovorim je pro vytvofeni spravnym

kédu zeela zasadni.

Druhym kritériem byl dlouhodoby pobyt v Ceské republice. Tedy rodiny, které planuji
v Ceské republice ziistat natrvalo. Toto kritérium bylo zafazeno, protoze predpokladame,

ze rodiny, které Ziji v Ceské republice kratkou dobu, nemaji zajem o integraci do &eské

spole¢nosti.
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Tretim kritériem byly rodiny, které maji déti (dit¢) na institucionalizované zakladni
Skole v Ceské republice. Z vyzkumu tak byla vyfazena bilingvni rodina, ktera spliiovala

prvni dv¢ kritéria, ale jejich déti byly v rezimu domaciho vzdélavani (unschooling).

Ctvrtym kritériem bylo, Ze vechny bilingvni rodiny musi byt navzajem propojeny.
Bilingvismus ma je nékolik forem, vyzkumu se Gc¢astni ¢eské, polozahrani¢ni (otec cizinec,
matka Ceska) i zahrani¢ni rodiny. Chtéli jsme, aby vSechny rodiny méli, kromé nékteré
formy bilingvismu, néco spole¢ného. Vyzkumu se tedy ucastnil pedagog, ktery ve vSech

rodinach déti doucuje.

Vsichni respondenti tak patéi do skupiny zGéastnéného pozorovani, s vyzkumnikem
nejsou V jakémkoliv pfibuzenském vztahu. Snaze tak lze vést otevieny a plnohodnotny
rozhovor, ktery neni ovlivnén obavami o anonymitu a neni zde tak vyrazny problém
s odtazitosti a nedivérou vuci vyzkumnikovi. Respondenty jsou tfi bilingvni rodiny
a rozhovor je veden jak s rodi¢i, tak s détmi. Dal$im respondentem je pedagog, ktery zna
vSechny zGc¢astnéné déti. S nim je rozhovor veden pomoci emailové diskuse, jak bude dale
uvedeno. Pro vyzkumnou ¢ast prace bylo zvoleno celkem 12 respondentii ve slozeni 5 déti,
6 rodicu téchto déti a jeden ucitel, ktery vSechny zéky vyucuje ¢i doucuje. Konkrétné se

jedna o tyto skupiny:

e Dvé plné bilingvni déti s matkou Ceskou, otcem z anglicky mluvici zemé, ve véku
7 a 10 let, jejich rodice a jejich ucitelka.

e Dvé€ zahrani¢ni anglofonni déti, ve véku 8 a 10 let, které doma mluvi pouze
anglicky. S ceStinou se setkévaji pouze ve Skole. I mimo Skolu jsou izolovani
od Ceského prostiedi, protoze nemaji Zadné krouzky a vcelku zadné ceské
kamarady a doma dodrZuji anglické zvyky. S nejlepSimi kamarady mluvi anglicky.
Ucitelka je stejnd jako v pfedchozi skuping, kdy tyto déti doucuje ve Skole
po vyucovani pravidelng estinu a déla s nimi domaéci ukoly. Chodi na jinou ZS nez
déti z prvni skupiny, ale obé& $koly jsou b&zné ZS.

e Posledni dité je eské, i jeho rodice jsou Cesi, ziji v CR. Nyni ma 10 let. Chlapec
nejprve navstévoval anglickou matetskou Skolu, kde se naucil anglicky. Dnes je
v jedné mezinirodni britské §kole v CR. Vyuovani maji v angli¢ting, podle
britského kurikula, k tomu maji dvé hodiny cestiny tydné. I toto dit€¢ ma stejnou
ucitelku jako déti zpredchozich skupin, je tedy vhodnym respondentem

k dopliiujicim a srovnavacim otazkam.
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Zahrani¢ni déti jsou narozené v CR, ale nemaji eské obanstvi a Ziji mimo &eskou
komunitu (s vyjimkou Geské Skoly). Cestina jejich rodiét je hodné omezena, zvladaji
pouze hodné zékladni konverzaci, ackoliv jsou zde jiz 12 let. I v zaméstnani komunikuji
rodic¢e pouze anglicky. Od letosniho roku déti 1 matka zacali navstévovat hodiny soukromé
hodiny ¢éeStiny. Ve Skole tedy déti maji problémy. Jedno z nich ma individualni plan
a dochézi do PPP, protoze je pro n¢j Skola hodné tézka a ve 4. tfidé¢ mu hrozi, ze propadne.
Druhé je v celkem adaptované, jen $patné vyslovuje nékteré hlasky (,z,8) a nikdo zatim

rodice neptesveédcil, aby §li na logopedii.

U popist prostiedi a zvykt rodin je pouzito ich-formy, vzhledem k osobnimu piistupu
vyzkumnika. Z hlediska etiky vedeni vyzkumu jsou rodiny oznaceny pismeny A, B a C,

ucitel je oznacen pismenem U a déti pak poc¢atecnimi pismeny svych kiestnich jmen.

Na realizaci vyzkumu jsme se nalezit¢ pfipravili. Vyzkum probihal formou
polostrukturovaného rozhovoru. Promysleli jsme si schéma otazek vztahujicich se
ke zkoumanému tématu a k vyzkumnym otazkam. Podstatou tohoto schémata je, ze se
proberou vSechny témata, neodbocCuje se od tématu a na zadné téma se nezapomene.
Realizace vyzkumu probihala v listopadu az unoru 2015/16. Respektovali jsme piani
respondentll a misto a ¢as k rozhovorim je nechali vybrat. Respondentiim bylo zaruceno,
ze poskytnuta data budou zpracovana pouze za ucelem této diplomové prace. Soucasné
S tim, jim bylo sdéleno, Ze mohou odmitnout odpovédét na jakoukoliv otazku, na kterou se
jich budeme ptat. Rozhovory byly vedeny v piatelské atmosféie a zadny z respondenti této

moznosti nevyZil.

U déti bylo nutné nékteré otazky poloZit opakované nebo zménit jejich formulaci.
Rodina A souhlasila s a¢asti na vyzkumu, jejich rozhovor muze byt zpracovan, ale nepieje
si, aby pfepis rozhovorti byl souc¢asti této prace nebo byl zvefejnén. Uvedla, Ze se jedna
o citlivd, rodinnd témata. UcCitelka zase nechtéla byt nahravéna, tak jsme s ni n€kolikrat
komunikovali prostfednictvim e-mailové komunikace. S rodinou B byla krom¢ rozhovort

provedena 1 nasledna doplniujici telefonickd komunikace.
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5 ANALYZA ZISKANYCH DAT

5.1 Pripadové studie

Rodina A

Rodina se sklada ze &tyf &lent. Matka je Ceska, otec pochézi z Jihoafrické republiky,
spole¢né maji 2 déti ve véku 8 a 10 let. Otec je v Ceské republice 13 let a v soucasné dobé
jiz mluvi ¢esky na urovni B2 ' Pokud mluvi Cesky, tak ma znatelny cizojazy¢ny ptizvuk
a obcCas udéla gramatickou chybu. DéEti jsou plynné bilingvni. Mluvi Cesky i1 anglicky
na témer stejné urovni. Ob¢ déti se jiz tietim rokem uci némecky a jsou schopné némecky
vést zékladni komunikaci v béZzném Zzivoté. Doma rodina mluvi pouze anglicky. Rodice
mezi sebou mluvi také anglicky a to za vSech okolnosti, i v pfitomnosti ¢eskych ptatel.

Déti komunikuji ¢esky s okolim a se zbytkem rodiny.

S touto rodinou jsem mohla stravit cely den. Jsou velmi pratelsti a odpovéd€li mi
na vSechny dotazy. Otec byl sice také doma, ale po vétsinu dne musel pracovat. Pracuje
z domova jako ptekladatel pro zahrani¢ni agentury. Vidéla jsem tedy jejich styl Zivota,
ve kterém se vzajemné setkavaji dvé kultury. O tomto vzajemném prolinani jsme si

povidali v nasledujicich rozhovorech.

Mladsi dcera V. je introvert, s cizimi lidmi nekomunikuje, 1 ve Skole je velmi ticha.
Skola ji bavi, hned po piichodu ze $koly déla samostatné domaci tikoly a pfipravuje se na
dalsi den. Star$i dcera J. ma nyni 10 let a je pfesny opak své sestry. Je velky extrovert,
ve Skole je vede kolektiv a vyu€ovani ji nebavi. Domaci ukoly déla, az ji nékdo fekne, Ze

je musi udélat. Vse, co se tyka ptipravy do Skoly je po ni nutné zkontrolovat.

Rodina Zije v rodinném domé, oba rodic¢e pracuji z domova. Otec je piekladatel mezi
holandStinou a anglic¢tinou, matka vyu€uje soukromé anglictinu a stard se o ,,papirovani”
manzelovy firmy. Otec je pracovné plné vytizen, ma velmi dlouhou pracovni dobu.
Z tohoto divodu je vétSina starosti o rodinu na matce. Déti jsou samostatné, nechodi
do druziny, takze jsou v poledne doma a kazdé odpoledne maji krouzky. Ne&které

odpoledne i n¢kolik. Na krouzky se dopravuji sami, pouze pokud ma néktery rodic Cas, tak

*! dle spolecného Evropského ramce pro jazyky, ktery je soudasti piilohy této diplomové prace.
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je veze autem. D¢ti vSak bez problémt jezdi samy autobusem. Rodina je sportovné

zalozena, oba rodice pravidelné cvici, déti navstévuji 2x tydné karate.

Nejprve probéhl rozhovor s matkou, nasledné¢ s détmi. U rozhovord s détmi byla
pritomna matka déti. Prvni si se mnou chtéla povidat dcera V. Dostala na vybér, ve kterém
jazyce chce mluvit. Nejprve si zvolila angli¢tinu, po kratké dobé¢ fekla, ze by chtéla radéji
mluvit Cesky, spolu se svou sestrou. Tak jsme zacali znovu, tentokrate s obéma divkami
v cestiné. Komunikaci ovSem vedly hlavné J. a V. téméf nedostala pfilezitost promluvit.
Po rozhovoru pfiSla za mnou, ze by to chtéla zkusit jesté¢ jednou a sama. Opét dostala
na vybér mezi jazyky a zvolila si ¢eStinu. Rozhovor probéhl bez problémi, V. byla
usmévava a komunikativni. Po jeho skonceni za mnou pfisla J. s tim, ze by tedy chtéla
ke komunikaci angli¢tinu. K naslednému kodovani byl pouzit posledni rozhovor s V.
v Ceském jazyce a druhy rozhovor sJ. v anglictiné. A samoziejmé rozhovor s matkou,
ktery probéhl pouze jednou. Ac¢koliv obé divky mluvi plynné ¢esky i anglicky, kdyz pokud
jim v jednom jazyce vypadne slovicko, nahradi jej stejnym slovickem v druhém jazyce.
Napft. V. chtéla béhem dne, kdy jsem byla u nich na navstéveé anglicky fict, ze v pondéli
chodi do skoly a jeji véta znéla: On pondeéli is school. Nestava se to Casto, ale obcas si

takto vypomohou.

Rodina B

Rodina se sklada ze tii ¢lend. Otce, matky a jednoho syna. Oba rodiée jsou Cesi a doma
mluvi ¢esky. Syn A. ma v soucasné dobé témét 10 let a navstévuje 5. téidu mezinarodni
soukromé Skoly. Vroce a pul zaCal navstévovat soukromé jesle v ramci predskolni
dochazky. Po prest€éhovani rodiny zacal nav§tévovat soukromou anglickou Skolku a jesle.
V jeho tfech letech se rodina opét prest€hovala a A. nastoupil do statnich jesli, kde stravil
dva mésice béhem letnich prazdnin. Po letnich prazdninach nastoupil do soukromé
anglické Skolky. Tam chodil dva roky, nez se rodina ptest¢hovala zpét do ptedchoziho
bydlisté. Kratce zde navstévoval Ceskou statni Skolku a nésledné byl pfijat do anglické
soukromé Skolky, kterou jiz navstévoval diive. V 5,5 letech nastoupil do mezinarodni

zékladni skoly.

A. je pohodovy, usmévavy kluk, ktery se lehce ptizplisobi jakémukoliv prostfedi. Rodice

pracuji ve zdravotnictvi, v soutasné dobé vlastni nékolik mensich soukromych klinik
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v n¢kolika krajskych méstech. Rodina vlastni 2 byty. Jeden je ve mésté, kde rodina
v soucasné dob¢ trvale bydli a A. tam chodi do $koly. Druhy je ve mést¢, kde maji kliniku.
Tam rodiCe Casto piespavaji, pokud na klinice travi vice dni. Vzhledem k tomu, Zze A. je
jejich jediné dité a bydli ve velkém mésté, jej vSude vozi autem. Rano do $koly, odpoledne
ze Skoly 1 do krouzkii. Ve skole ho vyzvedavaji v 16:30, coz je doba, kdy kon¢i After club
(ekvivalent druziny). A. se vénuje tenisu, tréninky mé 3x tydné odpoledne a 1x za 14 dni

rano pied Skolou v mensim okresnim méste. Rodina tedy hodné cestuje.

Pted rozhovorem byl A. nervozni, mél strach, ze nebude védét, co ma fict. Dohodli jsme
se, ze nahrévaci zatizeni bude za nim, aby ho zbyte¢n¢ nestresovalo. Po né€kolika vtefinach
z n¢j nervozita spadla a mluvil naprosto prirozené. Oba dva rozhovory s matkou i se synem
probéhly u mé doma Vv Cestin€. A. dostal na vybér mezi obéma jazyky a zvolil si Cestinu.
Matka neumi dobfe anglicky, u ni tedy byla volba jednoducha. Rodiné jsem navrhla, Ze
k nim pfijedu, ale preferovali moznost pfijet za mnou. V mistnosti jsem byla ja, A. a jeho

matka. Nikdo jiny. Matka obc¢as A. s rozhovorem pomahala.

Rodina C

Rodi¢e pochézi z Jihoafrické republiky (déle JAR). V Ceské republice jsou jiz 12 let, ale
do dnesni doby se plné neintegrovali do Ceské spolecnosti. Maji 2 déti, které se zde
narodily a v sou¢asné dob¢ maji 9 a 10 let. Pivodn¢ sem pfisli, protoze svym détem hledali
lepSi podminky k Zivotu, nez by jim mohli doptat v JAR. Nejednalo se jim o materialni
véci, ale o bezpecnost a politickou situaci. Oba rodi¢e zde od zacatku pracuji. Rodina je
vétici (protestanského vyznani) a Zije na okraji malé vesnice kousek od krajského mésta.
Koupili zde byvaly mlyn, ktery postupné pred&lavaji na bydleni. Ziji zde jiz 5 let. K mlynu
patii rozsahly pozemek, jehoZ soucasti je 1 pole, které pronajimaji mistnimu zeméedé€lci.
Sami na pozemku nic nepéstuji, pouze sbiraji urodu ze stromi, které¢ zde jiz byly pred
jejich nast¢hovanim. Vyhovuje jim zde maximum soukromi a minimum sousedil. Nejblizsi
soused sice sousedi s jejich pozemkem, ale od domu je vzdalen 200 metrt. Mlyn byl pfi
koupi ve stavu ruiny, bez plynu a elektfiny. Rodina si dim vlastnimi silami pfestavuje
na dim vhodny k bydleni. V soucasné¢ dobé maji k dispozici kuchyn, obyvaci pokoj, dvé
mensi koupelny, dvé loznice a ¢ast sklepa. Zbytek stavby je nadale v podob¢ ruiny. Jednu
loZnici s koupelnou obyva babicka, ktera s nimi bydli. O druhou loZnici s koupelnou se

déli déti s rodici.
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V domé tedy bydli 5 osob a jeden velky pes. Babicka, kterd ma témét 90 let bez pomoci
12 let, ale protoze zde nikdy nepracovala, se nikdy nenaucila ¢esky. Rozumi pouze
zakladnim frazim. Vzhledem k tomu, Ze oba rodi¢e pracuji, tak do rodiny pravidelné
dochazi zaméstnanci charity, aby pomohli s péci o babicku a uklizecka (dichodkyné),
kterd jim pomaha s domacnosti. Kdyz je to nezbytné, tak i navafi nebo pfiveze déti
ze Skoly. V soucasné dobé¢ je témet ¢lenem domacnosti. Ackoliv neumi anglicky a rodice
spolu s babiCkou zase neovladaji CeStinu, navzijem si rozumi a mluvi svym vlastnim
jazykem, ktery si vytvorili. Matka od p¥ichodu do CR (s vyjimkou mateiské dovolené),
pracuje jako ucitelka anglic¢tiny. M4 velké mnozstvi vlastnich klientti, ke kterym dojizdi
domu. Jak sama fika, jeji prace je Casové naro¢na. Hodné klienti ma zajem pouze
0 odpoledni vyuku, kdyZ ona potfebuje vyzvednout déti ze skoly a pfivézt je domi. Rada
by jim doptala krouzky, ale ¢asové to pro ni neni mozné. Vzhledem k malé vesnici,
ve které bydli, jsou déti zavislé na dennim dojizdéni ze Skoly. Syn L. odmitd sam dojizdét
autobusem a proto je matka oba denné vozi autem. Pokud toto neni mozné, tak jim pomaha
pani uklizeCka, ktera s nimi jezdi autobusem. Matka by rada zistala v doméacnosti
a vénovala se vice détem a babicce, coz z finan¢nich divodi neni mozné. Otec pracuje
jako pravnik v mensi spole¢nosti a denné dojizdi do zamé&stnani 50 km. Casto také 1éta
na sluZzebni cesty, vétSinou po Evrop€. Vzhledem k dojizdéni a casov€ naro¢nému

zaméstnani je témet cely den mimo domov. VeSkera péce o déti je tedy na matce.

Déti se narodily v CR, dcera D. nastoupila do kolky ve 2,5 letech a L. ve 3,5 letech.
Pted nastupem do Skolky mluvili pouze anglicky, obcas je hlidala ¢eskd chlva, kterd
s nimi komunikovala ¢esky. Déti ov§em Cesky nemluvily nebo hodné $patné. Ve Skolce
byli zafazeni do stejné tfidy. Bylo to kvili L., ktery ackoliv je starsi, tak je velmi tichy a je
to introvert. D. je naopak extrovert, v kazdém prostiedi se po kratké dobé citi pohodIné.
Ve skolce byla L. vzdy po boku, obzvlast pokud mél problém, tak to feSila za né&j. Jejich
prvni odlouceni nastalo az v dobé¢, kdy L. nastoupil do prvni tfidy. Matka tenkrat s D.
navstivila pedagogicko-psychologickou poradnu (dale PPP) s tim, Ze by ji chtéla dat
do skoly o rok drive, aby déti nebyly oddéleny. Poradna jim tuto moznost nedoporucila
a D. zlstala ve vesnické Skolce. Nastup do Skoly byl pro syna velmi ndrocny,
nekomunikoval, ve tfidé odmital spolupracovat. Na zacatku odmital v prvni tiidé¢ zlistat
ve Skole sam a né€kolik dni tam s nim ztlistala 1 matka. Dnes je ve Ctvrté tfidé, situace porad

neni idedlni, ale pomalu se lepsi. V loniském roce navstivil opét PPP, kde nezjistili Zadnou
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poruchu uceni. Nicméné navrhli individualni $kolni plan. Rodina také spolupracuje se
Skolnim vychovnym poradcem. Dcera nastoupila do Skoly o rok pozdé&ji vcelku
bez problému. Do $koly se velmi t&ila. Skolni dochézku zvldda vcelku bez problémd,
i pfesto, ze jeji CeStina neni na trovni jejich ¢eskych vrstevnik. Dodnes neumi vyslovit
nékteré hlasky, hlavné 7,5,¢,Z, ve véte si plete rody, ale rodinu neni mozné piesvédéit, aby

s ni navstivili logopedii. Nicméné pod tlakem $koly détem zatidili doucovani.

S rodinou jsem stravila cely den, n€kolikrat jsem s nimi komunikovala i telefonicky.
Hlavné pfi transkripci rozhovorii jsem si uvédomila, Ze mi chybi nékteré¢ informace, tak
jsem s nimi mluvila telefonicky. VSichni ¢lenové rodiny jsou velmi ptatelsti a otevieni.
Déti jsou vychovavany méné striktné nez Ceské déti, maji vEtsi volnost a jejich nédzor je
vyslechnut. Casteéné je to ovlivnéno i tim, Ze matka je vystudovana ugitelka Montessori
pedagogiky a tu se snazi ¢astecné aplikovat pti vychoveé. Déti sice nemaji doma pomiicky,
ale maji spoustu stavebnic, hodné Casu travi stavénim z lega. Jejich hlavni mistnosti je
obyvaci pokoj. Jsou zde dva pocitace, u kterych déti travi spoustu ¢asu hranim her, coz je
dle nazoru matky nejvétsi problém. Dim ma rodina za vesnici, jsou tedy zcela odfiznuti
od sousedu. D¢ti, s vyjimkou oslav narozenin, mimo Skolu nepfijdou do kontaktu
s Ceskymi détmi. Po Skole jsou odvezeny domu a tam jsou az do dalsiho dne. Nechodi
k nim zadni kamaradi, a také oni nikoho nenavstévuji. Stejné je to i u rodi¢u. Ackoliv ziji
Ve vesnici jiz nékolik let, tak pro jazykovou bariéru tam nikoho neznaji. Jak sami fikaji,
jejich dim je ,,mini Jizni Afrika®“. Problém nastavd v dob¢ letnich prazdnin, kdy déti
za celé dva mésice nesly$i Cesky jazyk. Z rozhovorl je ziejmé, Ze déti nevédi, jak Ziji
¢eské monolingvni rodiny. V rodin€ se v bézném Zivoté prolinaji Ceské a jihoafrické
zvyky. Do jejich domu je vstup zvenku rovnou do obyvaciho pokoje. Netrvaji na zouvani
bot. VéEtSinou se tedy vyzuji, ale nijak na tom netrvaji a navstévy zlstdvaji v botach.
Odlisné je i jejich jidlo. VétSinou (neni to pravidlo) maji o vikendu jen rychlé, studené
obédy. Teplymi obédy mysli parek v rohliku nebo zbytky od vcerejsi vecetre. Jejich
hlavnim jidlem je vecefe. Pfed tou se vZdy modli a doma nikdy nevaii polévky. Nevari
také typicky Ceska jidla, jako jsou omacky, ,,vepto, knedlo, zelo* apod. Neni to z ditvodu,
ze by jim Ceska kuchyné€ nechutnala, ale proto, Ze matka tyto jidla vafit neumi. Otec nevafi,

0 vikendech a po préci pracuje na udrzb¢é domu.
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Pedagog U

Pani U je velmi piijemnd pani, kterd se primarn¢ vénuje uceni anglictiny. Ve svém
volném cCase doucuje i CeStinu pro cizince. Spolupracuje s organizaci META 0.p.s,
spolec¢nosti pro piilezitost mladych migrantd (META o.p.s.). Je informovéana o ¢innosti
Centra na podporu integrace integraci cizincui. META o.p.s. Mimo jiné se zabyva
vzdelavanim ucitelt, ktefi vyucuji cizince CeStinu. Potada pro né specialni kurzy a nékteti
nasledné vyucuji na béznych, statnich zakladnich Skolach ve vétsich méstech. Bohuzel déti
rodiny C navs§tévuji pouze zakladni skolu, kde META nema své zastoupeni. Centrum
na podporu integrace cizincl potfada své vlastni kurzy €esStiny pro cizince, kteti maji zajem
se Cesky jazyk naucit. Tyto hodiny jsou zdarma, ale primarné jsou urceny pro dospélé. Déti
je ovSem mohou také navstévovat, nicméné ¢asto potiebuji dalsi placené doucovani, které

je zamétené na ucivo, které praveé probiraji ve skole.

Spani U. jsem se setkala nckolikrat pii jejim doucovéani. Vidéla jsem doucovani
ve vSech tfech rodinach. U rodiny C pomahd individuidlné détem a matce s Ceskym
jazykem. Rodina k ni domt dojizdi nékolikrat tydné. Nemaji stanovenou délku doucovani,
ucitelka snimi ud€lda domadaci ukoly a wvysvétli jim ostatni predméty (vlastivéda,
ptirodovéda, prvouka). VétSinou stravi s kazdym ditétem cca 45 minut. Matka vSemu

ptihlizi a pta se, pokud né¢emu nerozumi.

S rodinou B se pedagozka setkava Vv jejich byté v krajském mésté. Spolu s jejich synem
A. se vénuji ¢eskému jazyku. Jak je ziejmé z rozhovoru s A. a jeho matkou, syn dostava
vzdélani v anglicting, protoZe studuje mezinarodni Skolu. Na této Skole je cesky jazyk
v dotaci pouze 3x tydné¢ 1 hodinu a to mu nestati. Rodi¢e se mu snazi pomoci, ale
vzhledem k jejich vytizenosti k nim pedagozka dojizdi jedenkrat tydné, ve zbylé dny s nim
pracuji rodi¢e. Synovi A. déla problém psana &estina, ¢asto zaméfiuje ,,Y, [“ a ,E, E*

nebo spravné dosadi samohlasky, ale neumi sviij postup zduvodnit.

Srodinou A spolupracuje pedagozka jiz také nckolik let. Déti doucuje anglictinu. Tyto
déti, protoZze doma mluvi anglicky a jejich otec je anglicky rodily mluv¢i, dokazi anglicky
premyslet 1 plynné mluvit. Dcera J. ma anglic¢tinu ve Skole, ¢ast gramatiky se tam nauci,
ale vzhledem k jeji plynulé komunikaci v angli¢ting rodice chtéji, aby méla i soukromé
doucovani. Pani U. s détmi tedy probird gramatiku a psani a vysvétluje jim, jak anglictina

funguje. Dcera J. se doucuje podle knihy pro dospélé New English File, level pre-
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intermediate a dcera V. podle uéebnice Click. Pedagozka z knih vybird pouze gramatiku.

Slovni zasobu si déti pouze piectou a Se naudi ji psat, ale nemusi se uéit slovicka.

5.2 Oteviené kodovani

Po rozkodovani rozhovort byly uréeny dvé hlavni kategorie, kterymi jsou rodice a déti,
vzhledem Kk odlisnostem nejen zpusobu vedeni rozhovoru, ale také vnimani celé
problematiky dvojjazyCnosti, zplsobu pfemysleni a vyhodnocovani situaci. Jako
podkategorie kazdé z hlavnich kategorii byly pak zvoleny okruhy, které se vyzkumnik
snazil dodrzovat v rdmci rozhovort, a tudiz se ve vSech rozhovorech vyskytuji. V ramci
tematickych kategorii pak byly dale rozsifeny kody o detailni analyzovani okruhu v ramci

rozhovort. Vznikly tak kédy, které uvadi tabulka.

Tabulka ¢.1 — Oteviené kodovani

1. stupen 2. stupen 3.stupen

pfirozend volba jazyka |rodny jazyk

spolecenska situace komunikace se Skolou

snadnost komunikace v zahranici

Zivotni styl upraveny model Zivota

odcizeni od okoli

rodice tradice domacnosti zvyky plvodni, neprebirané
X horsiintegrace do spolecnosti
déti dvojjazy¢nost v zivoté |jazykova bariéra v ramci rodiny

jazykova bariéra s vrstevniky

zahranicni pratelé

moznost navazujicicho studia na skole v zahranici
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Pro jednotlivé kody z druhého a tietiho stupné jsou dale uvedeny analyzy z rozhovord.

Nejdiive jsou uvedeny analyzy pro rodice, poté pro déti.

Rodice

Pii analyze rozhovoru se ukazuje, ze rodi¢e v rodinach preferuji jazyk, ktery je pro né
pfirozeny a je jim blizsi. V rodindch, kde jeden z rodici je cizinec, se nejcast&ji mluvi
cizim jazykem a cizi jazyk je v rodiné dominantni v ramci zachovéani bilingvismu. Matka
zrodiny A: ,, Vetsinou anglictinu. Anglictinu k détem, anglictinu k manzelovi a manzel
mluvi anglicky ke mné. I kdyz ja jsem Ceska, v rodiné pouzivime anglictinu. Diivodem je,
aby déti byly vice exponovany v anglictiné, protoze cestinu slysi viude okolo sebe.” Cesky
jazyk pak dominuje v ostatnim prostiedi. Rodic¢e se také piizptisobuji v mluvé svym détem,
pokud déti preferuji cizi jazyk, rodice také mluvi doma cizim jazykem. Pouze u rodicu,
ktefi nedisponuji takovou znalosti ciziho jazyka, aby jim mohli plynule hovofit, prevlada

jazyk rodny.

Ze ziskanych rozhovort lze zanalyzovat také spoleCenské postaveni rodin v ramci jejich
komunikace s okolim, zejména se Skolou. U vSech rodin se vyskytuje totozny problém
pti komunikaci se $kolou. Protoze rodina, kde je dominantnim jazykem cestina miva dité
nav$tévujici mezinarodni Skolu. V ni se pfevazné komunikuje anglicky a rodi¢e narazi
na jazykovou bariéru. Nékdy je pro né obtizné se domluvit, at’ uz se jedna o omluvenky
¢i tfidni schiizky. Matka z rodiny B: ,, No, pokud je to cestindrka jako letos, tak cesky, kdyz
mame tridni ucitelku. A pokud byla vioni vilastné Finka, tak jsme museli mluvit anglicky.
Coz byl horor (zacne se smat). Ale domluvili jsme se.* Tytéz problémy jsou v rodinach,
kde je dominantni druhy (cizi) jazyk, ale déti navstévuji ceskou Skolu. Rodina C: ,, Kdyz
ucitel umi anglicky, tak se domluvime snadno. Pokud ucitel miuvi pouze Cesky, tak to
zkousime cesky nebo hledame prekladatele. Nebo si domluvime s ucitelem soukromou
schiizku, kdyz potrebujeme o nécem diskutovat a nerozumime. Pokud néco musime resit

Ve, v v o, v v . ry s . o 1% « 42
okamzité, snazime se mluvit cesky a casto si pomahame anglickymi slovicky. Velkou

42 Puvodni text: ,, If the teacher speaks English, we try to speak English. If the teacher only speaks Czech, we
try to communicate or often they find someone to translate. Or we organize private meeting, if we have to
discuss something and we do not have any English person to translate. If we have to do it at the moment, we
have to communicate in Czech and sometimes with English words in between. It is depending on situation. *
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vyhodou u vSech zGc¢astnénych rodin je bezproblémova komunikace v cizing, vzhledem
k tomu, Ze druhym jazykem je angli¢tina. Nedostavaji se tedy do jazykovych bariér

Vv ramci celosvétového méritka.

Tato vyhoda se vSak muze projevit 1 ve své negativni formée, a sice vV méfitku jednoho
statu, tedy CR. Zde se naopak zminéna dobra Giroveti znalosti ciziho jazyka mize zménit
na problém. Vzhledem Kk obtiznosti ¢eského jazyka ve své psané formé i v mluveném
projevu lze fici, ze zdanliva jednoduchost anglictiny je svadi k jejimu primarnimu uzivani
a mensi snaze se naucit stézejni jazyk pro komunikaci s okolim. Star$i dcera z rodiny

, ’ ’ v ovye 43
A: . Ja nemam rada ceStinu.

Tyto rodiny jsou tak castéji izolovany od okoli, vzhledem k neschopnosti plynulé
komunikace ¢i vlastni neochoty. Rodina C: Ja si myslim, zZe mluvim srozumitelné. Také
rozumim, ale nejsem schopna spravné gramaticky komunikovat.” ,, Problémem je, kdyz
na mne lidé mluvi rychle. Hodné také zalezi na dané situaci. Nékdy rozumim hodné, ale
nemohu spravné odpovédet, protoze nemdm dostatecnou slovni zasobu. Snad to dava
smysl. “ * Dal§i diivodem miize byt také Casova narocnost, kterou dvojjazyény Zivot skyta
— doucovani ciziho jazyka, piiprava déti do Skoly, komunikace s okolim. To vse

znemoziuje aktivni zptisob Zivota a zapojeni se do spolecenského déni v okoli.

Pokud u analyzovanych rodin pfihlédneme k modelu ¢i preferovanému zpusobu Zivota,
nema tento vztah pevnéjsi vazbu s dvojjazy¢nosti. Tradice a zpusob Ziti, oslav svatki
a vyznamnych dnti je vzdy pIn€ v rozhodnuti rodiny, zda bude udrzovat tradice a zvyklosti,
které jsou dominantni v jejich rodné zemi, ¢i prevezme tradice, které jsou dominantni
v Ceské republice. Rodiée ani tuto problematiku moc nesleduji, vétsina z nich slavi svatky
a tradice tak, jak je zvykla ze svého détstvi a nepiebird zvyky jiné. Rodina C: ,,Déti maji
na zdi povésené puncochy, do kterych jim Santa Claus donese drobnosti. Zbytek darki je

pod stromeckem. Vanoce mame 25.12. Déti se rano probudi a pod stromeckem maji darky

* Pivodni znéni: ,, I don 't like Czech. “

* Pavodni text: ,,I think I am speaking somehow, | can understand relatively well, but grammatically | am
not able to communicate. *“ ,, The problem is when people speak very quickly to me in Czech. It depends on
the situation. Sometimes | understand quite a bit, but | cannot answer back perfectly, due to the fact, that |
understand well, I am able to speak. If that make sense. *



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 52

od Santa Clause. “ *° Matka z rodiny B: ,, No, tak my véinoce Fesime vétinou tim, Ze jedeme

na lyze. Takze mame Jeziska o den diiv nebo tak néjak, ale jinak je to cesky styl. *

Déti

Rozhovory provedené s détmi je velmi tézké analyzovat, jelikoz détské chapani je
od chapani dospélych velmi rozdilné. VSechny déti preferuji sviij rodny jazyk a nejradéji
mluvi vném. Syn zrodiny C: ,,Miluvim s nimi pouze anglicky.“ *® Dcera z rodiny
C: ., Anglicky“*" Syn z rodiny B: ,, Cesky.“ ,, Tak, bud’ zticha a néjaky takovy ty nadavky
anglicky, jo.“ Star$i dcera z rodiny A: ,, Anglicky.“ *® Mladsi dcera z rodiny A: ,, Cesky. “
Déti, které jsou zvyklé dlouhodobé premyslet a zit v dvojjazy¢ném prostiedi, jsou schopny
plynule pfemyslet a mluvit v obou jazycich. Casto se stavé, Ze je nevédomky kombinuji
dohromady. Starsi dcera z rodiny A: ,, Kozacky, tenisky, Zabky, sanddle.“ *® V domécim
prostiedi jsou komunikativni, nemaji problémy s plynulym pribéhem fteci. V cizim
prostfedi, at uz Skolnim ¢i jiném, Se vSak objevuji problémy. De¢ti pochazejici
Z cizojazyénych rodin se vétSinou na vetejnosti neprojevuji, chovaji se introvertné a nemaji

snahu se zapojit. Syn z rodiny C: “ Jd na nikoho ciziho nemluvim. “>°

Vsechny déti, s kterymi byly rozhovory vedeny, jsou pomérné malé, aby byly schopny
rozlisit, zda jejich Zivotni styl a spolecenské postaveni jsou dvojjazyénosti néjak omezeny.
Vsechny si ale pln¢ uvédomuji svoji odlisnost od vrstevniki, zejména déti ciziho ptivodu.
Dcera z rodiny C: ,,kdyz mame udeélat toto nebo tamto, tak to musime udélat cesky. > Ditg
z ¢eské rodiny je ve spolecnosti vice flexibilni a Iépe ptizptisobivé. Z hlediska komunikace
se svymi vrstevniky a schopnostmi ve Skole vSechny déti mirn€ zaostavaji. Je to déno
pravé tim, Zze se musi primarné veénovat schopnosti porozumét ve vice jazycich
a zvladnout je gramaticky. Tim maji méné Casu se vénovat ostatnim predmétim a zajmum.

Déti shodné vyuzivaji svych jazykovych schopnosti k tomu, aby dokazali své rodice

*® Plvodni text: ,, The children have stockings hanging on the wall, in which Santa puts small presents at
night. The larger presents are waiting under the tree. We celebrate the Christmas the 25. The children wake
up in the morning and find the presents under the tree form Santa Claus.”

“ Plvodni text: ,, I speak only English*

4 Piivodni text: ,, English. “

8 Pivodni text: ., English.

* Pivodni text: ,, Kozacky, flip-flops, tennis shoes and sandals.

%0 pivodni text: ., I don’t speak with anyone else. *

%1 Pivodni text: ,,When we have to do this or that, than we only say Czech. *
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dezinformovat o $kolnim prospéchu, umi vytvofit jazykovou bariéru v rdmci rodiny. Jsou
si védomy toho, ze rodi¢e v komunikaci s jejich uciteli nejsou plné jazykoveé vybaveni

a tudiz nemusi vzdy situaci spravné vyhodnotit a pochopit.

Ohledné tradic a ptebirani zvyki jsou déti vedeny svymi rodici, dodrzuji tedy zvyky
svych rodnych zemi. Déti, které nejsou rodilymi Cechy, jsou také vice izolovany od svych
vrstevnik®l, kteff by jim mohli vice piibliZit tradice a zvyky CR. Céste&né je to zptisobeno
jazykovou bariérou, ¢aste¢n¢ prostfedim, v kterém déti vyriistaji a v neposledni fad¢ také
samotnym zajmem déti. Syn zrodiny C: , Hledime doma cokoladu a potom jdeme
k zubarovi. Délam si legraci, nase zuby jSou dostatecné silné, aby zviddly vSechnu tu

cokolddu. “ *® Dcera z rodiny C: ,, A4 jdeme do kostela. “ >3

Z analyz rozhovord se vSemi détmi vyplyva, ze znalost vice jazykd vnimaji pozitivné,
i pies obcasné problémy, které jim zpisobuji, zejména ve Skole. Syn z rodiny C: ,,J& umim
mluvit anglicky a skoro vsichni na svété umi také anglicky.“ >* Dcera z rodiny C:
., ...protoze potom mohu rozumét vice lidem. “ % Syn z rodiny B: ,, Vyhoda. No, Ze se miizu
domluvit anglicky #eba v Austrdlii, v Italii uz se také anglicky domluvim.* Obé dcery
zrodiny A odpovédély shodné na otdzku, zda je pro ni anglictina vyhodou nebo
nevyhodou: ,, Vyhoda.“ *° Lze predpokladat, 7e se zvySujicim vékem d&ti se veskeré
bariéry postupné oslabi a déti se adaptuji na nové prostiedi, at’ uz jsou z cizi zemé&, nebo

jsou to Ceské déti, navstévujici mezinarodni Skolu.

Prirozena volba jazvka

Z analyzovanych rozhovort déale vyplyva kod, ktery je shodny ve vSech rodinéch, a to
jak u dospé€lych, tak i u déti. Jedna se o piirozenou volbu jazyka. Pro dospélé je
piirozenym jazykem jejich rodna mluva, kterou si osvojili v détstvi a logicky ji pfedavaji

déle détem, 1 kdyz jsou vychovéavané v jiném prostiedi. Jazyk, ktery déti slysi v rodin€ se

*2 Plvodni text: ,, We look in the house for chocolate and then we have to go to the dentist. Just joking, out
teeth are strong enough for all the chocolate. *

%8 Pivodni text: ,,»And we go to the church. “

¥ Pavodni text: ,,I can speak English and almost everybody knows English. English is a
nice language. “

% Piivodni text: ,,...because, than I can understand more people. “

% pivodni text: ,, Advantage
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stava jejich matefskym jazykem. Syn z rodiny C, odpovédél na otazku, jakym jazykem
mluvi s rodi¢i: Mluvim s nimi pouze anglicky °’, stejné& odpovédéla i deera z rodiny C. Syn
z rodiny B: ,,Cesky.“ U bilingvnich rodin se tak mohou pro dit& stat rodnym jazykem dva
jazyky, jsou-li rodice piislusniky jinych narodnosti. Star$i dcera zrodiny A: ,,S tdtou
anglicky, a kdyz tata neni blizko, tak s mamou cesky. %8 Primarné u ditste pak prevlada
vybér prirozeného jazyka, ten, ktery je dominantni v roding, zpravidla se jedna o jazyk,
kterym hovoii matka. Je s ditétem od batolete az po obdobi nastupu do matetské Skoly,
tedy dité¢ vyrusta v pfimém kontaktu s jejim rodnym jazykem. Z rozhovoru dale vyplyva,
ze pro dit€¢ neni problémem plynule pfechazet z jednoho jazyka na druhy a hovofit tak
sobéma rodi¢i soucasné¢ ve dvou ruznych jazycich. Jeden jazyk je vSak skoro vzdy

dominantni.

Spolecenska situace

Z analyzovanych rozhovorta lze dale vymezit postaveni rodin a pfedevsim déti v ramci
spoleCenské situace. Jedna-li se o rodiny, které jsou 1épe situované financné, pak dité
zpravidla navs$tévuje mezinarodni $kolu, ktera predstavuje plynulejsi a vhodné&jsi moznost
integrace na nové¢ prostfedi, ve kterém se dit€¢ ocitd. Pro rodiny, které jsou financné
zajiStény, nepifedstavuje problém platit vysoké Skolné a umozZnit tak ditéti vzdélavani
ve vice jazycich. Plati to jak pro déti cizincu, tak pro ¢eské déti. Z pohledu budouciho
spolecenského postaveni je tak détem umoznéno studium na zahrani¢nich prestiznich
Skolach bez jazykové bariéry, coz vyznamné muze ovlivnit jejich budouci postaveni
ve spole¢nosti. Matka z rodiny B: ,, No, pro nds jako rodinu (zacne se smat), Ze dité bude
plynule mluvit anglicky. Dalsi pozitivum je, Ze je tam takové domactéjsi prostredi, zZe to
individualnéjsi. I volna se daji resit néjak individudlné, Ze prosté, kdyz nékam jedeme, tak
V obycejné skole je to trosku problém. TakzZe je to takové, rekla bych vic domacké. Lip se
tam resi néjaké zdlezitosti. NO, nevyhody, no tak nevyhody, ja nevim, jaké jsou nevyhody.

Ted nam skolu prestehovali, zZe je daleko, nam to déla problém, protoze jezdime daleko,

> pivodni text: ,, I speak only English. “
%8 pivodni text: ,, With Dad only English and when Dad is not nearby then Czech with Mum.

I
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do Zlina nebo do Valmezu, takze to nam deéla problém, ale nevyhodu jako takovou nevidim.

Spis je to vyhoda, protoZe ditéti proste ddvame to, co vetsina lidi ditéti dat nemiize. *

vvvvv r

Z pohledu rodic¢li je spoleCenska situace obtizngjsi. Jestlize se rodice dostatecné
nevzdélavaji v oblasti jazykovych dovednosti, pak za svymi détmi Casem zaostavaji
a nemohou postihnout jejich nové dovednosti a védomosti. Navic se také jiz pfedem
mohou vyloucit ze spoleCenského zivota v jejich blizkém okoli, jelikoz nejsou schopni
komunikovat na dostatecné rovni, kterd je pro zafazeni do spole¢nosti prioritou. Matka
z rodiny C: ,, Nejvetsim problémem je komunikace, vysvétleni toho, co potrebuji rict. A také
mi nékdy lidé nerozumi, pokud chci néco rict. Nékdy to pochopi jinak, kvuli kulturnim

rozdiliim... “>°

Zivotni styl

Z pohledu zivotniho stylu lze, dle ziskanych informaci, fici, ze Zivotni styl je odliSny
v kazdé z rodin a zélezi vZdy na individudlnim pfistupu ptislusné rodiny, jak uzptisobi sviij
zivot bezprostfednimu okoli a jaky zvoli zptisob zivota, ktery bude vstépovat dale i svym
détem. Zivotni styl rodiny A je zaloZen na principu kompromisu vzhledem k rozdilnym
narodnostem rodi¢l, pohled na zivot je tedy vysledkem vzajemneho prolinni zvyklosti.
Matka z rodiny A: ,,doma mluvime anglicky, to je jedna véc. To, Ze jime jinak, nez bézna
Ceska rodina, to by byla druha véc a to, zZe slavime castecné anglické svatky, to je dalsi
véc.“ Rodina B ma sviij Zivotni styl ovlivnén vyrazné praci obou rodi¢t, diky které se
Casto st€huji, a tudiz svlij Zivotni rytmus a styl museji praci podiidit. Matka z rodiny B,
odpovida na otazku, kolik Skolek jeji syn navstévoval: ,, Asi t7i mésice v Olomouci chodil
do Ceskeé skolky a pak jeste, kdyz jsme zacali, kdyz mél od roku a pul, tak byl v jeslickach.
To bylo v Bruntdle, u té... (nevzpomene si na jméno skolky). Jeste tady jako... (nevzpomene
si na jméno skolky), viastné jesté tady chodil taky tak néjak tri, ¢tyri mésice do jesli tam

za vodou, ... a do dvou anglickych skolek.

% pivodni text: ., The biggest problem is communication, to express yourself. And sometimes the people
don’t understand me, when I'm trying to communicate. When you communicate, they take it in a different
way due to the culture...
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Zivotni styl rodiny C se vyznacuje tradi¢nimi prvky, které jsou typické pro Jihoafrické
pristéhovalce, a sice priorita soukromi a velky prostor kolem obydli, nejlépe v ptirodé.
Matka z rodiny C: ,,Bydlime na malé vesnici. Viastné mdme diim kousek za vesnici. *°

., Bydli zde mé dvé déti, miij manzel a babicka. A nas pes. “ 61

Bilingvni vychova podstatné ovliviiuje zivot ditéte i1 rodi¢i. Dulezité je disledné
dodrzovat smluvené¢ metody a neustdld motivace rodict i déti. Rodice i rodina musi byt
presvédceni o spravnosti a vhodnosti budouci dvojjazy¢nosti a nutna je i jista teoreticka

znalost dvojjazycné vychovy.

Tradice domacnosti

Z pohledu tradic a zvyklosti analyzovanych rodin jsme se zaméfili nejen na klasické
dodrzovani svatkli a vyznamnych dnt, ale také napiiklad na domaci kuchyni. Ohledné
tradic a svatku lze fici, ze rodiny dodrzuji zvyklosti, které si sebou pfinesli a na které jsou
zvykli ze svych zemi. I déti preferuji tradice, které jsou obvyklé v jejich rodiné. Napiiklad
Velikonoce jsou pro déti piist¢hovanych rodin z pohledu tradic (mrskéni a barveni vajec)
uplné nezajimavé. Dcera zrodiny C: ,,Maminka nam doma schova sladkosti a my je
hledame. Potom jsme Stastni, Ze jsme je nasli. Hledame velikonocniho zajicka, ale ja jsem

ho jesté nikdy nevidéla. * %2 Starsi dcera z rodiny A: ,, Neslavime velikonoce. T edy pouze

« 63 « 64

schovavame vajicka, ale nemame to biti po zadku. LVetsinou jedeme do Aquaparku.
Pokud jde o to, zda rodiny tradice a zvyklosti spojené s nékterymi svatky ¢i jinymi
ptilezitostmi dodrzuji ve své vlastni domdcnosti, pak lze fici, ze tak ¢ini vSechny
zG¢astnéni respondenti. Z pohledu ptipravy tradi¢nich jidel v doméacnostech je ziejmé, ze
tradi¢ni menu je pfipravovano v souvislosti se Stédrym dnem. V domacnostech se délaji
tradi¢ni pokrmy i na ostatni svatky, a pokud to dovoluji okolnosti i v bézném kazdodennim

zivoté. Tradi¢ni pokrmy se pfipravuji zejména v rodinéach, které povazuji udrZzovani tradic

60 Puvodni text: ,, We leave in house in a small village. Actually on the side of the village.

%! Plvodni text: ,, There are my two children, my husband and my mom in law. And my dog.
%2 Pivodni text: ,, Mummy hides stuff and we take it. And then we’re so happy, we found it. We look for the
Easter bunny, but I haven’t seen him even once. “

% pavodni text: ,, We don’t celebrate Easter. Actually we only hide chocolate eggs, we don’t have the butt
hitting. “
® Pivodni text: ,, We usually go the Aqua park. “
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a lidovych zvyku za dulezité. Ve vSech rodinach se ohledné tradic v kuchyni projevuji

zejména Zeny, jelikoz se o kuchyil v domacnosti staraji.

Souhrnem lze fici, ze v rodindch, ve kterych maji oba rodice spole¢ny jazyk a pochdzi
ze stejné zemé nebo kultury si sebou nesou své vlastni tradice a Casto ziji odd¢lené
od ostatni spolecnosti. Rodiny, ve kterych je pouze jeden rodic cizinec si Casto z kazdé
kultury berou, jen to co se jim libi. Matka z rodiny A: ,,hm... kombinace, tak néjak
kombinace stylu podle toho, co nam vyhovuje. Snazime se tlacit do popredi ty anglickeé,
v ramci moznosti, to se tieba tyka tech vanoc. Velikonoce, jak jsem Fikala, ty neslavime,
Halloween, ten se slavi ve skole. Takze déti vedi, co to je. Dusicky, tak to je.... My bychom

I3

Jje snad ani neslavili, ale kvili prarodiciim, ano.

Dvojjazy¢nost v Zivoté

Z analyzovanych rozhovori také vyplyva ovlivnéni zivota v dvojjazycné rodin€. Pfindsi
sebou zejména kulturni a ekonomické vyhody. Diky znalosti dal$iho jazyka ziskava rodic /
dit¢ vhodné&jsi vychozi pozici pro hlubsi poznani dal$i kultury a tim rozsifeni svého
kulturniho rozhledu. Literatura i pobyt pfimo v kulturné odlisné spolecnosti je dostupné;jsi,
coz umoziuje hloubgji porozumét riznym tradicim, mysleni a chovani jinych naroda.
Zaméifime-li se Cist¢ na ekonomické vyhody, ty pak spocivaji zejména na moznosti
uplatnéni na trhu prace, zde by se dalo pouzit 1 piislovi ,,kolik jazyku umis, tolikrat jsi
¢lovekem*. Déti i rodiCe, disponujici alesponn dvéma jazyky, v nichz umi bez problému
psat, hovofit, ¢ist a plynule mezi nimi pfechazet, budou jisté upfednostiiovani pfi ziskani
pracovni pozice v nadnarodnich firméach a institucich nejen EU, jelikoZ mohou nabidnout

o dovednost navic.

Z pohledu déti pak pii rozhovorech vyplyva, zZe si bilingvismus uvédomuji jako velkou
vyhodu. Syn zrodiny B odpovédél na otazku, jakou vyhodu vidi vtom, ze chodi
do mezinarodni skoly: ,,Umim anglicky*, ,,no, Ze tak muzu mluvit treba v Austrdlii, v Italii
také uz se anglicky domluvim.©“ Mladsi dcera zrodiny A: , No, kdyz tieba jedeme
na dovolenou, tak aspon umim hodné jazykii, Kterymi mohu miuvit.“ Ale zaroven se
dvoujazy¢nost ziskana formou doucovani stava bifemenem. Vyhodou je dle nich snazsi
komunikace v zahrani¢i. Nevyhodou je pak pravé doucovani druhého jazyka na stejné

arovni jako majoritni jazyk ve vSech formach véetné mluveni, ¢teni a psani.
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Rodny jazyk

Existuji v podstaté dva riizné pristupy k détem, jejichz rodi¢e mluvi riznymi jazyky, jak
vyplyva i z analyzy rozhovort. Bud’ se rodi¢e disledné drzi svého matefského jazyka,
anebo vznikne ,,smésice fe¢i, kdy kazdy rodi¢ a dit€¢ mluvi tak, jak se mu to zrovna v tu
chvili hodi. Mladsi dcera zrodiny A odpovédéla na otazku, jakym jazykem mluvi
s matkou: ,, Nekdy cesky, nékdy anglicky.“ V piipadé rodiny B, kdy oba rodi¢e maji stejny
matefsky jazyk, pak vznika situace, kdy rodice chtéji ditéti dalsi jazyk nenasilné predat,
a proto na n¢j mluvi timto cizim jazykem a dité navstévuje mezinarodni Skolu. V tomto
ptipadé je otdzkou, na jaké Urovni je troven vyslovnosti a ptizvuku. Pokud nemaji rodice
za sebou mnoho hodin konverzace s rodilymi mluvé¢imi, pravdépodobné nenauci dité
spravné vyslovovat a intonovat. Zde je tedy feSenim pravé navstéva mezinarodni Skoly
a doucovani ditéte. Matka z rodiny B odpovida na otazku, jaky jazyk pouzivaji doma:
., Cestinu. , Anglicky sem tam, jenom kdyz potrebujeme néco, néjaké drobnosti do Skoly.
Ale malo.* Déti mohou mit nékolik rodnych jazyki, ve vSech analyzovanych ptipadech
jsou to dva jazyky. U jazyka, ktery neni vyucovan ve $kole jako hlavni jazyk, neni
jednoduché udrzet jej na stejné urovni jako vyucovaci jazyk. Déti tedy obecné potiebuji
doucovani, at’ uz jde o dité rodiny B (vySe zminéné), tak o déti z rodin A C, které nejsou
rodilymi mluvéimi a vyrazné je ovliviiuji rodi¢e doma. Matka z rodiny C: ,, Déti také 2x az

r v «rv 14 v 4 NS 65
3x tydné dojizdi na doucovani.

Komunikace se $kolou

Bilingvni vychova bude mit negativni vliv na Skolni vysledky ditéte. Slabé vysledky
ve Skole byvaji malokdy zpusobené schopnosti komunikovat se svym okolim ve dvou
jazycich. Divody jsou razné, coz vyplyva zrozhovort (napf. nemoznost doucovani
ze strany rodici, kteti neumi v daném jazyce dostatecné komunikovat a tudiZ nerozumi
domécim ukoliim, Spatnad komunikace s uciteli a tim vznikajici nejasnosti ohledné vzdélani
déti). Matka z rodiny C: ,, Miuize to byt a casto také je velky problém, protoze nerozumime

gramatice ceského jazyka. Casto si prekladame, co mame udélat a to trva dlouhou dobu.

8 Pivodni text: ,» We take the children for lessons two to at least three times a week. *
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v

Pozitivni na tom je, Ze se tak spolecné ucime novy jazyk vsichni spolecné. “ % Ale naptiklad
i to, ze dit¢ je ¢lenem menSiny a je odstrkovéno, protoze neovlada vétSinovy jazyk
na dostate¢né urovni. Dal§im problémem mutze byt 1 Spatny metodicky postup a vyucovaci
metody pedagoga. Starsi dcera z rodiny A mluvi o své ucitelce angliCtiny ve Skole: ,, Méli
jsme probléem, kdy si myslela, Ze ma pravdu a pritom ji neméla a dala mi pétku

« 67

z anglictiny. ., Byla z pisemky. Miyj tdta si Sel potom stézovat, protoze jsem méla

pravdu, ... a stejné mi tu pétku nesmazala. “

Rodi¢e pak maji problémy zejména v komunikaci na téidnich schiizkach s pedagogy,
maly ¢asovy prostor, kdy se mohou na vyucujici obratit a fesit vzniklé problémy a mnohdy
také neochotu ze strany pedagoga, vénovat zvySenou pozornost pravé jejich ditéti,
vzhledem k jazykové bariéie. Matka z rodiny C: ,, Viastné nekdy. Kdyz ucitel umi anglicky,
tak mluvime anglicky. Pokud ucitel mluvi pouze cesky, tak to zkousime cesky nebo hledame
prekladatele. Nebo si domluvime s ucitelem soukromou schiizku, pokud potrebujeme
0 nécem diskutovat a nerozumime. Pokud néco musime resit okamzité, tak se snazZime
mluvit Cesky, casto si pomahame anglickymi slovicky. Hodné zdlezi na dané situaci. 69
Matka z rodiny B: ,, No, pokud je to cestindrka, jako letos, tak Cesky, kdyz mame tridni
ucitelku. A pokud byla vioni vilastné Finka, tak jsme museli anglicky. Coz byl horor (zacne
se smat). Ale domluvili jsme se.” D¢ti totiz Casto problémy fesi tak, Ze se rozhodnou

s pedagogem nekomunikovat a piedstirat neporozumeéni i kdyZ rozumi tomu, co je po nich

poZadovano.

% Pavodni text: ,, Generally it can be a big problem if we don’t understand, especially the grammatical
Czech language. But we often translate it, than it takes a lot of time. But on the positive side we are learning
at the same time. “

® Pivodni text: ,, We had a problem, when she thought she is right, but she wasn’t and she gave me five from
English. “

% Pavodni text: ,, From a test. My Dad went to complain then, because I was right and....anyways she didn’t
erase it

% pivodni text: ., Sometimes. If the teacher speaks English, we try to speak English. If the teacher only
speaks Czech, we try to communicate or often they find someone to translate. Or we organize private meet-
ing, if we have to discuss something and we do not have any English person to translate. If we have to do it
at the moment, we have to communicate in Czech and sometimes with English words in between. It is de-
pending on situation. “
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Snadnost komunikace v ciziné

Bilingvni dit¢ ma moznost navazovat vztahy s ostatnimi skupinami lidi jiné narodnosti ¢i
etnika, protoze je 1épe jazykoveé vybaveno. Neznalost jazyka byvé Casto velkou bariérou
nejen pii cestovani a komunikaci. Znalost dvou a vice jazyki muze kladné ovlivnit
citlivéjsi komunikaci mezi lidmi. Bilingvni osoby mohou vice pfemyslet nad tim, ktery
vyraz pouziji pro vyjadieni urcitého jevu a také byvaji v rozhovoru trpélivé;si.

Pfi cestovani do zemé¢, ve které se pouziva druhy jazyk ditéte, je bezesporu vyhodou
moznost se bez problémii dorozumét. Protoze si musi pokazdé uvédomit, jakou fec
konkrétné pouzit pfi komunikaci s ostatnimi, byvaji bilingvni déti pfi komunikaci
s ostatnimi schopnéj$i I1épe postihnout potieby toho, s kym komunikuji. Byvaji také

trpélivejsi pii naslouchani a komunikaci s nékym, kdo dany jazyk neovlada dokonale.

Z rozhovorit vyplyva, ze bilingvni déti si velmi casto uvédomuji vyhody znalosti
nékolika jazykt. Vyuzivaji toho zejména na dovolené v zahrani¢i. Dcera zrodiny C,
odpovédéla na otdzku, jakd je vyhoda toho, Ze mluvi anglicky: ,, Protoze potom mohu
rozumét vice lidem. “ "° Matka z rodiny B: ,, mlady umi anglicky. Dorozumi se, kdy? jedeme
nékam na dovolenou do Rakouska, v Madarsku, v Italii akorat nechce mluvit. Obcas. Ale
jinak je to vyhoda.* Star$i dcera zrodiny A: ,,Na dovolené nemusim pouzivat Google

w 71

Translater. Mladsi dcera z rodiny A: ,, No, kdyz treba jedeme na dovolenou, tak aspon

umim hodné jazyki, kterymi mam mluvit.

Upraveny model zivota

ey

Bilingvni rodiny ¢asto nejen mluvi, ale 1 Ziji ,,bilingvné®. Jak vyplyva z analyz vSech
rozhovort, je jim vlastni piebirat z kazdé kultury prave to, co jim vyhovuje a co se jim libi.
Tim dochazi kapravé rodinného prostfedi a rodinného modelu zivota, v kterém dité
vyristd a je odlisSné od tradi¢nich domécnosti. Tento upraveny model Zivota lze pak
povazovat za vyhodny pro multikulturni zptsob Zivota, déti v budoucnu nebudou vazany

na tradice ,,své*“ zemé& a zvyky zemé, jelikoz odmala vyrustaji v jakémsi uzavieném svété,

ktery tvoii rodina, a jsou vychovavany velmi demokraticky. Matka z rodiny A: ,, Mmm,

7 o ; ‘
0 Pavodni text: ,, Because then I understand more people.

" Piivodni text: .1 don’t need to use Google Translator on holiday. *
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nedodrzujeme Zadny zpiisob zivota. Ani cCesky ani anglicky zpiisob Zivota, tak néjak to
stridame, podle toho, jak ndm to vyhovuje.” Pravidelné jsou v zivoté vystavovany
situacim, kdy si voli, co je pro n¢ vyhodnéjsi a ¢emu se prizpasobi. Tyto situace musi fesit
také jejich rodiCe, jelikoz ne vzdy mohou striktné dodrzet své piedstavy tradic,

spolecenskych postaveni a obecné zplisobu Zivota.

Odcizeni okoli

Matetsky jazyk pomahé identifikovat pfislusnost clovéka k urCité kulture. Matka
z rodiny B: ,,Zy'eme cesky.” ,,Hm. Nemame nic, co bychom resili néjakym jinym
zpiisobem. ** Je evidentni, ze lidé stejného matefského jazyka, zijici v cizim prostredi,
projevuji pocity soundlezitosti, protoze jejich mateisky jazyk je pro né vyznamny
z hlediska kolektivni i individualni identity. Uvédoméni si jazykové identity Uzce souvisi
s pocitem narodni hrdosti. Bilingvni ¢loveék mize druhou kulturu opravdu prozit, na rozdil
od ¢lovéka monolingvniho, ktery mize byt pouze vzdalenym pozorovatelem. Dvojjazycny
clovek ma dale vétsi moznosti pii uplatnéni na trhu prace. V soucasné dobé, kdy se klade

na znalost jazyku velky duraz, je dvojjazycnost bezesporu vyhodou.

Rodiny, které doma komunikuji jinym jazykem, jsou odcizené od okoli. Rodice
neovladaji ¢esky jazyk a tak nedokazi komunikovat s okolim. Odcizeni okoli je tak ziejmé
zejména z pohledu socidlnich vazeb, nez z pohledu vazeb ekonomickych, kde je naopak

dvojjazycnost vyhodou.

Zvvyky puvodni, neprebirané

Z pohledu zvyki, které rodiny dodrzuji a preferuji, jednoznacné vyplyva, ze zahrani¢ni
rodiny si sebou Casto pfinesou zvyky ze své zemé&. Jednd se napt. o nepfezouvani, studené
obédy, teplé vecefe nebo jiné slaveni Vanoc ¢i Velikonoc. Matka z rodiny C odpovida
na otazku, které jidlo je pro déti hlavnim jidlem dne: ,,Oni maji hlavni jidlo ve Skole
a potom maji jesté jedno hlavni jidlo doma, kterym je vecere. 72 Castecnd se tato analyza

piekryva s analyzou tradic a zvykl, zde vSak byla analyzovana vice globalné, z vice

"2 Piivodni text: ,, They have main meal at school and then they have bigger, warm meal at dinner, too.
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pohledi. Které umoznily provedené rozhovory. Nejednd se tedy pouze o tradice a zvyky,
ale také napiiklad o vybér mista k zivotu v nové zemi (mésto / piiroda), vybér skoly
pro dit¢ a vybér zaméstnani. Ve vSech ¢innostech rodin je vidét, Ze se v§emi dostupnymi
prostiedky snazi dodrzovat své puvodni zvyky, které si do nové zemé piinesly. Mladsi
dcera zrodiny A uvadi, jaka je dle ni vyhoda anglického slaveni véanoc: ,Ze kdyz
dvacatého ctvrtého se dostavaji darky, tak rodice poslou décka spat a my mame dvacatého
patého, to, vanoce a my si s tim miiZzeme hrat, protoze dostavame ddarky rdno.* Zaroven
uvadi, ze u Ceskych prarodict dodrzuji ¢eské vanoce: ,, No, u babicky a u dedy, akorat.*
V ptipadé rodiny B, kterd je ceska a dité vede k bilingvismu, je také vidéet, Ze zvyky rodiny
se snazi dodrzovat striktné ¢eské a pokud mozno nepiebirat zvyky z jinych zemi. Matka

z rodiny B: ,, Svdtky bereme je jakoby cesky.

Horsi integrace do spole¢nosti

Déti, které maji ¢esky jazyk jako druhy jazyk se hlife integruji do spolecnosti. Bariéru
tvoti Spatna znalost ¢eského jazyka. Nejen déti, ale i jejich rodice nejsou schopni se zatadit
ani do jedné ze dvou kultur a mohou psychicky trpét (syn rodiny C a dcera rodiny A). Syn
zrodiny C, odpovida na otazku, jak komunikuje mimo rodinu: ,,Jd na nikoho ciziho
nemluvim. Neodpovidam. 3 Matka z rodiny C k tomu dodava: ,, nebo kyvne hlavou. "
Problém identity déti a rodici neni otazkou jazyka. Dilezitymi faktory jsou prostiedi,
ve kterém dité vyrusta, ptistup rodinnych ptislusnikli, dodrzované tradice v roding, svatky,
které slavi, jazyk je pouze jednim z faktort integrace do spole¢nosti. Nékdo se poklada za
ptislusnika obou kultur a piijima odligné kulturni ,role* (v CR jsou Cechy a v JAR
Jihoafricani). U déti je vidét, Ze nastavaji vice problémy s uvédomovanim si svého
kulturniho
a etnického zatazeni. Po obdobi nadSeni z nové zemé u nékterych vznikl pocit frustrace,
izolace a neschopnosti ovladnout novy jazyk. Matka zrodiny C: , Z bezpecnostnich
duvodu a zivotniho stylu je to pravdépodobné lepsi tady. I kdyz déeti by tam méli snadnéjsi
komunikaci a neméli by takové problémy ve skole. Obcas vazné premyslime nad tim, zda

by nebylo lepsi odtud odejit a Zit tam, ale pro déti by to byla dalsi zména. Mozna je pro né

8 Piivodni text: I don’t speak to anyone, I don’t answer. “
" Piivodni text: ,,or he not his head.
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lepst, kdyz se tady nauci dalsi jazyk. Tady je pro nas domov sem se budeme vidycky
vracet. “ "° PFichazi pak psychické problémy z vlivu odlisného prostiedi, které se projevuje
omezenim komunikace na vefejnosti na minimum, zlobenim ve $kole a silnou fixaci

na rodinu.

Jazykové bariéra v ramci rodiny

Z pohledu jazykové bariéry v rodiné vyplyva zejména z rozhovort s détmi, Ze bariéra
méa sveé vyhody i nevyhody (rodi¢e vSak potvrzuji tento zavér). Vyhodou je napiiklad
silngjsi a lepsi vztah s rodi¢i, zejména v rodinach, kde ma matka a otec odlisny matefsky
jazyk (a zaroven je to jazyk, ve kterém matka déti vychovava). Déti jako vyhodu uvadi,
ze mohou s kazdym z nich komunikovat v jeho jazyce. Komunikace pro rodi¢e je pak
ptirozengjsi, a 1épe a citlivéji vyjadii své myslenky. Mladsi dcera z rodiny A, odpovida
na otazku, jakym jazykem komunikuje s matkou: ,, Nekdy cesky, nékdy anglicky.* Starsi

dcera z téZ rodiny odpovida podobné: ,, S tatkou, nekdy se sestrou s mamkou. 76

DalSi nespornou vyhodou je pak snizeni generacnich rozdild, kdy mohou déti
bez problémt komunikovat s prarodi¢i z obou stran, je-li rodina smiSena (rodina A). Starsi
dcera z rodiny A: ,,S babickou a dédou mluvime cesky. Babicka ani anglicky neumi. Déda
jo, ale s ndmi mluvi jen cesky. On se mnou anglicky mluvit nechce. Ale s tatkou, to jo.“ '
Mladsi dcera z rodiny A: ,,Jenom cesky. Viastné s africkou babickou anglicky, ona totiz
¢asto pomahaji s konverzaci v obchodech, jelikoZz jejich jazykova uroven je lepsi. Seniofi
tak nemusi vynakladat vSechen sviij ¢as na nauceni nového jazyka, byt i v zékladnich
rozmérech (rodina C). Dcera zrodiny C: ,, To by mi nevadilo, protoze bych vSe vsem

prekladala. « ™

S Pavodni text: “For safety purposes and lifestyle in think its most probably safer here, but the children
would be most probably able to communicate there better, more and most probably not struggle so much at
school. So sometimes we consider if it would be better to go there, but it would be an adjustment for the chil-
dren and maybe is good for them, that they learn another language here. Czech Republic most probably

would be their home and if we ever go there, we’ll come back.

8 Piivodni text: ., With dad, with my sister and mom sometimes. “

" Pavodni text: ,, With grandma and Grandpa Czech. Grandma can’t speak English. Grandpa can, but he
speaks only Czech with us. He doesn’t want to speak English to me. Only to dad.”

8 Piivodni text: I wouldn’t mind, because I would translate everything. *
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Jazykova bariéra s vrstevniky

Jazykovou bariéru s vrstevniky zde feSime pouze na urovni komunikace déti, jelikoZ
odraz této bariéry z pohledu rodici je ziejmy z kodu spole¢enského postaveni a zivotniho
stylu. Jazykova bariéra se projevuje zejména ve Skole, kde v piipadé déti z rodin A a C,
tvoii tyto minoritu a jsou tak caste¢né odstr¢eny od ostatnich. Navic, projevi-li se
problémy s identitou jako u syna rodiny C, pak mize dojit k Gplné izolaci ditéte, jelikoZ
ono samo si nepieje s vrstevniky komunikovat, ackoliv jim rozumi. Syn z rodiny C,
odpovédél na otazku, jakym jazykem mluvi se spoluzaky a s kamaraddy: ,, Viibec

, 79
nemluvim. “

Jazyk vSak neni jedinou bariérou, bariéru muze vytvofit i neochota
vrstevnika pfijmout odlisné dité. Hodn¢ také zélezi na samotné povaze déti, ¢ehoz jsou
dukazem dcery z rodin C a A (star$i), které se naopak snazi mezi své vrstevniky zapadnout
a integrovat se. Dcera z rodiny C, odpovida na otazku, jakym jazykem mluvi se spoluzaky
a kamarady a nakolik jim rozumti. ,, Cesky. “ ®° , Jak kdy.“ ® Starsi dcera z rodiny A uvadi,
ze s anglicky mluvicimi kamaraddy komunikuje anglicky a s ¢esky mluvicimi kamarady
Cesky. VSe také zavisi na véku déti, ¢im je dité mladsi tim méné si uvédomuje, ze své

vrstevniky k zivotu potiebuje.

Zahranicni pratelé

Z rozhovori také vyplyva, ze bilingvni rodiny se snazi udrzovat kontakty s rodinami,
které mluvi stejnym, minoritnim, jazykem. Toto je nejvice znatelné u rodin A a C. Obé
rodiny vyhledavaji pratele, ktefi maji stejny rodny jazyk jako rodice (u rodiny A je to
rodny jazyk otce). Matka s rodiny C: ,, Vétsinou se jednd o cizince, kteri mluvi anglicky.
Ale mame i Ceské prdtele, kteri mluvi anglicky. “ % Matka z rodiny A: ,, No s prateli, kteri
neumi cesky, mluvim anglicky. Jsou i tady takovi. No a s Cechy mluvime cesky.*
Usnadniuje jim to komunikaci ve volném case, spole¢né si preddvaji informace a fesi
problémy, které maji kvuli Spatné znalosti ¢eStiny. U rodiny B, ve které jsou oba rodice

Cesi, ma zahrani¢ni kamarady pouze syn, ale nesetkava se s nimi mimo vyucovani.

" Piivodni text: I don’t speak at all. “

8 pivodni text: ,,Czech.

8 pivodni text: ,, It depends *

8 pavodni text: ,, Those are mostly English speaking foreigners. But we also have English speaking Czech
friends. “
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U rodict to neni mozné, protoze nemaji angli¢tinu na dostate¢né komunikacni urovni, aby
v ni mohli komunikovat ve volném case. Jejich konverzace vétSinou zacind a konci
pozdraveni srodi¢i na chodbé. Matka z rodiny B: ,, Pokud je to napi. Japonka, tak se

zdravime anglicky.

Moznosti navazujiciho studia na §kole v zahranici

Z rozhovori vyplyva, ze ve vSech rodinéch si déti uvédomuji znalost druhého jazyka
jako vyhodu snadnosti komunikace Vv cizin¢. Rodice trvaji na doucovani druhého jazyka
i pro pfipad, ze by dité pokra¢ovalo v navazujicim studiu ve Skole v zemi, ze které rodice
(u rodiny C) nebo rodi¢ (u rodiny A) pochazeji. Matka z rodiny A: ,, déti maji doucovani
z anglictiny, které ne vzdy se jim libi. Nicméné jsou si védomi toho, Ze to musi byt. "
U rodiny B sice rodi¢e pochazeji v Ceské republice, ale pokud by se syn v budoucnu
rozhodl studovat v zahrani¢i, tak mu v tom nebudou branit. Matka z rodiny B: ,, Hmm, ja
myslim, Ze by nam to nevadilo. Za urcitych podminek, tedy. VSechny rodiny uvedly, zZe si
momentalné nedovedou predstavit, ze by dit¢ odeslo do zahrani¢ni na stfedni Skolu,
nicméné studium na vysoké Skole pro né neni problém. Déti z rodin A a C by méli
Vv zahrani¢i vyhodu rodinného zazemi druhé ¢asti rodiny, ktera zije v JAR. U rodiny B je
zatim predstava ditéte studujiciho stfedni Skolu v zahrani¢i nepfedstavitelnd. Ale
nevyluCuji zménu svého nazoru v budoucnosti. Rodina C uvedla jako piiklad rodinu,
pochazejici z Velké Britanie, Zijici na prechodnou dobu v Ceské republice. Otec byl
vedoucim pracovnikem v mezinarodni firm¢, matka v domacnosti. Matka z rodiny C: Maji
tri deti, dnes uz skoro dospélé. Jsme v kontaktu pres Facebook. Z Anglie prisli sem se
dvéma malymi holcickami, F. se jiz narodil tady (jejich treti dité). Déti zde zacali chodit
do skoly. Kdyz byly na prvnim stupni, tak J. dostal praci v Dansku, (opét premysli) tam
ziistali asi tak rok. Ndsledné se stéhovali do Svycarska, kde se jim libilo a ted uz jsou asi 5
let v Moskve. Holky studuji v Anglii a F. je s nimi v Rusku. Ja bych jejich Zivot nechtéla. *

Rodina C uvedla, Ze toto neni zplsob zivota, ktery by pro své déti chtéli, ale na druhou

stranu nechtéji svym détem branit, pokud si prat zkusit zit v rodné zemi svych rodict.
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5.3 Interpretace vysledki — ovéfeni vyzkumnych otazek

Na zakladé otevieného kddovani byly ziskany analyzy, které budou dale pouzity
pro verifikovani vyzkumnych otazek. V ramci této prace byly stanoveny nasledujici

vyzkumné otazky.

e Jaky ma vliv jazykova a kulturni situace rodiny na dité v zakladni Skole

v Ceské republice?

e Jaka vliv ma jazykova a kulturni situace rodiny na situaci ditéte
ve vyucovani a mimo vyucovani?

e Jakeé jsou moznosti ulehceni situace pro déti v blizké budoucnosti?

Vyzkumné otazka ¢. 1: Jaky mé vliv jazykova a kulturni situace rodiny na dité¢ v zakladni

skole v Ceské republice?

Jak vyplyva ze vSech provedenych rozhovori, l1ze tuto vyzkumnou otazku verifikovat.
Vsechny déti jsou ovlivnény situaci v roding, jak z kulturniho, tak i socialniho zazemi.
U déti, které pochazeji zrodin zahrani¢nich respondenti, je tento vliv vice vyrazny.
V rodinach se dodrzuji pravidla a zvyky, které si pfinesli rodie ze své rodné zemé
a i pres dlouhou dobu pobytu v Ceské republice se snazi tyto principy dodrzovat
a realizovat. Zejména vyrazny vliv na situaci déti ve $kole je pozorovatelny u rodiny C,
ktera zije v izolovaném prostiedi od okolnich obyvatel. Déti doma dodrzuji vyhradné
zvyky, které jsou rodiné vlastni, neptebiraji zvyky nové zemé a z hlediska komunikace
jsou vychovavany ve svém puvodnim jazyce, nikoliv v ¢estiné. U rodiny B je tento vliv
znatelny u dcery V., coz je dano mimo jiné€ jeji introvertni povahou a nizkou snahou
komunikovat a ptizplsobit se novému prostiedi. Ve Skole tyto déti pak zaostdvaji
v komunika¢ni schopnosti, a to nejen z hlediska vyuky, ale také v ramci zaclenéni se
do 8kolniho kolektivu. U rodiny B, kde jsou oba rodi¢e Cesi, je vliv rodiny na dité také
zéasadni a ovliviiyje jeho situaci na zékladni Skole. Rodi¢e vedou dité v bilingvismu, avSak
doma se mluvi vyhradné Cesky, dodrzuji se Ceské zvyky, coz vyzkumnou otazku také
potvrzuje. Dité je ve Skole, kterd je mezinarodni, tim padem ,,cizincem®, jelikoz nékteré

zvyky a socidlni situace jsou pro n€j nové a musi se jim piizpusobit.
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Vyzkumné otazka ¢. 2: Jaka vliv ma jazykova a kulturni situace rodiny na situaci ditéte
ve vyucovani a mimo vyucovani?

Verifikace této vyzkumné otazky vychazi z vyzkumné otdzky ¢. 1, vliv ve Skole je
zminén vySe, ohledné¢ mimoskolnich aktivit je tedy zfejmé, ze 1 zde je problémem
komunikace, zvyky rodiny, upiednostiiovany jazyk, ktery se rodina domlouva
a v neposledni fadé také prostiedi, v kterém déti ziji. Rodina B, se Casto st¢huje, dité tedy
nemuze pln€ navazat socialni vazby s okolim a pfizplisobit se svym vrstevnikiim. Rodiny
A a C jsou omezeny jazykovou bariérou, obzvlast’ rodina C postavila déti do pomérné
slozité situace, kdyz se prest€éhovala na samotu, mimo ostatni sousedy. DalS§im vyraznym
prvkem, ktery déti ovliviiuje z hlediska jejich integrace, je celkova ¢asova vytizenost na
ptipravu do $koly, nutné doucovani Ceského jazyka, ptipadné anglického jazyka. Tyto
Cinnosti jim ubiraji spoustu ¢asu, ktery by mohli vyuzit k rozvoji vlastni osobnosti
a vyhledavani ptatel, at’ uz formou krouzku, zajmut ¢i jenom pobytem venku s kamarady

ze sousedstvi.

Vyzkumna otdzka ¢. 3: Jaké jsou moznosti ulehéeni situace pro déti v blizké budoucnosti?
Vyzkumnou otazku lze ovéfit na zaklad€ rozhovoru s pedagogem. Moznosti, jak uleh¢it
ditéti zvladnuti bilingvismu existuje velka fada, je zde vSak velmi dilezity piistup rodiny,
uCiteli a samotna ochota ditéte chtit se integrovat. Casova naro¢nost je zavisla
na schopnostech ditéte, od jeho véku a cild, které dité ma. Neni-li jeho zjmem se rychle
a vhodné pfizptsobit, pak vesSkeré podpirné prostiedky, jako doucovani, navstéva
inkluzivni Skoly ¢i vyhledadni a spoluprace s podptrnymi spolec¢nostmi a spolky selhava.
Lze se domnivat, Ze priority ditéte na prvnim stupni zékladni Skoly jsou jiné, neZ na
druhém stupni. Dité by nemélo byt donuceno k integraci, ale mélo by mu byt umoznéno,
aby se samo rozhodlo, jak a kdy se nové situaci pfizptisobi. Z tohoto divodu je kladen
velky duraz na ptistup pedagogt, ktefi pravé nenasilnou formou, mohou dité vést k rychlé

integraci, aniz by si pln¢ uvédomovalo tyto zmény.

Tyto vyzkumné otazky byly ovéfeny na zaklad€ analyzovani dil¢ich cilt.

Dil¢i cil ¢.1: zjistit vyhody a nevyhody bilingvni vychovy.
Jako hlavni vyhodu bilingvniho ditéte lze zafadit lepSi vztah srodici, jelikoZ dokaze

komunikovat s kazdym znich vjeho rodném jazyce a zaroven zmirnéni genera¢nich
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rozdila. Bilingvni dit€ ma moZnost navazovat vztahy s ostatnimi skupinami lidi jiné
narodnosti ¢i etnika, protoze je 1épe jazykové vybaveno. Neznalost jazyka byva casto
velkou bariérou nejen pfi cestovani a komunikaci. Znalost dvou a vice jazykli muze
pozitivné ovlivnit citlivéj$i komunikaci mezi jedinci. Déle sem patii kulturni vyhody
(snaz8i poznani dalsi kultury a pobyt v odlisné kultufe) a ekonomické vyhody jako je

uplatnéni na trhu prace.

Nevyhody bilingvni vychovy lze pak hledat zejména v socialni oblasti, zejména v dopadu
na psychiku ditéte. Casto je bilingvismu pfisuzovana porucha fe¢i nebo horsi $kolni
prospéch, spolu s osobnimi problémy, které provazi nizké sebevédomi a hledani vlastni
identity. Z hlediska jazykového jsou pak bilingvni nevyhody zfejmé zejména
v neobvyklém slovosledu, chybdch v pravopise a vahani pii vyjadfovani. Nejvétsi
nevyhodou bilingvni vychovy je pak nejednotny a nepromysleny postup okoli spojeny

S obavami o feCovy vyvoj ditéte.

Dil¢i cil €.2: zjistit, zda pedagogové povazuji bilingvni dité za hiife zaclenitelné do jiné

kultury a ma tak psychické nésledky.

V tomto dil¢im cily bylo tieba zjistit, zda dvojjazyéna vychova mize mit negativni vliv
na zaclenéni ditéte mezi vrstevniky, na jeho horsi komunikaci s pedagogy a autoritami ¢i
na to, ze hif sndsi zménu prostiedi. Podle pedagoga bilingvni vychova neovlivituje
negativné zaclenovani bilingvniho jedince do spolecnosti. Déti z etnickych mensin mohou
byt rodinou vedeny k jinym zplsobiim chovani vii¢i autorité. Mohou tak nastat situace,
kdy si dospély (ucitel) vysvétli chovani jako provokaci. Ucitel by mél byt seznamen
s rodinnym zdzemim bilingvniho Zdka a umét posoudit, kdy je odlisné chovéani Zaka
kulturni odlisnosti a kdy hrani¢i s drzosti a provokaci. Dvojjazy¢né déti také navazuji
kontakt s dospélymi stejné¢ dobfe jako déti jednojazyéné. Pii vzajemném souziti
predstavitelti dvou ¢i vice kultur nebo pfi kontaktu kultury rodiny etnické mensiny s jinou
kulturou prostfedi dochazi ¢asto k vzajemnému prolinani kultur, ale 1 k urcitému napéti.
Mohlo by se tedy stat, ze bude dité rodicl, ktefi se pfestéhovali, hife snaset zménu
prostiedi. Rozhodujici je tedy zejména stabilita rodinného prostfedi, pokud jsou spravné
plnény vSechny funkce rodiny, neméla by tato situace nastat VétSina pedagogl si je

védoma toho, Ze tolerance k menSindm nezéaleZi na jazyku, ale na vychové a socializaci
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jedince, ktera zacind v rodin€. Pfedsudek o tom, ze jedinec neni schopen se zatadit ani

do jedné z kultur a psychicky trpi neni tedy mezi pedagogy rozsiten.

Dil¢i cil €.3: zjistit, s jakymi piedsudky se lze setkat v bilingvni vychove.

Ve spolecnosti se stale setkavame s predsudky, které by mély byt uz davno piekonany.
Vétsina z nich je zalozena na nedostatku znalosti o problematice. Zakladni piedsudky jsou
napiiklad, ze bilingvismus ma negativni vliv na inteligenci a mysleni ditéte a ze déti Si
neosvoji ani jeden jazyk potradné, dité¢ michd jazyky a neni schopno je od sebe oddélit.
Také Ze takovy jedinec neni schopen se zatfadit ani do jedné z kultur, ¢imz jeho psychicka
stranka miZze byt naruSena, a ze bilingvni vychova ma negativni vliv na Skolni vysledky
ditéte, dvojjazyéné déti trpi koktavosti. Naproti tomu, ze bilingvni lidé jsou vybornymi

tlumocniky a ptekladateli.
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6 SHRNUTI VYZKUMU, DISKUSE

Resime-li problematiku souvisejici s integraci bilingvnich déti do zakladnich gkol
Vv zavislosti na rodinném prostiedi, je tiecba souhlasit s Janikem Mnohojazycnost je téma
v Ceské republice pomérné mdlo rozpracované, aviak v kontextu soucasnych trendi

vzdeélavaci politiky pomérné naléhavé. (Janik, 2014, s. 330)

Rozhodne-li se kdokoliv, at’ uz jedinec ¢i cela rodina, opustit prostiedi, které je mu
dobfe znamé, kde se domluvi svou mateiStinou avzda se vSech svych vytvorenych
spolecenskych vazeb, pak zpravidla predpoklada, ze se piesouva vstiic lepsi budoucnosti.
Jednim z nej¢astéji uvadénych motivi K migraci je pravé touha po zlep$eni Zivotni situace,
coz vSak v realném zivoté¢ byva mnohem slozitéj$i, nez se mize v predstavach jedince
zdat. Matka zrodiny C uvadi: Z bezpecnostnich divodii a zZivotniho stylu je to
pravdépodobné lepsi tady. 8y nékterych situacich, pokud chces v Ceské republice néco
udélat, tak vsude je klid a vsichni jsou v pohodé. Spousta véci muize pockat do dalsiho dne.
V Jizni Africe se neustdle bojuje a Zivot je soutés o preziti. ®* Zlepseni ekonomické situace
rodiny ¢i jednotlivce je Casto vykoupeno ztratou jistot, které ve svém ,,doméacim* prostiedi

povazovali za samoziejmé a neotfesitelné.

Zde se setkavame jiz s problematikou, ktera je feSena i v diplomové praci. Radime sem
aspekty jako respekt pratel, znalost systému statnich 1 ostatnich instituci a jejich funk¢énost,
snadna komunikace pfi feSeni kaZzdodennich situaci. Tento vycet je vSak pouze zlomek
toho, 0 co ¢lovek piichazi, kdyz se rozhodne ptestéhovat do cizi zemé&. Préce se zabyvala
primarné integraci déti do zakladnich $kol. Z vySe provedené analyzy rozhovori pomoci
otevieného kodovani je ziejmé, Ze déti se integruji sice pomérné snadno, ovSem pouze
pfi jejich plné aktivni spolupraci s okolim a zejména vlastni touhou dorozumét se
s vrstevniky a spoluzdky. Baker ovSem také uvadi, Ze pokud je jedinec spolecnosti
odmitnut, s pocitem selhani a neuspéchu, se casto vraci k viastni kulture a jazyku. 8
(Baker, C. 2001, str. 10) Toto je znatelné na roding C, ktera obas o odchodu z CR

uvazuje, praveé kvili jazykové bariéte.

& pivodni text: ,,For safety purposes and lifestyle in think its most probably safer here*

8 Pivodni text: ,,And in some ways, when you want something to do in the Czech Republic, everything is so
calm and relaxes; there is another day, no stress. In South Africa people faith, it is a competition to survive.
® Ppivodni text: ,,if an individual experiences a sense of rejection or failure from society, such individual
tends to return to his or her own culture and language. “
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Z pedagogického pohledu je zpilisobt a piistupt k vytvareni podminek vzdélavani zakt
s odlisSnym matefskym jazykem nékolik. Kazdy z nich ma své vyhody inevyhody
a zéroveil zadny znich neexistuje pouze samostatné. VSechny se navzdjem prolinaji
a kombinuji. Idealnim pfistupem k témto zakum je inkluze, kterd je preferovana také
ze strany statni politiky MSMT. I zde je viak stéZejnim predpokladem uspéchu vile a chut’
vSech zucastnénych stran, tj. fediteli Skol, uciteli, rodici a samotnych zakt, spolu
S instituciondlni podporou ministerstva Skolstvi a zakonodarci. U déti s odliSnym
mateiskym jazykem tato inkluze probihd formou integrace ditéte do bézné Skoly, kde se
pedagog ma podilet na uspésném zaclenéni mezi zaky a ddle na zvladnuti vyucované latky

tak, aby dit¢ minimalné pocitilo dopad odlisného jazyka.

Shrneme-li nejdalezitéj$i body, které zak musi zvladnout, na prvnim misté je pravé
jazyk, kterym se ve Skole hovoii. Je to tedy stejné jak pro déti cizinci, tak pro déti ¢eské,
ale studujici na zahrani¢ni Skole v jiném jazyce. Dité je zvyklé komunikovat a rozvijet se
ve svém matefském a doma upfednostiiovaném jazyce, ktery je vSak ve Skolnim prostiedi
naprosto nevyuzitelny. Musi tedy zvladnout nejen jazyk, ale také zapojeni do vyuky,
zvladnuti uciva prostiednictvim nového jazyka, projiti slozitym procesem socializace
Vv jazyce, ktery se teprve u¢i. Dale potom ziskani odpovidajicich sociélnich dovednosti,
osvojeni kulturné podminénych spoleCenskych norem, které urcuji podobu Skolni
kazdodennosti, nalezeni vlastniho mista v novém prostredi, které je utvareno odliSnym
jazykem, hodnotami, kulturou, o¢ekavanimi apod. A v neposledni fadé vyrovnat ,,mezeru‘
ve vzdélani zpisobenou zménou vzdélavaciho systému (v ptipadé, Ze se ptistéhovalo

Vv dobg, kdy uz navstévovalo Skolu v jiném prostiedi).
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7 DOPORUCENI

Na zékladé zjisténi vyzkumného Setfeni se domnivdme a povazujeme za dulezité
vénovat se vice bilingvnim détem. Tyto déti mohou mit v budoucnosti velkou vyhodu
znalosti druhého jazyka a kultury. Bylo by tedy vhodné v nich bilingvismus (a v ramci
moznosti i bikulturu) rozvijet, nikoliv potla¢ovat. Téma bilingvismu je v Ceské republice
pomérné nové, zatim velmi malo prozkoumané. Bohuzel bilingvilnim détem nemusi vzdy

vyhovovat monoligvilni vzdélavani.

Zdaleka ne kazda rodina si mize dovolit financovat svym détem soukromé vzdélavani
na mezinarodnich skolach, které by pro jejich déti byly nejschtidnéjsi variantou vzdélavani.
Pro déti, navstévujici statni zakladni $koly funguje ob&ansko-prospésna spole¢nost META,
kter4 poméaha vybranym statnim zakladnim skolam v integraci déti s odlisSnym mateiskym
jazykem. Jejich interkulturni pracovnici funguji ptimo na vybranych skolach. Bohuzel neni
V jejich moznostech poskytnout pomoc viem zékladnim §kolam v Ceské republice. V téch
Skolach, ve kterych nema své zastoupeni, miZe pomoci alespoit doporuéenim

a informacemi, jak tyto déti vzdelavat a postupné je integrovat mezi spoluzaky.

PIn¢ si uvédomujeme, ze se jedna o nesnadny ukol. Vzhledem k tomu, Zze Evropa je
multikulturni a Ceska republika je v Evropské unii lze piedpokladat, ze multikulturnich
rodin v Ceské republice bude pfibyvat a bilingvismus se v budoucnosti stane piirozenou
soucasti nasi kultury. Spole¢né s tim, jak bude nartstat i pocet bilingvnich déti, které
budou za jednoho nebo oba rodice ciziho statniho pfislusnika, bude stale vétsi nutnost

interkulturnich pracovnikt na zékladnich skolach.

Interkulturni pracovnik miZe pomoci ditéti ve Skole pii komunikaci se spoluzaky
a uciteli a miiZze také pomoci rodin€ ve zlepSeni komunikace se Skolou. Tento pracovnik,
ktery ma potiebné vzdélani a disponuje odbornymi kompetencemi, mtize motivovat rodinu
k vyuce ceského jazyka a zbaveni je piesvédéeni o tom, Ze Cesky jazyk je nenaucitelny.
Casteéné tuto problematiku pokryvaji i Centra na podporu integrace cizincti. Ty se oviem
zaméfuji na integraci dospé€lych, nikoliv déti. Potadaji sociokulturni kurzy a vyuku

ceského jazyka, ale prevaznée pro dospélé.

Jak vyplynulo zrozhovoru se starS$i dcerou zrodiny A, pedagogové nemaji vzdy
dostate¢né jazykové vzdélani a bilingvni dit€ mize mit lepsi znalost ciziho jazyka nez
pedagog, ktery toto dité¢ hodnoti. Domnivame se tedy, ze je vhodné vénovat zvySenou

pozornost vzd&lavani pedagogtli v oblasti cizich jazyktl. Je zvlastni, Ze v dne$ni dobé¢, 26 let
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po sametové revoluci, stale na zakladnich Skolach stale vyucuji jazyk pedagogové, kteii
danym cizim jazykem neuméji komunikovat. Je tézké hledat feSeni pro tuto situaci,
protoze velkou roli hraje i finan¢ni ohodnoceni pedagogi, 1ze ovSem piedpokladat, ze déti,
které hovoii plynné¢ jazykem, ktery se na zakladni Skole vyucuje jako druhy nebo tieti
jazyk bude ptibyvat. A Skola by na toto méla reagovat kvalitnim pedagogickym

pracovnikem.

Domnivame se, ze vzhledem k tomu, Ze bilingvismus je v Ceské republice pomérné

novy, tak bude trvat jesté delsi dobu, nez si na n¢j zvykneme a ptizplisobime se mu.
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ZAVER

Dusledkem celosvétové globalizace je svét neustale v pohybu. Cilem této prace bylo
zpracovat téma integrace bilingvnich déti do zakladnich Skol v zavislosti na rodinném
prostiedi ve vztahu K majoritni spole¢nosti. V teoretické Casti jsme se nejprve zabyvali
détmi
z nékolika minoritnich skupin, a to zejména romskych, vietnamskych a anglofonnich.
Rozebirali jsme moznosti jejich vzdé€lavani na rtznych typech institucionalizovanych
zékladnich kol v Ceské republice. U viech tfech minoritnich skupin jsme popsali jejich
zivotni styl a ptistup ke studiu. Pro vétSinu romskych déti jsou vhodné ptipravné ro¢niky,
které je pfipravi na vstup do zékladni Skoly. Na nékterych skolach maji tyto déti moznost
byt vyucovani v romském jazyce. Bohuzel vétsina $kol 0 tento jazyk nema zajem, protoze
dle nich jsou romské déti problémoveé.

Vietnamci jsou velmi uzavienou komunitou a neni vzdy jednoduché do ni proniknout.
Nicméné jejich déti navstévuji Ceské mateiské Skoly, nésledné pokracuji na Ceskych
zakladnich Skolach. Vietnamské déti jsou ve Skole velmi pilné a po vyucovani ¢asto maji
doucovani, protoze rodice jsou velmi zaméstnani. Toto prameni z asijské kultury.

Anglofonni déti Casto vyuZzivaji moznosti studia na mezinarodnich $kolach v Ceské
republice. Rodi¢im, pokud neznaji Cesky jazyk, to usnadni komunikaci se vzdélavaci
instituci. Tyto Skoly jsou ovSem soukromé s vysokym Skolnym. Rodiny, které nemayji
dostatek financ¢nich prostfedkli k zaplaceni Skolného, maji déti na b&znych zékladnich
Skolach, které navstévuji s Ceskymi détmi. Témto détem je tieba pomoci v integraci
do zakladnich Skol.

Nat'ukli jsme problematiku bilingvismu ve svété, v zemich, kde ma bilingvismus
historii, jako jsou USA nebo lzrael. Obé tyto zemé jsou multikulturni a maji se
vzdélavanim bilingvnich déti i déti s jinym matetskym jazykem velké zkusenosti. Obé tyto
zem¢ si v historii prosli nejriznéjs$imi formami integrace téchto déti do skolského systému.
Teoretickou ¢ast jsme ukoncili nékolika ptibéhy déti s odlisSnym matetskym jazykem, které
navazali spolupraci s organizaci META a jejichz osudy po piichodu do Ceské republiky
byli velmi odlisné. Organizace META o.p.s. provadi velmi zasluznou praci v odveétvi

integrace déti s odliSnym matefskym jazykem do zakladnich Skol.

Cilem vyzkumného Setfeni bylo nahlédnout do nékolika odlisnych bilingvnich rodin
a porovnat jejich zkuSenosti se vzdélavanim v Ceské republice. Jejich Zivotni hodnoty

a rodinné zazemi byly velmi odlisné, ale vSechny byly zajimavé. Ackoliv se tyto rodiny
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velmi lisily, jejich déti byli bilingvni a kazda rodiny poskytla svym détem jinou formu

pro vyuku druhého jazyka.

Potésilo by nas, kdyby tato prace pfispéla k vétsSimu pochopeni bilingvnich déti a nabidla
jim vice moznych forem studia na zékladnich skolach. Souhlasime s autory Blackledge,
Corson et al., ktefi poukazuji na to, Ze ,,monolingvilni vzdélavani v multikulturni
spolec¢nosti nemusi vzdy vyhovovat potfebam bilingvnich déti” a tvrdi, ze 1 jazykové
mensiny by se mély podilet na vyvoji jazykové politiky. Tyto déti ¢asto ve vyucovani
prozivaji velmi slozité situace, protoze uciteliim Spatné rozumi nebo jim nerozumi viibec.
Také bychom radi ptisp€li k objasnéni terminu bilingvismu 1 pro ty, ktefi neméli moznost

se s nim blize seznamit nebo si dosud neuvédomuji jeho dulezitost.

Na zavér bychom chtéli dodat, Ze je pfirozené, Ze pii setkavani jedinct z kulturné
odlisnych skupin mohou vznikat nejruznéjsi tenze a nedorozuméni, at’ jiz na Urovni jazyka
¢1 hodnot. Integrace tedy neznamena nic jiného nez zpiisob, jak pomoci novému zakovi,
aby se ve tfid¢ zacal citit jako ve svém prostiedi a pfestal byt tim novym, cizim. Téma
integrace je velmi Siroké, ale jsou nékteré konkrétni koncepty, které mohou pomoci
pii integraci jakéhokoli nového Zaka a navic nam davaji nastroj nato, jak si poradit

s kulturni odli$nosti v procesu integrace.
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PRILOHA P I: RESERSE LITERATURY

APPEL, René a Pieter MUYSKEN.2005. Language contact and bilingualism.
Amsterdam: Amsterdam University Press. ISBN 9789053568576.

Vétsina lidi je v kazdodennim zivoté at’ uz pracovnim nebo soukromém nucena pouzivat
vice nez jeden jazyk. Pfesto je norma byt monoligvilni. Z4jem o bilingvismus je pomérné
novy, vzniklo mnoho vyzkum, ze kterych autofi Cerpaji. Na jeden jazyk se divaji ze Ctyrt

ruznych pohledi.

BAKER, Colin. 2001. Foundations of bilingual education and bilingualism. Buffalo:
Multilingual Matters. ISBN 18-535-9524-1.

Autor se vénuje bilingvnimu vzdélavani a bilingvismu. Zabyva se sociologickymi
a psychologickymi otdzkami biligvismu. Pokousi se konstruktivné analyzovat problémy

bilingvismu a popsat jeho klady v multikulturnim svété.

BAKOSOVA, Zlatica, 1994. Socialna pedagogika (vybrané problémy). Bratislava:
Polygrafické stredisko UK. ISBN - 80-223-0817-X.

V téchto skriptech vychazi autorka ze své knihy Socidlna pedagogika. Zamétuje se
na tyto kapitoly: tendence rozvoje socidlni pedagogiky, koncepce vychovy, rodinné
prostiedi, vychova a socidlni pomoc, prostfedi ndhradni rodinné vychovy, skolni prostiedi
a vychova, socialni a pedagogicka komunikace, metody a techniky zkoumani otazek

socialni pedagogiky.

BALVIN, Jaroslav. 2004. Vyichova a vzdélini romskych %ikii jako pedagogicky systém.
Praha: Radix. ISBN 80-96031-48-9.

Zakladem sledovani vychovy a vzdélavani romského zaka jako pedagogického systému
bylo sledovani vztahli mezi pedagogickymi cili, podminkami a prostfedky vychovy
a vzdélavani romskych zakt. Cilem je dosazeni takové trovné edukace romského Zaka,
kterd by mu zajistila rovnopravné misto ve spolecnosti. K tomu je tieba vSak vzit v uvahu
podminky etnické, psychologické, socidlni, v nichz romskd komunita Zije a jimiz je

po staleti ovliviiovana. Pfestoze tyto podminky maji vyznamny retardacni efekt, je mozné



je pouzivanim efektivnich pedagogickych prostiedkli zpétné ovliviiovat v zajmu zvySovani
urovné vzdélanosti romskych zaki a ve svych dusledcich 1 v z4jmu zlepSeni integrace
romské komunity do celé spoleCnosti. Pouziti systémového piistupu ve vychove
a vzdélavani romskych zaki je dilezité nejenom pro obecné fizeni tohoto procesu, ale
1 pro ucitele a vychovatele romskych zakt. Ti by si méli uvédomit na zaklad¢ poznéni
pedagogickych souvislosti, ze jejich prace je viazena do celkového systému, Ze ma
nejenom sva omezeni ¢asto neutéSenymi podminkami, v nichz romska komunita zije, ale
1 své perspektivy a smysl, které jsou zavislé na vkladu ucitelskych osobnosti do hledani

prostiedkli zmény v Grovni vzdélanosti romskych zakt i celého romského néroda.

Tento vyznam ucitelské prace je nyni posilen pfitomnosti romskych vychovatelll, asistentl
a ucitelt v Ceské skole, ¢imz se vlastn¢ uzavira kruh premény romského zaka z objektu
vychovy a vzdélani v ¢inny subjekt svého vlastniho zivota. Vytvati se tak novy zaklad

pro dalsi systémovy proces, tentokrat vSak na vyssi Grovni.

BALVIN, Jaroslav. 2007. Metody vyuky romskych %dkii. Praha: Radix. ISBN 978-
80-860-31-73-6.

Zacatek 90. let byl velkym problémem pro ulitele romskych déti. Neméli vyukovy
material, o ktery by se mohli opfit. Teprve postupné byly vytvafeny publikace, které
nezkreslenym zplUsobem (typickym pro minuly rezim) zachycoval fakta o romské
komunité, jejich kultufe, zvlastnostech romské rodiny, jejich handicapech. Tento trend
zpocatku zajiStovali nadace a rizna obCanskd sdruzeni. Po roce 1997, kdy na zaklad¢
usneseni vlddy CR dostalo MSMT za tikol systematicky zajistit rist informaci o romské
komunité a zajistit zkvalitnéni a rozsifeni zptisobu vzdélani se zaméfenim na romského

zéka pro studenty v pregradudlni pfipravée a ucitele v postgradualnim studiu.

V devadesatych letech byly jen dvé specialistky, které se zabyvaly studiem romské
kultury od padesatych let — Milena Hiibschmannova, specialistka v oboru romského jazyka
a Eva Davidov4, etnografka se zaméfenim na romskou komunitu. V oblasti pedagogiky to
byl dale Miroslav Dé&di¢, zakladatel prvni romské internatni Skoly v KvétuSin€é a Rom
Bartolomé&j Daniel, ktery byl jednim ze zakladateli muzea romské kultury v Brn€. Milena
Hiibschmannova zalozila na UK katedru romistiky. Zde se vyucoval i romsky jazyk.
Ucitelé se museli naucit novou metodiku, kterou z ptedchoziho asimila¢niho trendu Skoly
neznali. V kapitole metody v nékterych vyukovych pifedmétech popisuje autor nékteré

konkretni metody. V literarni vychové se ucitelé zacali seznamovat s pracemi romskych



spisovatell. Do té¢ doby nebylo zvykem, aby ucitel¢ znali romska dila, ale ve tfidach, kde
pievazovali romsti Zaci, to zacalo byt nutnosti. Pomoci téchto dél jim mohli pfedavat
hodnoty, které jsou obsazeny i v dilech jinych narodt. Napt. basnické sbirka Slunecnice je
dilo, které bylo od poc¢atku hodnoceno velmi kladné romskou i ¢eskou vetejnosti. Za svoji
kiestanskou hodnotu se ji dostalo uznani od J. Pavla Il. V rozboru basnické shirky sleduje
ucitel tyto aspekty: Multikulturni vychovu — ve sbirce Slunecnice je oslovovan piedevsim

romsky zék. Autor je také Rom. Vytvaii se tak souznéni.

BALVIN, Jaroslav. 2012. Pedagogika, andragogika a multikulturalita. Vyd. 1. Praha:
Hnuti R v nakl. Radix. ISBN 978-80-86798-07-3.

Autor se snazi o hledani spravnych metod a motivace pro romské zadky k dosazeni
dobrych vysledkt,, sméfujicich k jejich pozdéjsimu uplatnéni ve prospéch spolecnosti.
Nésledné¢ se do hloubky zabyva charakteristikou romské identity, jejimi pfi¢inami
historickymi, socialnimi, psychologickymi az k jejimu osobnimu uvédomovani — tzv.
Romipen a z toho pramenicich dasledk a souvislosti. V kapitole Filozofovani s détmi
a mladezi je jako jedna z metod realizace filozofie vychovy v praxi ukazan multikulturni
a interkulturni smysl hry pro vychovu k demokratické komunikaci. V dalsi kapitole o praci
s literaturou, o interpretaci textu, jejimz zamérem je cesta k poznani problematiky, k jejimu
Citéni a prozivani, rozvoj osobnosti, komunikace, vytvareni mezilidskych vztahd,
hodnotové orientace a tvotfivého piistupu v aplikaci na souziti s jinymi kulturami. Inovacéni
metody na vychovu romskych Zakl jsou zaméfeny nejen na rozvoj teoretickych znalosti,
ale predevS§im na inteligenci praktickou. V druhé cast knihy se vénuje spojeni
multikulturality s andragogikou a jejich vzajemnému vztahu z hlediska etiky pro vyuziti v
pomahajicich profesich.

BALVIN, J., L. KWADRANS a H. KYUCHUKOV. 2013. Roma in Visegrad coun-
tries: history, culture, social integration, social work and education. Wroclav: Founda-
tion of Social Integriation Prom. ISBN 978-836-2969-135.

Case study 1: Bulgaria

Bulharsko mélo v roce 2011 325 tisic obyvatel. V komunistickém reZimu byly vSechny
minoritni jazyky zakdzany a to v€etné romského. Komunisticky rezim se snazil o nasilnou

asmilaci. Autofi, ktefi psali o romské kultute, historii nebo jazyku byly posilani



do pracovnich tabori (obdoba koncentra¢nich tabord). Svobodné psani a mluveni
v romstin€ bylo obnoveno az po revoluci v roce 1989. V roce 1990 bylo mozné mluvit
o romské narodnosti. Bohuzel, po roce 1996, po zméné¢ vlady, byly opctovné zruSeny
romské tfidy. Nova komunisticka vlada se snazila udélat vSe proto, aby romstina byla opét
ze Skol vytlacena. Byly zakazany kurzy romského jazyka, piestaly se tisknout knihy
v romstiné. Zména k lepSimu nastala az v roce 2003. Univerzity of Veliko Tarnovo
oteviela obor “Primary school education and Romani language”. Jednalo se o bakalarské

studiium. M¢lo za ukol vzdé€lat budouci ucitele romského jazyka.
Case study 2: Slovakia

Na Slovensku je legislativné povoleno ve Skolach vyucovat romsky jazyk. V KoSicic
a v Kremnici jsou gymnazia, ve kterych se vyucuje v romstiné¢. Na nékolika vysokych
Skolach na Slovensku se vyucuje romsky jazyk pro budouci socidlni pedagogy, pracovniky
ve zdravotnictvi a pro policii. VétSina romskych déti mluvi romsky, vyristaji v romské
komunité a znaji romské hodnoty a kulturu. To nic neméni na situaci, Ze byt Romem

na Slovenku je spise nevyhoda.
Case 3: Némecko

V Heidelbergu je Zentralrat deutscher Sinti und Roma. Toto centrum je proti zavedeni
romstiny do Skol v Némecku. Jejich diivody jsou Cisté historické. Béhem II. svétové valky
nacisté vyuzili romsky jazyk ke sbéru informaci o Romech a nasledné tyto informace
zneuzili k tomu, aby Romy poslali do koncentraénich tdborti. V soucasné dobé v Némecku
probiha nékolik projektii, podporovanych jak romskymi, tak neromskymi organizacemi,
které podporuji vyucovani riznych variaci romské kultury. V Némecku je pocetna mensina
Romi ze Srbska, Rumunska a Bulharska. Tito lidé prichazeji do Némecka v rdmci volného
pohybu v EU. Ziskavaji zde status migrant, zatimco pivodni Romové a Sintové jsou
narodni mens$ina. Bohuzel se v Némecku zveda nevole viici Romim. Stava se, Ze 1 politici
se vyjadfuji negativn€ o Romech. Islamsti Romové se radé¢ji pokladaji za Turky, protoze
tak snadnéji najdou zaméstnani v tureckych restauracich, barech nebo na stavbach jako
délnici. Rumunsti Romové pfistéhovani do Némecka se pokladaji za Rumuny, nikoliv

za Romy.



BLACKLEDGE, Adrian a David CORSON. 1994. Teaching bilingual children. Stoke
on Trent: Trentham Books. ISBN 1858560144.

Nejefektivnéjsi zptisob uceni déti je pro né uceni v jejich rodném jazyce. Autori, ktefi
prispéli do knihy, pochazi Austrélie, Kanady, Anglie a Nového Zélandu a USA. Poukazuji
na to, ze monolingvilni vzd€lavani v multikulturni spole¢nosti nemusi vzdy vyhovovat
potfebam bilingvnich déti a tvrdi, Ze 1 jazykové menSiny by se méli podilet na vyvoji
jazykové politiky. Popisuje bikulturni zkuSenosti minoritnich skupin a prezentuje vyuku

bilingvnich déti monoligvilnimi anglofonnimi uciteli.

BROUCEK, Stanislav. 2003. Cesky pohled na Vietnamce: (medidlni obraz Vietnamu,
Vietnamcii a vietnamstvi). Praha: Etnologicky ustav AV CR. ISBN 80-850-1046-1.

Autor Vv publikaci zvetfejnil své clanky a vykresluje medidlni obraz Vietnamcii
a Vietnamu v Ceské republice. Reflektuji v knize Geské vztahy k Vietnamu, kriminalitu
Vietnamctl u nas, migraci Vietnamct, vzdélavani Vietnamct v Cechéch, vzajemné vztahy

Cecht a Vietnamct a jejich podnikéani u nas.

BROUCEK, Stanislav. 2003.REGIO 2002 a IMPA 2002: sbornik piispévkii
z mezgindrodni védecké konference pordadané Stiediskem pro vyzkum regiondlniho
rozvoje (SVRR) a spolecnosti MIM Consulting ve spolupréci s Regionalni rozvojovou
agenturou Egrensis a odborem regiondlniho rozvoje Krajského uiadu Karlovarského
kraje ve dnech 15. - 16. Fijna 2002 v Karlovych Varech. Plzeii: Zapadoceska univerzita.
ISBN 80-708-2926-5.

Piispévek autora Aktualni problémy adaptace vietnamského etnika v Ceské republice se
zabyva izolaci vietnamské menSiny u nas. Autor popisuje historii Vietnamci u nas
a divody pro jejich migraci do Ceské republiky pied rokem 1989 a jejich pracovni
zatazeni. V druhé kapitole se vénuje rodiné. Popisuje situaci vietnamské minority v Hradci

Kralové a ve Velimi.



BYTESNIKOVA, Ilona. 2007. Rozvoj komunikacnich kompetenci u déti piedskolniho
véku. Brno: Masarykova univerzita. ISBN 978-80-210-4454-8.

Komunikace je schopnost, ktera provazi ¢lovéka celym jeho zivotem. Autorka nahlizi
na proces osvojovani komunikacnich schopnosti v piedSkolnim v&ku. Popisuje nejen
teoretické poznatky z tohoto oboru, ale také informace o narusené komunikacni schopnosti
v dané vekové kategorii a konkrétni naméty uréené k rozvoji fe¢i déti predSkolniho véku.
Dale popisuje deficity komunikacni schopnosti pfed zahdjenim Skolni dochdzky, poruchy
plynulosti a tempa feci, kterou je koktavost nebo breptavost. Poruchy zvuku teci, kterymi
jsou huhnavost, palatolalie. Rozebira komunikace v Rdmcovém vzdélavacim programu
pro piedskolni vzdéldvani a zastoupeni komunikac¢nich kompetenci v projektu Zdrava

matetska skola.

CERNIK, Jan. 2006. S vietnamskymi détmi na ¢eskych $koldach. Praha: H+H. ISBN 80-
731-9055-9.

Publikace poskytuje informacemi o Vietnamu, vietnamské kultuie a jazyce, vietnamské
komunité¢ v CR a zékladni komunikaénimi dovednostmi, které jsou nezbytné pro styk
s ptislusSniky vietnamské narodnosti. Obsahuje také ukazky konkrétni prace ucitele s détmi.
Seznamuje nas s prostiedim, z néhoz vietnamské déti pochazeji, se zemépisnou rozlohou
a ptirodnimi podminkami zemé, kulturou, zvyky a dé¢jinami, podava informace o jazyce

a pismu, o vietnamskych vztazich s Ceskou republikou v minulosti a dnes.

HAMMERS, F. Josiane a Michel H. BLANC. 2003. Bilinguality and Bilingualism.
Cambridge: Cambridge University Press. ISBN 0-521-64049-0.

Tato kniha je ucebnici o dvojjazyCnosti. Zabyva se jak multidisciplindrnim, tak
interdisciplinarnim pfistupem a analyzuje dvojjazy¢nost na jednotlivych urovnich,
mezilidske
i spoleCenské. Zkouma lingvistické, kognitivni a sociokulturni aspekty vyvoje
a jeho problémy. Autofi analyzuji vztah mezi kulturou, identitou a jazykovym chovanim
v multikulturnim prostfedi, stejné jako komunikacni strategie v oblasti mezilidskych
vztahti. Navrhuji teoretické modely zpracovani a vyvoje jazyka, které je mozné aplikovat

na bilingvni vychovu a rozvoj jedince.



HENDL, Jan. 2008. Kvalitativni vyzkum - Zakladni teorie, metody a aplikace. Praha:
Portal. ISBN 978-80-7367-485-4.

Metody kvalitativniho vyzkumu si ziskévaji ve védach o ¢lovéku a spolecnosti stale
vetsi vyznam, at’ jsou povazovany za dopln€k tradi¢nich kvantitativnich postupii, nebo
jejich protipdl. Jsou velmi uzite¢né v ptipadech, kdy jde o zkoumani Zivota lidi, historie
1 chodu organizaci, spolecenskych procesii apod. Publikace ukazuje, z jakych zdroji
metody kvalitativniho vyzkumu vychazeji, a ptedstavuje hlavni vyzkumné plany uzivané
v této oblasti. Popisuje kvalitativni metody sbéru dat, jejich kodovéani, vyhodnocovani
a interpretaci. Pozornost vénuje 1 pocitaCovym néstrojim slouzicim kvalitativnimu

vyzkumu, psani zpravy o vyzkumu a hodnoceni jeho kvality.

SCHREUDER, Robert a Bert WELTENS. 1993. The Bilingual Lexicon. Amsterdam
(USA): John Benjamins Publishing company. ISBN 902-72-828-54.

Publikace o dvojjazy¢nosti, o lexikalni roviné jazyka. Ziskavani slovni zasoby je
nezbytnym ptedpokladem pro rozvoj dovednosti v uzivani jazyka. Pfispévatelé
do lexikonu upfednostiiuji dynamicky, vyvojovy pohled na dvojjazy¢nost, ktery bere v
uvahu zmény mentalniho lexikonu v prib¢hu casu a vénuje znacnou pozornost fazi
akvizice. N¢kolik ¢lankt se zabyvaji Urovni odborné zpusobilosti a jeho dusledcich

pro bilingvni lexikalni zpracovani, stejné jako ucinky praxe.

CHILLA, S., M. ROTHWEILER a E. BABUR. 2010. Kindliche Mehrsprachigkeit:
Grundlagen - Stérungen - Diagnostik. Mnichov: Ernst Reinhardt Verlag. ISBN 978-
349-7021-659.

Kniha pfinasi nové poznatky o jazycich v kontextu individualniho bilinguality. Je jim
multidisciplindrni a interdisciplinarni pfistup, analyzuje dvojjazy¢nost na jednotlivé,
mezilidské a spole¢enské Udrovni. Lingvistické, kognitivni a sociokulturni aspekty
dvojjazyéného vyvoje jsou zkoumany, jako jsou dvojjazyéné problémy. Autoti pokryvaji
celou fadu otazek, vcetné¢ vztahtt mezi kulturou, identitou a jazykovym chovanim

v multikulturnim prostfedi.



KOSTELECKA, Yvona. 2013. Zici-cizinci v zikladnich Skolach: fakta, analyzy,
diagnostika. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta. ISBN 978-80-
7290-630-7.

Schopnost ovladat jazyk majoritni spole¢nosti je jednou z kliCovych determinant
uspéchu jedince a vyznamnou podminkou jeho bezproblémové integrace do dané
spole¢nosti. Zaci &eskych zakladnich §kol, jejichz komunikaéni dovednosti jsou v Geském
jazyce jakéhokoliv divodu omezené, mivaji na z&kladnich $kolach problémy, ato nejen
V hodinach ¢eského jazyka, ale druhotné i v mnoha dalSich pfedmétech, coz miize nasledné
vyznamné snizit jejich Sance na dosazeni dobrého vzdélani. Nedostate¢na znalost CeStiny
neovliviiyje negativné pouze Skolni vysledky, ale mize se promitat také do socialni oblasti.
Zak s uréitou jazykovou deprivaci miize ve $kolni tfidé trpét pocitem socilni izolace,
muze dojit k naruSeni jeho sebepojeti nebo divéry k lidem. Diivodd, pro¢ mize mit dité
problémy se zvladnutim &eského jazyka, existuje mnoho. Retové dovednosti déti jsou
ovlivnény nejen jejich mentalnimi schopnostmi, ale i socialnim prostiedim, ve kterém
vyrustaji, nebo mnozstvim a kvalitou podnétt, které jejich rozvoj stimuluji.

Specifickym divodem pro mozné problémy se zvladanim ceského jazyka u zaku
Ceskych zékladnich Skol muze byt skutenost, Ze pro nckteré znich neni ceStina
matefskym jazykem. Zaci s odlisnym mateiskym jazykem maji v &eskych zakladnich
Skolach dosti komplikovanou situaci, protoze ¢esky Skolsky systém s nimi po desitky let
nem¢l mnoho praktickych zkuSenosti. Po padu ,,zelezné opony™ se vSak pocet skolaku,
jejichz matetskym jazykem neni CeStina, zacal znatelné zvySovat v souvislosti s tim, jak
v Ceské republice piibyvalo imigranti. K prudkému néarGistu poétu imigrantd doslo
predeviim po vstupu Ceské republiky do Evropské unie. Priib&Zné se pfitom zvySoval
nejen pocet cizincl obecné, ale také procento téch, ktefi prichazeli s détmi a méli zajem se

zde dlouhodobé¢ usadit.

KRAUS, Blahoslav. 2008. Zaklady socialni pedagogiky, Praha: Portal. ISBN 978-80-
262-0643-9.

Autor se zabyva historii 1 sou€asnosti socidlni pedagogiky u nds i v zahrani¢i. Seznamuje
s jejimi metodologickymi vychodisky a charakterizuje ji jako v&dni disciplinu i1 jako
frekventovany studijni obor. Dale se vénuje problematice socialniho prostiedi, $kole

a vychovnym institucim z pohledu socialni pedagogiky, socidlnépedagogické komunikaci,



aktualnim moznostem oboru pii pomoci v nejriznéjSich zivotnich situacich, otazkdm

multikulturniho souziti a celé §ifi socialnévychovného plisobeni v terénu.

KRAUS, Blahoslav a Véra POLACKOVA. 2001. Clovék - prostiedi - vychova:
k otazkam socialni pedagogiky, Brno: Paido - edice pedagogické literatury. ISBN 80-
731-5004-2.

Prace ptinasi hlubsi pohled do socialnich souvislosti formovani jedince pod vlivem
prostiedi na urovni mikro (rodina, Skola) lokalni i celospolecenské. Zahrnuje i1 takové
okruhy problémi jako Zivotni zpiisob a jeho utvéfeni, volny cas, Zivotni, vychovné
a krizové situace vcetné otazek socidlni pedagogiky jako védni discipliny i otazek socidlné

pedagogické profese.

NEKVAPIL, J., M. SLOBODA a P. WAGNER. 2009. Mnohojazyénost v Ceské
republice: zakladni informace = Multilingual in the Czech Republic: basic information.
Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny. ISBN 978-80-7106-581-4.

Autofi v knize popisuji celkovou situaci jazyki v Ceské republice. Popisuji 24 jazykd,
které se u nas vyskytuji. Zabyvaji se bilingvismem a multilingvismem, bilingvni
vychovou, jazyky ve Skolstvi, jazykové diskriminaci. Definuji také Gfedni, statni, oficidlni,

mateisky a rodny jazyk.

PRUCHA, Jan. Interkulturni komunikace. 2010. Praha: Grada. ISBN 978-80-247-
3069-1.

Prudky celosvétovy rozvoj civilizace piinasi spoustu novych jevi, které se intenzivné
prosazuji v praxi, ale az nasledn¢ se dostavaji do zajmového pole védy. Jednim z téchto
novych fenomént je interkulturni komunikace. Realizuje se kazdodenné v nespocetném
mnozstvi mezinarodnich obchodnich, politickych, diplomatickych, vzdélavacich ¢i
turistickych kontakt. Je to fenomén na jedné strané pozitivni, vedouci k uZiteCnym
efektim - vzdyt jeho prostfednictvim se dorozumivaji, vzdjemné pozndvaji a spolupracuji
lidé riznym zemi, narodl, kulturnich spoleCenstvi. AvSak na druhé strané je to také
fenomén problematicky ¢&i nékdy az poskozujici - disledky nespravné vedené

a interpretované interkulturni komunikace mohou vést ke konfliktim, nékdy dokonce az



k valetnym stietim. Autor se zamé&fuje zejmena na studenty a pracovniky psychologie,
etnologie, sociologie, ekonomie, marketingu a zaméfuje se na zakladni fenomény

na kultury, jazyky a jejich vzajemné vztahy.

STEINER, N., S. L. HAYES a S. PARKER. 2009. 7 steps to raising a bilingual child.
New York: AMACOM, American Management Association. ISBN 0814400469.

Nejvhodnéjsi doba k uceni druhého jazyka je détstvi. V tomto véku je mozek vnimavejsi
k uceni novych véci a to se tyka i jazykd. Znalost druhého jazyka muze obohatit vyvoj
ditéte, pomlize mu porozumét cizim kulturam, v dospélosti mu to mutze piinést nové
pracovni piilezitosti. V dneSnim svété, ktery tihne ke globalizaci, jsou mnozi rodice
motivovani vychovavat své déti bilingvné. Autofi se snazi pomoc rodi¢im dosahnout toho,
aby dité bylo plné bilingvni, tedy, aby oba jazyky mélo na stejné irovni nejen v mluveni,
ale
i ve Cteni a psani. Autofi vysvétluji, jak funguje mozek, ktery musi zvladnout vice jak

jeden jazyk.

STONE, Addison. 2006. Handbook of language and literacy: development and
disorders. New York: Guilford Press. ISBN 9781593852863.

Mezi jazykem a mluvou je velmi Uzk& vazba. Handbook of Language and Literacy
vypliiuje mezeru v literatufe, zabyva se nejnovéjsimi pokroky v teorii, vyzkumu a praxi
ve vyvoji jazyka a gramotnosti, véetné specifickych jazykovych procesit souvisejicich
s riznymi zplsoby, jak dosahnout optimalnich vysledkli v uceni s riznymi typy zak,
véetné téch s poruchami uceni. Autor nepovazuje bilingvniho ¢lovéka za spojeni dvou

monolingvilnich osobnosti, které 1ze rozd¢lit, ale za integrovany celek.

STEFANIK, Jozef. 2000. Jeden clovék, dva jazyky: dvojjazyénost’ u deti — predsudky
a skutocnosti. Bratislava: Academic Electronic Press. ISBN 80-888-8041-6.

Prvni a dodnes jediny pokus o zmapovani otazek bilingvismu na Slovensku.
Multilingvismus nebyl nikdy preferovanym tématem ceskoslovenské jazykovédy.
Civilizaéni regres doprovazejici vznik Ceskoslovenska se snad nejvice projevil

na postupném potirani jazykové a kulturni pestrosti spoleenského zivota. Réeni "Kolik



jazykt umis. .., bylo postupné vytisténo heslem "Na Slovensku po slovensky!" a stat udélal
mnohé kroky pro eliminaci menSin i jejich jazyku, které byly nositeli jejich tradic, kultury
a odlisSnych civilizacnich hodnot. AZ novéd doba opét oteviela otdazku bilingvismu
v souvislosti Slovensko-anglického bilingvismu, piipadné v souvislosti s otdzkou rychlého
ztraceni slovenstiny v rodinach, které se hromadné vystéhovali do zahrani¢i. J. Stefanik
definuje bilingvismus jako schopnost alternativniho pouzivani dvou jazyki pii komunikaci
v zAvislosti na situaci a prostiedi, ve kterém komunikace probiha. Vyvraci zazité predstavy
o tom, Ze vychova k bilingvismu zpusobuje poruchy v osobnostnim vyvoji ditéte
a zdiraziuje, Ze bilingvni déti si spiSe uvédomuji, Ze vztah mezi tim, jak se jedna véc
jmenuje samotnou véci je arbirarni. Dité pochopi, Ze jazyk je vlastné nastrojem
komunikace a ze stejné véci se v riznych jazycich oznacuji rizné. Bilingvni dit¢ ma co
porovnavat, muze hledat ekvivalenty - "hrat" si s jazykem, cvicit si intelekt a rozvijet
tvotivost. Jako specificky ptipad déti ze smiSeného manzelstvi vi¢i minoritnim jazyktim
uvadi autor, Ze znalost minoritniho jazyka napomaha komunikaci se $ir$i rodinou, pomaha
zachovat rodinné piib&hy, tradice a utuzit rodinu. V piipadech smiSenych manzelstvi, kdy
jeden z rodic¢t neovlada mateisky jazyk partnera, upevituje soudrznost manzelstvi, pokud

je dité schopno komunikovat s obéma rodici v jejich rodnych jazycich.

WROCZYNSKI, Ryszard. 1968. Socialna pedagogika. Bratislava: SPN.

Autor definuje socidlni pedagogiku o podminénosti vychovy a o problémech
mimoskolni vychovy. Podminénost vychovy nékolika dal§imi vlivy pfichazejicimi
z vnéjska k chovanci ¢i ke skupiné chovancli a zasahujicimi do vychovného procesu.
Samostatnou kapitolu vénuje autor volnému €asu déti a mladeze a vychovnym problémim
volného ¢asu, jeho vyuzivani a organizaci. V knize je zastoupena i historie oboru, a to jak
polska, tak zahrani¢ni. Nechybi ani zminky o sou¢asném stavu zafizeni pro vychovu mimo
vyucovani v zemich socialistickych i zapadnich. Druha kapitola knihy je vénovéana pojmu

prostiedi, jeho typologii a vyznamu védy o prostiedi pro teorii a praxi vychovy.



ReSerse odbornych ¢lanku:

BARATZ-SNOWDEN, Joan et al. 1998. Parent Preference Study. Final Report.
Princeton: Educational Testing Service.

Studie, ktera byla provedena jiz v roce1988 firmou Educational Testing Service mezi
2900 pristéhovaleckymi rodinami. Vyzkumu se ucastnily kubanské, mexické, asijské
rodiny a rodiny pivodem z Puerta Rica, jejichz déti navstévuji americké statni Skoly.
Vétsina rodi¢t byla toho nazoru, Ze chtéji, aby se déti vzdélavaly ve svém rodném jazyce,
ale ne na tkor anglictiny. Opacny nazor m¢li asijsti rodice, kteti byly toho nézoru, Ze déti

se maji vzdélavat pouze v anglicting a jazyk své rodiny ve Skole nepouzivali.

BLOM, Elma, et al., 2014. The benefits of being bilingual: Working memory in
bilingual Turkish-Dutch children. Journal of Experimental Child Psychology.
Utrecht: Department of Special Education: Cognitive and Motor Disabilities, Utrecht
University, €. 128., s. 105-119. DOI: 10.4324/9781315069456.

Vyzkum zkoumad, zda bilingvni déti piekonavaji monoligvni déti v testech vizualné-
prostorové a pracovni paméti. Dale byly zkoumdany vztahy mezi bilingvni zplsobilosti,
pouzivanim jazyka doma a pracovni paméti. Bilingvni turecko-holandské déti (v poctu 68)
v této studii byly vychovavany v rodinach s niz§im socioekonomickym statusem a mély
mensi holandskou slovni zasobu, nez vzorek nizozemskych jednojazyénych déti (v poctu
52). S témito vlastnostmi tvoii malo prozkoumanou bilingvni populace. Bylo zjisténo, ze
dvojjazyEné turecko-holandské déti vykazovaly kognitivni zvyhodnéni ve vizualné
prostorovych a verbalnich pamétovych testech, pficemz byl kontrolovan sociometricky
status a slovni zasoba, zejména pokud jde o testy, které vyzaduji zpracovani, a nikoli pouze
uloZzeni do paméti. Tato zjisténi konverguji s nedadvnymi studiemi, které odhalily
dvojjazy¢né kognitivni zvyhodnéni nad rdmec inhibice a podporuji hypotézu, ze zkuSenosti
s ovladanim dvou jazyku ovliviiuje vykonny centralni fidici systém, ktery reguluje
zpracovani celé fady pozadavkl spojenych s tlohou. Kromé toho vysledky ukazuji, ze
bilingvni kognitivni vyhody jsou nalezeny u socioekonomicky znevyhodnénych
dvojjazyénych populaci a naznacuji, Ze piinosy pro vykonni fizeni jsou moderovany

dvojjazy€nou zpuisobilosti mluv¢iho.



DJAJIC, Slobodan, 2003. Assimilation of immigrants: Implications for human capital
accumulalion of the second generation. Journal of Population Economics. Bonn: Insti-
tute for the Study of Labor, €. 4, s. 831-845. ISSN 0933-1433.

Prist€hovalci se asimiluji do rizného prostfedi v rizné¢ dlouhém case. Rodice mohou
potiebovat jiné mnozstvi ¢asu nez jejich déti. Odborny ¢lanek rozebira rychlost asimilace
prist¢hovalct z rtiznych ¢asti svéta. Argumentuje tim, ze rychla asimilace pfistéhovalct
slouzi ke zvySeni akumulace lidského kapitalu dalsi generace, zatimco v jinych ohledech to

muze mit opacny efekt.

HALSBAND, Ulrike, 2006. Bilingual and multilingual language processing. Journal
of Physiology of Paris. Paris: Editions Scientifiques Elsevier, ¢&. 4-6, s. 355-369. ISSN
0928-4257.

Tento odborny ¢lanek se zajimavou otazkou neurolingvistiky bilingvismu a zastoupeni
jazyka v mozku v bilingvnich a monolingvilnich pojmenovani pfedméti. Zasadni otazkou
je, zda mozkova reprezentace jazyka u bilingvnich a monoligvilnich jedinct se 1isi od téch
monoligvilnich, a pokud ano, jakym zptisobem. Autorka v ¢lanku rozebira, zda zpracovani
verbalni paméti ve dvou nepiibuznych jazycich je zprostiedkovano prostiednictvim
spole¢ného nervového systému, nebo odlisnou kortikalnich oblasti. Pfedmétem vyzkumu

byly finsko-angli¢ti bilingvisté, ktefi Se druhy jazyk naucili nejdiive v deseti letech.

MACNAMARA, John, 2010. The Bilingual's Linguistic Performance -
A Psychological Overview. Journal of Social Issues. Wiley: Society for the Psychologi-
cal Study of Social Issues, r. 23, €. 2, s. 58-77. ISSN 0022-4537.

Pted rokem 1950 byl velky pocet studii proveden na zékladé vztahu bilingvility a IQ.
Na jedné strané byla bilingvilita a na druhé strané vSe ostatni. Od roku 1950 nastaly
zmény. Studie se zaCaly zaméfovat na vysvétleni fungovani dvoujazycnosti a doslo
k nékterym vyznamnym objevam. Konkrétné to byly objevy, jak méfit bilingvismus, jak
feSit nékteré problémy, jak se piekryvaji nckteré lingvistické problémy. Autor navrhuje

prezkoumani méteni bilingvismu, schopnosti pepinani z jednoho jazyka do druhého.



MOIN, V., A. BREITKOPF. A M. Schwartz, 2011. Teachers’ views on organizational
and pedagogical approaches to early bilingual education: A case study of bilingual
schools in Germany and Israel. Teaching and teacher education. Haifa: University
of Haifa, roé. 27, €. 6, s. 1008-1018.

Clanek se zaméfuje na bilingvni $koly v Némecku a Izraeli, které nabizeji vzdélani
v obou jazycich, tedy jak v hostitelském (némcina nebo hebrejstina), tak piist€éhovaleckém
a jazyce (ruStina). Hlavnimi otazkami jsou, jak uclitelé dvojjazyénych skol chapou
a vysvétluji organizacni a pedagogické principy zékladnich Skol a jak zprostfedkovavaji
pedagogické zkuSenosti doméci a hostitelské zemé. Metodickym zazemim studie je
kritickd analyza rozmluvy. Vysledky odhaluji rozdily v organizac¢nich a pedagogickych
principech, které lze pficist predskolnim vzdélavaci zasadam v Némecku a Izraeli, statutu

ruského jazyka, a specifickym vlastnostem jednotlivych $kol.

SULOVA, Lenka a Stefan Bartanusz. 2003. Functional analysis of the communication
between the young child and his father or mother when reading an illustrated book.
The European Journal of Psychology of Education. Amsterdam: Springer Nether-
lands, roc¢. 18, €. 2, s. 113-134. ISSN 0256-2928.

Vyzkum zabyvajici se pozorovanim komunikace mezi ditétem a jeho rodi¢i. Zkoumano
bylo 14 francouzskych déti. Zjistilo se, Ze matky také maji tendenci klast vétsi pozadavky
na informace. Co se tyka rodicovské funkce zpétné vazby, nezjistil se Zadny vyznamny
rozdil mezi matkami a otci. Tyto vysledky jsou popsany z pragmatického a diferencialni
hlediska.



PRILOHA P II: SLOVNIK ZAKLADNICH POJMU

Aditivni bilingvismus — dle Stefanika se jedna o mluvéiho vétsinového jazyka, ktery si
osvojuje druhy jazyk (jazyk sv€tovy nebo minoritni) na Uzemi jeho statu. Nedochazi

ke zméné prvniho jazyka.

Anglofonni dité — dit¢, jehoz matetskym jazykem je anglictina.

Alternativni vyukové metody — Vyukové metody, které se snaZzi najit cestu k zakovi,

motivovat jej, davat mu sebevédomi.

Bikulturnost — existence ve dvou kulturach.

Bilingvni dité - synonymum ke slovu bilingualni dité. Jedna se o dité, které ma dva

matetské jazyky.

Bilingvismus - dvojjazy¢nost, aktivni uzivani dvou jazykl na Grovni jazyka mateiského.

Britské kurikulum — vzdélavaci program pro zakladni Skoly ve Velké Britanii.

Cesko Britska Mezinarodni $kola a Matei'ska §kola s.r.0. — zakladni a matefska $kola
v Olomouci, ktera vyuc€uje vyhradné v anglicting, dle kombinovanych britskych a ceskych

vzdélavacich programi.

Etnologického tistav AV CR, v.v.i. - védecké pracoviité zaméfené na zakladni
i aplikovany vyzkum v oboru etnologie a v ptibuznych védeckych disciplinach jako

etnografie, folkloristika, socialni a kulturni antropologie.

Christian International School of Prague — mezinarodni $kola, ktera ma ve svych

osnovach zakotvenou kiest'anskou viru. Na $kole je vyucovano v anglickém jazyce.


http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/aktivni

Imigrant — piist¢hovalec.

Inkluzivni §kola — zac¢lenovani zakt cizinct do ¢eského vzdélavaciho systému.

Inkluzivni vzdélavani - zatazovani vSech déti do bézné Skoly, kterd je na to patficné
piipravena. V jedné tfid¢ se tak spolu vzdé€lavaji déti zdravotné postizené, nadané, déti

cizinct, déti jiného etnika i vétSinové spolecnosti.

Integrace — zaclenéni, zapojeni, proces spojovani ve vyssi celek.

Klub Hanoi — sdruZeni pro Vietnamce a piatele Vietnamu v Ceské republice.

Lycée Francais de Prague — francouzské lyceum v Praze. Vzdélavani probiha

ve francouzském jazyce.

Majoritni jazyk - jazyk, kterému je bilingvni jedinec exponovan vice.

Materska Skola — zafizeni ke vzdélavani, které pfedchazi zakladni Skole.

Minoritni jazyk — jazyk, ve kterém je bilingvni jedinec exponovan méng.

Monolingvismus — jednojazyCnost, aktivni uzivani pouze jednoho jazyka na drovni

matefského.

Multikulturni spole¢nost - spole¢nost, ve které maji minoritni obané stejna prava jako

majoritni a nemusi se vzdavat vétsiny specifickych a tradi¢nich rysa své kulturni identity.


https://cs.wikipedia.org/wiki/%C5%A0kola
http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/pravo
http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/specificky
http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/tradicni
http://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/slovo/identita

Multilingvista — dle Stefanika je to jednotlivec, ktery méa schopnost pouZivat

k dorozumivani tfi a vice jazykd.

Pomahajici profese — patii sem socialni pracovnici, zdravotnici, terapeuti, tedy vSichni,

kdo pracuji ve vztahu s lidmi.

Rom — oznaceni pfislusnika romského ndroda. Lze pouzivat i oznaceni Cikani. Ale to

v soucasné dobé¢ je vnimano jako hanlivé.

Romipen - soubor hodnot a vzorct chovani, kterymi by se mél kazdy (slusny) Rom fidit.
Mezi tyto hodnoty patii naptiklad ucta ke star§im, pohostinnost, pomoc potiebnym,

soudrznost, kultura stolovani, ale také zptisob vystupovani a chovani na vetejnosti.

Romsky jazyk (romstina) — jazyk, kterym mluvi Romove.

Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky - poskytuje obecny zaklad
pro vypracovavani jazykovych sylabli, smérnic pro vyvoj kurikul, zkousek, uc¢ebnic atd.
v celé Evropeé. V TUplnosti popisuje, co se musi studenti naulit, aby uzivali jazyk
ke komunikaci, a jaké znalosti a dovednosti musi rozvijet, aby byli schopni u¢inné jednat.
Popis se rovnéz tyka kulturniho kontextu, do n¢hoz je jazyk zasazen. Ramec také definuje
urovné ovladani jazyka, které umoziiuji méfit pokrok studentd v kazdém stadiu uceni se

jazyku a v prib&hu celého zivota studenta (tento rdmec je v piiloze IX).

Subtrakéni bilingvismus — dle Stefanika se jedna o osvojeni vétsinového jazyka jedincem

z minoritni spolecnosti. Tento osvojeny jazyk stava jazykem dominantnim.

The International Montessori school of Prague — Mezinarodni montessori skola v Praze.

Tato $kola nabizi vzdélavani détem od 18 mésicti do 12 let.

Vietnamec - etnikum z Jihovychodni Asie. Vietnamci tvofi vétSinu obyvatelstva

Vietnamské socialistické republiky.


https://cs.wikipedia.org/wiki/Etnikum
https://cs.wikipedia.org/wiki/Vietnam

PRILOHA P I1I: PISEMNE PREDSTAVENI VYZKUMU - CESKY

Dobry den,

na zaklad¢ naSeho rozhovoru ze dne... listopadu 2015 jste souhlasil(-a) s ucasti

na vyzkumu k mé diplomové praci na téma: ,,Integrace bilingvnich déti do zakladnich kol

v zavislosti na rodinném prostiedi®.

Smyslem této prace je poskytnout pohled na moznosti vzdélavani bilingvnich déti a déti

s jingm mateiskym jazykem v Ceské republice a to o&ima pravé t&chto déti a jejich rodicu.

Zivot v jiné kultufe sebou nese urcité slozité situace, které musi cizinec zvladat
v kazdodennim Zzivoté, napt. problémy s osvojenim si ciziho jazyka okolni spole¢nosti,

adaptaci na odlisné kulturni prostiedi, vzdélavani déti v jiném nez matefském jazyce aj.

Pokud tedy Vas zajem stale trva, kontaktujte mé na nize uvedené adrese ¢i telefonnim

Cisle, abychom se domluvily na realizaci vyzkumu.

S pozdravem a pianim p&kneho dne

Lenka Venterova



PRILOHA P1V: PISEMNE PREDSTAVENI VYZKUMU — ANGLICKY

Hello,

this communication follows our conversation on.... November 2015 where you agreed to
participate in research for my thesis on the topic "Elementary School Integration of

Bilingual Children Depending on their Family Background.”

The purpose of this work is to consider educational options available for bilingual children
and children with a foreign mother tongue that reside in the Czech Republic, and to take

a closer look at the children themselves and their parents.

Living in a different culture brings some very complicated situations with it that foreigners
have to cope with in everyday life, e.g. problems with mastering a foreign language spoken
by those around them, adapting to different cultural environments and children being edu-

cated in a language that is different from their mother tongue.

If you are still interested in participating, please contact me at the address or telephone

number as stated below so that we can agree on a term for further discussions.

Kind regards,

Lenka Venterova



PRILOHA P V: SOUHLAS S UCASTi DITETE VE VYZKUMU
K DIPLOMOVE PRACI - CESKY

Vazeni rodicCe,

#4dém o souhlas k ugasti Vasi dcery/ Vaseho syna k G¢asti na vyzkumu k mé diplomové

praci na téma - Integrace bilingvnich déti do zakladnich $kol v zavislosti na rodinném

prostiedi.

S Vasim ditétem bych rada provedla rozhovor, ktery se bude tykat jeho vztahu ke Skole,
preference jazyka. Dale potom jeho kamaradiu a spoluzaku, vaSeho rodinného stylu
a zivota. Po celou dobu rozhovoru muizete byt pfitomni rozhovoru a ditéti byt psychickou

oporou.

Rozhovor nepfesahne 45 minut nebo dle moznosti ditéte. Bude-li ditéti nékterd otdzka
nepfijemna nebo na ni z jakéhokoliv divodu nebude chtit odpovidat, pak na ni nemusi

odpovidat. Rozhovor bude probihat v jazyce, ktery si zvoli samo ditg.

Ptriklady otazek k rozhovoru:
Jakou navstévujes zakladni Skolu?
Jakym jazykem mluvis ve Skole se spoluzaky?

Jak doma slavite vanoce?

Rozhovor bude provadét: Lenka Venterova

Podpis rodice Podpis odpovédné osoby
(rodic nebo jind dozirajici
0soba)



PRILOHA P VI: SOUHLAS SUCASTI DITETE VE VYZKUMU
K DIPLOMOVE PRACI - ANGLICKY

Dear Parent/Guardian,

| am hereby requesting your permission for your son/daughter to participate in research for
my thesis on the topic of Elementary School Integration of Bilingual Children Depending

on their Family Background.

I would like to conduct an interview with your child that covers his/her feelings about the
school he/she attends and his/her language preference. |1 would also like to learn more
about your child’s friends and classmates, your famil and lifestyle. You may be present

throughout the interview to provide your child with psychological support.

The interview should not run longer than 45 minutes and may even be shorter than that,
depending on your child's capability. Your child has every right to refuse to answer any
question that may be unpleasant for him/her or that he/she would prefer not to answer, for
any reason whatsoever. The interview will be conducted in the language as preferred by
the child.

Examples of questions for the interview:
What elementary school do you attend?
What language do you prefer speaking to your school classmates?

How do you celebrate Christmas at home?

The interview will be conducted by: Lenka Venterova

Parent signature Parent or guardian signature



PRILOHA P VII: OKRUH OTAZEK K ROZHOVORU

Otazky pro déti jsou pfizplsobeny détské feci.

Jazyk pouzZivany v zaméstnani, puvod rodicu

Otazky pro rodice

Z jaké zemé pochdzite?

Pro¢ jste se rozhodli Zit v Ceské republice?

Jaké je Vase zaméstnani?

Komunikujete v zaméstnani jinym nez rodnym jazykem?

Jakym jazykem komunikujete v zaméstnani?

Znalost jazyku, jazyk pouzivany doma

Otazky pro rodice:

Jakym jazykem mluvite doma? Jakym jazykem mluvi matka, otec?
Jaka je Vase znalost jazyka, ktery neni Vasim rodnym jazykem?

D¢late néco na podporu znalosti tohoto jazyka a proc? Navstévujete douCovani jazyka,

jehoz znalost je slabsi?

Otazky pro déti:

Jakymi jazyky mluvis?

Jakym jazykem mluvi§ s mamou?
Jakym jazykem mluvis s tatou?

Jakym jazykem mluvi$§ se sourozencem?
Jakym jazykem mluvis s prarodici?
Ktery jazyk je pro tebe jednodussi?

Navstévujes doucovani cestiny/anglictiny?



Zivot v Ceské republice

Otazky pro rodice:

Jak jste se adaptovali &eskou kulturu, v piipadé, e nepochazite z Ceské republiky?
V ¢em se zpusob Vaseho rodinného zivota 1isi od bézné ¢eské rodiny?

Jste spokojeni se svym zivotnim stylem?

Jak slavite svatky? Zejména velikonoce, vanoce a zahrani¢ni svatky.

Mate Ceské pratele?

Mate zahraniéni pratele?

Zijete v eské a zahrani¢ni komunité nebo pouze v jedné z téchto komunit?

V ¢em si myslite, Ze je VaSe prostiedi odlisné od prostiedi bézné Ceské rodiny?

Je v soucasné dob¢ pro Vase dit¢ vyhoda nebo nevyhoda, ze je bilingvni?

Kdybyste se mohli rozhodnout znovu, vychovavali byste dité¢ opét bilingvné nebo

monoligvng?

Otazky pro déti:

Mas Ceské kamarady?

Mas zahrani¢ni kamarady?

V piipadé, Ze mas zahrani¢ni kamarady, odkud pochdzeji?
Jakym jazykem s nimi mluvis§?

Kolik ¢asu travi§ s kamarady?

ee yoe

Jsi spokojeny se zivotem v Ceské republice nebo by si radgji zil v anglicky mluvici zemi

a pro¢?
Myslis si, ze to, Ze umiS dva jazyky, je pro tebe vyhoda nebo nevyhoda?

Zil bys radéji v roding, kde se mluvi pouze ¢esky?



Zakladni $kola pro déti, komunikace se $kolou, komunikace ve §kole

Otazky pro rodice:

Kde studuji Vase déti?

Co ovlivnilo Vase rozhodnuti, zapsat dité pravé na tuto zakladni Skolu?

Jakou matetskou skolu dit¢ navstévovalo pfed nastupem na zakladni Skolu?

Pro¢ prévé tuto mateiskou skolu?

Jakym zplisobem komunikujete se Skolou? Jakym jazykem? Potiebujete piekladatele?
S kym ve §kole komunikujete? Napt. s uciteli, vychovnym poradcem, feditelem...

Jakym zplsobem probih4a komunikace se Skolou? Pohovory s rodi¢i, individualni schiizky,

klasické tfidni schtzky.

Jste spokojeni se skolou? Jste spokojeni s pristupem skoly k ditéti?
Jste spokojeni se stylem vyuky ve $kole?

Navstévuji Vase déti druzinu (afterschool club)?

Kolik ¢asu travi dité ve Skole?

Jak si myslite, Ze se zachovate, kdyz se dité rozhodne v budoucnosti odejit studovat

do zahranic¢i?

Otazky pro déti:

Kam chodi$ do skoly?

Libi se ti ve Skole?

Chodil by si radéji do jiné Skoly?

Chodil by si radéji do Skoly a anglicky mluvici zemi?
Jakym jazykem mluvis s ucitelkou?

Mas ve tiidé kamarady?

Jakym jazykem mluvi$ s kamarady?

Chodis do druziny?

Kolik ¢asu travis ve Skole?

Chtél bys, az budes velky, studovat v anglicky mluvici zemi?



PRILOHA P VII: PREPSANE ROZHOVORY

ROZHOVOR S RODINOQU C

Misto: Okres Kroméiiz. V domé rodiny, ve kterém bydli — vzhledem k tomu, Ze rodina
zije v malé vesnici s necelymi 400 obyvateli a jeji ¢lenové rodiny jsou cizimi statnimi

ptislusniky, bylo by v pfipad¢ uvedeni jména vesnice velmi tézké zachovat anonymitu.
Dne: 21. 2. 2016, 16:00 — 18:00

Rodina C

ROZHOVOR S MATKOU
I: Interviewer

M: Mum

I: Hi.
M: Hello.

I: At first | would like to inform you, that the interview is going to be used for my
Diploma theses Elementary School Integration of Bilingual Children Depending on
their Family Background. You can refuse to answer any question, I’ll ask you. This

interview is recorded and it is anonymous.
M: Ok.

I: What language do you speak at home?
M: English. Only English.

I: Only English?

M: Actually English and Afrikaans. Mainly English, sometimes Afrikaans. English to me,
sometimes Afrikaans to the husband. He is Africans. But in South Africa most of the white

people are fluent in both of the languages. English and Afrikaans.

I: Ok and your husband?



M: He speaks English to the children and sometimes Afrikaans to me and to my mom in
law. The children’s Afrikaans is quite limited. They understand, but can’t really speak it.

And... we are trying to explore the children in German. They watch TV in German.
I: So, how many people live in your house?
M: There are my two children, my husband and my mom in law. And my dog.

I: And your dog (with a smile). What languages do you speak to your dog, by the
way?

M: Three languages. English, Afrikaans and Czech. He understands everything. Some-
times we say “Noddy, pojd’ sem” and sometimes “Noddy, come here”.

I: Bilingual dog (With a laugh).

M: Yes, bilingual dog (She laughs). Well, everyone in this house is bilingual.

I: Ok. In your daily life, when you have to speak Czech. I mean when you have to

speak Czech, out of your house, how good is the knowledge of your Czech? How well

do you understand? And in what occasions?

M: The problem is when people speak very quickly to me in Czech. It depends on the situ-
ation. Sometimes | understand quite a bit, but I cannot answer back perfectly, due to the
fact, that | understand well, | am able to speak. If that make sense (She meant the answer).
Like (she is thinking)... at work I speak only English....and everyone speaks English to
me. The problem is in the children’s school. Their teacher’s English is very limited or non-
existing. In the shops...I manage somehow. If necessary I use my hands to communicate

(she laughs).

I: How good is your Czech? What level is it? If you think in contest of the Common

European Framework of References for languages?
M: Hmm... (She is thinking).

I: If you think about the levels A, B, C. Actually Al, A2, B1, and B2. Johan (their
family friend) is B2.

M: He is B2 and what is below B2?
I: B1.

M: B1? And below B1?



I: A2 and Al. Al is a complete beginner and C2 is a native speaker. Or, let’s say, is
your Czech on the inter-mediate, pre-intermediate, upper-mediate level? Maybe like

that it is easier?

M: Maybe A2. | think | am speaking somehow, | can understand relatively well, but

grammatically 1 am not able to communicate. My grammar is funny.
I: What language do you speak at work?

M: I’'m an English teacher, so only English. And that’s the problem. I speak English at
work, I speak English at home and I don’t really need Czech in my life. There isn’t enough
motivation for me to learn. Czech is really difficult language. | can speak English, Africans
and learning Czech seems to be impossible for me. Czech is difficult. | began to learn the

language only, after the kids needed my help with homework.

I: Ok. What language do you communicate with the teachers at school, at the parents

meeting? Do you go to the parents meeting?

M: Yes, | do. Sometimes. If the teacher speaks English, we try to speak English. If the
teacher only speaks Czech, we try to communicate or often they find someone to translate.
Or we organize private meeting, if we have to discuss something and we do not have any
English person to translate. If we have to do it at the moment, we have to communicate in

Czech and sometimes with English words in between. It is depending on situation.

I: What language do you write...how do you call it...when do kids don’t go to school.
M: Aha.

I: How do you call it?

M: The absence?

I: Yes. What language do you write it in?

M: I don’t write anything, I just write....ou, in the book?

I: Yes?

M: T just write “nemoc” or something. I get someone to tell me what the translation is and
then I write it. I use to say like “boli brisko”, but now I just say “nemoc”. And when
| phone the canteen just do my best to say “zistava doma” and when they will return back

to school. If there is no one to help me to translate the words into English, I use internet.



(She said “boli brisko” in Czech, but without the Czech characters, because she can’t pro-

nounce the letter R and S properly.)

I: Ok. Who goes to school for the parents meeting, you or your husband?
M: We try to go both.

I: To go together?

M: Yes, we have two children, so we try to go each to class.

I: Whose Czech is better, yours or your husband?

M: (She is thinking)

I: Who communicate better in daily life? In Czech.

M: I think I communicate more than my husband, but I thing grammatically he’s better.
I’'m willing to speak, I might be more confident, he speaks (she is thinking) more........ and
he would be grammatically more correct. He also comes home late from work, so he
doesn’t get opportunity to communicate in Czech. I pick up the children from school, so
I do most of the communication with the school....I go here to the little shop for things we

need. He comes home only in the evenings.
I: How do you celebrate Christmas?

M: The children have stockings on the wall, in which Santa puts small presents at night.
The larger presents are waiting under the tree. We celebrate the Christmas the 25. The

children wake up in the morning and find the presents under the tree form Santa Claus.

I: Ok. And if you had a choice, would you come again to the Czech Republic, would

you rather stay in South Africa or go to English speaking country? And why?
M: Ehm (she is thinking).

I: Difficult.

M: Yes.

I: 1 know (I am laughing).

M: Ehm, I thing it depends where your family is and that. | would like to be closer to my

sister, but I think, the family and safety and political reasons and that, the Czech Republic



is the best place. But when it’s difficult to communicate in Czech, you sometimes wish you

could be in an English country, where you could communicate and express yourself.
I: Ok. What about your sister, where does she leave?

M: She leaves in Scotland, near Abaddon. She left South Africa about (she is
thinking)....20 years ago. Her husband is Scottish.

I: Do you think for your family is better to leave here than to perhaps leave

in Scotland?

M: (She is thinking.)

I: They speak English, I guess in Scotland.

M: Yes and sometimes they use Gaelic.

I: So, do you think it is better for your family to leave here than in Scotland?

M: For safety purposes and lifestyle in think its most probably safer here, but the children
would be most probably able to communicate there better, more and most probably not
struggle so much at school. So sometimes we consider if it would be better to go there, but
it would be an adjustment for the children and maybe is good for them, that they learn
another language here. Czech Republic most probably would be their home and if we ever
go there, we’ll come back. The children hold South African citizenship, but there heart is
here, in the Czech Republic. They like it here.

I: So you are happy in the Czech Republic?

M: Yes. Just when we can’t communicate and sometimes there is culture differences, it can

be frustrating, but generally we are happy here.
I: And what is the biggest culture difference?

M: I thing, the biggest problem is communication, to express yourself. And sometimes the
people don’t understand me, when I’'m trying to communicate. When you communicate,

they take it in a different way due to the culture....
I: ...differences?

M: And some culture differences due the way of thinking, the lifestyle is much more

passive and slower.

I: Here, in the Czech Republic? Slower?



M: Slower, yes. Calmer...
I: Than in South Africa?
M: Yes.

I: OK (Suprised).

M: Yes.

I: I didn’t think about it.

M: And in some ways, when you want something to do in the Czech Republic, everything
is so calm and relaxes; there is another day, no stress. In South Africa people faith, it is
a competition to survive. Literally competition to survive. People leave behind the
walls....there is no safety. Especially for the children. The children have no freedom there.
Our children can go out here, whenever they feel like. They can take the bike and cycle
around the village. In South Africa this is impossible. Every house or neighborhood has

their own security system, because of the amount of crime in the country.

I: Clearly you see it differently than typical Czech person. And for your children is it
a big problem, that they speak different language at school then at home?

M: T think it’s difficult for them, because they don’t understand the grammar. And it is
difficult because they have to do double homework, because we often we explain it in
other languages (she meant English) and they have to translate it. So maybe homework
takes longer. And....but I think they are young and it is always an advantage to learn
another language and when you are younger it is easier to adapt to change then when you

are older.

I: Ok. What about doing homework, preparing for school. Is it a big problem for

you? Or do you have anyone to help you with that?

M: Ok. Generally it can be a big problem if we don’t understand, especially the
grammatical Czech language. But we often translate it, than it takes a lot of time. But on
the positive side we are learning at the same time, but we do try to take the children for

lessons two to at least three times a week.
I: Thank you.

M: It’s a pleasure.



ROZHOVOR SE SYNEM

I: interviewer
D: Daughter
S: Son

M: Mum

I: Hi.
D: Hello.

I: At first | would like to inform you, that the interview is going to be used for my
Diploma theses Elementary School Integration of Bilingual Children Depending on their
Family Background. You can refuse to answer any question, I’ll ask you. This inter-

view is recorded and it is anonymous.

D: Ok. No, problem, I can say my name (she laughs).

I: Ok. So, don’t say your name.

S: Ok. I won’t say my name.

I: Let’s go. What language do you speak at home?

D: English.

M: Pssst. S wants to talk.

I: It’s ok.

S: English. Only English. Dad speaks sometimes Afrikaans, but not to us.

I: English. In any cases? Or is there any exception, when you speak Czech to you

parents.

S: Hmmm (he didn’t hear)?

I: An exception, when you speak Czech to you parents?
S: What?

I: Do you speak only in English?

M: Do you speak Czech to us?



S: I speak English (with a smile). I never speak Czech.
I: English?
S: Yes.

I: Ok. When you talk to someone else, like to your friends at school, what language do

you speak?

S: I don’t speak at all. I don’t like Czech, so I rather don’t speak the language. But I don’t
mind reading in Czech.

I: You don’t speak at all?

S: No....not at all.

I: When you speak to your teacher at school, what language do you speak?
S: I don’t speak any language at all. I just look.

I: When you go anywhere....do you ever go to the shop to buy something....
S:...no...

I: even not here in your village?

(Kids talking to each other and making fun)

S: Not, only by myself.

I: ...with your sister?

S: ....she speaks then...I go out with D, but she speaks then. I don’t speak at all.

I: When you go to a doctor and the doctor wants to ask you something, then who
speaks?

S: Ehm?

I: When you go to a doctor and the doctor wants to ask you something? Like the

doctor asks you: What’s wrong with you? Do you answer or does your mum answer?
D: I do.... | always answer.

S: He speaks English. The doctor asks me in English.

I: Aha, your doctor speaks English, ok.

(Everyone is laughing).



M: Dani can speak Czech or they don’t speak.

D: I always answer. In Czech or in English.

M: They understand (she means the children understand Czech).
I: Cool.

M: Like the swimming instructor, Leo. She speaks only Czech.
I: And how do you answer?

S: I don’t.

I: You don’t answer? You just do, what she says?

S:Yes.

M: (talking to S) or you shake your head.

S: Yea, I shake my head, but I don’t speak.

I: Do you like your swimming lessons?

S: Ehm....no (he laughs). Yes, I do. I like swimming, but I don’t speak there.
I: Can you swim?

S: Yes. | go to swim every week.

I: So you’re fantastic. Ok. Now, the same question what I ask your sister. At home, do

you live like an English family or like a Czech family?

S: I don’t know.

I: You don’t know, ok.

S: I don’t know how Czech family lives like. I’ve never been at home in a Czech family.
I: Do you have Czech friends?

S: Yes, at school. But I don’t go to their house. I go home from school.

I: Ok.

D: If you speak English or Czech at home.

I: Not only speaking, it is also about other things...like the Czech family has warm

lunch and cold dinner. Actually you say Supper.

S: Hmm, we have both.



M: They have main meal at school and then they have bigger, warm meal at dinner, too.
S: Yea, our family main meal is supper, but we also get warm lunch at school.

I: And over the weekends? Do you have lunch, like Czech lunch? Soup and the sec-

ond meal?

S: We have the same every day.

M: Not on the weekend. Mummy, cooks differently.

S: We don’t have the same food, but....

M: sometimes we have warm lunch and cold supper, sometimes the other way around.
I: So it’s doesn’t matter.

M: We don’t stick do exact routine.

I: Are there any other typically things that you do different from a Czech family.

Except the language?
S: Hmm, I don’t know.
M: D, go and blow your nose. (D has runny nose.)

I: With what do you think that you live differently that a Czech speaking family? Not
only speaking, typically Czech family.

M: We don’t eat typically Czech food. Like we don’t eat dumplings. We also don’t eat

soups.
I: So, you don’t eat dumpling at home?

S: No (he laughs). My mum doesn’t know, how to cook dumplings. So we don’t eat dump-

lings at home.

D: We eat spaghetti at school and at home.
(Everyone laugh).

M to D: Go and clean your nose, please.
S: We eat pizza at school (He laughs).

I: Do you at pizza at school?

S: No, but would be great. | love pizza. We eat pizza at home.



I: Do you eat pizza at home?
S: Of course, | had some today. I like pizza.
I: Ok.

I: What do you think, that is the biggest advantage, that you speak English at home

with your South African parents?

S: | can speak English and almost everybody knows English. English is a nice language.

Almost no one in the world can speak Czech.

I: By the way do you change your shoes when you come home?
S: What do you mean by change my shoes?

M: Take your shoes off.

I: Do you take ....thank you....Do you take your shoes off and (The kids pulled funny

faces and | started to laugh).
D: I only take my shoes off.
I: And do you put house shoes on?

S: No. We don’t have any house shoes. What is it? Do you mean, like we take off and on

shoes at school? No, we don’t do it at home. It’s stupid.

I: So you don’t take off your shoes off, when you come home.

S: | take off my shoes.

D: (answering at the same time as S said the previous answer) | walk with my socks on.
I: Even in the summer?

S: I always wear my socks.

M: We are not so strict about it. Sometimes they take it off and sometimes not.

I: This is different from a typically Czech family. What do you think is the biggest
disadvantage living with South African parents, not with Czech parents?

Disadvantage...What don’t you like?
S: Ehm, (he is thinking).

D: What does eeeeehm mean?



(Everyone laughs)
S: Eeeehm, means eeehm.

D: You mean this...hej (the kids are making fun from different sounds, the make). Hej,

ejeje, hej
S: Ehm, I don’t know.

I: So, you have no idea. Ok. What about Christmas, how do you celebrate Christmas?

Explain to me, how you celebrate Christmas, please.
(Danika said something silly).

Leo: What did she said?

I: Who, your sister?

S: Yes.

I: What did she say?

S: (He laughs).

I: When do you go to the church?

S: Ehm?

I: When do you go to the church during Christmas?
S: When you meant to go to the church.

I: When you meant to go to the church.

S: It’s on Sunday.

I: Don’t you go on Saturday?

D: Sunday...Ned¢le (She says word needle in Czech).
I: Ok. How do you celebrate Easter?

S: Ehm,

I: Who brings presents during Christmas?

S: Santa.

I: Santa Claus brings presents and when does he put it?

S: Under the tree. Wait, not. He puts it in the stocking.



I: Stoking?

S:Yes.

I: Where do you have the stocking?

S: Hanging up on above our bed.

I: So, you don’t have presents under the tree?

S: No. Oh, we do, but it’s from our presents and friends and that.
I: Fantastic.

S: Get off me, Danika. (The kids are playing, while talking to me)
I: Can you move please? (Talking to Danika)

M: D, stop it.

(S is pretending coughing, because Danika is irritating him).

I: Easter. How do you celebrate Easter?

S: We look in the house for chocolate and then we have to go to the dentist (Leo is making
fun, because he’s aware, how bad is chocolate and sugar for his teeth). Just joking, out
teeth are strong enough for all the chocolate. (He coughs) and, maybe because | hardly eat
chocolate. And we go to the museum, sometimes and we.....take your head away from me

Danika (she keeps irritating him)....

D: We go to church first. We go to church on Sundays.

S: Ou, Easter is on Sunday (English Easter is on Sunday).

I: Do you celebrate Halloween?

S: No.

I: Is it advantage for you, that you speak English or a disadvantage?
S: Idon’t know,

I: You don’t know. Would you....would you prefer if your schoolmates will speak

English?
S: Actually not.

I: Or would you prefer to speak Czech to them?



S: I prefer to...not to speak at all to them.
I: Would you prefer to go to an English speaking school?

S: The only think I don’t like about it that you have to wear school uniform and have short

hair.
I: What do you have to wear?

S: You have to have short hair and you have to wear some clothes they say, you have to

wear.
D: This is in South Africa, not here.

S: Not here, but in an English school.

I: Ok, so do you like the school here?

S: Hm, I don’t like any school, but I like Czech school more than English school.
I: Excellent.

S: Except the language.

I: Except the language. What problems do you have with the language?

S: Eeehm, go away (he’s talking to D, she tried to claim on him).

(D is laughing)

I: Ok, So, what did I say?

D: If the school...

I: 1 know, something about the school.

D: If he likes it.

I: Do you actually like the school here? Do you like to go to school?

S: I like it more than English school.

I: So, you prefer the Czech school speaking English.

S: Ehm, yes.

I: Everyone speaking English in the Czech school. Czech system and...

S: Yes, like that.

I: So, you can have long hair, you can wear jeans and shirt.



S: Well, I don’t really wear jeans.

I: You would be happy without a uniform.
S: Yes.

I: Fantastic.

I: Ok. Do you have any Czech friends?

S: Yes (He laughs).

I: Do you speak Czech or English to them?
S: No language at all.

I: You don’t speak at all?

S: (He nodded his head).

I: Ok. Would you prefer, if they could speak English to you or Czech?
S: I would not speak to them.

I: OK. In the shop in your village...you don’t go to the shop without your sisters. In
the daily life, what language do you speak?

S: What do you mean daily life?

I: Out of the house? Wait, you don’t go alone out of the house....and when you go

with your sister, she speaks.
S:Yes.
I: And the last question is.....

I: If you could choose living in an English speaking country, would you prefer that or

are you happy here.
S: I am happy here.
I: Thank you.

S: Pleasure.
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Jak vnimate rozdily mezi détmi, které pochazeji z rozdilnych prostiedi a v ¢em

spatrujete jejich nejvétsi vyhody a nevyhody?

Mezi témito détmi dokazi byt velké rozdily. Velmi zalezi na tom, z jakého prostredi
pochazi, jaké maji kulturni zvyky, jak dlouho Ziji v Ceské republice a v neposledni fadg,
jak ovladaji Cesky jazyk. Nejen déti, ale i jejich rodice. I u anglofonnich déti, tedy déti,
které maji matefskym jazykem anglictinu nebo maji vice mateiskych jazyki a jednim
Z nich je anglictina, jsou velké rozdily. Nicméné vesmeés vSechny tyto déti maji problémy

Vv ¢eském jazyce.

Zamétime-li se nejprve na déti rodiny C, tedy na déti, jejichz rodiCe maji CeStinu
na urovni A2. Zvladaji sice komunikaci s okolim, ale pouze ,,lamanou ¢estinou a jejich
pomoc s ptipravou déti do Skoly je velmi naro¢na. Ja s témito détmi pracuji 2-3x tydné,
vysvétluji jim ucivo, které pravé probiraji ve Skole. Nejedna se pouze o Cesky jazyk, ale
také o prvouku, ptirodovédu a vlastivédu. Je tieba, aby déti porozumély pojmtm, které se
probiraji v téchto pfedmeétech, jinak neuspéji v testech. Chlapec mél v loniském roce velké
problémy v prvouce, z testi donesl nékolikrat pétku, protoze nerozumél otazkam, na které

m¢l odpovidat.

V ostatnich dnech, kdy s détmi nepracuji j4, tak jim s domacimi tkoly pomahaji rodice.
Dcera méla v pololeti v treti tfidé na vysvédéeni dvé trojky. Je tam sice patrné zhorSeni
oproti lofiskému roku, ale ucivo ve teti tfid€ je o dost téz8i nez ve druhé. V matematice ji
déla nejvetsi problémy nasobilka a v ¢eském jazyce vyjmenovana slova. Syn mél v pololeti
4. tfidy na vysvédceni jednu trojku. U néj to znamena zlepSeni oproti loiiskému roku, kdy
mél trojky dvé€. Zlepsil se v matematice a ziistala mu trojka z ¢eského jazyka. Dost mu
ve $kole pomohl individualni plan, ktery dostal po navstévé PPP. Nyni mize pfi vyucovani
pozadat o tabulku s nasobilkou nebo s vyjmenovanymi slovy. Kromé toho, Ze mu to uleh¢i

situaci, mu to pomaha i po psychické strance. Ve vyucovani je klidn&jsi a méné stresovany.

Nyni se podivejme na dalsi dvé bilingvni déti z rodiny A, které doucuji. Jen ne Cestinu,
ale angliétinu. Jejich otec je Jihoafri¢an, matka Ceska. Otec ma sice angliétinu jako rodny
jazyk, ale nema dostatek casu déti doucovat. Dochdzim k nim domt 1x tydné. Mladsi

dcera je velky extrovert, hned chce byt se v§Sim hotova. StarSi dcera je naopak tiché a velmi



pecliva. Rodice chtéji, aby jejich uroven angli¢tiny byla na urovni rodilého mluvciho.
Dohanime spolu jen gramatiku a psani, slovni zasobu maji déti velkou a anglicky mluvi
plynule. Dcera J. ma 3x tydné anglictinu ve Skole, dcera V. anglic¢tinu zatim nema. S J. se
uc¢ime podle uéebnice pro dospélé — New english file pre-intermediate. V. se doucuje podle
ucebnice Click. Tato ucebnice je sice pro starsi déti, ale ona ji zvlada. Vcelku ji to jde, jen
je obcas prekvapena, 0 kolik je anglicka gramatika téz$i, nez si myslela a co vSechno jesté

nevi. Ob¢ dévcata jsou velmi Sikovna a anglictina je bavi.

Poslednim ptipadem je syn rodiny B. Studuje mezinarodni $kolu v angli¢tin€ a oproti
ceskym détem zaostdva v Ceské gramatice. Je to bohuzel dané systémem Skolniho
vzdélavani na této skole. Velké problémy mu déla .Y, [“ a ,E, JE“. Bez problému dokaze
napsat vétu, zZe ,, jde ve Skole na OBJED* a vlibec mu to nepfijde divné. Soustfedime se
tedy na Ceskou gramatiku. Chlapec tim neni moc nadseny, ale vi, ze toto doucovani je
nutné, protoze s nejvetsi pravdépodobnosti bude v budoucnu pokracovat na Ceské stredni
Skole. The International School nemé v krajském mésté navazujici vzdélavani a rodina
neplanuje stéhovani mimo Ceskou republiku. Navic Zije v Ceské republice, ma Seské

obcanstvi a tak by m¢l umét Cesky.

Velkou vyhodou téchto déti je znalost jiného nez typicky ¢eského prostiedi. Od narozeni
vyristaji v prostiedi, kde slySi nékolik jazykid a je to pro né pfirozené. Tyto déti jsou

od mali¢ka multikulturni a jsou si této vyhody védomy.

Jak vnimate rozdily mezi rodici, ktefi pochazeji z rozdilnych prostfedi a v ¢em

spatiujete jejich nejvétsi vyhody a nevyhody?

U rodi¢i hodné zalezi, odkud pochazi, zda je jeden z rodi¢t Cech nebo jsou oba cizinci.
Samoziejmé hodné¢ zélezi i na pracovni vytiZzenosti rodict, ale na tento problém narazime
i u typicky Ceskych rodin. Pokud je alesponl jeden z rodicii Ceské narodnosti, tak je to
jednodussi. Kazdy rodi¢ muize pomoci se svym jazykem. Ale zde opét narazime

na zameéstnanost rodic¢t a volny ¢as déti.

Kdyz se opét podivame na rodinu C, tak tam je situace velmi tézkd. Domaci tikoly jejich
déti jsou pro né, jako rodice, velmi vycerpavajici. Pomahaji si pocitatem, Googlem,
slovnikem, prost¢ jak to jde. I tak nemaji casto déti tikoly v potadku. D. se v letoSnim roce

uci v Ceském jazyce vyjmenovana slova. Dokaze je nazpamét vyjmenovat, ale bohuzel ji



uz rodi¢e nedokazi vysvétlit vyznam téchto slov a ndsledné rozeznavani ,,I,Y* podle téchto

slov. Casto s rodici fe§im domaci tikoly po telefonu nebo pies Skype.
Jaky je Vas nazor na bilingvni déti z hlediska typi téchto déti?

Bilingvismus je izasna véc. Déti jsou od malicka multikulturni a dostavaji do zivota
néco navic. Tyto déti si toho jsou védomi, 1 kdyz ne ve vSech situacich to vidi jako vyhodu,
protoze maji vice dou¢ovani. Z tohoto diivodu jdou v Ceské republice rodiny, ve kterych je

jeden rodic cizinec, ale naucil se ¢esky a na dité mluvi také cesky.

Vnimate rozdil v jazykovych znalostech déti, které se zacali ucit druhy jazyk

V pozdéjSim véku?

Vzhledem k tomu, Ze u¢im jiz mnoho let, tak jsem se setkala s détmi, které se zacaly udit

jazyk v nejriznéj$im véku. Vétsinou se jedna o anglictinu, ktera je dnes velmi popularni.

Jest¢ bych rada dodala, Ze jsem ucitelka anglictiny, kterou ucim externé nékolik hodin
tydné na zdkladni Skole, déile potom individudlné jako krouzek, kdy jsou déti
S dospélymi, obzvlasté s tzv. véénymi zacate¢niky. O téch, ale nechci mluvit. Nekolik let
spolupracuji s META o.p.s., spolenosti pro prilezitost mladych migrantd. S timto
sdruZzenim mohu konzultovat problémy, které se naskytnou pifi doucovani zahrani¢nich
déti.

Déti do tii let jsou ma oblibend skupina. Anglictinu berou jako hru, naprosto pfirozené.
zabava, stejné tak pro mne. V tomto véku, za podpory rodicu, kteti by si s nimi doma méli
opakovat pisni¢ky, pohadky a videa jsou déti schopné vyrist jako bilingvni. Podminkou je
ovSem, Ze rodi¢ umi anglicky nebo je ochotny se ji naucit. Nemluvim ted’ o ptizvuku, ten
neni dité schopné se v Ceské republice nau¢it natolik, aby se mohlo vyrovnat s rodilym
mluvéim. Ja sama piizvuk nepovazuji za velky problém, dité se jej nauci, jakmile zacne Zzit
v zahrani¢i. Tatinek z rodiny A, ktery pochazi z JAR, mi na toto téma fekl, ze mu nevadi,
7e déti nemaji jihoafricky ptizvuk, protoze pieci ziji v Ceské republice. Déti maji
anglickou slovni zasobu Castecné pfizplsobenou jihoafrické anglicting, protoze ji slysi
doma a ¢astecn¢ americké, protoze ji slysi v televizi. Z jejich feci tedy nelze odposlouchat,

odkud pochézi. A tatinek s asmévem dodava, Ze pokud mluvi anglicky, tak sice mluvi jako



rodily mluvc¢i, ale nejde poznat, ze které zeme jsou. OvSem nikdo nehada, ze jsou z Ceské

republiky. Déti nemaji ani Cesky piizvuk, spiS takovy neutralni anglicky.

Vratim se ke skupiné déti do 3 let. Pokud rodi¢ vytrva, dité skute¢n¢ dokdze vychovat
bilingvné. Nékolik takovych mam i mezi svymi studenty. Dnes je détem, se kterymi jsem
za¢inala 12 let, a mluvi plynule anglicky. Cestina u nich sice preferuje, coz je logické, ale
anglicky se domluvi v téméf jakékoliv situaci. Nedavno jsem na téchto détech zkousela
cvi¢eni zucebnice New English file, na urovni Cl a déti obstaly. Cviceni dokézali

vypracovat, sice pro n¢ nebylo jednoduché, ale zvladli ho vypracovat bezchybng.

Nejhor$i zkuSenosti mam s malymi détmi, jejichz matky jsou ucitelky Cestiny nebo
anglic¢tiny na statnich Skolach. Je jedno, jestli na zakladni nebo na stfedni. Ty totiZ maji
zafixovano, ze cizi jazyk se neobejde bez uceni gramatiky. A to klidn¢ od utlého véku.
V letosnim roce mam shodou okolnosti jedno takové dité. 2 letd holcicka, kterd v zari
nastoupi do Skolky. Matka je na rodi€ovské dovolené a povolanim je ucitelka na prvnim
stupni zakladni $koly. Otec je podnikatel. Pfijde-li do hodiny hol¢i¢ka s matkou, tak ta ji
neustale vtlouka do hlavy, ze takto se to fekne Cesky a takto anglicky. Napft. “Lucinko, pig
je anglicky, Cesky se to fekne prasatko. A my doma mluvime ¢esky, tak doma budes fikat
prasatko a v angli¢tiné pig, protoze v angli¢tiné se mluvi anglicky.“ Vé&tSinou to jesté fekne
dostatecné nahlas, aby to slySeli 1 ostatni rodi¢e a doufd, Ze to budou po ni opakovat.
Nastésti se tak nedé€je. Lucinka potom po mamince opakuje ,,pig je anglicky, prasatko
cesky*. N&kolikrat jsem mamince domlouvala, at’ to nedéla a pokud uz tedy za kazdou
cenu chce, tak at’ ji to fika potichu tak, aby to neruSilo ostatni. Jeji argument je ten, Ze
do angli¢tiny chodi, protoZze maji volné dopoledne, které chtéji “zabit“, ale nechce dcefi
plést hlavu cizim jazykem, proto ji od malicka vysvétlujeme, Ze se jedna o jiny jazyk.
Jinak pry maji kazdé dopoledne néjaky krouzek, aby se doma nenudili. NaStésti
o anglictinu projevil zajem tatinek, tak ve vétSin€ piipadi dochdzi na hodiny s hol¢ickou
tatinek, ktery v hodinach nevyruSuje. Jako vétSina tatinkid jen ptihlizi zpovzdali a hraje
na mobilu hry nebo smskuje. V takovych chvilich je Lucinka Gplné pohodové dité, které

spolupracuje a nepfemysli nad tim, jestli nové slovicko je ¢esky nebo anglicky.

Jeste me k této skupiné (tedy do 3 let) napadlo, ze tyto déti se sice mohou vyrovnat
bilingvnim détem, které se uci jazyk doma od narozeni, a tudiZ maji pozd¢ji na zékladni
Skole podobné problémy. Jednim z nich je neschopnost prekladat uz ve treti tfidé. Mluvi
sice Cesky a anglicky, jsou schopny plynule piechazet z jednoho jazyka do druhého, ale
nejsou schopny slovnich diktatd. Naptf. kdyz teknu MAY, dit¢ nevi, ze se jedna



o KVETEN. Zrovna tak si nejsou schopny spousty véci odvodit gramaticky. Na gramatice
je tedy potieba pracovat, stejné jako u monolingvnich déti. Nakonec 1 monolingvni déti se
od prvni tfidy uci ¢estinu, ackoliv ¢esky mluvi od mali¢ka doma. Pieklady ja osobné¢ t€émto
détem nedavam. Jejich mozek ma anglic¢tinu uskladnén jinak nez mozek monolingvniho
ditéte

a své jazyky si spoji dohromady pozdéji. Pro bilingvni déti jsou jejich jazyky jako dvé
samostatné cesty, na kterych je potfeba pracovat. Pro monoligvilni déti je druhy jazyk
spojen s jejich matefskym jazykem. Nejsou to tedy dvé samostatné cesty vedle sebe, ale
jsou navzajem propojeny, takze vypadaji jako zebiik. U bilingvnich déti je lepsi nez

v piekladech je vyzkouSet na intepretaci textu, napt. ¢lanki v ¢asopise.

Nyni se zaméfim na skupinu déti do 6 let. Velké mnozstvi déti se za¢ne udit cizi jazyk
po vstupu do matetské skoly. Ted’ nebudu mluvit a kvalité vyuky angli¢tiny v matetskych
Skolach. Bohuzel az pfili§ Casto je tam angliCtina feSena dost chaoticky, kdy se dité
za jeden Skolni rok nauci 20 slovicek a rodic¢ je spokojeny, ze zaplatil pouze 200k¢ za cely
Skolni rok a dité umi dvacet zvifatek. Tato forma anglictiny je vhodna pro ty, ktefi chtéji,
aby dit¢ jednou tydn¢ néco délalo, je jedno co, ale aby si kazdé odpoledne pouze nehralo.
Pokud rodi¢ nic vic neocekava, tak je to dejme tomu Vv potadku. I kdyz osobné si
Vv takovém piipad¢ dokéazu piedstavit lepsi investici svych dvou stovek. V letoSnim roce si
jedna maminka 4 letého ditéte st€Zovala, Ze maji ve Skolce anglictinu, kdy je ve skupince
14 déti ve veku 3-6 let, smichani zaCate¢nici i pokro¢ili s jednou uéitelkou. Takovy styl

vyuky radéji nebudu komentovat.

Budeme-li se bavit o angli¢tiné jako o krouzku, kde déti slysi zadnou nebo minimum
ceStiny béhem hodiny, tak u déti, kteti zacali po 3 roce (tedy ve 4 nebo 5 letech) je velky
rozdil. Tyto déti jiz maji zvladnutou CeStinu jako mateisky jazyk. Neumi tfeba vyslovit
vSechny hlasky, ale uZ jsou si védomi, Ze jazyk, kterym komunikuji s okolim je jiny nez
ten, ktery se uc¢i v krouzku. Pro tyto déti je jiz velmi obtizné dosahnout bilingvismu.
Nevim, jestli je to nemozné a také zalezi, co pfesné povazujeme za bilingvismus. Definic
bilingvismu je velmi mnoho. Tyto déti uz maji tendenci premyslet nad slovicky a prekladat
si véty.

Déti nad 6 let, tedy déti, které pfisli poprvé do styku s Cizim jazykem, az na zakladni
Skole uz jsou Uplné jina skupina. Tyto déti se velmi rychle za¢nou ucit gramatiku, protoze
uz nemaji schopnost vnimat druhy jazyk jako néco pfirozeného. Netikdm, ze

V budoucnosti nemohou dosahnout Grovné rodilého mluvciho, to samoziejmé mohou, ale



bez pobytu v zahranici je to velmi t€zké. Pro vétSinu téchto déti je jazyk ,,opruz‘ a jen dalsi

piredmét ve Skole. Jsou ovSem mezi nimi i vyjimky, které jazyky bavi.

Kdyz to zkratim, tak déti do 3 let berou anglictinu jako néco uplné ptirozeného, stejné
tak jako ¢eStinu. Dé€ti nad 6 let vnimaji anglictinu jako druhy jazyk, ktery se uci a ktery je

pro n¢€ narocny. A déti ve véku 3-6 let jsou néco mezi tim.

Kdysi ve svych zaatcich jsem smysl uceni ciziho jazyka konzultovala s docentem
na vysoké skole, na které jsem studovala. On byl bilingvni, krom¢ ¢eStiny mluvili doma
i némecky. Ve Skole se potom ucil rusky a pozdéji v dospélosti se naucil anglicky. Rustinu
uz zapomnél, protoZze ji nepotieboval. Cesky a némecky mluvi bezchybng, nedokaze si
odvodit gramatiku, pro¢ to tak tika, coz je typické pro mateiské jazyky. Anglicky mluvi
taktéz bezchybné, témet na tirovni rodilého mluvciho, ale na rozdil od CeStiny a némciny
dokaze tict, proc to tak je. Dokaze to odvodit gramaticky. Jak sam fika, anglictinu se ucil
mnohem pozdéji a Uplné€ jinym zplisobem. Bylo to v dobé, kdy uz si uvédomoval své
matetské jazyky a mél je plynule zvladnuté. Jeho mozek ma tudiz anglictinu ulozenou
jinym zpusobem nez ¢estinu a némcinu. Ackoliv umi vSechny tfi jazyky velmi dobie, tak
kazdy vnima jinak a ten pozdéji nauceny ma ulozeny v mozku na jiném misté nez ty

mateiské.

Jak z pedagogického hlediska vnimate schopnost uskladnéni jazyka v hlavé ditéte?

Odpovéd viz predchozi otazka.



PRILOHA P IX: SPOLECNY EVROPSKY REFERENCNI RAMEC
PRO JAZYKY

Spolecny evropsky referencni ramec poskytuje obecny zaklad pro vypracovavani
jazykovych sylabli, smérnic pro vyvoj kurikul, zkousek, ucebnic atd. v celé Evropé¢.
V uplnosti popisuje, co se musi studenti naucit, aby uZzivali jazyka ke komunikaci, a jaké
znalosti a dovednosti musi rozvijet, aby byli schopni uc¢inné jednat. Popis se rovnéz tyka
kulturniho kontextu, do néhoz je jazyk zasazen. Ramec také definuje urovné ovladani
jazyka, které umoznuji métit pokrok studentli v kazdém stadiu uceni se jazyku a v pribéhu
celého Zivota studenta. Tento ramec publikovalo vydavatelstvi Univerzity Palackého

v Olomouci.
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