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ABSTRAKT

Bakalatska prace struéné vymezuje ¢eskou vzdélavaci soustavu, rozebird tradicni metody
vyuCovani a dava je do kontrastu s metodami a postupy alternativnich skol. Déle se prace
zabyva legislativnim vymezenim alternativnich metod a zamétuje se na dalsi vzdélavani
ucitell a asistentii pedagoga ptedevsim v oblasti alternativnich metod vyucovani. Prakticka
Cast prace je zaméfend kvantitativné a zjiStuje nazory pedagogickych pracovnik na
pouzivani alternativnich metod v bézné zékladni Skole. Porovnava ndzory dle profese

a dle pohlavi.

Kli¢ova slova: alternativni metody, bézné metody, bézné zakladni Skola, dalsi vzdélavani,

vyucovani

ABSTRACT

The bachelor thesis are to briefly delimit czech educational system, to analyse traditional
methods of education and bring out the contrast between traditional and alternative
teaching techniques. Thesis deals with delimitation of legislative for alternative
educational methods also and focuses on additional education of teachers and assistants of
educationalist primarily in field of alternative teaching methods. Practical part of thesis is
aimed at quantitatively analyses and in research survey are gathered opinions of
pedagogical workers on usage of alternative methods in common basic school. These

opinions are compared according the profession and sex of educators.

Keywords: alternative methods, ordinary methods, usual primary school, further education,

teaching
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UvVOD

V nasi bakaléiské praci se budeme zabyvat problematikou alternativnich metod vyucovani
Vv bézné zakladni Skole. Béznou zdkladni Skolou zde rozumime takovou Skolu, ktera je
oznaCovana jako zakladni Skola a neni tudiz zékladni Skolou specialni ¢i praktickou
Skolou. Pfestoze se miZze zdat, Ze alternativni metody patii pravé spiSe na specialni ¢i
praktickou $kolu, myslime si, Ze je na misté, aby tyto metody byly pouzivany i na $kolach

béznych jako doplnéni a zkvalitnéni vyuky.

V nasi praci zamérn¢ postupujeme od obecnych informaci ke konkrétnégjsim, tedy od
vymezeni tradi¢nich metod pies jejich nasledné srovnani s metodami alternativnimi az
K popisu vzdélavani pedagogickych pracovniki pravé v oblasti metod alternativnich.
V ¢asti tykajici se dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikl jsme se zaméfili jak na
ucitele, tak 1 na asistenty pedagoga. Zde se nam objevuje otazka: Pro¢ nas maji zajimat

1 asistenti pedagoga, kdyz alternativni metody pouzivaji ve vyuce ucitelé?

Vzhledem K inkluzivnimu vzdélavani je stale vice potfeba pomoc asistentd ve t¥idach, kde
jsou integrovany déti se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami. Pravé asistenti pedagoga
s témito détmi pracuji. Pokud ucitel pouzije né€kterou z alternativnich metod, je nutné, aby
Ji asistent znal a dokazal ji pak spravné vyuzit pii praci s zaky. Ktomu mohou byt

napomocné kurzy zamétujici se napf. na projektové metody apod.

Abychom zjistili ndzor ucitelt a asistentli pedagoga na danou problematiku, zaméfili jsme
praktickou cast bakalaiské prace na vyzkum formou dotaznikového Setieni. Vzhledem
k tomu, ze predpokladame, Ze respondenti znaji problematiku alternativniho vzdélavani,
dotaznik netestuje jejich znalost, ale spiSe celkovy pohled na tento problém. Zodpovida na
otazky ohledné konkrétniho nazoru na pouzivani alternativnich metod, ¢etnosti pouZzivani

ve vyucovani a dal§iho vzdélavani pedagogickych pracovniki.

Tématem alternativnich metod se zabyva fada autorl. Do hloubky zkouma alternativni
Skoly a jejich metody Manak, Prucha, Svobodova a Jiva. V oblasti didaktickych metod se
velice dobie orientuje Capek, ktery poukazuje na problém v tradiénim vzdélavani a snazi
se 0 modernizaci vyukovych metod jak v oblasti tradi¢ni vyuky (frontalni vyucovani), tak

V oblasti alternativniho Skolstvi.
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|. TEORETICKA CAST
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1 VZDELAVACI SOUSTAVA CESKE REPUBLIKY

Ptestoze by mohlo byt zajimavé srovnat Ceskou vzdélavaci soustavu se zahranicni, budeme
se vnasi praci zabyvat pouze situaci v Cesku. V Ceské republice mame tyto Grovné
vzdélavani: preprimarni vzdélavani (matefska Skola), primarni (zékladni vzdélani), nizsi
sekundarni vzdélavani (nizsi stfedni vzdélani), vyssi sekundarni vzdélavani (vyssi stfedni
vzdélani), postsekundarni vzdélavani nizsi nez tercialni (nastavbové stfedni vzdélani (prvni
stupen tercialniho vzdelavani (vyssi odborné Skoly), a druhy stupeni tercialniho vzdélavani
(druhy stupenn vysokoskolského vzdélani). (Narodni agentura pro evropské vzdélavaci

programy — NAEP, 1997)

Podle zakona ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim stfednim, vy$§im odborném
a jiném vzdélavani (§kolsky zakon) ve znéni pozdgjsich predpisti, § 7 odst. 3 ma Ceska
republika tyto druhy Skol: matefskd Skola, zakladni Skola, stfedni Skola (gymndzium,
sttedni odbornd Skola a stfedni odborné ucilist¢), konzervatof, vyssi odborna skola,
zékladni umélecka $kola a jazykova $kola s pravem statni jazykové zkousky (Cesko,
2004). Vzhledem k tomu, Ze je tato prace zaméiena na bézné zakladni skoly, nebudeme se

dale vénovat ostatnim zminovanym druhtim skol.

ProtoZe na zadkladni Skole travime velkou &ast Zivota, je dilezité, aby byly podminky
vzdélavani nastaveny optimalné pro vSechny Zaky. V Néarodnim programu rozvoje pro
vzdelavani se pise, ze by Zaci neméli byt vedeni hromadnym systémem, ale je dileZité, aby
méli moznost pracovat dle svého tempa, svych potieb a moznosti. (Narodni program
rozvoje pro vzdélavani, 2001, s. 47) Je jisté, Ze Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami
maji jistou miru individudlniho pfistupu zajisténou. Je tomu vSak i u ostatnich déti, které

zadné specialni vzdélavaci potfeby nemaji?

V soucasné dobé teSime problému inkluzivniho vzdéldvani a pozornost je zaméfena na
zaky se znevyhodnénim. Ale i pro déti bez znevyhodnéni mize pedagog pripravit hodinu
tak, aby Zaci pracovali nejen s béznymi metodami, ale i s témi alternativnimi.

Abychom se Iépe orientovali v didaktickych metodach, bude nasledujici text zaméten

pravé na né. Nejprve si vysvétlime tradicni metody, poté se zaméfime na metody

alternativnich skol.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 13

1.1 BéZné metody vyucovani

Podle Kotrby a Laciny (2011, s. 28) mizeme vidét v bézné zakladni Skole jakysi
»klasicky* model vyuCovaci hodiny. Zde mluvime pfedevSim o frontalni monologické
vyuce pedagoga (vyklad). Uc¢itel ma zde jasnou ,,velici* funkci a zéci jsou spise podtize-
nymi nez partnery. Autofi upozoriiuji také na extrémni situaci, kdy pedagog viibec nemusi
respektovat potfeby zakl a nerozviji tak jejich tvorivé mysleni. Piestoze zde vidime spise
negativni nédhled na frontalni vyuku, je jasné, Ze bez ni to ve vyucovani nejde. Dilezité
vSak je spravné rozvrzeni ¢asového planu. To znamend, jak dlouho bude vyklad trvat

a jaké dalsi aktivity ho doplni.

O této problematice se zmituje i Capek, ktery upozoriiuje na pouzivani metody vykladu
a fizené diskuse ve velké mife. Autor nemd problém se samotnymi metodami, ale tvrdi, Ze
pokud je vétsina vyucCovacich hodin strukturovanych podle tohoto modelu, neni mozné
zaky ucit efektivné a dokonce vede az Kk jakési apatické naladé celé tiidy. Zde se mizeme

‘

Snazory tohoto autora ztotoznit, ackoliv nemusime povazovat ucitele za , [iné‘

¢

a ,,nekompetentni“, jako to déla Capek. (2015, s. 464) Je mozné, Ze ulitelé nemusi mit
prostor na pouziti kreativnéjSich (aktivizujicich) metod at’ uz ve smyslu prostiedi ttidy,

¢asové dotace ¢i finanénich prostredk.

Abychom lépe pochopili vyuziti didaktickych metod, podivame se na jejich druhy nyni
vice zeSiroka. Systematické déleni ma naptiklad Manak (1997, s. 7-8):

A. Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatka — aspekt didakticky

l. Metody slovni
1. Monologické metody (napt. vysvétlovani, vyklad, prednaska)
2. Dialogické metody (napt. rozhovor, dialog, diskuze)
3. Metody pisemnych praci (napf. pisemna cvic¢eni, kompozice)
4. Metody préce s ucebnici, knihou

. Metody nédzorn€¢ — demonstracni
1. Pozorovani pfedmétl a jevl
2. Piedvadéni (pfedméti, Cinnosti, pokust, modeli)
3. Demonstrace statickych obraz
4. Projekce statickd a dynamicka

I1. Metody praktické
1. Nacvik pohybovych a praktickych dovednosti
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2. Zakovské laborovani
3. Pracovni ¢innosti (v dilndch, na pozemku)

4, Grafické a vytvarné ¢innosti

. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti zaka — aspekt psychologicky
l. Metody sdélovaci
. Metody samostatné prace zaki

1. Metody badatelské, vyzkumné, problémové
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Il. Kombinace metod s vyu¢ovacimi pomutckami

. Aktivizujici metody - aspekt interaktivni
l. Diskusni metody
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Posledni kategorie, tedy aktivizujici metody, se podle Mandka mohou fadit i k metodam
alternativnim, protoze kladou diraz na v¢étsi aktivitu zaka a kooperaci ucitel — zak. (Manak,
1997, s. 8) Jak piSe Skalkova (2007, s. 185) ve vyuCovani je pouzivano vice metod
soucasné. Abychom mohli pochopit princip metod alternativnich, seznamime se nyni blize

s nékterymi z vySe uvedenych metod.

1.1.1 Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatkii

Jak mame uvedeno vySe ve schématu, aspektem didaktickym chapeme metody slovni,
nazorné - demonstra¢ni a praktické. Podle Skalkové (2007, s. 186) v metodach slovnich jde
piedevsim o pochopeni fe¢i poslucha¢em a osvojeni si novych poznatki. Kotrba a Lacina
(2011, s. 36) pripominaji, ze velice dulezitou ¢asti vyucovaci hodiny je piedstaveni nového
uciva. Pravé k tomu jsou vétSinou pouzivany metody slovni, v bézné zékladni Skole je to
predevSim vyklad. Je nutné uvaZovat nad tim, jak velkou ¢asti vyucovaci hodiny by mél
obsahnout. Prestoze miizeme vidét v monologickych metodach velkou vyhodou na strané
ucitele, ktery cCasto pii vykladu spolupracuje Sucebnici a nic nového tedy nemusi

vymyslet, je nutné se zamyslet nad tim, zda by nebylo vhodnéjsi zaky vice aktivizovat.

Mezi metody slovni patii samoziejmé také dialogické metody ¢i metody prace s textem.
Na zékladni Skole se setkavame spiSe s rozhovorem a diskusi nez dialogem. Co se tyka
prace s textem, pro zaky na zakladni Skole to znamena naucit se tvofit vypisky z ucebnice,

dohledat literaturu v knihovné ¢i pouzivat slovniky. (Skalkova, 2007, s. 190)

Pro lepsi pochopeni probirané latky lze pouzit metody nazorné — demonstracni. Skalkova
(2007, s. 195) uvadi, Ze tyto metody nejsou ni¢im novym, pouZival je napiiklad uz
vSak mohou byt velice napomocny 1 jako metoda motivacni. Jesté vice jsou pak sttedem
pozornosti zakli metody praktické, tedy napiiklad montdzni a demontdZni cinnost,

laboratorni prace a jiné. (Skalkova, 2007, s. 195-196 )

1.1.2 Metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zaku

Ptestoze lze tyto metody chapat v rizném vyznamu, chceme se zde zaméfit na vysvétleni
Manadka, ktery mluvi o individudlni praci zdka ve vztahu k frontdlni vyuce. V tomto
pfipad¢ se jednd o samostatnou ¢innost zéka, ktera je fizena vyucujicim a celou dobu je zak
soucasti vyuky ve tfidé. (Manak, 2003, s. 152) Zde si mizeme piedstavit naptiklad situaci,

kdy po vykladu daného tématu ucitel rozdd zaktim pracovni list, ktery samostatné¢ kazdy
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vypracovava. Po t¢ mlze nasledovat spole¢na kontrola vysledkli nebo je ucitel zhodnoti
sam a tieba i oznamkuje.

Manak dale ptfipomina, Ze individudlni vyukou muzeme rozumeét i domaci vyucovani,
doucovani, vypracovavani domacich ukolti apod. V tomto pfipadé¢ vsak uz nemluvime
o institucionalizované vyuce jako takové. Autor dile upozornuje, ze pokud je aktivita
pouzita ve vyucovaci hodiné hodnotnd, pozorujeme u zaka vetsi miru samostatné prace.

S tim samoziejmé souvisi i samostatné a kritické mysleni. (Manak, 2003, s. 152-154)

Také Petty piSe o metodach samostatné prace a to ve velmi pozitivnim smyslu. Tyto
metody shledava pro zaky jako pfinosné, protoze si tak mohou procvicit probiranou latku
Casto v realnych podminkach (napf. vyrobit ptac¢i krmitko). Zdraznuje také nutnost byt
tvofivy  pfi  takové  Cinnosti, pouzivat kreativni mySleni a  hodnoceni.

(Petty, 1996, s. 213-214)

Dalsim pfinosem této metody mize byt nejenom uceni se zédka k odpovédnosti, ale také
moznost volby pracovniho tempa, rozvrzeni Casu a realizace svych napadd. Z pohledu
ucitele je tato metoda vyhodna pfedevsim proto, Ze se miZe vénovat jednotlivym zakiim
a pomahat jim v procesu uceni. Samoziejm¢ zde vidime i velkou nevyhodu, kterou je

pfedevsim nulova spoluprace s dalSimi zaky, téméf zddnd komunikace a tudiz mens$i mira

rozvijeni socialnich vztaha. (Mandk, 2003, s. 156)

1.1.3 Charakteristika metod z hlediska mys$lenkovych operaci

Mezi tyto metody fadi Mandk postup srovndvaci, induktivni, deduktivni a analyticko-
synteticky.  Postupem  srovndvacim myslime porovndvani zriznych hledisek
(napft. porovnavani v ¢ase). Tuto metodu miize ucitel uplatnit, pokud zada zakovi naptiklad

vypracovat referat o druhé svétové valce, o uméleckych slozich apod.

Induktivnim postupem rozumime vyvozovani z konkrétnich skutecnosti, které smétuji
k obecnému jevu (napf. demonstrace padu tuzky ze stolu, mize pomoci k pochopeni
fyzikélniho jevu volny pad). U deduktivniho postupu je to pfesné¢ naopak
(naptiklad v pfipadé¢ pouziti obecného matematického vzorce, do jehoz proménnych
dosadime konkrétni data). Metody analyticko-syntetické vedou zaka od dil¢iho
k obecnému a obracené. Podle pedagogického slovniku je tato metoda prezentovana jako

jedina mozna metoda vyuky ¢teni. (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 17-103)
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1.1.4 Varianty metod z hlediska fazi vychovné-vzdélavaciho procesu

Na prvnim misté jsou podle Manaka v této skupiné metody motivaéni. Sitna rozliSuje
motivaci na kratkodobou (vice pouzivana na zakladni skole) a dlouhodobou. (Sitna, 2009,
s. 18) Podle autorti Pedagogického slovniku zndme jesté motivaci vnéjsi (ze strany rodicu,
ucitele a spoluzakt) a vnitini (zak sam) (Prucha, Walterova, Mares, 2013, s. 159-160).
Je vice moznosti, jak zvySit zdkovu motivaci, ale predev§sim zde mluvime o hledani
spojitosti uciva s zdkovymi zajmy, uplatnéni naucenych informaci v praktickém Zzivot¢,
pochvale za dobry vysledek (nejvice motivaéni), soutézivosti, pfedem ohlaSeném testu

a zajimavém ucivu. (Petty, 1996, s. 40-47)

Velmi dutlezitou soucasti jsou také metody fixacni, tedy metody na upeviiovani uciva
a procvicovani dovednosti. Skalkova (2007, s. 203) rozliSuje opakovani po probrani
nového uciva, po skonceni vétsich tisekl uciva, zavérecné opakovani (naptiklad v pololeti)
a na pocatku skolniho roku (rekapitulace uc¢iva z minulého Skolniho roku). Je vSak dulezité

myslet na to, aby toto opakovani bylo pro zadky zabavné, nikoliv stereotypni.

V uvedené skupiné nalezneme také metody diagnostické, které slouzi ke zjisténi vysledka
uceni, jak bylo vysledkli dosazeno a jaké k tomu byly potieba podminky. Pouzivame zde
pfedevS§im metodu systematického pozorovani. Ucitel md moznost Zadka dlouhodobé
pozorovat a sledovat tak zmény, ke kterym dochazi (napf. v oblasti socialnich vztahd
apod.). Na zdklad¢ vysledkli pozorovani mize nastavit pedagogickéd opatieni. (Skalkova,

2007, s. 209-210)

Soucasti této skupiny jsou i metody expozicni, které mizeme pouzit, pokud vysvétlujeme
zakim nové ucivo a také metody aplikacni, kterymi rozumime jiz aplikaci naucené latky
V praxi (napf. zapojeni modelu Zarovky pomoci teoretickych znalosti o obvodech v hodiné
fyziky) (Institut biostatistiky a analyz Lékaiské a Piirodovédecké fakulty Masarykovy
univerzity, 2009).

1.1.5 Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostiedki

V této skupiné metod nalezneme metody dle typu riiznych forem vyuCovani a dale se
zaméiime na didaktické prostfedky (pomucky). Mezi nejznaméjsi formy vyuky patii
frontdlni vyuka, skupinové a kooperativni vyu€ovani a individualizované vyucovani.
Skalkova zde tfadi také exkurzi, domaci prace zakt a oteviené vyucovani. (Skalkova, 2007,

S. 219-242) Popiseme zde alespon prvni tii formy, které jsou nejéastéjsi.
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V piipad¢ frontalni vyuky se jedna o nejzndméjsi model, kdy ucitel stoji pted tabuli a d¢la
vyklad &i idi diskusi (Capek, 2015, s. 202). Skalkova pise, Ze prestoZe je toto vyudovani
hromadné, ucitel ma moznost se vénovat 1 zakiim individualné. Neopomina upozornit, ze
je dilezité dodrzovat normy podtd zaki ve tiids. (Skalkova, 2007, s. 221) Capek viak
namita, ze frontdlni vyuka neumoziuje individudlni pfistup k zaktim ¢i diferenciaci podle
ruznych schopnosti zakti. Navrhuje pak k pouzivani metodu South African gabling game,
ktera by méla umoznit frontalni vyuku, ale zaroven zéky aktivizovat a vést ke spolupraci.

(Capek, 2015, s. 202-203)

Jak jiz vyplyva z nazvu, skupinové vyudovani probiha ve skupiné tii a vice osob (Capek,
2015, s. 397). Skalkova (2007, s. 224) i Capek (2015, s. 397) uvadi, Ze tato forma vyuky
umoznuje mezi zaky rozvijet socialni vztahy, podporuje komunikaci a zlepSuje atmosféru
(¢i dokonce klima) ve tfid¢é. Je vhodné ji pouzivat pfi feSeni rlznorodych problémi.
Skalkova (2007, s. 225) dale pfipomind, Ze je nutné¢ pro pouziti skupinovych metod
usporadat nové tfidu, coz by mohl byt pro nékteré ucitele problém. Pokud bychom chtéli
zjednoduSené popsat kooperativni vyucovani, miizeme fict, Ze je to jakasi vy$si forma
vyucovani skupinového.

Uplnym opakem je individualizované vyuovani. V tomto piipadé, je Z4kovi prace
piizptsobena dle jeho schopnosti a dovednosti (Skalkova, 2007, s. 229). Capek (2015,
s. 155) piSe, Ze za metody individualizovaného vyucovani muzeme pokladat, pokud

napiiklad zaci dostanou za tikol vykladat o svém hobby.

Soucasti Manakova schématu jsou v této kategorii 1 didaktické prostiedky - zde chapejme

pouze jako pomucky. Manak (1990, s. 53) piehledné ¢leni pomticky takto:

e Skutecné predméty (napf. ptirodniny),

e modely,

e zobrazeni (napf. obrazy, video, televize),

e zvukové pomtcky (napi. CD),

e dotykové pomucky (napft. pismo pro nevidomé),
e literarni pomucky (napt. ucebnice),

e programy pro vyucovaci automaty a pro pocitace.

Samoziejmé je velka spousta moznosti v pouzivani riznych vyucovacich pomiicek. Casto

si ucitelé pomticky vyrdbi sami (pracovni listy, zalaminované obrazky apod.). Zalezi uz
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pak na samotném uciteli, zda vyuziva napiiklad u frontalni vyuky interaktivni tabuli, ¢i si

vystaci jen s vykladem.

1.1.6 Aktivizujici metody

Prvni skupinou aktivizujicich (aktiviza¢nich) metod jsou diskusni metody. Jak uvadi
Kotrba a Lacina, je dulezité, aby ucitel diskusi vedl, m¢l pfedem dany cil a predev§im
udrzoval diskusi u daného tématu. Mezi znam¢é diskusni metody patii: brainstorming,
snowballing, fetézova diskuse, panelova diskuse, Gordonova metoda, Hobo metoda,
metoda Phlillips 66 a dalsi. (Kotrba, Lacina, 2011, s. 127)

Dalsi skupinou jsou metody situacni. Jedna se o metody, které jsou zalozeny na problémo-
vé situaci, ktera vychéazi z realné udalosti. Zaci se pokousi spole¢nd najit feSeni situace,
kterd je jim pfedstavena v textové podobé (Uryvek z knihy, c¢lanek), audio ukézkou
(nahravka rozhovoru), video ukazkou (uryvek z filmu, reklama) ¢i za pomoci pocitacové
podpory (ukazka urcité webové stranky). (Kotrba, Lacina, 2011, s. 142-144) Situa¢ni
metody se ndm mohou plést s metodami simulacnimi, které vSak nemaji redlny zaklad

(Skalkova, 2007, s. 200).

Na situacni metody navazuji metody inscenacni, které mizeme nazyvat jako metody hrani
socialnich roli. Dilezitym prvkem u téchto metod je ztotoZznéni se S vybranou roli
a procviceni si ziskanych védomosti. (Kotrba, Lacina, 2001, s. 147) Jak piSe Skalkova
(2007, s. 201) zak ziskava nové emocionalni zkuSenosti a vziva se do role, kterou predvadi.
Inscenac¢ni metody mizeme délit na strukturované (promyslena stavba dé&je), nestrukturo-
vané (bez detailné zpracovaného scénafe) a mnohostranné hrani tloh (Zaci se rozd¢€li do
nckolika skupin, kazda najde spolecné feSeni a poté ucitel zhodnoti s celou tfidou

jednotlivé zavery). (Manak, 2003, s. 124)

Ptestoze se hrou jako metodou zabyval jiz J. A. Komensky, piSe o této metod¢ v ramci
aktivizacnich metod i Manak. Zde se jedna pfedevsim o hru, kterda ma predem dany cil
a v zakovi rozviji samostatnost, aktivitu, komunika¢ni schopnosti aj. (Manak, 2003, s. 129)
Skalkova piSe, ze pozitivnim piinosem je ale 1 uCeni se spolupraci s ostatnimi détmi
a upozornuje na zvlastni typ didaktické hry, coz je soutéz. Ta by méla byt takova, aby zaka
naucila fair play, toleranci a odpovédnosti, nikoliv v8ak jako podpora rivality ve tfidnim

kolektivu.(Skalkova, 2007, s. 199-200)
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Do kategorie aktivizacnich metod fadime jesté specidlni metody. To jsou ty metody, které
nelze zatadit do zmiflovanych kategorii. Jsou to naptiklad rizné manazerské hry, uréené
k rozvoji pracovniki apod. (Kotrba, Lacina, 2011, s. 155) My se vSak v na$i praci

vzdélavanim dospélych nezabyvame, nebudeme zde tedy specidlni metody vice rozebirat.
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2 ALTERNATIVNI METODY VYUCOVANI

Jak piSe Skalkova (Manak a kol., 1997, s. 9) alternativni metody vznikaly soub&zné
s alternativnimi Skolami. PrestoZe stale neexistuje jednotna definice alternativni Skoly,
pokusime se tento pojem vysvétlit. Podle Prichy jsou to ,,vsechny druhy skol (soukromé
i verejné), které maji podstatny rys — lisi se od hlavniho proudu standardnich, béznych,
normalnich skol dané vychovné vzdeélavaci soustavy* (Priicha, Walterova, Mares, 2013,
S. 16). Protoze se muze zdat tato definice Siroka, pro lep$i pochopeni si vymezime hlavni

rysy alternativnich skol.

Nepiehlédnutelnym prvkem alternativni Skoly je dozajista zaméteni na individualitu zéka,
tedy pedocentrismus. Alternativni Skola tak zaruCuje komplexni vychovu ditéte, rozviji
zakovu aktivitu, odpovédnost, kreativni stranku, ale i t€lesny rozvoj. (Pricha, 2001, s. 31)
Zde by mohl nékdo namitnout, ze to vSe zajiStuje i tradiéni Skola. Pfesto vSak vidime
rozdily v pouzivanych metodach ¢i formach, jejichz pouziti nemusi byt v bézné Skole

prave obvyklé.

Hlavnimi rysy téchto alternativnich (netradi¢nich) metod jsou: pozitivni ptistup (vSechny
metody vedou k dosazeni maximalniho vykonu zaka), individualizace (napf. rizné ucebni
styly zaki), vlastni Cinnost (tvofiva hra, diskuse atd.), variabilita (rizné vysledky zaku
a jejich akceptace), svoboda (a s ni odpovédnost za své ¢iny), kooperace (spoluprace zaka
na feSeni ukolll), konstruktivni pfistup (aktivita k u€eni ptichazi od zdka), smysluplnost
a srozumitelnost (praktické vyuziti naucenych poznatkll), hravost (ovéfena nejen
Komenskym), zdravotni aspekt (vedeni zaka ke zdravému Zivotnimu stylu) a globalni

pojeti (umoziujici celistvé chapani svéta). (Svobodova, 1997, s. 12-13)

Singule se ve své knize zmifnuje o hnuti alternativnich kol ¢i alternativni vychovy. Toto
hnuti, popularni v zépadni Evropé, kritizovalo bézné Skoly a standardni vychovu (Singule,
1992, s. 28). Muzeme se domnivat, ze ma své piiznivce az dodnes. Tato informace jen

dokazuje, Ze spole¢nost s klasickym vyu€ovanim ziejmée nebyla a neni spokojena.

Abychom pochopili kontext alternativnich metod, sezndmime se nyni se systémem
alternativnich Skol. Priicha dé€li alternativni Skoly na klasické reformni Skoly, cirkevni
Skoly a moderni alternativni Skoly. Pro nase potfeby je dilezité fict, ze za moderni
alternativni  Skoly povazujeme takové Skoly, které nejsou odvozeny od reformni

pedagogiky nebo zfizeny cirkvi. (Pricha, 2001, s. 37)
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2.1 Ceské moderni alternativy

Po roce 1989 se u nas vyvijely alternativni Skoly spiSe reformniho typu. PredevSim se
jednalo o Skoly waldorfské, montessoriovské, daltonské, pozdéji se rozvinuly i1 dalsi.
Nékteré z téchto skol funguji dodnes. Jak piSe Pricha, tyto alternativni Skoly maji jasné
danou koncepci, podle které se fidi cely proces vzdélavani zaki. Moderni alternativni

Skoly jsou v§ak mnohem dynamictéjsi. (Pricha, 2001, s. 49)

Pricha dale uvadi, ze moderni alternativni $koly cCasto prosazuji ,.antiautoritativni
vychovu®, ,,odSkolnéni“ vzdélani a vychovy, respektovani prav ditéte apod. Srovnava
i reformni Skoly s modernimi a nardzi na znaky, které mohou mit tyto Skoly spolecné,
dokonce je moderni alternativni Skoly uplatiiuji jeSté v radikalnéjSim smyslu. Jedna se
pfedev§im o: zapojeni rodi¢li do zivota Skoly, odmitani konkurence a soutézivosti mezi
zaky, vyuziti mimoskolniho prostfedi, flexibilni seskupovani zakii béhem vyuky

a mezipfedmétova (mezioborova) provazanost. (Priicha, 2001, s. 49)

Protoze modernich alternativnich Skol miize byt mnoho, nelze je vSechny v naSi praci
obsahnout. Mizeme se vSak zaméfit na nejznaméjsi z nich. Podle Svobodové a Javy (1996,
S. 91) zname tyto Ceské moderni alternativni Skoly: angazované uceni, $kola hrou,
integrované uceni, zdrava Skola, projektové vyucovani, oteviené vyucovani a dramaticka
vychova. S n¢kterymi z nich se sezndmime v dal$ich kapitolach. Co se tyka pak samotnych

alternativnich metod vyucovani, popiSeme je U jednotlivych typi Skol.

Mizeme se vSak setkat i s alternativnim pojetim vyuky z hlediska organiza¢nich forem
vyucovani, naptiklad od Solfronka (1994, s. 19-46) Ten popisuje individualni vyucovani,
hromadné vyucovéni, vzijemné vyucovani, individualizované vyucovani, kolektivni
vyucovani, projektovou soustavu, diferencované vyucovani, skupinové vyucovani, tymove

vyu€ovani a programované vyucovani.

Alternativni metody a postupy popisuje napiiklad 1 Mandk ve své publikaci. Jednd se mu
pfedev§im o didaktickou hru, inscenacni metody, vyukové projekty, uceni v etapach,

brainstorming, diskusi apod. (Manak, 1997)
Detailnéj$imi popisy Solfronkovych forem vyucovani ¢i Mandkovymi metodami a postupy
se vSak zabyvat nebudeme. Zaméfime se nyni na Moderni alternativni Skoly a jejich

metody podle Svobodové a Javy.
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2.1.1 AngaZované uceni

Angazované uceni funguje na principu dobrovolné prace zaka, ktery ji sdm iniciuje, ma
potfebu dozvidat se néco nového a uci se rad. Jeho vnitini motivace je stale pozitivné
podporovana. Pfedevsim se jednd o dobrovolnost domacich tkoll (¢i pfimo zékaz uceni se
doma, protoze vSe lze zvladnout béhem vyucovani ve Skole), dale se nepisi zadné testy,

nezkousi se a nezndmkuje. (Svobodova, Jiva, 1996, s. 92)
Cervenka vymezuje tyto zakladni principy angaZovaného uéeni:

e Princip samostatného mysleni a kolektivni spoluprace,

e princip angazovanosti a zodpovédnosti za svétené ukoly,

e princip uplatnéni pozitivni motivace,

e princip dobrovolnosti a uvédom¢élé tvorivé ¢innosti,

e princip pochopeni uc¢iva vSemi zaky,

e princip feSeni narocnych problémovych ukold,

e princip respektovani osobnosti,

e princip prevahy kladného hodnoceni,

e princip funkéniho vyuzivani neobvyklych pedagogickych situaci,

e princip otevieného systému vychovy a vzdélavani.
(Cervenka, 1992, s. 25)

V angazovaném vyucovani probihd vyuka ve skupinové form¢, €asto i po celou dobu.
Cervenka v3ak také uvadi, Ze kviili praci ve skupinach je nutné pestavét lavice. (Cervenka,
1992, s. 25-28) Je nutné se zamyslet nad tim, zda je skupinova forma vzdy proveditelna.
Vzhledem k tomu, Ze nékdy byvaji lavice pfiSroubovany k podlaze nebo je tfida nevhodna

Kk piestavéni nabytku, nemusi to byt vzdy mozné.

Pokud se podivame na angazované uceni jako celek, vypada tento typ moderni alternativni
Skoly jako témef idedlni. My se zde ztotozilujeme piedevsim s dobrovolnosti domécich
ukolii, které Zaci mohou feSit riznymi zplsoby ¢i vibec, a pozitivnim hodnocenim,
kterého se zakim dostava. Je vSak nutné fict, Ze pfiprava ucitele je, podobné jako u jinych
alternativnich smérti, naro¢néjsi nez u klasické frontalni vyuky a ucitelim se mnohdy

nechce vénovat tolik ¢asu pfipravé na vyucovani.
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2.1.2 Skola hrou

Podle Svobodové a Juvy vychazi skola hrou z toho, ze dité se t¢si do Skoly pouze pted
nastupem do prvni tfidy a poté uz méné ¢i vibec. Pficinou toho je, Ze se zaci ve Skole nudi,
jsou pasivni a maji nedostatek zajimavych Cinnosti. (Svobodova, Jiva, 1996, s. 94) Houska
piSe, ze Skola mé rozvijet osobnost zdka a ne se jen snazit naplnit zdka co nejvice
informacemi. (Houska, 1993, s. 77) Proto se ve své knize zaméfuje na metody, které jsou

pro zéky vice zajimavé, motivuji je a rozviji v nich dobrou stranku osobnosti.

Houska vychazi ze zasad Komenského. Je to tedy zasada ndzornosti, uvédomeélosti,
priméfenosti, soustavnosti a trvalosti. Autor se vSak dale zminuje, ze tyto zdsady jsou
v redlném vyucovani nepouzitelné a uvadi tedy dalsi principy, které mu zde chybi. Jedna se
o princip iniciace (aktivitu si ma dit¢ vymyslet samo, nemédme mu ji nafizovat), princip
primédrnich informaci (dit¢ si ma zapamatovat pfedev§im ty informace, které bude
potiebovat cely zivot), princip uceni ve druhém planu (ucivo je zakim piedavano formou
her), princip kontinuity (8kola je pfirozena soucast zivota), kreativni aktivizace (zadavani
kreativnich kold, které v ditéti rozviji fantazii), bezpe¢i a lasky (vytvafeni piijemného

a bezpeéného prostiedi). (Houska, 1993, s. 48-54)

Podivejme se ted’ na metody, ke kterym se HouSka vyjadiuje. Zmitiuje se o vykladu, ktery
chape jako okrajovou dopliujici metodu, kterou mame pouZzivat, kdyz zaci nevédi, jak
postupovat pii feSeni problému apod., také o pouziti techniky ve vyucovacim procesu,
kterou chape jako velmi dulezitou (napt. CD piehravace), neméné dulezity je podle néj
1 nacvik, kterym by se Zaci méli ucit fungovani v redlném Zivoté. Pozitivn€ vnima 1 metodu
pozorovani, dialogu, projekty ¢i skupinové a tymové prace. Dilezitou soucasti vyucova-
cich metod je podle autora hra, kterd ma byt dost jednoduchd, aby ji vSichni zaci pochopili.

(Houska, 1993, s. 55-68)

Negativni pohled ma vSak na experiment, protoZe se podle n¢j maji déti , ucit a ne
experimentovat . Neutralni je k metodé¢ ndhodné situace, pii které¢ se déti mohou naucit
spoustu novych véci. Programové vyuCovani vnima jako feSeni preplnénych tiid. Dale
Houska vyslovné doporucuje, aby minimalné jednou za pul roku pfipravila tfida divadelni
pfedstaveni a to na ndmét, ktery si vyberou sami zaci. Variantou dramatického vyucovani
muze byt sociodrama, které je zajimavé svou analyzou postav (pro¢ herci jednali ve své

roli timto zpuisobem apod.). (Houska, 1993, s. 55-68)
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Muzeme vidét, ze HouSkiv seznam metod, je celkem velky. Co se tyka bézného
vyucovani, myslime si, ze by se ucitelé méli inspirovat ptedevsim hrami, které autor uvadi,

aby se vyucovani stalo zabavnéjsi.

2.1.3 Integrované uceni

Podle pedagogického slovniku je integrovana vyuka (uceni) ,, vyuka realizujici mezipred-
métove vztahy a spojeni teoretickych cinnosti s praktickymi“ (Priicha, Walterova, Mares,
2013, s. 107). Svobodova a Juva uvadi, Ze problémem ve $kolstvi jsou osnovy, které praveé
integraci brani. (Svobodova, Jiva, 1996, s. 95) Tento poznatek vSak neni Gplné aktudlni,
protoze Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani umoziuje integraci a vybizi
pedagogy, aby pii tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu spolupracovali a souvisejici

témata propojovali v jednotlivych vyucovacich piedmétech (RVP ZV, 2013, s. 13).

Podle Svobodové a Jivy do integrované¢ho vyu€ovani patii i zatazovani prace s vypocetni
technikou, modelovani s hlinou, vychazky do pfirody ¢i dramatické metody. Upozoriuji
vSak 1 na to, Ze je Casto nutné upravit tfidu, vybavit ji jinym nébytkem apod. Zde opét
nardZime na problém s financovanim spojenym s ptestavbou Skolni tfidy. Pozitivné vSak
vnimame slovni hodnoceni, misto klasického znamkovani. (Svobodova, Jiva, 1996,

5. 95-96)

Na integrovanou vyuku mizeme mit je$té druhy uhel pohledu, ktery je nyni také velice
aktualni. Jednd se o integraci ve smyslu spole¢ného vzdélavani zdravych déti a déti
S postizenim (Svobodova, Jiva, 1996, s. 95). Podle pedagogického slovniku je to
,.zapojeni zakii se zvlastnimi vzdelavacimi potrebami do hlavnich proudui vzdelavani a do
béznych skol* (Prucha, Walterova, Mares, 2013, s. 107). Na takové vzdélavani se nyni
nazory odbornikli velmi 1i$i, protoze dle Ministerstva Skolstvi budou moci Zaci specidlnich
Skol navstévovat bézné zékladni Skoly a z praktickych Skol se mohou stat bézné zakladni
Skoly, které budou vzdélavat nejen zdky s postizenim, napiiklad pro n€ budou mit

samostatné tiidy apod. (Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, 2015)

2.1.4 Projektové vyucovani

Jako nejznamgjsi typ alternativni Skoly ¢i metody se muze jevit projektové vyucovani
(neboli projektova metoda), které miizeme pozorovat jiz na prvnim stupni zakladnich $kol.
U Kratochvilové mizeme vidét mirny skepticismus, kdyz tvrdi, Ze Vv soucasné dob¢ je

projektem spise podnik uditele nez zaka a zak poté piebira zodpovédnost za projekt
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(Kratochvilova, 2006, s. 35). Zde je vSak nutné posoudit, zda ucitel, ktery chce pouzit
metodu projektového vyuCovani, zna tuto problematiku dopodrobna a nezaméiuje ji

s metodou jinou, kterd vyzaduje prave vétsi miru vedeni pedagoga.

Capek shrnuje znaky projektové metody takto: piebirdni zodpovédnosti ze strany Zaka,
mezipfedmétové znaky, zaméfeni projektu spjaté s realitou, odliSné feSeni problémul
napiiklad v jednotlivych skupinach, a pokud je projekt zpracovavan pravé ve skuping,
existuje zde urcita délba prace (Capek, 2015, s. 377). Utitel by mél byt pii realizaci
projektu pouze jakymsi privodcem nez vedoucim. Stava se, Ze Casto je projektova metoda
pochopena jinak a nesplituje vy3e uvedené znaky. O tom se dale zmitiuje opét Capek, ktery
narazi v praxi na to, ze pedagog dava do souvislosti napiiklad projekt s exkurzi, ¢i
projektem nazyva cinnost, kterd nevykazuje znaky projektového vyucovani. Dale pak

upozortiuje, e projekt by mél byt spise uzavienim udebni etapy. (Capek, 2015, s. 377)

Vzhledem K tomu, Ze se zde ztotoZitujeme nejvice s Capkovym pojetim, chapeme projekt
jako kreativni, samostatnou ¢innost zaku, kterda davad moznost zakim si utfibit nov¢ ziskané

poznatky a vaZze se na realitu.

2.1.5 Oteviené vyucovani

Oteviené vyucovani mize mit mnoho podob, proto mize mit spousta odbornikti odli§né
nazory. Skalkova se ve své publikaci snazi vymezit urCité charakteristiky oteviené vyuky,
mezi néZ patii predev§im proména tradiéniho prostfedi tiidy a jeji atmosféra. Mezi
zakladni formy vyucovani pak povazuje spole¢nou c¢innost v kruhu, svobodnou préci,
tydenni planovani, feSeni projektl a faze vedené pouze uéitelem (Skalkova, 2007, s. 242).
Podobn¢ chape oteviené vyucCovani Manak, ktery pfipomina jesté otevienost vyuky ve
smyslu provazanosti vyucovacich pfedmétd a otevienost skoly viéi pfirodé, rodiné ¢i

komunité (Manak, 2003, s. 175).

Oba autofi vnimaji otevienou vyuku spise pozitivné€ a poukazuji na jeji vyhody. Predev§im
zde mluvime o samostatné praci zakt podle svych potieb a zajmii, volbé pracovniho tempa
a respektu aktudlniho stavu jedince - Unava, potfeba komunikovat, pohybovat se atd.
(Manaék, 2003, s. 175). Vyznamnym znakem oteviené vyuky je pak spole¢né planovani
prace, vyukovych aktivit, pficemz se pocita s tim, Ze Zaci budou mit na planech ¢im dal
vetsi podil (Skalkova, 2007, s. 243). Dulezitou soucasti je 1 spoluprace rodici se Skolou,

kdy se rodice ucastni riznych skolnich aktivit (napt. rodicovskych vecerq, jejichz smyslem
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je 1épe pochopit svého potomka v ramci a nejenom Skolnich problémil). (Manak, 2003,

s. 176).

Naopak Capek V ramci otevieného vyucovani nardzi na problém nerealizovatelnosti této
formy vyucovani v praxi. Nevyhovuje mu pfilisna volnost vybéru edukacniho stylu, ktery
si podle n¢j musi zvolit kazdy ucitel sam a pfedevsim nerozumi zapojeni frontalni vyuky
do této formy vyudovani (Capek, 2015, s. 474). My se viak piiklanime K pojeti podle
Skalkové a Manaka a oteviené vyucovani v ramci alternativnich metod vnimame jako

pozitivni.

2.1.6 Dramaticka vychova

Prestoze se dramaticka vychova (neboli vyuka) mize zdat podobna metodé inscenacni -
aktivizujici, nejednd se o stejnou metodu. Podle Manéka se ve vyuce dramatem uplatiiuji

pfimo principy dramatu a divadla, kdeZto v metod¢ inscenacni tomu tak neni. (Mandk,

2003, s. 172)

Capek do dramatické vychovy fadi tyto &innosti: plna hra (realné hrani roli s rekvizitami
a dalsi), pohybové hry (pantomima, tane¢ni drama, Zivé obrazy apod.), zvukové metody
(diskuse, zpév, ticho a dalsi), grafické metody (plakaty, letaky, myslenkové mapy aj.),
prace s predméty (s kostymy, s maskou, s rekvizitami a dal§imi predméty) (Capek, 2015,
s. 170). Mizeme vidét, ze moznosti v dramatické vyuce je mnoho, je v8ak otazkou do jaké
miry je ucitel schopny (a odvéazny) s zaky tuto metodu vyuZzivat. Podle Mandka (2003,
s. 173) ma zde ucitel velice diileZitou roli a to nejenom pii Uc€asti na hfe samotné, ale také

jako pozorovatel.

Jak dale uvadi Manak zakladem dramatické vyuky je hrani roli a nasledna diskuse.
Pozitivnim vlivem této metody na zaka je tedy predevS§im rozvoj predstavivosti, kritického
mySleni a dal$ich slozek lidské osobnosti. (Manak, 2003, s. 172-173) Capek jesté
pfipomind i1 kladné plisobeni ve smyslu estetického citéni zdka, nezvyklé organizace
vyucovaci hodiny a dale také faktor zabavy, ktera pii dramatické vychové cCasto je.
Zduraziuje, ze cilem dramatické vychovy neni naucit se néco nového, ale spiSe doplnit ¢i
néjak rozsifit probirané téma a pobidnout Zaky, aby si vytvofili na dany problém vlastni

néazor. (Capek, 2015, s. 169-171)
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2.1.7 Skola podporujici zdravi (Zdrava $kola)

Znaméjsi nazev, nez Skola podporujici zdravi, je pro nas ziejmé termin Zdrava $kola.
Spilkova pise, Ze o zdravé Skole mluvime, pokud mame na mysli samotny projekt, kdezto
Skola podporujici zdravi je program, ktery zahrnuje celou sit’ kol v CR. Do tohoto
programu se Vv soucasné dob¢ tfadi nékteré zakladni Skoly i matetské Skoly. (Spilkova,
2005, s. 279)

Jak jiz vyplyvéa z ndzvu programu, tyto Skoly jsou zaméfené na podporu zdravi ¢loveka.
Statni zdravotni ustav informuje, ze ,, Program sdruzuje skoly, pro které zdravi neznamena
Jjen nepritomnost nemoci, ale vnimaji jej jako vysledek vzdajemné piisobicich faktorii bio —
psycho — socidlnich tzv. holistické pojeti zdravi, které odpovida i pojeti WHO *“(Statni
zdravotni ustav, 2015). Jedna se tedy o jakysi komplexni pohled na zdravi ¢lovéka, které je

podminéno vice faktory, mezi néZ mohou patfit naptiklad i socialni vztahy ¢lovéka a dalsi.

Za hlavni cil tohoto programu povazuje Spilkova vzdélavani zaki tak, aby se jejich zivotni
cestou stala ticta a odpovédnost ke zdravi svému i cizimu. Dilezitym postojem Skoly
k Zédkovi ma byt respekt k pfirozenym potiebam jednotlivce, rozvijeni spolupréce
a komunikace, vytvafeni podnétného a bezpecného prostiedi, zdravy styl vyuky
orientovany na rozvoj zaka a budovani otevienych partnerskych vztaht. (Spilkovéa, 2005,

5. 282-285)

2.2 Legislativni vymezeni alternativnich metod vyucovani

V zakoné ¢. 561/2004., §16, odst. 6 se piimo o pouziti alternativnich metod nepise. Piesto
zde najdeme zminku o tom, ze zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na
vzdélavani, jehoz obsahem jsou metody a formy vyucovéni, které odpovidaji jejich
vzdélavacim moznostem a potiebam (Cesko, 2004). Toto ustanoveni miizeme v nasem
piipad€ chapat tak, ze v ptipad¢ zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je mozné
pouzit kromé b&zné pouzivanych metod i metody alternativni, v ptipadé Ze odpovidaji

moznostem a potfebam zaka.

Pokud se podivame do Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni skoly (dale RVP
ZV), samostatnou kapitolu o alternativnich metodach zde také nenajdeme. Piesto se tato
problematika v tomto dokumentu objevuje. Jedna se piedev§sim o kapitolu o vzdélavani
zakl se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim. RVP ZV uvadi, Ze v ptipadé

takovych zakl je nutné kromé specialné pedagogickych postupl uplatiiovat i alternativni
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metody. RVP ZV také neopomina dtlezitost odborné piipravenosti pedagogl a podnétné
prostfedi, které smétuje k celozivotnimu uceni a tim podporuje socidlni integraci zakda.
RVP ZV dale specifikuje podminky tykajici se vzdélavani zakl se zdravotnim postizenim
a poukazuje na alternativni formy komunikace (Braillovo pismo, znakova fe¢ a jiné
nahradni formy komunikace). V piipad¢ vzdélavani zaka bez zdravotniho postizeni ¢i
znevyhodnéni se samotné slovo ,alternativni vyskytuje spiSe ve smyslu otevieného
mysleni, tedy ve smyslu alternativnich nézorG na problematiku ve vzdé€lavaci oblasti

Clovek a ptiroda. (RVP ZV, 2013, s. 123-124)

Narodni program rozvoje pro vzdélavani v Ceské republice bohuzel o alternativnich
metodach nemluvi vibec. Mizeme tedy vidét, ze alternativnhi metody nejsou v Ceské
legislativé nijak zvlast vymezeny, presto se zdd, Ze néjaké ndznaky zde jsou. Je vSak
ziejmé, Ze alternativni ¢i jinak méné obvyklé metody jsou v kurikularnich dokumentech
pojeny spiSe ve vztahu k détem se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami ¢i zdravotnim
postizenim a znevyhodnénim. Z naseho pohledu je neuspokojivé, ze Ceska legislativa
nemysli na alternativni vzdelavani zaku, kteti zddné zdravotni problémy nemaji, ptestoze

by jim jiné nez tradi¢ni vzdélavani pomohlo v procesu uceni.

2.3 Alternativni metody v klasické vyucovaci hodiné

V predeslych kapitoldch jsme se stru¢né seznamili s modernimi alternativnimi Skolami,
jejich metodami a legislativnim vymezenim. Pfesto se tedy nyni naskytad otdzka Jak
alternativni metody a postupy zafadit do b&zného vyucovani? Capek (2015, s. 590) si
mysli, Ze idedlni je kombinace prvkil jenského planu, daltonské Skoly a komunitnich Skol.
V nasem pfipad¢€ se vSak jedna o pouziti prvkli angazovaného uceni, Skoly hrou, projekto-
vého wuleni, integrovaného uceni, dramatické vychovy, otevieného vyucovani

a Skoly podporujici zdravi.

V nasi praci bychom vystihli tuto problematiku asi takto: uceni by mélo probihat
v jakychsi pfedem naplanovanych etapach ¢i blocich, aby bylo zaklim jasné, jaké téma se
pravé probira. Zaky bychom chtéli vést predeviim k pozitivnimu vnimani samotného uéeni
a motivovat je k samostatnosti a aktivité (do jisté miry by si tedy zadk sam m¢l kontrolovat
své uceni). Jako formu vyucovani bychom doporucili stfidat individualni, skupinovou
1 hromadnou vyuku stim, Ze by skupinova vyuka pifevazovala, aby se zaci naucili
spolupraci a komunikaci. Klasickd frontalni vyuka by méla byt pouzita jen ojedinéle

a u témat, kde je to vhodné. Domadci ukoly by bylo vhodné davat spiSe jako doplnéni
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vyuky, ne jako kazdodenni praxi a ucitel by nemél vnimat negativné, pokud zék zpracuje
ukol jinym zptsobem, nez ocekaval. Stejné tak v ptipadé chyb spise vystihnout, co zak

udélal dobie, nez se mu snazit vstipit jeho chyby.

Jako vhodnou vyukovou metodu vniméme projekty, které vSak musi byt ucitelem doptedu
promyslené a v zacich maji vzbuzovat nadSeni pro skupinovou praci a soucasné jim
umoznit prosadit své kvality ve skupiné. Projekty by se vSak nemély stat soucasti
kazdodenni vyuky. Co se tykd naptiklad dramatické vyuky, je mozné ji zafadit
v piipadech, kde zaci mohou ziskat jiny thel pohledu na probirany problém a soucasné je
rozvijena jejich kreativita (napiiklad sehrat scénku, ve které predstavi kulturu jiného

naroda apod.).

Piestoze se to mize zdat scestné, do vyuCovani bychom zafadili napiiklad i hry, které
doplilyji probiranou latku ¢i naopak jen slouzi jako relaxacni ¢ast hodiny. S relaxaci pak
také souvisi vyhrazena cast tiidy pfesné pro tyto Gcéely, kam by zak mél mit mozZnost na
chvili odejit, pokud se citi pretizeny a potiebuje si na par minut odpocinout (samoziejmée
by k t¢émto uc¢elim méla byt nastavena pravidla). Vzhledem k tomu, ze k zZakové nepohodé
mohou pfispivat ukoly v podobé soutézi, tyto aktivity bychom omezili a nebrali je jako

nutnost. Vyvarujeme se tak tomu, ze bude vyuky dané latky pro Zaka demotivujici.

Naopak vzbudit zajem mohou exkurze, vylety ¢i navstévy odbornikd, ale i napiiklad
turistika zaméfend na poznavani piirody apod. V téchto ptipadech lze do vyucovaciho
procesu zapojit i1 rodi¢e Zaki, coz je z naSeho pohledu chapéano jako velmi potfebné. Stejné

jako ruzné dilny pro rodic¢e s détmi ¢i §kolni akce typu Den zdravi apod.

V tomto stru¢ném popisu jsme se snazili vystihnout, jak lze propojit béznou vyuku
s alternativni. PfestoZze to vyZaduje od ucitele vétSi pifipravu nez u frontdlni vyuky,
myslime si, ze je pro zaky piinosnéjsi a zdravejsi variantou. Zalezi vzdy na uciteli, zda
Vv sob¢ najde dostatek sily, odvahy a kreativity, aby byl schopen vzdélavat podle zminéné-
ho modelu ¢i alesponi Castecné vyuku zaktivizovat. Je dilezité si uvédomit, Ze v tomto
pfipadé nemusi byt ucitel na pfipravu sam, ale nastupuje zde asistent pedagoga, ktery
nejenomze po domluvé pomuize uciteli pravé s pripravou, ale také se samotnou realizaci

vyuky. Tim by se méla stat vyuka pro ucitele snazsi.
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3 VZDELAVANI UCITELU A ASISTENTU PEDAGOGA

Prestoze se miize zdat zavadéjici informovat o vzdélavani ucitelli a soucasn¢ 1 asistenti
pedagoga, je nutné se zminit o vzdélavani v obou téchto profesich. Asistent pedagoga je
V podstaté ,,pomocnik* ucitele, ktery se snazi do procesu vzdélavani zainteresovat i zaky,
ktefi maji specifické vzdélavaci potieby. Je samoziejmé, ze asistent pedagoga neni tim,
kdo vytvaii ucebni plan, a tudiz se nezabyva pifimo vybérem a realizaci metod. Pfesto je
vSak soucasti vyucovani a je dilezité, aby znal rizné metody a formy vyucovani a dokazal
se mezi nimi orientovat a pomoci tak zaktum, které ma ve své kompetenci. Vymezime tedy
nejprve zakladni pozadavky kladené na pedagogické pracovniky a dale se zminime

o moznostech dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki.

Ucitelé zakladni Skoly a asistenti pedagoga maji zdkonem stanovené podminky vzdé€lani
pro vykon svého povolani. Podle zadkona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich
a o zméné nékterych zakont, § 8 — 20 musi ucitel prvniho stupné zakladni skoly a ucitel
druhého stupné zakladni $koly absolvovat vysokou $kolu s magisterskym titulem v oblasti
zaméfené na pedagogiku, asistent pedagoga mit vysokoSkolsky titul nemusi, staci, aby
absolvoval vys$si odbornou skolu zaméfenou na piipravu pedagogickych asistentt ¢i stfedni
Skolu ukoncenou maturitni zkouSkou v oblasti zaméfené na piipravu pedagogickych
asistent?l ¢i zakladni $kolu a studium pro asistenty pedagoga (Cesko, 2004). DuleZité jsou
samoziejmé¢ také osobni pifedpoklady (kreativita apod.), které zde vSak nebudeme

podrobné rozepisovat.

Podle zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a 0 zméné nékterych zakon,
§ 24, maji pedagogicti pracovnici povinnost dal§iho vzdélavani, kterym si obnovuji,
udrzuji a dopliuji kvalifikaci. (Cesko, 2004). Zakon & 561/2004 Sb., o ptedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon § 115) stanovi,
ze dalsi vzdelavani pedagogickych pracovnikli zajiStuje zafizeni pro dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikii, které poskytuje Skolam a Skolskym zafizenim poradenstvi,
zprostfedkovava informace o novych smérech a postupech ve vzdélavani a zajistuje

koordinaci podptrnych &innosti pro skoly a $kolska zatizeni (Cesko, 2004).
Takto popisuje vzdélavani ucitell a asistentti pedagoga legislativa. Je vsak jasné, ze pokud
chce ucitel pouzivat alternativni metody, mél by se zaméfit pfimo na vzdélavani v této

oblasti. V nasledujici kapitole tuto problematiku pfiblizime.
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3.1 Dalsi vzdélavani v oblasti alternativnich metod vyucovani

Jednou z moznosti dalSiho vzd¢lavani pedagogickych pracovnikii je Narodni institut pro
dalsi vzdélavani (dale NIDV). Vzhledem K tomu, Ze nas zajimaly piedev§im kurzy ve
Zlinském kraji a jejich nabidka na rok 2016 neni jesté¢ zvefejnéna, zaméfili jsme se i na
programovou nabidku v roce 2015. NIDV nabizel kurz Projektova vyuka v praxi, coz
V nasi praci koresponduje s Projektovym vyucovanim. Dalsi kurz, ktery obsahuje metody
vice aktivni a neobvyklé (pfesto ne uplné alternativni), je kurz Zelend zahrada - zahrada
objevii - netradicni vyuziti Skolnich zahrad v MS a ZS, ktery slibuje ptedstavit pouziti
badatelskych metod a pouziti pfirodnin ve vyuce. Zminéné kurzy probihaji na krajské

pobocce NIDV ve Zling. (Narodni institut pro dalsi vzdélavani, 2016)

Pro srovnéni uvadime i kurzy konajici se v Praze, které budou probihat jiz v roce 2016.
Ptimo alternativni metody nabizi kurz Vyuziti her pri vyuce s integrovanymi nadanymi
Zaky, (0Castniky ma naucit jakym zptsobem zaclenovat hry do vyuky — tedy v nasi praci
Skola hrou) a kurz Badatelské a projektové metody prdce ve vyuce fyziky - radioaktivita
kolem nés/cesta elektfiny (uCastnici poznaji vhodné projektové a badatelské metody
vhodné na pouziti vyuky fyziky — v nasi praci Projektové vyucovani). V nabidce NIDV
nalezneme také kurzy, které ptiblizuji tématiku aktivizujicich metod i metod méné
obvyklych. Jde naptiklad o kurz Vyuziti myslenkovych map ve vyuce a vychové, Netradicni
prdce s poezii, Rozvijeni rozumového potencidlu - Zkusenost zprostiedkovaného uceni

a dalsi. (Narodni institut pro dalsi vzdélavani, 2016)

Z jinych zdroju jsme se zaméfili na obCanské sdruzeni Rytmus, které rovnéz nabizi dalsi
vzdelavani pro pedagogické pracovniky v Praze a v Brné. Jeho vyhodu vidime v tom, ze
nabizi specializované kurzy pro asistenty pedagoga ¢i kurzy zaméfené na spolupraci
ucitele a asistenta pedagoga. Jedna se o Zakladni kurz pro asistenty pedagoga (ureny pro
asistenty pedagoga jiz pracujici s détmi ¢i zajemce o profesi asistenta pedagoga) nebo také

Seminar pro pedagogy a asistenty pedagoga a jiné. (Rytmus o. p. s, 2016)

Muzeme vidét, ze vzdélavacich kurzii pro pedagogické pracovniky je velké mnoZstvi.
Ptesto se vSak nejedna pfimo o kurzy spojené s alternativnimi metodami, které jsme
popisovali v nasi praci, mnohdy jsou ale s témito metodami spiiznény. Je samoziejmé, ze
vzhledem k poctu obyvatel bude mit nabidku mésto Zlin oproti vétSim méstim (napf.
Praha, Brno) mensi, bohuzel vSak musime konstatovat, ze v celém Zlinském kraji je

uroven kurzt zaméfenych na alternativni tématiku dost nizka.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUMNY PROBLEM

Vyzkumnym problémem v této praci je zjiSténi nazoru uciteli a asistentl pedagoga na
pouzivani alternativnich metod vyucovani v bézné zakladni Skole a nasledné srovnani

nazoru dle profese a pohlavi.

VP1: Jaky je néazor uciteli a asistentli pedagoga na pouzivani alternativnich metod

vyucovani v bézné zakladni skole?
VP2: Jak se tento nazor lisi z hlediska jejich profese?

VP3: Jak se tento nazor lisi dle pohlavi?
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5 DESIGN VYZKUMNEHO SETRENI

V designu vyzkumu popisujeme hlavni i vedlej$i vyzkumné cile a otazky, s nimi
souvisejici hypotézy, proménné, vyzkumny soubor, metody a zplisob zpracovani dat.

vvvvvv

pro praxi.

5.1 Hlavni vyzkumny cil

Hlavnim vyzkumnym cilem je zjistit ndzor uciteld a asistentd pedagoga béznych
zakladnich $kol na alternativni metody vyucovani a porovnat tento nazor z hlediska profese

a pohlavi respondentt.

5.1.1 Diléi vyzkumné cile
Dil¢i vyzkumné cile vychazi z hlavniho vyzkumného cile a definujeme je takto:

1. Porovnat nazory ucitelii a asistentii pedagoga na pouzivani alternativnich metod
vyucovani.

2. Porovnat nazory muzu a Zen na pouzivani alternativnich metod vyucovani.

3. Zjistit, zda existuje rozdil mezi pouzivanim alternativnich metod vyucovani

a délkou praxe respondenttl.

Zjistit, jakou zkusenost maji respondenti s alternativnimi metodami.

Zjistit, jaka je priprava na vyuku formou alternativnich metod dle respondentd.

Zjistit, jaké alternativni metody respondenti pouZzivaji ve vyuce.

N oo g &~

Zjistit, jakym zpusobem se vzdélavaji respondenti v oblasti alternativnich metod

vyucovani.
5.2 Vyzkumné otazky a hypotézy

Na zakladé hlavniho vyzkumného cile jsme formulovali hlavni vyzkumnou otadzku takto:
Jaké jsou ndzory ucitelt a asistenti pedagoga béznych zékladnich Skol na alternativni

metody vyucovani?

Na zaklad¢ hlavni vyzkumné otdzky byly dil¢i vyzkumné otazky a hypotézy stanoveny

nasledovné:

1. Existuje rozdil mezi nazory uciteld a asistentd pedagoga na pouzivani

alternativnich metod vyucovani?
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H1: Mezi nazory ucitell a asistentll pedagoga na pouzivani alternativnich metod
vyucovani existuje rozdil.
2. Existuje rozdil mezi ndzory muzl a zen na pouzivani alternativnich metod
vyucovani?
H2: Mezi nazory muzii a zen na pouzivani alternativnich metod vyucovani
existuje rozdil.
3. Existuje rozdil mezi délkou praxe respondentti a pouzivanim alternativnich
metod ve vyucovani?
H3: Mezi délkou praxe respondentl a pouzivanim alternativnich metod ve
vyucovani existuje rozdil.
Jakou maji respondenti zkuSenost s alternativnimi metodami?
Jaka je ptiprava na vyuku formou alternativnich metod dle respondenti?

Jaké alternativni metody pouzivaji respondenti ve vyuce?

N oo a &~

Jakym zplsobem se respondenti vzdélavaji v oblasti alternativnich metod
vyucovani?
5.3 Definice proménnych

V zavislosti na vyzkumnych otazkach a hypotézich jsme definovali tyto proménné
vyzkumného Setfeni (v zavorkach jsou uvedena Ccisla, které pfedstavuji kody dat,
se kterymi bylo pracovano v ramci statistické analyzy):

pohlavi: nomindlni proménnd, odpovéd’ na otazku €. 1, zda je respondent muz (1), Zena (2)
vék: pomérova proménna, odpovéd’ na otazku ¢. 2, vék uvedli respondenti v letech
profese: nomindlni proménna, odpovéd’ na otazku €. 3, zda je respondent ucitel (1),
asistent pedagoga (2)

praxe: pomérova proménna, odpovéd na otdzku ¢. 4, respondenti uvedli délku praxe
v letech a mésicich, vysledky jsme poté sloucili do 4 kategorii: 1-5 let, 6-15 let, 16-25,

26 a vice, proménna byla nominalni

zkuSenost s pouZzitim alternativnich metod: nomindlni proménnd, odpovéd’ na otazku

¢. 5, pozitivni (1), negativni (2), zadna (3)

vhodnost pouziti alternativnich metod: nominalni proménnd, odpovéd’ na otazku ¢&. 6,

vhodné (1), nevhodné (2)
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provedeni v praxi: nominalni proménna, odpovéd’ na otazku ¢. 7, proveditelné (1),

neproveditelné (2)

pusobeni alternativnich metod na respondenta: nominalni proménna, odpovéd na
otazku €. 8, bavi (1), rozviji (2), naplnuje (3), unavuje (4), stresuje (5), zdrzuje (6), jiné (7)

wev

finan¢né nakladnéjsi (2), komplexnéjsi (3), s vétsi mirou seberealizace (4), vice stresujici

(5), bez rozdilu (6), jiné (7)

detnost pouziti: pomérova proménna, odpovéd na otdzku ¢. 10, jedenkrat tydné (1),
dvakrat az tikrat tydné (2), Ctyrikrat az pétkrat tydné (3), vice nez pétkrat tydné (4),

nepouzivam (5)

druhy pouzivanych metod: nomindlni proménnd, odpovéd’ na otdzku €. 11, angazované
uceni (1), skola hrou (2), integrované uceni (3), projektové vyucovani (4), oteviené

vyucovani (5), dramaticka vychova (6), $kola podporujici zdravi (7), jiné (8)

vycvikové kurzy: nominalni proménna, odpovéd’ na otazku ¢. 12, angazované uceni (1),
Skola hrou (2), integrované uceni (3), projektové vyucovani (4), oteviené vyucovani (5),

dramatické vychova (6), Skola podporujici zdravi (7), jiné (8)

5.4 Vyzkumny soubor

Nas vyzkum jsme zaméfili na tplné zéakladni $koly v okrese Zlin, protoze zde nebyl ve
vétsi mife Zadny takovy vyzkum realizovan. Podle statistiky Informaéniho a vzdélavaciho
portalu Zlinského kraje je k 28. 1. 2016 v okrese 36 zakladni §kol. (Informacni a vzdélava-
ci portal Zlinského kraje — Zkola, 2016) Z téchto skol jsme vybrali ty, které odpovidaji

nasim pozadavkiim bézné zakladni skoly (viz. uvodni text).

Vyzkumnym souborem byli ucitelé a asistenti pedagoga jiz zminovanych zakladnich skol,
ktefi tvofili zakladni soubor. Vybér byl uskute¢nén formou dostupného vybéru. Osloveni
byli vSichni respondenti a vybérovym souborem se stalo 86 respondentti, ktefi se rozhodli

vyzkumu zucastnit.

5.5 Vyzkumna metoda

K ziskani odpovédi na vyzkumné otazky byl pouzit elektronicky dotaznik vlastni

konstrukce. Dotaznik byl rozeslan na emailové adresy pedagogickych pracovnikid. V jeho
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uvodu byla vymezena zékladni problematika, divod a motivace k vyplnéni dotazniku,

kterou bylo zavérecné hodnoceni zvlast’ pro kazdou zakladni skolu, kterd byla oslovena.

Dotaznik se skladal z 12 otazek, pii¢emz otazky ¢. 1 — 4 piedstavovaly sociodemografické
udaje (pohlavi, vek, profese a praxe respondentil). Pomoci otazky ¢. 5 a 8 jsme zjist'ovali,
jakou maji respondenti praktickou zkuSenost s alternativnimi metodami, jejich nazor na
alternativni metody byl zjistovan pomoci otazek ¢. 6 a 7, otazka €. 9 zjistovala jaka je dle
respondentl pfiprava na vyuku pomoci zminovanych metod, ¢etnost pouziti alternativnich
metod zahrnovala otazka ¢. 10, druhy pouzivanych metod byly obsazeny v otazce ¢. 11

a na zpisob vzdélavani respondentli odpovidala otazka ¢. 12.

5.6 Zpracovavani dat

Vzhledem ke kvantitativnimu pojeti vyzkumu jsme zvolili tyto metody zpracovani dat.
Vsechna data byla vyhodnocena predev§im pomoci ¢arkovaci metody. Jejich ¢etnost jsme
poté zaznamenali do sloupcovych grafli, které jsou obsahem dalsi kapitoly. Vzhledem
K tomu, Zze jsou data zobrazena pomoci grafl, nevkladali jsme jiz tabulky s absolutni,
relativni a kumulativni Cetnosti. Pro Ciselna data i textové odpovédi byly vytvofeny code

booky (Ptiloha P I a P II), se kterymi jsme pracovali pii vyhodnocovani dotazniki.

Hypotézy byly ovétovany nasledujicim zpisobem. Hypotéza H1 byla vyhodnocena pouze
carkovaci metodou, jelikoz vysledky dotazniku byly natolik zfejmé, Ze dle Chrasky
jakykoliv test postradal smysl (Chraska, 2016). Stejny postup byl zvolen, opét kvili
jasnosti vysledkd, i u hypotézy H2. Hypotézu H3 jsme se pokusili vyhodnotit pomoci testu
nezavislosti chi-kvadrat pro kontingenc¢ni tabulku, ale bohuzel nebyly pro pouziti tohoto
testu splnény podminky (ani po slouceni dat). Hypotéza H3 teda nebyla statisticky nijak
ovetena. (Chraska, 2007, s. 76-78) Primérny vek respondenti byl vypocten pomoci

aritmetického priméru.
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6 ANALYZA A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU
Vyzkumné otazky a hypotézy:
Hlavni vyzkumna otéazka:

Jaké jsou nazory uciteld a asistentii pedagoga béZnych zakladnich $kol na

alternativni metody vyucovani?
Vedlejsi vyzkumné otazky a hypotézy:

1. Existuje rozdil mezi nazory uditeli a asistenti pedagoga na pouZivani
alternativnich metod vyucéovani?
H1: Mezi nazory udliteli a asistenti pedagoga na pouZiti alternativnich metod

vyucovani existuje rozdil.

Vhodnost pouziti alternativnich metod
z hlediska profese respondentt

90

80

50 -

40 -

30 -

Pocet odpovédi

| Ucitel

4 2 1

B Asistent pedagoga
Vhodné Nevhodné

Graf 1: Vhodnost pouziti alternativnich metod z hlediska profese respondenti

Nazor na alternativni metody zjist'ovala otazka ¢. 6 v dotazniku. Jak mizeme vidét, z grafu
vyplyva, ze z 81 ucitell si 79 mysli, Ze alternativni metody je vhodné pouzivat a pouze 2
ucitelé si mysli, ze tyto metody je nevhodné pouzivat. Z celkového poctu asistentil
pedagoga (5) si mysli 4, Ze je vhodné tyto metody pouzivat a pouze 1 si mysli, ze je to
nevhodné. PrestoZe je mozné pouZit Fischeriv kombinatoricky test, vzhledem

k jasnym vysledkiim, neni nutné tato data jiZ ovérovat. Hypotéza H1 je potvrzena,
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tedy zjistili jsme, Ze mezi nazory ucitelii a asistentii pedagoga na pouZivani alterna-
tivnich metod je rozdil. Toto tvrzeni mizeme potvrdit, pokud si vysledky pfevedeme do
poméru, ktery umoznuje vzajemné porovnani odpoveédi uciteld a asistentli pedagoga, coz je
nutné z divodu nepoméru malého poctu asistentii pedagoga oproti pievazujicim mnozstvi
uciteld (39,5:1 a 4:1). Vidime, ze odpovéd ,,vhodné“ voli vzdy (po zaokrouhleni) 39
uciteltl a kazdy 40. voli odpovéd’ ,,nevhodné®, zatimco odpoveéd ,,vhodné“ voli vzdy 4
asistenti pedagoga a uz kazdy 5. voli odpovéd’ ,,nevhodné®. Muzeme tedy fict, ze ucitelé

maji oproti asistentiim pozitivn¢j$i nazor na vhodnost pouzivani alternativnich metod.

Otazka ¢. 6 v dotazniku nezkoumala jen, zda jsou alternativni metody vhodné, ale ptala se
respondentt i na divod své odpovédi. Na nasledujicim grafu mizeme vidét, jaké divody
uvadéli respondenti pro vhodnost alternativnich metod. NejcastéjSim divodem, proc je
vhodné pouzivat alternativnim metody ve vyuce je obohaceni ¢i zpestieni klasické hodiny.
Tuto odpovéd’ uvedlo 42 respondenti. Druhou nejcastéjsi odpoveédi byla pak motivace
zaku k ucivu, kterou uvedlo 22 respondentti. Naopak nejméné ¢astou odpoveédi bylo, Ze
alternativni metody jsou vhodné, ale pouze v malém poctu zakt (uvedl 1 respondent) ¢i Ze

alternativni metody umozni zakiim vyuzit ziskané znalosti v praxi (uvedl 1 respondent).

Dlivody pouzivani alternativnich metod

Umozni vyuzit znalosti v praxi

Pti malém poctu

Zvysuji kvalitu vyuky

Upevnéni poznatk(

Uci vyhleddvat informace

Zlepsuji zapamatovani uciva
Podporuji individualitu

UdrZuji pozornost

V nékterych predmétech

Rozvijeji osobnost

Aktivizace

Problematika z jiného uhlu pohledu
Lepsi vysvétleni a pochopeni uciva
Stmeleni kolektivu

Motivace

Obohaceni, zpestreni
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Graf 2: Duvody pouzivani alternativnich metod
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Vzhledem k tomu, ze odpovéd’ ,,nevhodné“ zvolili pouze 3 respondenti, neuvadime zde
grafické zndzornéni textovych odpovédi. 2 respondenti si mysli, Ze jsou alternativni
metody nevhodné, jelikoz je ve tiid¢ velky pocet zaki a 1 respondent uvedl, Ze mé malo

zkusenosti s témito metodami, aby je mohl povazovat za vhodné.

Nazor respondentd jsme mohli ovétit jesté pomoci otdzky €. 7 v dotazniku, ktera se ptala,
zda jsou alternativni metody proveditelné. Vysledky byly velmi podobné jako u predchozi
otazky. Z 81 ucitelt si 74 mysli, Ze alternativni metody jsou proveditelné v realné praxi,
7 ucitell si mysli opak. VSichni asistenti pedagoga si mysli, Ze jsou alternativni metody
proveditelné. Tedy i zde vidime, Ze mezi ndzory uciteld a asistentil pedagoga na pouzivani
alternativnich metod je rozdil. Z celkového poctu si 92 % respondentti mysli, Ze jsou tyto

metody V praxi proveditelné.

Otazka ¢. 7 v dotazniku opét zjist'ovala i divody odpovédi respondentd. Nasledujici graf
zobrazuje divody pro proveditelnost alternativnich metod v praxi. Nejcastéjsi odpovéd’,
kterou uvedlo 18 respondentt, bylo, ze zalezi predevsim na osobnosti pedagoga, tedy zda
je ochotny investovat vice €asu a Usili do zminovanych metod. Naopak nejméné Casté
odpovédi (uvedl vzdy 1 respondent) byly tyto: alternativni metody jsou proveditelné
Vv piipadé, Ze je ve tfid¢ asistent pedagoga, jsou proveditelné jen nékteré, a jsou
proveditelné, protoze respondenti mohou navstivit kurzy a seminafe, kde se mohou naucit

tyto metody pouzivat.
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Dlivody proveditelnosti alternativnich metod
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Graf 3: Diivody proveditelnosti alternativnich metod

Vzhledem k tomu, Ze opovéd’ ,,neproveditelné* volilo u otazky ¢. 7 pouze 7 respondentt,
neuvadime ani zde grafické znazornéni. Diivody pro negativni nédhled na realné provedeni
alternativnich metod v praxi byly tyto: 3 respondenti uvedli, Ze je ve tfid¢ velky pocet
zakl, 2 respondenti uvedli, ze témito metodami nelze pokryt casovy plan, 2 respondenti
uvedli, Ze maji nedostatek pomtcek, 1 respondent uvedl, Ze m4 nedostatek finan¢nich
prostfedkii, 1 respondent uvedl, Ze je pouZivani alternativnich metod casové narocné
a 1 respondent uvedl, Ze tyto metody nejdou pouzit ve vSech predmétech. Vzhledem
k tomu, Ze né€ktery z respondentii uvedl vice faktorti pro neproveditelnost, neshoduje se

pocet textovych odpovédi s poctem respondentii.
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2. Existuje rozdil mezi nidzory muZi a Zen na pouZivani alternativnich metod

vyucovani?

H2: Mezi nazory muZi a Zen na pouZivani alternativnich metod vyucovani

existuje rozdil.

Vhodnost pouzivani alternativnich metod
z hlediska pohlavi respondentt
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Graf 4: Vhodnost pouzivani alternativnich metod z hlediska pohlavi respondentii

Rozdil mezi nazory muzii a zen na alternativni metody zjiStovala opét otazka ¢. 6
v dotazniku, ktera se ptala, zda je tyto metody vhodné ¢i nevhodné pouzivat.

Na grafu je dobte viditelné, ze z 12 muzi, si 11 mysli, Ze jsou tyto metody vhodné a pouze
1 si mysli, Ze neni vhodné tyto metody pouzivat. Ze 74 zen si 72 mysli, Ze je jejich pouziti
vhodné a pouze 2 Zeny vnimaji tyto metody jako nevhodné.

Vzhledem Kk tomu, Ze vysledky jsou opét naprosto ziejmé, nebylo je nutné nijak
statisticky ovérovat. Pokud dame vysledky do poméru (11:1 a 36:1), vidime, ze 11 muzi
vzdy voli odpovéd’ ,,vhodné* a kazdy 12. muz voli odpoveéd’ ,,nevhodné*. Zatimco 36 Zzen
voli vzdy odpovéd’ ,,vhodné* a kazda 37. voli odpovéd’ ,,nevhodné®. Vidime tedy, ze zeny
maji oproti muzim pozitivnéj$i ndzor na vhodnost pouzivani alternativnich metod ve
vyuce. Na zakladé vysledki tedy miizeme hypotézu H2 potvrdit, tedy mezi nazory

muZi a Zen na pouZivani alternativnich metod je rozdil.
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3. Existuje rozdil mezi délkou praxe respondentti a pouzZivanim alternativnich metod
ve vyucovani?
H3: Mezi délkou praxe respondenti a pouZivanim alternativnich metod ve

vyucovani existuje rozdil.

Cetnost pouzivani alternativnich metod
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Graf 5: Cetnost pouzivani alternativnich metod

Abychom mohli ovéfit hypotézu H3, zjistovali jsme pomoci otazky ¢. 10 v dotazniku
nejprve Cetnost pouzivani alternativnich metod ve vyucovani. Na grafu mizeme vidét, ze
velky pocet respondentti, tedy 32, pouziva alternativni metody pouze jedenkrat tydné, 26
respondentti uvedlo, Ze pouziva alternativni metody dvakrat az tiikrat tydné, 10 responden-
ti pouziva tyto metody Ctyfikrat az pétkrat tydné a pouze 5 respondent pouziva alterna-

~ror

tivni metody vice nez pétkrat tydné. 13 respondentii nepouziva tyto metody vibec.

Vzhledem k tomu, Zze nas vSak zajimalo, zda existuje rozdil mezi pouzivanim alternativ-
nich metod a délkou praxe respondentl, provedli jsme vypocet pomoci testu nezavislosti

chi-kvadrat pro kontingenc¢ni tabulku.
Statistické hypotézy byly stanoveny takto:

Ho: Mezi délkou praxe respondentll a pouzivanim alternativnich metod ve vyucovani

neexistuje rozdil.
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Ha: Mezi délkou praxe respondentl a pouzivanim alternativnich metod ve vyucovani

existuje rozdil.

Vytvofili jsme tabulku pozorovanych a oc¢ekavanych Cetnosti (viz Tabulka 1 a 2).

Tabulka pozorovanych cetnosti

Délk P ;1 S Vi Z wo i
FV I:tg:ﬁi‘ “lIx tydné 2-3x tydné | 4-5x tydné 5;?;352 Nepouzivaji ¥
1-5 2 7 2 2 6 19
6-15 12 4 2 0 4 22
16-25 14 10 2 2 2 30
26 a vice 4 5 4 1 1 15
)y 32 26 10 5 13 86
Tabulka 1: Pozorované Cetnosti
Tabulka o¢ekavanych ¢etnosti
Délka praxe . 0 Ly Vice nez wr e
[v letech] 1x tydné 2-3x tydné 4-5x tydné 5x tydné NepouZivaji
1-5 7,07 5,74 2,21 1,10 2,87
6-15 5,88 6,65 2,56 1,28 3,33
16-25 11,16 9,07 3,49 1,74 4,53
26 a vice 5,58 4,53 1,74 0,87 2,27

Tabulka 2: Ocekdavané cetnosti

Vzhledem k tomu, Ze nebyly splnény podminky pouziti testu nezavislosti chi-kvadrat pro
kontingencni tabulku (vice nez ve 20% tabulky ocekavanych Cetnosti jsou Cetnosti mensi
nez 5), nepocitali jsme tento priklad dale a tedy neuvadime tabulku pro chi-kvadrat.
Pomoci tohoto testu jsme bohuzel nemohli ovérit hypotézu H3. Abychom piesto dokazali

odpovédét na vyzkumnou otazka €. 3, sloucili jsme kategorie nasledujicim zptisobem:

Tabulka pozorovanych ¢etnosti — slouc¢eni

Délka praxe 1 Vice nez e
[v letech] 1-3x tydné 4x tydng NepouZivaji )
1-10 17 5 3 30
11-25 32 5 4 41
26 a vice 9 5 1 15

Tabulka 3: Tabulka ocekavanych cetnosti - slouceni



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 46

Jelikoz ani vtomto piipadé nespliovala tabulka ocekavanych cEetnosti podminky pro
pouziti testu nezavislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku, nemohli jsme hypotézu H3
potvrdit ani zamitnout. Dalsi slouc¢eni bunék jiz nebylo mozné, jelikoz by to mohlo ovlivnit

vysledky testu.

Pokud se vSak podivame na tabulku ¢. 3, mizeme si v§Simnout, Ze respondenti nejcastéji
uvadéli, ze pouzivaji alternativni metody 1 — 3x tydné a to ve vSech kategoriich délky
praxe. Muzeme tedy fict, Ze v Cetnosti pouzivani alternativnich metod ve vyuce a délkou
praxe neni rozdil. Prestoze jsme tedy hypotézu H3 neovéfili statisticky, mliZeme si na

vyzkumnou otazku ¢. 3 odpoveédeét.

4. Jakou maji respondenti zkuSenost s alternativnimi metodami?
Odpovéd’ na tuto vyzkumnou otazku zjiStovala otdzka €. 5 v dotazniku, ktera se ptala
pfimo na zkusenost s alternativnimi metodami ve vyuce a dale otazka ¢. 8 v dotazniku,
ktera zkoumala, jak piisobi alternativni metody na respondenty, v ptipadé, ze je ve

vyuce pouZziji.

ZkuSenost v realné praxi
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Graf 6. Zkusenost v redlné praxi
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Graf 7: Pusobeni alternativnich metod

Zgrafu ¢. 6 je patrné, Ze 68 respondentl ma s alternativnimi metodami zkusenost
pozitivni, 6 respondentti ma zkuSenost negativni a 12 respondenti nema zkusenost zadnou.
Graf ¢. 7 zobrazuje, jak alternativni metody plsobi na respondenty. Z celkového poctu
uvedlo 52 respondentli, Ze je pouzivani alternativnich metod bavi, 56 respondentd tyto
metody rozviji, 35 respondentd napliiuji, 5 respondenti tyto metody v hodin¢ unavuji,

5 respondentt stresuji, 11 respondentti zdrzuji a 14 respondentd uvedlo polozku ,,jiné*.

Nejcastéjsi odpovedi bylo v kategorii ,,jiné*, Ze nemaji zkuSenost (4 respondenti), dale ze
jsou pro respondenty naro¢né (3 respondenti), zpestiuji vyuku (2 respondenti),
1 respondent uvedl, Ze jsou jednoduSe vhodné, 1 respondenta nechavaji chladnym,
2 respondenty tyto metody motivuji z hlediska toho, Ze Zaky jejich pouzivani bavi

a 1 respondenta metody stresuji z hlediska chybéjici Casové dotace.
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5. Jaka je priprava na vyuku formou alternativnich metod dle respondent?

Pfiprava na vyuku
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Graf 8: Priprava na vyuku

Na tuto vyzkumnou otazku odpovidala otdzka €. 9 v dotazniku. ZjiSt'ovala, jaka je piiprava
na vyuku formou alternativnich metod oproti pfipravé bézné. Na grafu vidime, ze
77 respondentll (coz je 90%) uvedlo, ze je takova piiprava pro né ¢asoveé narocnéjsi,
né&jsi, 30 respondentil odpovédélo, Ze je s vétsi mirou seberealizace, 8 respondentli si mysli,
7e je vice stresujici, 2 respondenti uvedli, Zze je bez rozdilu, a jeden respondent zvolil

odpovéd’,,jiné*, ke které uvedl, Ze to neumi posoudit.
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6. Jaké alternativni metody pouZivaji respondenti ve vyuce?
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Graf 9: Druhy pouzivanych metod

Odpovéd’ na tuto vyzkumnou otazku zjiStovala otazka ¢. 11 v dotazniku, ktera se ptala na

druhy pouzivanych metod. Na grafu je viditelné, ze nejcastéji pouzivaji respondenti

metody projektového vyucovani, az 66% respondenti (57) zvolilo pravé tuto moznost. Na

druhém mist¢ jsou pak metody skoly hrou, které pouziva 58% respondentt (50). Dramatic-

kou vychovu uziva 41 respondentli, coz je také velmi vysoké cislo. Metody Skoly

podporujici zdravi pouziva 23 respondenti, 20 respondentli pouziva integrované uceni.

Metody angazovaného uceni uziva 13 respondentd, stejné jako metody otevieného uceni.

MozZnost ,,jiné* zvolilo 9 respondentt.

V kategorii ,,jiné* odpovidali respondenti nasledovné. Metody alternativni Skoly Monte-

sorri pouzivaji 2 respondenti, kritické mySleni uvedli 2 respondenti, ¢innostni uceni 1

respondent, metoda Hejného 1 respondent, metody splyvavého c¢teni 1 respondent,

Daltonské vyucovani 1 respondent a metody intuitivni pedagogiky 1 respondent.
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7. Jakym zpiisobem se respondenti vzdélavaji v oblasti alternativnich metod

vyucovani?
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Graf 10: Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii

Odpovéd’ na tuto vyzkumnou otdzku zjiStovala otazka ¢. 12 v dotazniku. Respondenti
volili z moznosti a také mohli uvést textovou odpovéd’ k polozce ,,jiné“. Z grafu mizeme
vycCist, Ze nejveétsi zajem je o kurzy projektového vyucovani (zvolilo 35 respondentil)
a Skoly hrou (zvolilo 29 respondentll). Vysoky zdjem je také o dramatickou vychovu,
kterou zvolilo 24 respondenti a o angazované uceni, které zvolilo 22 respondentd.
O integrované uceni ma zajem 19 respondentli, oteviené vyucovani preferuje 14 respon-
denti a kurz skola podporujici zdravi zvolilo 12 respondenti. Polozku ,,jiné* zvolilo

16 respondent.

Nejcastéjsim kurzem, ktery respondenti Vv této kategorii uvedli, byl kurz ¢innostniho uceni
(3 respondenti). Déle byly odpovédi vzdy od 1 uchazece takové: Montessorii, Hejného
metoda, vyuCovani v ramci etické vychovy, Tvotiva Skola Zdenky Rosecké, Podzimni
Skola chemie. 1 respondent uvedl, Ze by zvolil k dal§Simu vzdélavani kurz dle aktualni
nabidky a potieby, 1 respondent by absolvoval jakykoliv kurz, 4 respondenti uvedli, Ze

nemaji zajem Ci nechtéji absolvovat zadny kurz a 2 respondenti uvedli, Ze nevi.
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6.1 Shrnuti vysledkii vyzkumu

Nase hlavni vyzkumna otdzka znéla takto: Jaké jsou nazory ucitell a asistentti pedagoga na
alternativni metody vyucovani? Pokud se podivame do piedchozi kapitoly na analyzu
vysledkli dotaznikového Setfeni, mizeme si jednoduse odpovédet, ze respondenti maji
k alternativnim metodam spise kladny vztah, tedy jejich ndzory na pouzivani alternativnich

metod jsou pozitivni.

Dokazuji to pfedevs§im vysledky dotaznikové otdzky €. 6, kdy 97% respondentt uvedlo, Ze
je vhodné alternativni metody pouzivat a dale také vysledky dotaznikové otazky €. 7, kdy
92% respondentl povazuje tyto metody za proveditelné v praxi. Z celkového poctu 49%
respondentli chape tyto metody jako doplnéni vyuky. U praktického provedeni zalezi dle
respondentll pfedevSim na osobnosti pedagoga a ochoté vénovat piipravé 1 samotné
realizaci metod vice Casu. Pozitivni vSak je, ze az 79% ma s pouzivanim alternativnich

metod ve vyuce kladnou zkuSenost.

Na zékladé¢ zodpovézeni hypotézy H1 a H2 mulzeme fict, Ze ndzory respondentii se
z hlediska profese a z hlediska pohlavi 1i§i. Samoziejmé je to dano nevyvazenym poctem
ucitell a asistentll pedagoga a muzi a zen. Hypotéza H3 nemohla byt statisticky ovéfena,
piesto jsme si odpoveédéli na vyzkumnou otazku €. 3. Zjistili jsme, Ze ve srovnani s délkou
praxe neni rozdil v etnosti pouzivani alternativnich metod ve vyuce. Pozitivnim vysled-
kem je, Ze 67% respondentli pouzivd ve svych hodindch alternativni metody alesponi

jednou tydné, nékteii dokonce dvakrat az tiikrat.

Nejcéastéjsim druhem pouzivanych metod je projektové vyucovani (66% respondenti)
a poté metody Skoly hrou (58% respondentil), tim se tedy potvrzuje to, co zname z praxe.
Je pro nas vSak piekvapivé, Ze ne vSichni respondenti pouZivajici tyto metody maji
absolvovany nebo by chtéli podobny kurz absolvovat. Pouze 40% respondentt uvedlo, ze
ma absolvovany nebo by chtélo absolvovat kurz projektového vyucovani, tedy prestoze
tyto metody pouziva vice nez polovina respondentli a pouze 34% respondentt pak zvolilo

kurz Skoly hrou a to pfestoZe jej opét pouziva vice nez polovina.

Zajimavé pro nas bylo, Ze nejstarSim respondentem (68 let), ktery se vyzkumu zucastnil,
byl pedagog se 44 letou praxi a naopak nejmladSim respondentem byla asistentka
pedagoga (23 let) s praxi pouze 2 roky. Oba uvadi kladny vztah k alternativnim metodam
a pouzivaji je v praxi alespon jednou tydné. Mizeme tedy vidét, Ze praxe ani vék nemusi

hrat roli. Pro doplnéni - primérny vék respondentti byl 41 let.
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Ptestoze se vyzkumu zacastnilo 86 respondentil, zastoupeni ucitel a asistentli pedagoga
nebylo bohuzel rovnomérné, stejné jako zastoupeni muzu ¢i zen. Z praxe vSak vime, ze
asistentl je vzdy méné¢ nez ucitell a také vice Zen je ucitelek ¢i asistentek nez muzii ucitelt
a asistentd. Je jasné, ze do budoucna by bylo mozné tento vyzkumny soubor jesté rozsifit

¢i vice namotivovat respondenty k zodpovézeni dotazniku.

Ptesto jsme vSak dosdhli stanovenych cilli a zodpovédé€li na vyzkumné otdzky. VSechny
vyzkumné problémy byly tedy pfezkoumany a bylo dosazeno vysledk, které jsou pro nas

vyzkum takto dostacujici.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Z naseho testovani vyplynulo, Ze jak ucitelé, tak asistenti pedagoga se stavi k alternativnim
metodam spiSe kladné a pouze 13 respondentd (tedy 15%) z 86 tyto metody v praxi
nepouziva. Ptestoze vysledky dotaznikového Setfeni dopadly nad nase ocekavani velmi
dobte, chtéli bychom doporucit nasledujici.

Vétsinovym problémem je, Ze si respondenti mysli, Ze jsou alternativni metody casové
no na vyucovaci hodinu. Nedostatek Casu Se objevuje nejen v samotné realizaci, ale uz
I V pfipravé na vyuku.

PrestoZze souhlasime s tim, ze pfiprava na vyuku touto formou miize byt ¢asové narocna,
spi$ nutné, aby se respondenti zamysleli nad tim, Ze probirana latka nemusi byt predavana
vykladem a soucasné podpofena alternativni metodou. Myslime si, ze mnohdy muze stacit
pouzit misto vykladu napiiklad dramatickou vychovu a na zavér diskusi a uéivo tim
povazovat za probrané. Dovedeme si to pfedstavit napiiklad v multikulturni vychové, kde
maji za kol Zaci pfedstavit urcité etnikum pomoci pantomimy, ¢i jinych prvka dramatické
vychovy. Po ukonceni dramatického ptedstaveni, rozebere pedagog S Zaky, co bylo dobie

¢i Spatné, napt. zda se objevily n¢jaké predsudky a jak se da tento problém fesit.

Co se tykd individualnich problémi s pouzivanim alternativnich metod, maji respondenti
problém s finanénimi ndklady, nedostatkem zkuSenosti, ale 1 s praktickym provedenim
nékterych metod, naptiklad jeden respondent uvedl, Ze si nemuze dovolit spojovat u¢ivo do

blokii.

Ohledné financovani miizeme navrhnout snad jen hledat moznosti, kdy je mozné pouZzivat
ptirodni ¢i recyklované materidly. To, Ze maji respondenti nedostatek zkuSenosti, je zfejme
dikazem nedostacujici nabidky kurz dal$iho vzd€lavani pro pedagogické pracovniky ¢i
jejich nizké motivace se na tyto semindie ¢i kurzy piihlésit. Tfetim problémem je praktické
provedeni - pfestoze miiZze byt ndro¢né spojovat urcité ucivo do etap, nemyslime si, ze by
to bylo Uplné nemozné. Moznd je nutné zapojit do ptipravy vice pedagogli a spolecné
zaptemyslet, jak by Slo ucivo rozdélit do urcitych ¢asti, které by na sebe navazovaly
a vzajemne¢ se 1 propojovaly V riznych predmétech. Je mozné pak vyuzit metod Projektové

vyuky a na konci probraného tématu (napt. plazi) motivovat déti ke shrnuti tématu formou
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projektu (a to samoziejmé v piipad€, ze mohou ztvarnit a prezentovat svou praci jakouko-

liv formou, tedy nemusi nutné kazda skupina zaki tvofit plakat apod.).

Co je jesté zajimavé na nasem vyzkumu, tak nizky pocet respondentt, kteti uvedli, ze je
mozné metody pouzivat v ptipad¢, ze je ve tfid¢ pfitomny asistent pedagoga (tuto odpoveéd
uvedl pouze jeden respondent). Myslime si, Ze prave asistent pedagoga je zde na to, aby
uciteli 1 zaklim préci ulehcil a tedy by mélo byt mozné alternativni metody pouzivat ve
vEtsi mire.

Piekvapivé pro nas bylo, Ze nékteti pedagogové vilbec neznaji problematiku zminénych
alternativnich metod. Jednalo se 0 2 respondenty ve véku do 35 let, ktefi se odkazovali na
to, ze vysokoSkolské vzdélani jim neumoznilo poznat, co jsou to alternativni metody.
Nejen proto si tedy myslime, ze dal$i vzdélavani pedagogickych pracovniku v oblasti

alternativniho $kolstvi je vice neZ na misté.

Pokud bychom to tedy chtéli shrnout, myslime si, ze pouzivani alternativnich metod je
v okrese Zlin na dobré urovni, pfesto je vzdy co zlepSovat. Myslime si, ze je nutné
pedagogické pracovniky 1épe vzdélavat v oblasti alternativnich metod, aby méli moznost
tyto metody pak uZzivat v praxi. Nasnad¢ je i motivace pracovnikli k samotnému dal§imu
vzdélavani. Myslime si, Ze by pomohlo zménit pohled pracovnikd na alternativni $kolstvi,
aby jeho metody nevnimali pouze jako néco navic, ale aby je dokézali uchopit jako

primarni vyucovaci metodu.

Piestoze nemiZzeme posoudit z praktickych zkuSenosti, jak probihéd vyuka ve vSech §kolach
a zaleZi to na individualit¢ kazdého pedagoga, myslime si, Ze by méli ucitelé lépe
spolupracovat s asistenty pedagoga, aby bylo mozné alternativni metody pouzivat ve vétsi
mife a také aby méli zaci vétsi moznost volby pii zadanych tikolech. ProtoZe to je jednou

Z moznosti, jak zaky namotivovat ke vzdélavani.

Aby méli sami respondenti ¢i jejich vedeni moZnost zvysit kvalitu vzdélavani, vyhodnotili
jsme odpovédi respondentil jesté pro kazdou Skolu zvlast’ a nasledné vysledky rozeslali..
Vétime, Ze vysledky naSeho vyzkumu pomohou podpofit pozitivni zajem o alternativni
vzdelavani nejen jiz u ucitelll praktikujicich tyto metody, ale i u pedagogt, ktefi tyto

metody prozatim ,,neobjevili.
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ZAVER

V teoretické ¢asti jsme se vénovali nejprve struénému popisu vzdélavaci soustavy v Ceské
republice, aby si kazdy Ctenaf ujasnil, jaky je u nas systém vzdélavani. V dalsich kapito-
alternativni. ProtoZze svyucovanim neméné souvisi 1 vzdélavani pedagogickych
pracovnikd, pokusili jsme se jednoduse shrnout nejen zakladni podminky pro vykon
ucitelské profese Ci profese asistenta pedagoga, ale poukazali jsme 1 na moznosti dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikii. Vzhledem k tomu, ze je dulezité si vzdy ujasnit
i legislativni ramec problematiky, popsali jsme jak legislativu v oblasti alternativnich

metod, tak i v oblasti dal§iho vzdélavani pedagogickych pracovniku.

V praktické ¢asti jsme pak navazovali na ¢ast teoretickou. Nasim cilem bylo zjistit, jaké
nazory maji pedagogicti pracovnici na pouzivani alternativnich metod. Dotaznik, ktery byl
predlozen respondentim, byl sestaven na zakladé teoretickych poznatki, ziskanych
studiem odborné literatury. Pfedev§im pomoci ¢arkovaci metody byl nasledné zpracovan
a jeho vysledky byly ndmi ohodnoceny jako velmi pozitivni. Tedy diky vyzkumu jsme
zjistili, ze 97% respondenti ma k pouzivani alternativnich metod kladny vztah a 85%
Z nich tyto metody pouziva pifimo ve vyu€ovani alespoil jedenkrat tydné.

.......

Skoly dale pracovaly, ptedevsim z hlediska zlepseni kvality vzdélavani. Jedna se naptiklad
o Skolu, kde respondenti uvadéli, Ze maji malo zkuSenosti s alternativnimi metodami. Zde
je mozné, aby vedeni Skoly zajistilo pro své zaméstnance vhodny kurz ¢i seminaf, kde jim

bude tato problematika pfiblizena.

Nasim vyzkumem jsme si odpoveédéli na hlavni vyzkumnou otézku i vSechny dil¢i otazky
a tudiz byly cile vyzkumu naplnény. ProtoZe nebyl vzorek vyzkumného souboru piilis
velky, bylo by mozné vbudoucnu vyzkum rozsifit o vétsi pocet respondentl
a k odpovédim je vice motivovat. Piesto povazujeme nas vyzkum za smysluplny a mozny
poukézat na ndzory pedagogickych pracovnikli v okrese Zlin na problematiku pouzivani

alternativnich metod v bézné vyuce.
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