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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace se zabyva hodnotovou orientaci klienti stiedisek vychovné péce.
Teoreticka ¢ast vymezuje zakladni pojmy vztahujici se k dané problematice, popisuje
funkce hodnot a determinanty, které se podileji na formovani hodnotové orientace. Neo-
pomiji ani nejzndmé;jsi teorie hodnot. Kromé toho nastiituje pohled na vychovu k hodno-
tam a zahrnuje charakteristiku stiediska vychovné péce véetné jeho klienta. Prakticka ¢ast
si klade za cil zjistit prostfednictvim Schwartzova dotazniku hodnotovych portrétt, které

hodnoty jsou pro klienty stfedisek vychovné péce nejvice dilezité a naopak.

Kli¢ové slova: hodnoty, hodnotova orientace, vychova, klienti, stfedisko vychovné péce,

dotaznik hodnotovych portréti

ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the value orientation of Educational Care Centres clients.
The theoretical part defines the basic concepts related to the issue, describes the function of
values and determinants, which are involved in the formation of value orientation. Does
not ignore even the most famous theory of values. In addiction, it outlines the view on the
education to values and includes the characteristics of the Educational Care Centre inclu-
ding its client. The practical part aims to find out through Schwartz’s Portrait Values Que-
stionnaire which values are for the Educational Care Centres clients the most important,

and vice versa.

Keywords: values, value orientation, education, clients, Educational Care Centre, Portrait

Values Questionnaire
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UvVOD

V bakalatrské praci se zabyvame hodnotovou orientaci klienti stfedisek vychovné péce.
Problematika hodnot ma v evropské tradici vychovy a vzdé¢lani jiz vyznamné misto, z toho
divodu se rtizné koncepce vychovy zaobiraji v souvislosti s hodnotami smyslem Zzivota.
Pojem hodnota se ve filozofickém vyznamu objevuje na prelomu 19. a 20. stoleti, ale samo
lidstvo fesi problém hodnot jiz od svého pocatku. Hodnoty piedstavuji jakési zivotni smér-
niky, které Clovéku pomahaji orientovat se ve svété. Avsak dnesni doba pfindsi mnoho
rychlych impulzii a zmén, v nichz se lidé ztraceji a ¢asto nevi kam smétovat. V této souvis-
losti se hovoii o krizi hodnot. Sou¢asna spolecnost, predevsim mladez postrada vSeobecny
moralni konsensus, ktery doneddvna tvofil zaklad vétSinové hodnotové orientace. Odbor-
nici poukazuji na to, ze lid¢ se stavaji ahedonickymi. Vyraznym znakem mohou byt napfi-

klad nartstajici projevy bezduchého zpisobu zivota.

Zkoumani hodnotové orientace se stava spoleCenskou potifebou, ponévadz jednim
Z probléml ménici se spolecnosti je nejasnost jejiho hodnotového systému i jeho vnitini
hierarchizace. Diisledkem tohoto problému je, Ze n€které déti bézné hodnoty a normy ne-
pfijmou, neidentifikuji se s platnym spoleCenskym ftadem, a tak mnohdy dochazi
k asocialnimu chovani. Takovou tendenci k asocidlnimu chovani se vyznacuji i klienti
stiediska vychovné péce, proto povazujeme za dulezité zabyvat se touto rizikovou skupi-
nou a klast diraz na hodnotovou vychovu. K vyuce moralnim hodnotam vyzyval jiz Jan
Amos Komensky ve svém spise ,,Pampaedia - VSevychova®“, kde pfedklada inventaf lid-
skych hodnot. Z toho diivodu je nutné jiz od toho nejutlejSiho veéku dbat na vychovu

k hodnotam.

Problematika hodnot a hodnotové orientace patii v soucasné dobé k velmi diskutovanému
tématu. V Ceském prostiedi se hodnotovou orientaci zabyvaji autofi jako naptiklad P. Caki-
rpaloglu, S. Kucerova, L. Prudky a jini. Ze zahrani¢nich autord nesmime opomenout S. H.
Schwartze, ze kterého vychdzime v praktické ¢asti. V oblasti hodnot probéhla fada vyzku-

mi jak u nas, tak v zahrani¢i a nékteré z nich v nasi praci nasledné zminujeme.

Cilem bakalarské prace je informovat o vyznamu hodnot v Zivoté ¢lovéka a zaroven
poukazat na duleZitost vychovy v oblasti hodnot. Jde o to poznat a pochopit, jaké hod-
noty jsou pro dnesni déti a mladeZ s poruchami chovani a emoci dilezité. A jak se tyto

hodnoty budou pravdépodobné vyvijet.
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V prvni kapitole teoretické ¢asti vymezujeme zakladni pojmy vztahujici se k dané proble-
matice. Definujeme zakladni funkce hodnot a jejich vyznam. Kromé toho vénujeme pozor-
nost faktortim, které se podileji na utvareni hodnotové orientace jedince. Poté predstavu-

jeme nejznamé;jsi teorie hodnot a realizované vyzkumy na izemi Ceské republiky.

Druhé kapitola obecné pojednava o vychoveé k hodnotdm. Zamyslime se zde nad otazkou,
jak by méla vychova vypadat a k jakym hodnotam bychom déti méli vést. Nasledn€ upo-
zorfiujeme na pozadavek hodnotové vychovy v oblasti vzdélavani a navrhujeme zaklady

axiologie jako vyucovaci predmét.

Ve tieti kapitole charakterizujeme stfedisko vychovné péce. Déle popisujeme napli ¢in-
nosti stfediska vcetné jeho klienta. V zavéru kapitoly se zabyvame vyvojem moralniho

uvazovani s ohledem na vékové zvlastnosti.

V navazujici praktické casti bakalaiské prace uvadime vysledky kvantitativniho Setieni.
Cilem praktické ¢asti bude zjistit preferované hodnoty a sestavit hodnotovy zebticek klien-
th stredisek vychovné péce. K tomu nam bude slouzit Schwartziiv dotaznik hodnotovych
portrétl pro zjisStovani hodnotové orientace. Prostfednictvim dotazniku se dozvime, které
hodnoty jsou pro klienty nejvice dillezité a naopak, které jsou pro né¢ méné¢ vyznamné. Ta-
ké bude zajimavé sledovat, jak se jednotlivé hodnoty 1isi z hlediska véku ¢i pohlavi. Na
zaklad¢ ziskanych vysledkli vyzkumného Setieni se pokusime vypracovat projekt, ktery
bude urcen pro klienty stifedisek vychovné péce a jeho cilem bude zamysleni se nad sebou

samym a nad svym Zebiickem hodnot.
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1 PROBLEMATIKA HODNOT A HODNOTOVE ORIENTACE

V prvni kapitole si uvedeme nékolik definic hodnot a hodnotové orientace dle autort, ktefi
se touto problematikou zabyvaji. Ujasnime si, pro¢ jsou hodnoty tak vyznamné, jaké plni
funkce a rovnéz zminime determinanty, které se podileji na utvareni a struktufe hodnot
¢lovéka. Neopomeneme ani nejznaméjsi teorie hodnot a vyzkumy uskutecnéné v ram-

ci Ceské republice.

V dnes$ni pedagogice je problematika hodnot velmi frekventovanym tématem. Na jisty
problém v této oblasti poukazuje Gébelova (2006, s. 10), ktera tvrdi, Ze pedagogika se oci-
td v urcitém rozporu — na jedné strané je artikulovan problém absence hodnot ve vychove,
na strané druhé jsme jako lidé Zijici v pluralitni spolecnosti konfrontovani velkym mnoz-
stvim pripustnych hodnot, tedy i téch, které mizeme oznacit jako negativni. Proto povazu-

jeme za ptinosné zkoumani hodnot a hodnotové orientace.

Prestoze v oblasti hodnot prob¢hla fada sociologickych vyzkumi, neexistuje v soucasnosti
jednotna teoreticka koncepce hodnot. Jak je patrno, samotny pojem hodnota je pomérné

obtizn€ definovatelny, z toho diivodu se objevuje mnoho nejednoznaénych definic.

Mluvime-li o hodnotach v §ir§im slova smyslu ,,mame na mysli v§echno, CO pfinasi uspo-
kojeni, co uspokojuje nase potieby a zajmy. V uzsim slova smyslu ,,jsou hodnoty zakladni-
mi kulturnimi kategoriemi, které odpovidaji nasim vyssim tendencim, normam a idealiim,

zvlasté socialnim, mravnim a estetickym (Kuerova, 1996, s. 65).

V Pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 91 - 92) mizeme najit defi-
nici v socialnépsychologickém pojeti, ktera charakterizuje hodnotu jako subjektivni ocene-
ni nebo miru diileZitosti, kterou jedinec prisuzuje urcitym vécem, jeviim, symboliim, jinym
lidem aj. Nekteré hodnoty jsou sdileny celymi skupinami nebo celou spolecnosti. Urcité

hodnoty maji trvalou (absolutni) platnost, jiné jsou proménlivé a maji krdtkodobé trvani.

Odlisné pojeti podava Prudky (2004, s. 8), dle kterého je pojem hodnota spojenim vyznamu
objektu (tzn. chovani, c¢innosti, jevu, konceptu, rovnez ale i néjakého rozhodovani ¢i volby,
vize, cile, urcité strategie, Ci taktiky, ale vlastniho chovani a jednani ¢loveka a chovani a
prozivani i u druhych lidi), ktery skupina ¢i individuum tomuto danému objektu dava ten

vyznam. Strucnéji feceno, hodnota je piijaté sdéleni o diilezitosti né¢eho ¢i nékoho.

Oproti tomu Walterova (2004, s. 149) popisuje hodnoty jako koncepty Zadouciho, at' uz z

hlediska spolecnosti, skupiny nebo jednotlivce. Autorka rovnéz zdiraziuje, ze hodnoty
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chépeme nikoliv jako kategorie silové, které nejsou vnucovany, ale zalezi vice na subjektu,

jak se s ur¢itou hodnotou identifikuje.

Dle Prudkého (2004, s. 8) zdkladem hodnot je poznat je a pochopit. Cimz se mysli, jaké
hodnoty skutecné jsou, jaké hodnoty jsou povazovany za diilezité u jedince, skupiny, ve

spolecnosti a kulture ¢i celé civilizaCi.

Na definici navazuji Hofstede, G. a Hofstede, G. J. (in Prudky, 2009b, s. 59) a tvrdi, ze
hodnoty jsou vSeobecné tendence k davani prednosti urcitym staviim skutecnosti pred ji-
nymi.

Nesmime opomenout Maxe Schelera, jednoho ze zakladatelli axiologie, tedy védy o hod-
notach a hodnoceni, ktery chape hodnoty jako obsahové ur¢ené. To znamend, Ze jsou va-
zany na osobu. Scheleruv pfinos spoé¢iva predevsim v tom, ze rozlisil hodnoty od hodnoce-
ni. Hodnoceni dle Schelera (in Prudky, 2009b, s. 48) ma intenciondlni strukturu. Ackoli
sidlem hodnot je osoba — hodnoty jsou jejim nutnym emociondlnim apriori, ¢lovéek je scho-
pen poznavat hodnoty na vécech, stanovovat jejich cenu, jez se za pomoci zebricku hodnot

na vecech zobrazuje a ¢ini z véci statky.

Shrneme-li poznatky z uvedenych definic, mizeme fici, Zze hodnoty jsou pojmy nebo pre-
svedceni vztahujici se k Zadoucim ciliim, nebo jsou zdrojem chovani, které presahuje speci-
fické situace a 7idi vyber cilu, nebo slouzi jako kritéria posouzeni chovani a jevii,
V motivacni slozce osobnosti jsou usporddané podle relativni diilezZitosti (Prudky, 2009b, s.

184).

V obecné roviné se ma za to, ze hodnoty si jedinec osvojuje v ramci procesu socializace.
K osvojovani hodnot dle Prudkého (2009b, s. 60) dochazi jiz v raném véku, a to podstatné
diive, nez se vyviji analyticka slozka mysleni, kterd umoZziuje osvojovani praktickych do-
vednosti. S narlistajicim vékem osvojovani hodnot v procesu socializace klesa, avSak do-
chazi k rastu osvojovani praktickych dovednosti. Hodnoty jsou predavany z generace na
generaci a vétSina z nich zstdva v podvédomi clovéka, jelikoZ jsou osvojovany od toho

nejutlejsiho véku, proto je vV pozd&j$im veku téZko zménime.

Nase hodnoty se lisi podle toho, jak jsou pro nas dilezité a ne v§echny povazujeme za stej-
né vyznamné. Gobelova (2008, s. 19) piedpoklada, ze v dusledku aktualnich situaci se nase
hodnoty v pribéhu zivota méni - restrukturalizuji. To znamena, Ze nékteré hodnoty mohou
ztracet na dulezitosti a jiné naopak mohou ziskavat vétsi vyznam. Hodnoty jedince jsou

sefazeny dle urcité dulezitosti v ramci hodnotového systému. Z toho vyplyva, ze hodnoto-
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va orientace je hierarchicky uspordadany soubor hodnot prijaty jedincem, skupinou, spole-
Censtvim. Predstavuje souvisly, stabilni systém hodnot regulujicich a usmérnujicich chova-

ni jedince (Gobelova, 2008, s. 20).

Velmi podobnou definici uvadi Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s.
92), ktery popisuje hodnotovou orientaci jako hierarchicky usporadany soubor hodnot,
ktery odrazi redalné poradi (dilezitost) hodnot sdilenych urcitou skupinou populace

V urcitéem obdobi.

Jestlize hovoiime o hodnotové orientaci, musime vzdy hledat souvislost dynamiky a piso-
beni béhem Casu ve spojeni s uritym zacilenim. Prudky (2009a, s. 34) fika, ze jde o po-
stupné utvareni (ukladani, tvorbu a také uzivani) hodnot v case, zamérené do casového
pusobeni a rozvoje. Vyjadiuji cestu, zacileni, smér, kterym se hodnoty (a ziejmé i z nich
vyplhyvajici chovani) budou pravdépodobné ubirat ¢i ubiraji. Jde tedy o kratkodobé i dlou-
hodobé zaméry a vyhledy v piijatych hodnotach.

Prudky (2009b, s. 180) rovnéz predpokladd, ze hodnoty a hodnotové orientace maji pova-
hou své existence blize k cilim. Existuji piivodné venku jako specificka kvalita objektu
nebo jako specifické setkani urcité potreby s urcitou kvalitou objektu. Také tvrdi, ze hod-
noty a hodnotové orientace vznikaji interiorizaci ideéald a jejich konkretizaci v zasadéach a
piesvédceni.

Hodnotova orientace vysvétluje pficiny lidské ¢innosti. Jak uvadi Horak (1997, s. 20),
hodnotovou orientaci chapeme jako vzdjemné se ovliviujici proces orientace hodnotami a
orientace na hodnoty. To znamend, Ze hodnotovou orientaci si vytvari kazdy clovek cdstec-
né sam, castecné na zaklade jiz existujicich hodnot socialnich skupin a jednotlivcu, se kte-
rymi prichazi do styku a na jejichz cinnosti se podili.

tem vnitini struktury nasi osobnosti, jelikoz reflektuje nase zkuSenosti, umoziiuje hodnotit
a rozliSovat mezi dobrym a zlym. Stejny nazor prezentuje Horak (1997, s. 11), ktery tvrdi,
skému prostiedi, protoZe znacné ovliviiuji jejich chovani, jednani a zaroveit umoziluje ¢lo-
veku jeho sebetizeni.

Vymezili jsme zakladni pojmy hodnota a hodnotova orientace. Pojem hodnota je velmi

obecny termin a zjednodusené lze fici, Ze predstavuje néco dobrého, zadouciho. Téz pro

hodnotovou orientaci existuje celd fada synonym, jedné se napiiklad o hodnotovy systém,
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MV

laicky fec¢eno hodnotovy zebiicek. Tento zebiicek hodnot se béhem zivota jedince muze

ménit.
1.1 Vyznam a funkce hodnot

Hodnoty jsou vyznamnou souc¢ésti osobnosti ¢loveéka, znaéné ovliviiuji jeho mysleni, cho-
vani a prozivani. Ponévadz jsou hodnoty pro ¢lovéka tak dilezité, L. Gulova (2005, s. 36)
shrnula jejich vyznam do nékolika vét: Hodnoty vytvdreji spolecenské zavazky mezi lidmi.
Piisobi na individudlni a kolektivni identitu (kdo jsem, kde jsou moje koreny, kam patrim.
Usnadnuji orientaci ve sloZitych Zivotnich situacich (kterych v nasem svété stale pribyva).
Viytvareji jistoty ve vzajemném styku mezi lidmi a to bez ohledu na barvu pleti, vzdeélani,
ndrodnost, inteligenci, atd. Jsou dilezitym pojitkem mezi generacemi. Mohou ochranovat

potiebné, handicapované, bezmocné a slabé.

Cakirpaloglu (2004, s. 402 - 404) uvadi funkce hodnot z pohledu psychologie a rozliSuje

funkce hodnot na individualni a socialni, respektive spolecenské.

Individualni funkce se tykaji jedince a podporuji proces adaptace. Tim méame na mysli
ptizpiisobeni se fyzickym a socidlnim podminkam. Radime sem takové hodnoty, které &lo-
vek pfijima v pribehu socializace, nebo je ziskava prostiednictvim vlastni zkuSenosti. Mo-
hou to byt standardy a vzory chovani umoznujici ¢lovéku orientovat se a hodnotit nové
situace. Dalsi individuélni funkci je funkce pfekonavani vlastni existence, zde fadime pre-
devsim sebehodnoceni, seberegulaci, funkci logického a abstraktniho mysleni, duchovni

hodnoty a naplnéni vlastniho byti.

Socialni funkce charakterizuji dvé skupiny funkci, a to socialni integrace a socialni racio-
nalizace. Funkci socidlni integrace plni napiiklad socidlni kontrola ¢i prevence deviantniho
chovani. Jedinci se stavaji soucasti spolecnosti a tim padem piebiraji spolecnosti uznavané
hodnoty. Tyto funkce tak maji zna¢ny vliv pro udrzeni skupiny a celé spole¢nosti. Funkce
socialni racionalizace souvisi s dynamikou spolec¢nosti. Diky socidlni racionalizaci se na
zaklad¢ z4jmUl raznych vrstev a skupin ve spolecnosti tvofi hodnoty pro celou spolecnost,
tak aby byly pfijatelné pro co nejvetsi ¢ast heterogenni spolec¢nosti. Funkéni podstatu hod-
noty Ize shrnou dle Cakirpalogla (2004, s. 405) nasledujicim vymezenim: Hodnoty pred-
stavuji vytouzené, hlavné uvédomélé tendence konstituujici bio-psycho-socio-duchovni

podstatu lidského byti.
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Pro porovnani s pfedchozimi funkcemi uvadime dalsi funkce hodnot z pohledu sociologie.

Muzeme tak srovnat dvé zcela odlisna pojeti.
Hodnoty dle Prudkého (2009a, s. 45 — 57) mohou fungovat jako:

Stavebni kameny kultury: Kultura se prezentuje symboly a abstrakcemi z chovdni a pro-
duktit chovani, do nichz patri i hodnoty. Strucné receno, kulturu predstavuje soubor urci-

tych prijatych a uznavanych hodnot.

Soucasti utvdaieni obsahu socidlnich fenoméni a vitahii: Hodnoty a normy slouzi jako
obsahovy zdklad celého socidalniho i osobnostniho systému. Bez rozpoznadni prijatych a
sdilenych hodnot neni mozné porozumét obsahu socialnich aktivit jednotlivcii, a také uspo-

Fadanosti skupin, instituci ¢i spolecenstvi.

Jeden z defini¢nich znakit osobnosti: Hodnoty se podileji na utvdreni osobnosti a vyjadru-
Jji obsahy motivace, potreb, osobnosti, aktivit, chovani, dispozic apod.

Zdroj motivace chovani: Hodnoty jsou pevné provdzany s motivacni strukturou jedince.
Také se predpoklada uzky vztah prave prijatych hodnot s normami chovani.

Soucasti identifikdatorit skupiny i etnika, spoleCenstvi nebo instituci: Sdilené hodnoty
pusobi jako zdroje identity. Bez poznani sdilenych hodnot téchto identit nelze identity roz-
poznat, ztotoznit se s nimi i rozejit.

Zdroje socidlni a kulturni soudrinosti: Hodnotova struktura predstavuje obsahovou zd-
kladnu socialni soudrznosti a motivace k aktivitam posilujicim ¢i oslabujicim tuto soudrz-
nost.

Zdroje a charakteristiky rozvrstveni a hierarchizace spolecnosti: N diisledku urcitych pri-
Jjatych hodnot jedince, skupiny, vrstvy ¢i spolecenstvi dochazi k rozvrstveni a hierarchizaci
ve spolecnosti.

Atribut mordlky: Moralka je chapana jako urcité hodnotové zakotveni jedince ¢i spolecen-
stvi. Hodnoty, jako jedna z podob spolecenskych jevii, piisobi prostiednictvim natlaku na
cloveka smeérem k socialné prospésnému chovani.

Zaklady politickych filozofii a ideologii: Pohled na funkce hodnot jako zdkladii politickych
diskurzit miize byt upozornénim na vahu hodnot V nejriiznéjsich oblastech viadnuti a mani-

pulace.

Ptedstavili jsme dva rtizné pohledy na funkce hodnot. Z vyse jmenovanych funkci vyplyva

nejen jejich provazanost, ale 1 dalezitost hodnot, které jsou odrazem Zivota ¢lovéka.
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1.2 Determinanty tvorby hodnot

Existuje mnoho odlisnych pohledd na faktory, které se podileji na utvaieni a struktuie hod-
not ¢loveéka. Nemlzeme fici, Ze se jedna pouze o Cinitele jako je rodina ¢i vychova, ale
patii sem napiiklad i historické a socialni podminky, socidlni pivod, styl zivota, vrstevni
zajmy, individualni charakteristiky apod.

vvvvvv

vych systémil. Neni mozné ignorovat historii, kulturu ¢i tradici, jelikoZ jsou podstatnymi
aspekty pro hodnotovou identitu spolec¢nosti i jednotlivce. Termin historick¢é podminky
nelze redukovat pouze na minulost, ale zahrnuje naptiklad obsahy denni politiky, ve které
se muze odehrat urcita udalost, ktera zna¢né ovlivni hodnotové orientace celé spolecnosti

(Cakirpaloglu, 2004, s. 371).

Dalsi kategorii hodnotovych determinant tvoii socialni podminky zahrnujici vSechny so-
cializacni Cinitele, zvlasté rodinu, kterd urcuje kvalitu socializace a podili se na utvareni
hodnotového systému ¢loveka. Cakirpaloglu (2004, s. 373) tvrdi, ze primarni rodina se
podili na tvoreni obsahu socializace a zvlaste pak na budovani hodnotového systému svych
Clenut — na jeho charakteristikach a hierarchickém usporadani. Citové vztahy jsou hlavnim
Cinitelem rodinné koheze i hodnotové konzistence. Emociondlni vielost v rodiné umoznuje
snadnéjsi mezigeneracni hodnotovy prenos, dodava individualni jistotu a zarucuje auten-

ticnost osobnostniho vyvoje.

Cakirpaloglu (2004, 375 - 376) rovnéz hovoii o socialnim pivodu, ktery se podili na ur-
¢eni podminek vyvoje ¢lovéka. Vliv socialni piislusnosti na osvojeni spolecenskych a kul-
turnich hodnot neni pfimy, ale je zprostiedkovan riznymi Ciniteli jako styl Zivota, vzdéla-
ni, vrstevni identifikace, osobnostni zkuSenosti a rysy apod. Styl Zivota jedince se formuje
jiz od raného détstvi. Zivotni styl mize byt kulturni i hodnotovou preferenci a zaroven
snahou o socialni identifikaci. Autor dodava, ze vrstevni zajmy lze chapat jako tendence
jednotlivych spolecenskych celkli k materidlnim nebo duchovnim hodnotam. Tyto zajmy
mohou byt i hodnotové neutralni. Motivacni kapacita neutrdlnich z4jma vSak ovliviiuje
jednani jedincu, nikoliv socialni okoli. Pfikladem podle Cakirpalogla (2004, s. 376) je zd-

Jjem jedince o viastni vzdélani uvniti- nevzdeélané a ke vzdeélani nezaujaté socialni skupiny.

Nesmime opomenout ani individualni charakteristiky, které se podileji na tvotfeni, osvo-
jeni, integraci, stabilizaci a transformaci hodnot. Zde se odrazi nejvyraznéjsi vliv mecha-

nismi ucéeni, osobni resilience ¢i osobnostnich charakterovych rysi (Cakirpaloglu, 2004, s.
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378). Prostrednictvim téchto Cinitell, kteti se podileji na utvareni hodnot, mize u jedince
dochdzet k riznym rozporim a konfliktiim hodnot. Napft. vrstevnici nabizeji jiné hodnoty
nez rodice, také média mohou nabizet néco jiného. Jestlize dochazi k feseni téchto rozporti,
dité si objasniuje nabizené a piijimané hodnoty, ovéiuje si jejich uziteCnost ve vlastnim
zivoté a nasledné dochazi k tomu, ze se dité vychovava a zaclenuje do spolecnosti, kde si
pozd¢ji utvari svou hodnotovou soustavu. Z této soustavy vyvozuje zaklady svého chovani,
rozhodovani, posuzovani svéta a feSeni slozitych situaci (Prudky, 2004, s. 10).

Uvedli jsme si hlavni ¢Cinitele, kteti se podileji na utvareni hodnotové orientace ¢lovéka. Na
prvnim misté je to rodina, kterd dit¢ ovliviiuje od samého détstvi. Dulezitou roli zde vSak

hraji i dalsi okolnosti, které jsme jiz vySe zminili.
1.3 Vybrané teorie hodnot a jejich predstavitelé

V soucasné literatute se nejcastéji objevuji koncepty empirickych sociologickych kvantita-
tivné zaloZzenych vyzkumi hodnot, pfedevsim od R. Ingleharta, G. Hofstedeho a S. H.
Schwartze. Pro zjednoduSeni vykladu nékterych konceptli nejprve uvadime koncept M.

Rokeache, ktery se stal vychozim pro nékteré dalsi ptistupy.
Koncept Michaela Rokeache

Milton Rokeach ve svém stézejnim dile Beliefs, Attitudes and Values vychazel z toho, ze
pojmy jako pfesvédceni, postoj, hodnota a hodnotovy systém je tfeba jednoznaéné defino-
vat. Rokeach chéape hodnoty jako trvalé presvedceni o tom, ze urcity zpusob chovadni nebo
konecného stavu existence je osobné i socialné vhodnéjsi nez jiny zpiisob chovani nebo

cilovy stav existence (Dvotakova, 2008, s. 42).

Rokeach predpokladal, Ze kognitivni systém clovéka tvoii nazory, postoje a hodnoty, které
se navzajem ovliviiuji. Jestlize dojde ke zméné€ v nékteré Casti tohoto systému, ovlivni
ostatni Casti systému, které se projevi zménou na urovni chovani a jednani (Dvotakova,
2008, s. 42). Prudky (2009a, s. 75 - 76) uvadi Rokeachovo déleni druhti hodnot na cilové a
instrumentalni. Cilové hodnoty definuji viastné konecny stav, tedy to, o co ma smysl usilo-
vat. Instrumentalni hodnoty popisuje jako prostredky a moznosti dosazeni, tedy zpiisoby
chovani a jednani. Nemusi byt mezi nimi jednoznacny vztah, mohou se vzajemné prolinat a

puisobit vicenasobne.

Mezi cilové hodnoty patii napt. pohodiny Zivot, rodinné uznani, spasa duse, pravé pratel-

stvi, moudrost, vzrusujici Zivot, uspéch. Jako instrumentalni hodnoty Rokeach uvadi napf.
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ctizadostivost, poslusnost, zodpovédnost, poctivost, veselost, laskavost, ochotu, odvahu,

schopnost a intelekt (Dvotakova, 2008, s. 43).
Koncept Ronalda Ingleharta

Casto uzivanym, ale zarovef kritizovanym piistupem k analyze hodnotovych struktur je
koncept R. Ingleharta. Inglehart vychazi z Maslowovy teorie hierarchie potieb a rovnéz
navazuje na Rokeache. Inglehart (in Prudky, 2009a, s. 77 - 78) definoval dv¢ skupiny hod-
not, a to materialistické a postmaterialistické hodnoty. K materialistickym hodnotam nepat-
i pouze hodnoty majici hmotnou podobu, ale patii sem i hodnoty zabezpeceni, bezpeci,
jistoty, trvalosti fadu ¢i boj proti kriminalité. K postmaterialistickym hodnotam Inglehart
fadi naplnovani socialnich a seberealiza¢nich potteb, véetné podileni se na moci, svobody
projevu apod. Inglehart stejné jako Maslow vychazi z ptedpokladu navaznosti, Ze nejdiive
musi byt uspokojeny potfeby materialistické a poté mize dojit k uspokojeni ,,vy$sich* po-

tieb.

Na zakladé tohoto piedpokladu Inglehart formuloval dvé hypotézy: hypotézu vzéacnosti a
hypotézu socializace. Hypotéza vzacnosti: Obdobi ekonomického dostatku a bezpeci vede k
presunu potreb k relativné vzdcnéjsim hodnotam, jako jsou seberealizace, vyssi participa-
ce, rozsahlejsi a bohatsi socidlné — politicka existence. A opacné, doba upadku vyvoldava

vys$$i orientaci na ekonomické a dalsi materidlni hodnoty (Prudky, 2009a, s. 78).

Hypotéza socializace vychdzi z diilezitosti nauc¢eného pfi tvorbé hodnot, zejména v obdobi
adolescence. Zkusenost je s prevahou materialistickych ¢i postmaterialistickych hodnot
V obdobi adolescence stezejni pro vytvoreni hodnotovych struktur dospivajicich (Prudky,
20094, s. 78). Z této hypotézy lze vyvodit, ze hodnotové struktury v dané spolecnosti jsou
vysoce stabilni a neméni se najednou. K jejich zménam dochéazi pomalym posunem hodnot

mezi generacemi (Prudky, 2009a, s. 79).
Koncept Geerta Hofstedeho

Geert Hofstede zaklada svou teorii hodnot na konceptu tzv. ,,mentalniho programu lidské
mysli“. Tyto mentalni programy, téz nazyvany jako ,,software nasi mysli“, zahrnuji hod-
noty a Kulturu, které Ize nalézt na irovni univerzalni, kolektivni a individualni (Prudky,
20093, s. 82). Autor predpoklada, ze socialni systémy mohou existovat jen proto, ze lidské
chovani neni nahodilé, ale do urcité miry predvidatelné (Prudky, 2009a, s. 82). Tento

predpoklad zdivodiuje tim, ze naSe mentalni programy jsou jiz predem urCeny stavem
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nasich mozkovych bun¢k. Také hovoii o tom, ze hodnoty nelze zkoumat piimo, ale pouze

skrze chovani.

Hofstede chape hodnoty jako Siroké tendence preferovat urcité podoby uddlosti pred jiny-
mi (Prudky, 2009a, s. 83). Pfestoze muzeme hodnoty chapat jako néco racionalniho, Hof-
stede (in Prudky, 2009a, s. 83 - 84) tvrdi, Ze nase hodnoty maji spise iracionalni jadro, pro-
toze je ziskdvame v pribehu détstvi. Hodnoty, které si ¢loveék usporddava do hierarchii a
vztahli maji kladny a zaporny pol. Vztahy mezi hodnotami nejsou vzdy harmonické z toho

davodu, Ze vétsina lidi vyznava konfliktni hodnoty.

Stézejni myslenkou Hofstedeho je rozliseni hodnot na chténé (tedy to, co si Clovek pieje) a
vyZzadované (to, o ¢em si Cloveék mysli, ze by si mél prat). Konkretizace rozdili mezi hod-
notami chténymi a vyzadovanymi tvoii zédklad Hofstedeho pfistupu ke zkoumani hodnot

(Prudky, 2009a, s. 84).
Koncept Shaloma H. Schwartze

V soucasnosti prevlada prace Shaloma Schwartze, ktery se hojné zabyva vyzkumem hod-
notové orientace a mezikulturnim srovnavanim hodnot. Schwartz i Rokeach pfedpokladaji
vliv hodnot na lidské jednani, z tohoto diivodu Schwartz ve svém konceptu odkazuje na
Rokeache a pracuje se shodnym vychodiskem jako Inglehart. Schwartz (in Dvotakova,
2008, s. 43) definuje lidskeé hodnoty jako Zddouci cile lisici se ve své duleZitosti, které slou-
Zl jako vudci principy v zivoté lidi. Klicovym obsahovym aspektem, ktery rozlisuje mezi

hodnotami, je typ motivacniho cile, ktery vyjadruji.

Pti zkoumani hodnot se Schwartz, stejné¢ jako Hofstede, snazi nalézt spojujici téma social-
nich véd. Schwartz (in Prudky, 2009a, s. 88) cituje Rokeache, kdyz fika, ze: koncept hod-
not, vic nez kazdy jiny, by mohl obsadit centralni pozici, mezi mozZnostmi sjednoceni zdan-
live rozdilnych zajmii vSech ved zabyvajicich se lidskym chovanim. Nahlizi na hodnoty jako
na jeden ze zékladnich stavebnich kamend mozného porozuméni spolecnosti. Pracuje s
hodnotami jako kritérii uzivanymi pro vybér a ospravedliiovani chovani a pro ocenovani

lidi a udalosti.

Schwartz (in Dvotakova, 2008, s. 43) uvadi, ze hodnoty predstavuji tri univerzalni poza-
davky lidské existence, tj. biologické hodnoty, potrebu socialni interakce a potrebu skupi-
nového fungovani. Tyto pozadavky reprezentuji jednotlivci a skupiny jako konkrétni hod-
noty. Schwartz (in Prudky, 2009a, s. 90) definoval pét rysit hodnot, které mame brat v ava-
hu pfi zkoumani hodnot. B. Rehdkova (2006, s. 108) je nazyvéa jako formalni vlastnosti
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hodnot. Jsou to: a) pojmy nebo presvédceni, b) vztahuji se k zadoucim koncovym staviim
nebo chovani, c) presahuji specifické situace, d) vidi vybér nebo ohodnoceni chovani a

jevii, e) jsou uspordadané podle relativni diilezitosti.

Hodnoty, o nichz uvazujeme timto zptsobem, se 1isi od postojti v jejich obecnosti a abs-

traktnosti a v jejich hierarchickém usporadani.

1.3.1 Teorie zdkladnich lidskych hodnot dle Schwartze

Shalom H. Schwartz, profesor psychologie na Hebrejské univerzité v Jeruzalémé, vytvotil
teorii zdkladnich lidskych hodnot na zédkladé empirického ovétovani v nékolika kulturné a
civiliza¢né odliSnych zemich. Tato teorie pfedpoklada deset hodnotovych typu, které v
obecné roviné vytvari motivac¢ni kontinuum v kruhové struktute. Tyto hodnotové typy jsou
usporadany do dvou dimenzi. Schwartz (in Rehakova, 2006, s. 109 - 110) charakterizuje

jednotlivé hodnotové typy nasledovné:

vvvvvvvvvvvv

typu ,,pro-socialni . Motivacnim cilem je pochopeni, uznani, tolerovani a ochrana prospe-
rity vSech lidi a prirody. Lze ho odvodit z pozadavkii zajistujicich preZiti. Pokud se totiz
nepodari akceptovat druhé, kteri jsou jini a jednat s nimi spravedlive, povede to k Zivotu
ohroZujicim stretum a neuspéch v ochrané prirody povede ke zniceni zdrojii, na kterych
zavisi Zivot.

Benevolence (benevolence): Toto je uzeji definovand verze drivéjsiho pro-socidlniho typu.
Zatimco pro-socialni typ se tykal zajmu o prosperitu vSech lidi, benevolence se soustreduje
na zdajem o prosperitu téch, s nimiz jsme v kazdodennim styku. Motivacnim cilem je zacho-
vani a zvétseni prosperity lidi, s kterymi se casto stykame.

Konformizmus (conformity): Definujicim cilem je sebekdzen v jednani, zdlibach a popu-
dech, u nichz je pravdépodobné, ze by mohly znepokojit nebo ohrozit ostatni a porusit spo-
lecenska ocekavani nebo normy. Typ je odvozen z predpokladu, Ze jedinci potlacuji sklony,
které by mohly byt spolecensky rusivé, které by ohrozZovaly hladké fungovani skupiny.
Tradice (tradition): Skupiny na celém svéte vyvijeji symboly a zvyky, které reprezentuji
Jjejich sdilenou zkuSenost a osud. Tradicni zpusoby chovani se stavaji symbolem skupinové
solidarity, vyrazem jedinecnosti skupiny a predpokladanym garantem jejiho preziti. Casto
maji formu naboZenskych ritudlu a norem chovani. Motivacnim cilem tradicnich hodnot je

respekt, oddanost a prijeti zvykii a idealu, které ta ktera kultura nebo nabozZenstvi zavadli.
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Bezpecnost (security): Motivacnim cilem je vilastni bezpecnost, harmonie a stabilita, ale
také bezpecnost spolecnosti a vztahii. Tento hodnotovy typ vyplyva ze zdkladnich individu-
dlnich a skupinovych pozadavkaii.

Moc (power): Hlavnim cilem je dosazeni socialniho statusu a prestize, kontrola nebo do-
minance nad lidmi a zdroji. K fungovani instituci je ziejmé potiebny urcity stupern statuso-
ve diferenciace. Aby byl tento fakt ospravedinitelny, a aby ho lidé akceptovali, musi pova-
zovat moc za hodnotu. Moc a uspéch jsou hodnoty, které jsou zaméerené na spolecenskou
vaznost. Zatimco uspéch zdiiraznuje aktivni demonstraci schopnosti v konkrétni interakci,
moc zduraziuje dosazeni nebo uchovani dominantni pozice uvniti obecnéjsiho socialniho
systému.

Uspéch (achievement): Definujicim cilem je osobni iispéch, ktery se projevuje prostiednic-
tvim schopnosti posuzované podle socidalnich standardii. Kompetentni vystupovani je pod-
minkou pro ziskani zdroju pro preziti, pro uspésné socidlni vztahy a pro uispésné instituci-
ondalni fungovani.

PoZitkaistvi (hedonism): Motivacnim cilem je pozitek, rozkos, smyslové uspokojeni. Hod-
notovy typ byl odvozen z potieby poZzitkii a z potéseni, které vznika na zdkladé jejich uspo-
kojovani.

Stimulace (stimulation): Motivacnim cilem je vzrusSeni, novota, vyzva. Typ byl odvozen z

predpokladu, Ze k optimalni urovni aktivace je potiebnd pestrost a mnohotvarnost podnétii.

Samostatnost (self-direction): Definujicim cilem je nezavislost mysleni a vybéru jednani,
tvorivost, zvidavost. Motivacni typ byl odvozen z potieb kontrolovat a ovladat a z potieby

autonomie a nezavislosti.

Hodnotové typy lze vyjadiit ve dvou ortogonélnich dimenzich. Prvni dimenze - posileni
ega (self-enhancement) vs. pi‘ekroceni sebe sama (self-transcendence) - zahrnuje hodno-
tové typy moc a uspéch, kladouci diraz na sledovani vlastnich zajmd, v opozici
k hodnotovym typiim univerzalismus a benevolence, kterym jde spiSe o blaho a zajmy dru-
hych. Druha dimenze - otevicenost zméné (openness to change) vs. konzervace (conser-
vation) - obsahuje hodnotové typy samostatnost a stimulace, zdiraziujici vlastni nezavislé
jednani a mysleni ¢i pfipravenost k novym zkuSenostem. V opozici stoji hodnotové typy
bezpecnost, konformismus a tradice, které vyzdvihuji sebeomezeni, pofadek a odpor ke
zménam. Pozitkaistvi obsahuje prvky otevienosti ke zméné i prvky posileni ega (Schwartz,

2006, . 3).
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Obrazek 1: Teoreticky model vztahii mezi deseti motivacnimi typy hodnot

Zdroj: Schwartz (2006, s. 3)
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protichudnéjsi (Prudky, 2009a, s. 96).

Schwartzova typologie je univerzalni a dokazuji to vyzkumy, které byly provadény na rtiz-
nych vyzkumnych vzorcich zahrnujici 67 narodt. Realizované vyzkumy ukazaly, Ze sou-
bor deseti hodnotovych typti je tiplny. Ve vSech vyzkumnych souborech se objevila oceka-
vana kruhova struktura. Na zaklad¢ toho lze vyvodit, ze motivace mohou piedstavovat
univerzalni princip, ktery organizuje hodnotové systémy (Schwartz, 2006, s. 3). V Ceské
republice byl tento postup realizovan az v roce 2002 prostiednictvim vyzkumu European

Social Survey.

1.4 Vyzkumy hodnotové orientace v Ceské republice

V poslednich dvaceti letech bylo ve vSech vyzkumech hodnot zjisténo, ze pro vétSinu lidi

vvvvvv
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rozpada a vice nez polovina kon¢i rozvodem? Ukazuje se, Ze hodnoty maji dvoji charakter.
Jde bud’ o hodnoty, kter¢ vyjadiuji naSe idedly, tedy to, co by mé¢lo byt. Nebo jde hodnoty
zahrnujici to, co je pro nas opravdu dilezité, tedy to, co je (Bocan a kol., 2012, s. 5). Zde

muZzeme najit jistou podobnost s Hofstedeho rozliSenim hodnot na chténé a vyzadované.

V naSich podminkach se vyzkumu hodnotové orientace vénovala Lida Osecka. Vyzkum
byl realizovan na pocatku devadesatych let. V ramci vyzkumu Osecka (1991, s. 127) pied-
lozila respondentim devét kategorii hodnot, které byly vyjadieny kratkym vyrokem: Allo-
centrické — porozumét a pomdhat lidem; intelektudalni — byt inteligentni, mit védomosti;
sociocentrické — pracovat pro spolecnost, estetické — mit vkus a smysl pro krdsu, zdokona-
lovani — usilovat o dokonalost; prestizni — dosahovat uspéchu a uznani; prijemnost — Zit

prijemné a pohodiné; materialni — mit hodné penéz; emociondlni — prozivat silné city.

Vyzkumny soubor tvofilo celkem 227 respondentt, z toho 100 chlapcii a 127 divek ve vé-
ku 16 let. Pfi vyzkumu byly u chlapci zjistény mnohem vyraznéjsi typy hodnotovych ori-
entaci nez u divek. Chlapci nejvice preferovali hodnoty intelektudlni a allocentrické, na
chlapciim nejvice preferovaly hodnoty allocentrické. Nasledovaly hodnoty sociocentrické a
intelektudlni, za nejméné dulezité hodnoty oznacily hodnoty materialni. Z vysledki vyply-
va podobna hodnotova struktura u obou pohlavi, pficemz divky v porovnani s chlapci se

vice orientovaly na stranku estetickou (Osecka, 1991, s. 127 — 132).

K vyzkumu hodnotové orientace piispéla i dvojice autorti Rehan a Cakirpaloglu (2000, s.
205-214), ktefi ve svém vyzkumu vychazeli z Rokeachovy typologie hodnot. Jejich vy-
zkum se zabyval hodnotovym systémem u mladé generace ruzného socialné — ekonomic-
kého pivodu. Vyzkumny vzorek tvotilo 1074 osob ve véku 18-22 let, z toho 678 muzl a
396 zen. K vyzkumu hodnot byla pouzita Rokeachova $kala, kterou tvoii celkem 36 hod-
not, 18 terminalnich a 18 instrumentalnich hodnot. Autofi dosli k zavéru, ze mladi lidé se
zamétuji méné pragmaticky, hédonisticky a konformné. Z terminalnich hodnot respondenti
nejvice preferuji svobodu, rodinné bezpeci, lasku, Stésti ¢i upfimné pratelstvi. Do skupiny
instrumentalnich hodnot s vysokou preferenci patii zodpovédnost, poctivost, veselost, od-
spolecenské uznani, spasa duse a z instrumentalnich hodnot to byla fantazie, smiflivost a
poslusnost. Autofi tohoto vyzkumu predpokladali klicovy vliv socialniho statusu na hodno-

tovou orientaci mladych lidi, coz se jim ve vyzkumu nepodafilo prokéazat.
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Na zavér bychom se jesté meli zminit o narodnim projektu ,,Kli¢e pro zivot™, ktery reali-
zoval Narodni institut déti a mladeze spole¢né s Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovy-
chovy. Vyzkum se zaméfoval na hodnotové orientace déti ve véku 6 az 15 let. Setieni bylo
uskutecnéno v letech 2010 a 2011 a zucastnilo se vice nez dva tisice ¢eskych déti. Déti byli
rozdéleni do tii vékovych kategorii: 6-9 let, 10-12 let, 13-15 let. V ramci tohoto vyzkumu
byla détem piredlozena fada priorit (nejmladSim deset a dvéma dal§im vékovym skupindm
patnact), které jsou u nas v poslednich letech nejvice preferované. Déti méli rozhodnout,
zda jsou pro n¢ vybrané hodnoty rozhodné dilezité, spiSe dulezité, spiSe nedulezité, roz-
hodné nedulezité ¢i nevédi. Bylo zjisténo, ze pro vétSinu déti je nejdilezitéjsi hodnotou
kvalitni vztahové zazemi v roding, ale téZ mezi vrstevniky. Témto hodnotdm patii v pomy-
slném Zebticku nejvyssi misto i u dospélych. Také byly zaznamenany podstatné promény
priorit v souvislosti s vékem déti. Celkové stoupa dtlezitost ptatel. V nejmladsi kategorii
6-9 let jsou pratelé duleziti pro dvé tfetiny, v nejstarsi kategorii 13-15 let stejnou odpovéd’
uvedli tfi Ctvrtiny respondentli. Autofi tento vysledek predpokladali, jelikoz souvisi prave
S osamostatnénim déti. Stejné tak neptekvapuje narist hodnoty ,,mit partnera (ku)/s nékym
chodit®, coz bylo dulezité pro 17% 10-12letych a pro 29% v kategorii 13-15 let. Alarmujici
nota ,,mit hodné penéz* stoupla jiz na tfeti nejvyssi pozici. Naopak se zvySujicim se vékem
déti klesa zajem o ,,socialni hodnoty*, tedy takové hodnoty jako ,,dobfe se ucit” (z 63 % u
déti ve veéku 6-9 let na pouhych 41 % u 13-15letych), dale ,,chovat se slusné* (klesa z 55
% na 35 %), ,,pomahat druhym* (klesa z 51 % na 33 %) a také ,,chrénit pfirodu® (klesa ze
45 % na 29 %). Pokles téchto zivotnich priorit autofi pfisuzuji celkovému osobnostnimu
vyvoji ditéte. Tyto hodnoty vyjadiuji zejména ptani rodic¢h po ,.,hodnych détech®, kterému
déti chtéji vyhovét. Pritom jiz po desatém roce zivota se déti snazi vymezit vici svému
okoli, vytvaii si vlastni nazory, postoje a hodnoty, a tak dochazi k poklesu dulezitosti rodi-
tiku“ a ,,vira v Boha“, coz nejspi§ nikoho nepiekvapuje vzhledem k nizké religiozité

v Ceské republice (Bocan a kol., 2012, s. 54 - 57).

Zminili jsme nekolik vyzkum, které se v ceském prostiedi zabyvaly problematikou hod-
not a hodnotové orientace. Prestoze kazdym rokem stoupa rozvodovost, vétSina vyzkumi

prokazala, Ze nejcastéji preferovanou hodnotou je rodina.
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2 VYCHOVA K HODNOTAM

V druhé¢ kapitole upozoriiujeme na problém hodnotové vychovy. Popisujeme, jak by méla
vychova k hodnotaim vypadat a jakym zptusobem by méla v ramci vyucovaciho procesu

probihat.

Horék (1997, s. 10) ve své publikaci ,,Skola a hodnotova orientace déti a mladeZe® uvadi
réeni, ze vzdeélani je to, ceho se nam nedostava, kdyz uz jsme se vSemu naucili, respektive
to, co nam zbyva, kdyz jsme uz vSechno zapomnéli, které je sice vtipné, ale dnes jiz zifejmé
neobstoji. Starsi definice absolutizuji kognitivni slozku ve vzdélani a nerespektuji slozky
jiné. Dnes se do vzdélani zahrnuje i hodnotova orientace vzdélavaného a jeho chovani a
Jjednani. Vtomto smyslu byt vzdélany jiz neznamend pouze védet, ale ovladat (Hordk, 1997,

s. 11). Proto vystupuje do poptedi vyznam hodnot a hodnotové orientace.

Slovo hodnota ma mnoho vyznamii, pouzivame jej velmi ¢asto a v riiznych souvislostech.
Za vubec prvni pokus o odpovéd’ na otazku, co je to hodnota, byvaji povazovany dodnes
nedocenéné Sokratovy teze, kdy zdsadnim smyslem lidského poznani je podle néj snaha

porozumét ¢lovéku, tedy naleznout Zivotni orientaci (Gulova, 2005, s. 37).

Odpoveédét na otazku, co je to hodnota, se pokousi i Cela (2006, s. 47), ktera tvrdi, Ze hod-
notou je néco, ceho si vazime, co obdivujeme, co k Zivotu potrebujeme a co nam umoznuje
orientaci ve svete. Spolecnym znakem téchto dvou definic je Zivotni orientace, kterou nam
hodnoty umoziluji. Z toho Ize vyvodit, Ze se Sokrates ve svych tezich zcela nemylil a timto

zavérem piedbéhl 1 svou dobu.

Dle Prudkého (2004, s. 8) pojem hodnota je vidy spojen s postizenim vyznamu objektu,
ktery jedinec ¢i skupina tomuto objektu prisuzuje. Jde o vyznamy podstatné, vyjadiujici

obsah a vahu daného objektu v ocich toho, kdo jej hodnoti.

Hodnoty jsou rovnéz historickou kategorii, jelikoZ jsou jednim z nejdulezitéjSich prvki
dané spolecnosti. V procesu socializace se hodnoty staly predmétem uceni. V tomto proce-
su se Clovek stava aktivni soucasti dané spolecnosti a tim padem se uci nabizenym hodno-
tam a vytvari si svoji hodnotovou orientaci. Nejlépe je to vidét na vychove v rodiné. Rodi-
¢e chtéji po detech, aby byly hodné. To znamenad, aby se déti chovaly, podle toho, co pova-
zuji jejich rodiCe za vhodné a prospésné. Co je vhodné a prospésné se rodic¢e naucili béhem

vlastniho zivota, proto to chtéji pfedat svym détem (Prudky, 2004, s. 10).
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Horak (1997, s. 20 - 21) se domniva, ze opravdovou hodnotovou orientaci ¢lovéka muze-
me poznat podle jeji kvality zdkladnich prvki, kterymi jsou vSechny nadéje, tuzby, pténi,
ideje a idealy ¢loveéka. Nejde pouze o soubor hodnot, ale také o trend, kterym se jedinec
zameiuje. Ovlivitovani tohoto trendu je pravé doménou vychovy, kterou se budeme nasle-

dovné zabyvat.

Vychova je jevem historickym, existuje jiz od vzniku spolecnosti. Pfestoze se neustile
méni jeji cile, obsah, podminky a prostfedky, zlustdva fenoménem objektivné nutnym

(Jani§, Kraus, Vacek, 2008, s. 19).

Vychova je v obecném pojeti definovana jako Specificky lidskad cinnost zamérend na péci o
telesny a dusevni vyvoj c¢loveka, véetné osvojeni nezbytnych védomosti, dovednosti, konci-
povani ndzoru na svet a dodrzovani v dané dobé platnych, spolecensky Zadoucich mrav-

nich norem (Jani$, Kraus, Vacek, 2008, s. 20).

Pedagogické pojeti povazuje vychovu za zdmerné piisobeni na osobnost jedince s cilem
dosahnout zmen v ruznych slozkach osobnosti (Pricha, 2015, s. 17). Zatimco vychova ve
Skole je zdmérna (uvédomovand), miize byt vychova i nezdmérnd (neuvédomovand). Pii-
kladem muze byt kazdodenni vychovné puisobeni rodi¢ti. Pedagogové rozlisuji vychovu

rozumovou, mravni, citovou, télesnou aj. Pfi¢emz vychova mravni utvaii systém hodnot a

norem c¢lovéka.

Pedagogicky slovnik (Priicha, Walterova, Mares, 2013, s. 345) podava podrobné&jsi definici
a nahlizi na vychovu z moderniho hlediska jako na proces zamérného a cilevedomého
vytvareni a ovliviiovani podminek umozZiujicich optimadlni rozvoj kazdého jedince
v souladu s individudlnimi dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni snahu stdt se autentiC-

kou, vnitiné integrovanou a socializovanou osobnosti.

Kdybychom méli kratce charakterizovat vychovu, strué¢néji fe¢eno, jde o pozitivné zamé-
fené formovani vychovavaného vychovatelem. Nelze s jistotou tvrdit, ze pomoci vychovy
radikalné zménime spoleCensky systém ¢loveka. Ale soucasnd spole¢nost poukazuje na to,
ze se nedokaze zkvalitiovat sama o sob¢. Dikazem je nartstajici kriminalita déti a mlade-
ze. Nadgji pro spoleéensky vyvoj se stava vychova. Uloha vychovy tedy spoéiva v celkové
kultivaci jedince, ale i celé spolecnosti (Janis$, Kraus, Vacek, 2008, s. 20).

Konecnym vysledkem vychovy je vzdélani. Konecnym vysledkem vzdélani (vcéetné vychovy
hodnot) je chovani a jednani cloveka. Chovani a jednani clovéka je nejsilnéji ovlivnéno

hodnotovou orientaci (Hordk, 1997, s. 12).
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Kucerova (1996, s. 179-180) poukazuje na globalni krizi, kterd je pro nas vyzvou k jinému
zpuisobu zivota, tedy k jinym hodnotovym orientacim, ve kterych vidi zachranu pted nevy-
hnutelnym upadkem lidstvi. Vyzyva k tomu, aby se lidé zamysleli nad svymi prioritami a
zménily svlij zptisob zivota. Aby lidé preferovali jiné hodnoty nez doposud. Tyto nové
orientace autorka spatfuje naptiklad v trvale udrzitelném rozvoji, ekologickém mysleni,
porozuméni mez narody, strategii globalniho miru apod. Vychodiskem je tedy zaujmout

novy hodnotovy pristup ke skutecnosti svéta i vychovy.

Tato Gvaha nds vede k zamysleni se nad nésledujicimi otazkami. K jakym hodnotam by
tato vychova méla vést? Pro¢ jsou hodnoty pro nasi kulturu tak dilezité? Hodnotovou vy-
chovu, vychovu hodnotami a k hodnotam, bychom mé¢li dle Kucerové (1996, s. 208) pfi-
jmout jako urcity program rozvoje osobnosti, v pevném piesvédceni, Zze kulturni hodnoty
pfedstavuji to nejcennéjsi dédictvi, které lovek na své cesté déjinami nese a chrani, neni
mozné ponechat Zivelnosti, nahodé nebo metodam, které odpuzuji a znechucuji. Ukolem
vychovatele je tedy pomahat hodnoty objevovat, chapat, milovat a tvotit. Podminkou je ale

to, ze kulturni hodnoty se stanou soucasti jeho Zivota.

Explicitné pojmenovana ,,vychova k hodnotam* nema v nasi pedagogice tradici. Naopak
Vv zahrani¢i se vychova k hodnotdm s timto ndzvem pouziva jiz bézné. Jestlize mame usku-
teciiovat vychovu k hodnotam, musime védét, jaké druhy hodnot mame preferovat. Vacek
(2011, s. 142 - 143) uvadi, ze demokratické spolecenské systémy stavi na tradi¢nich, obec-
né lidskych hodnotach, které tvofi zaklad lidské civilizace. Jsou to hodnoty jako napft. kra-
sa, rovnost, svoboda mysleni a jednani, respekt, solidarita vii¢i slab§im a znevyhodnénym
apod. Avsak zaklady evropské a svétové civilizace stavi na obecnych principech, jez jsou
transformovany do tady vlastnosti ¢i kvalit ¢lovéka, které se mohou v procesu vychovy a
vzdélavani urcitym pasobenim rozvijet. Nejcastéji jsou to tyto principy: Respekt, odpo-
védnost, spravedlnost, laskavost, tolerance atd. Je tfeba upozornit na to, Ze vychova
k hodnotam mutize mit dvoji charakter. Zaky mazeme vést k uréitym hodnotdm nepiimo,
aniz by o hodnoté¢ jako takové padlo slovo. Nebo pfimo, kdy predmétem vyuky jsou samy
hodnoty. Tim poukazujeme na problém nasich skol, které tento pfimy zptisob rozvoje hod-

notovych struktur prakticky postradaji.

V obecné roviné jsme se vénovali hodnotam a vychové, kterou jsme si definovali jako spe-
cificky lidskou ¢innost zamétfenou na péci o télesny a duSevni vyvoj ¢lovéka, jejiz ukol
spociva v kultivaci jedince. Nasledné upozoriiujeme na hodnotovou krizi, jejimz disled-

kem je upadek lidstvi. Vychodiskem se tak stava vychova k hodnotam.
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2.1 Pozadavek hodnotové vychovy

Gulova (2005, s. 38) hovoii o tom, Ze v disledku rychlého tempa miizeme vidét, jak se
svét méni a dochazi ke kulturnim zménam. Urcita zména se projevuje i v oblasti hodnot. A
ta je pfi¢inou toho, Ze jsou lid¢ ¢asto bezradni ve své hodnotové orientaci a nevi, kam smé-

fovat.

Na Gulovou navazuje Kucerova (2011, s. 114 - 116), kterd tvrdi, Ze ve spole¢nosti mizi
vSeobecny konsensus o tom, co je mordlné¢ dobré a Spatné. Tento konsensus se vyvijel od
pocatku civilizace a doneddvna predstavoval zaklad vétSinové hodnotové orientace. Ve
spole¢nosti dochézi k §ifeni amoralniho (postmoralniho) klimatu, v némz panujici touha po
sebeprosazeni ni¢i mravni zéklad lidského jednani. To vede k tomu, Ze ve spolecnosti chy-
bi fad. Dulezité je také zminit, Ze vlivem europeizace, globalizace, informatizace a media-
lizace si vytvatime novou skutecnost, na kterou se adaptujeme. Ale adaptace je ¢i mize byt
vybérova, selektivni a vede ke konformit&, v opa¢éném piipadé k nezavislosti. Clovék jako
ptijemce, nositel a Sifitel hodnot nemusi byt trpnym objektem dé&jin. Z toho vyplyva otaz-
ka, jak se zachova dnes$ni mladez, jak bude volit mezi novymi ladkadly ¢i nastrahami sou-
Casné civilizace a mezi autentickym Zivotem odpovédné tvoifivé osobnosti? Proto je tieba
zdUraznit, Ze ztrata jistého nepsaného konsensu o pravidlech vzajemného souziti predsta-
vuje urcitou hrozbu spolecenského rozvratu a zaniku. JestliZze spolecnost prestane sdilet a
respektovat moralni konsensus, pak je zbyte¢né vydavat etické kodexy, deklarace, charty,
zékony apod. Nestanou-/i se zZddouci principy chovani hodnotou, normou, idedalem, tedy

osobnim vyzndnim lidi, jsou zcela neucinné (Kucerova, 2011, s. 116-117).

Jednim z vyusténi techto pocitit nejistoty byla touha po vychove k hodnotam, k urcitemu
vzorci existovani v dnesnim svété. Otdzkou ale zustava, zda Ize vytvorit néjaky konkrétnéjsi
model zZebricku hodnot s prihlédnutim k rozmanitosti sveta a nabidnout jej jako navod

k hodnotové vychové (Gulova, 2005, s. 38).

Brezinka (1996, s. 118-119) popisuje n¢kolik moznych vykladi slovniho spojeni hodnoto-
va vychova. Lisi se podle toho, jak chapeme slovo hodnota ve vztahu k vychové. Hodno-
tovou vychovu miizeme tedy chapat jako: Jakoukoli vychovu zamérenou na vychovné cile.
Vychovu k védeéni o statcich (moralka, pravo, jazyk atd.), jejich smysluplné uzivani, osvo-
jeni a ucta knim. Vychovu k mordlnim povinnostem, normdam a ctnostem. Vychovu
k odkryvani hodnot. Vychovu k ziskavani hodnotovych postojii, stanovisek, presvedceni a

vychovu k umeéni spravné hodnotit.
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Vychova k hodnotam, podle Gobelové (2008, s. 12), piedstavuje zamérné a systematické

pusobeni na zéka s cilem:

— poznavat, rozvijet a rozumeét svym vlastnim hodnotim (postupné si vytvaret

svou hodnotovou orientaci, orientovat se ve svych hodnotovych prioritach),
—  ziskavat cit pro hodnoty a moralni dimenzi (v souladu s etikou),

— rozvijet schopnost jednat v souladu s vybranou hodnotou, i kdyz je situace pro

realizaci této hodnoty neprizniva,

— odkryvat a nalézat hodnoty (v rozmeéru porozuméni vlastnim tradicim;

Vv odlisnosti k jinym hodnotam),
— byt schopen Fesit rizna hodnotova dilemata,
— ucit se existovat v pluralitnim svéte hodnot,
— odstranovat predsudky, intoleranci k jinym hodnotovym postojium.

Pozadavek hodnotové vychovy, vychovy k hodnotdm se zacina prosazovat 1 do vzd¢lava-
cich programi. Vychova k hodnotam, vychova k obcanstvi, k hodnotové orientaci zZakii a
studentii se objevuje v obcanské vychove, v predmétech jako je etika, esteticka vychova,

pedagogika aj. (Gulova, 2005, s. 43).

Kucerova (1996, s. 49) ale upozoriiuje na problém naSich Skol, které jsou zatizené jedno-
strannym intelektualismem a redukci rozvoje osobnosti na pasivni percepci poznatkd.
Osobnost jedince se neformuje tim, co se neztcastnéné dovida, co pfijima jako hotové, ale
tim, jak objevuje hodnoty, jak se s hodnoty identifikuje ¢i nikoliv. Uginné vychovy je tedy
mozné dosahnout jen na zakladé hodnotového pfistupu. Sam pedagogicky vztah, komuni-
kace a interakce se za urcitych okolnosti proZiva jako hodnota ze strany vychovavanych i
vychovavajicich. Pravé ve sféfe hodnot se vytvaii predpoklady pro rist a zrani osobnosti.

Prostfednictvim hodnot ¢lovék pocit'uje radost, $tésti a rozviji svoji tvofivost.

Horak (1997, s. 4) rovnéz poukazuje na to, ze si Skola nevystaci s pouhym vstépovanim
poznatkli. Nutnym pozadavkem se stava vychova hodnot a postoji ke svétu 1 k sob¢ sa-
mému. Hodnotova orientace znaénym vlivem ovliviiuje chovani a jednéani jedince, proto by
se méla hodnotova orientace stat nejen prvkem vyucovani, ale i vychovné vzdélavaci prace

Skoly.
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Hlavnim cilem formovani hodnotové orientace prostfednictvim hodnotové vychovy je vy-
mytit ze Skol a nasledné i ze spolecnosti vSudyptitomné odcizeni projevujici se ve lhani,

podvodech, zasti, agresivité a Sikan¢. (Horak, 1997, s. 11)

Ptiblizili jsme si hodnotovou vychovu, kterou miizeme chapat jako zdmérné a systematické
pusobeni na jedince s cilem porozumét vlastnim hodnotdm a ziskat cit pro moralni dimen-

zi. Neopomenuli jsme zdtraznit jeji nezbytnost zejména v oblasti vzdélavani.

2.2 Zaklady axiologie jako vyufovaci predmét

Pojem axiologie, coz je nauka o hodnotach a hodnoceni, poprvé pouzil Eduard Hartman az
na konci 19. stoleti. Ve stejném obdobi byla v obecné roviné pojmenovana hodnota jako
takova. Gulova (2005, s. 37) zddraznuje, ze téma hodnot neni otazkou historickou, ale je
otazkou stale aktualni. V dnesni dobé, ktera je plna konflikti a hledani kompromisi, je pro
&lovéka vyznamné poznavani dobra. Clovéku je toto poznavani piirozené, musi umét rozli-

Sit mezi dobrym a Spatnym, mezi pravymi a pomijivymi hodnotami.

Z hlediska soucasného stavu a potieb a praxe vychovy se jevi jako zadouci integrovat filo-
sofickou koncepci hodnot, hodnotovou vychovu, ponévadz studium hodnot umoziuje de-
finovat, co tvoti odliSny zivotni styl kazdého jedince, rodiny, generace ¢i spolecenské sku-
piny. Badani v axiologii nese i prakticky vyznam. Vychovny proces ma byt zaloZzen na
zakladech vSeobecné axiologie a jeho tkol spociva v obohacovani lidskych hodnoticich
vztahll a v poskytovani pfedpokladi pro osobnostni riist v §ir§Sim smyslu. V ramci vychovy
a vzdélavani nejde pouze o to, co se ziveln¢ stava hodnotou, ale i o to, co ma byt jako hod-

nota poznano (Kucerova, 1996, s. 46).

S axiologickou problematikou se vyrovnava nejen pedagogika, ale i jiné discipliny, jako
napt. filozofie, psychologie, sociologie, ekonomie ¢i kulturni antropologie. Vzdyt' vychova
plni ve spolecnosti funkci prenosu objektivnich hodnot v zajmu zachovani a dalsiho rozvoje
kultury. Clovék jednd pod viivem ideji, které ho motivuji. To se clovéku nejevi jako hodno-
ta, nemize se mu stat podnétem k uvédomeélé ¢innosti (Kucerova, 1996, s. 49). Predevsim
mladez by méla v ramci vzdélavani ziskavat poznatky o nejvyznamnéjsich oblastech hod-
not, jako jsou hodnoty poznavaci, estetické, mravni apod. Proto by bylo vhodné dle Gulové
(2005, s. 43) zafadit mezi vyuCovaci pfedméty zaklady axiologie, kde by Zaci a studenti
ziskaly dtlezité poznatky z oblasti hodnot. Pfedmét zaklady axiologie se stal jiz soucasti

studijniho programu socidlni pedagogiky. Nedilnou soucasti tohoto predmétu je teoreticky
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zaklad filozofie hodnot a historickych aspektd ve vyvoji vychovy k hodnotdm. Kromé¢ to-
ho, by mél predmét zahrnovat diskuze nad otdzkami hodnotové orientace a zamysleni se
nad moznostmi predavani hodnot détem a mladezi. Z pocatku mtze byt diskuze o vlastnich
hodnotach pro studenty obtizna. Jestlize se ale ¢asem podaii ziskat pro tento predmét vét-
Sinu osazenstva, pak je ptistup studentii velmi odpovédny a vysledkem pak jsou velmi cit-

liva vyjadieni k vlastni hodnotové orientaci.

Podstatnym ukolem je tedy uéinit hodnotovou orientaci souc¢asti vzdélani a sebevzdélani
kazdého ¢€lovéka. Jestlize chybi hodnotova orientace ve vzdélani, neni divu, ze lidem chybi
odpovédnost za jejich jednani. Tuto skutecnost potvrzuje 1 vyrok Komenského, ktery pra-
vil, ze kdo ziskava na védomostech, ale ztraci na mravech, celkové ztraci (in Horak, 1997,

s. 14).
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3 STREDISKO VYCHOVNE PECE

Ve tieti kapitole se detailnéji zamétujeme na stiedisko vychovné péce. Ptiblizujeme jeho
napln a nasledné charakterizujeme klienta stfediska. V neposledni fadé¢ vénujeme pozor-

nost vyvoji moralniho uvazovani, ponévadz s hodnotami klientii uizce souvisi i moralka.

Vyraznym znakem soucasné populace je narast rizikového chovéni, které Casto zacina
drobnymi problémy v chovani a pak nasledné konci delikvenci a kriminalitou. Do skupiny

ohroZené témito riziky fadime pfedevsim déti a mladez.

Spole¢nost v minulosti nahlizela na ustavni péci a institucionalni zafizeni jako na silna
prostiedi nebo na uzaviené instituce. Instituciondlni zafizeni byla vytvaiena spise pro ho-
mogenni skupiny déti a mladeZze, jejichz identita byla hlavnim problémem, ktery jim byl

vSem spole¢ny (Miihlpachr, 2001, s. 43).

Diivejsi pfistupy ptfi vychovnych obtizich preferovali dlouhodobé vytrzeni ditéte
z rodinného prostfedi s jeho naslednou izolaci v Gstavni péci. Umisténi do takového vy-
chovného zafizeni bylo ditétem chapano jako trest. Z toho divodu se ocekava od alterna-
tivnich instituci, jako jsou stfediska vychovné péce, Ze se jejich cilem stane orientace na
pozitivni socidlni zkuSenost, zménu postoji a hodnotové orientace ditéte (Vocilka, 1996, s.

5).

vvvvvv

zafizeni posunem od izolace k socializaci, od uniformnich postoji a cilt k individualnim
programim a od direktivniho vedeni ditéte k partnerskému vztahu. Nejvétsi zménou je
vSak v mifte piijeti ditéte, v metodach prace s jedincem i1 skupinou. Nové koncipovana zaii-
zeni jiz nechdpou umisténi ditéte do instituciondlni péce jako sankci, ale jako pomoc

V problémové ¢i naro¢né zivotni situaci (Vocilka, 1996, s. 16).

Stredisko vychovné péce je podle zdkona ¢. 109/2002 Sb., o vykonu tstavni vychovy ne-
bo ochranné vychovy ve Skolskych zatizenich a o preventivn€ vychovné péci ve skolskych
zafizenich a o zméné dalSich zdkoni, oznacovano jako Skolské zatfizeni pro preventivné
vychovnou péci. Podle § 1 odst. 3 tohoto zakona, ma stiedisko poskytovat preventivné vy-
chovnou péci, a tim zejména predchdzet vzniku a rozvoji negativnich projevi chovani dite-
te nebo narusent jeho zdravého vyvoje, zmiriiovat nebo odstranovat priciny nebo diisledky
Jjiz vzniklych poruch chovani a prispivat ke zdravéemu osobnostnimu vyvoji ditete. Strediska

poskytuji pomoc rodicum nebo jinym osobam, kterym bylo dité sveéreno do vychovy roz-
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hodnutim prislusného organu, pri vychove a vzdelavani ditéte a pri Feseni problémii spoje-
nych s péci o dite, s cilem zachovat a posilit rodinné vazby ditéte a zamezit odtrzeni ditéte z

jeho rodinného prostredi.

Stiediska se snazi rodinnou vychovu napravovat a dopliovat, ale v zddném piipad¢ ji ne-
chtéji zcela nahrazovat. V odborné literatuie se mizeme setkat s riznymi ndzory na to,
v ¢em spociva hlavni ukol stiediska vychovné péce.

Naptiklad Vocilka (1996, s. 17) uvadi, ze ukolem stiediska je zachytit prvni signaly pro-
blémui ¢i potizi v procesu psychického vyvoje jedince, poskytnout mu radu nebo systematic-
kou péci a zamezit vaznym problémiim, jakymi jsou kriminalita, toxikomanie, psychické
poruchy aj. Autor také zduraznuje spolupraci rodiny a jeji snahu o zménu vychovné situa-
ce, ktera je hlavnim pfedpokladem uspéSnosti vychovnych a terapeutickych opatieni.
Novosad (2006, s. 116-117) tvrdi, ze tkolem stfedisek vychovné péce je zaznamenat u
ditéte varovné signadly mozné poruchy chovani a zabranit jejimu rozvoji. Cilem je tedy
odstranéni ¢i zmirnéni poruchy chovani, a tim predejit ndslednému umisténi ditéte do dia-
gnostického nebo vychovného ustavu.

Podobny nazor prezentuje také Slomek (2010, s. 69), ktery vidi kol stfedisek v poskyto-
vani specidln¢ pedagogickych a psychologickych sluzeb détem, u kterych se vyskytuje
riziko poruch chovani nebo détem s jiz rozvinutymi projevy poruch chovani a negativnich
jeva v socidlnim vyvoji, u nichz nebyla natizena ustavni vychova nebo uloZena ochranna

vychova, eventualné zletilym osobam do ukonceni pfipravy na budouci povoléni.

Je tfeba zdUraznit, Ze stfediska vychovné péce jsou organizacné rozclenéna podle formy
poskytované péce na odd€leni ambulantni, celodenni a interndtni. Podle vyhlasky c.
458/2005 Sb., kterou se upravuji podrobnosti o organizaci vychovné vzdélavaci péce ve
stiediscich vychovné péce, oddéleni ambulantni poskytuje klientiim vychovné vzdélavaci
péci v pracovnich dnech nejméné v rozsahu 8 hodin denné. Dale klientiim poskytuje pora-
denskou podporu a doporucuje zarazeni klienta do oddéleni celodenniho ci internatniho.

Po dobu 1 roku poskytuje vychovné vzdeélavaci péci po ukonceni pobytu ve stredisku.

Organizacni jednotku v celodennim a internatnim oddé€leni oznacujeme jako vychovnou
skupinu, ktera neni rozdélena podle véku nebo pohlavi. Podle vyse zminéné vyhlasky ¢.
458/2005 Sh., se celodenni oddéleni zaméruje na souvislou vychovné vzdeélavaci péci, po-
skytuje stravovani v pracovnich dnech, nejméné v rozsahu 8 hodin denné, nejdéle vsak do

19 hodin. Nepretrzitou vychovné vzdélavaci péci, ubytovani a stravovani zajistuje oddéleni
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interndtni. Rovnez dohlizi na plnéni individualniho vzdélavaciho planu ze strany Klienta,

pokud byl skolou, kterou zZak navstévuje, vypracovan.

Definovali jsme stiedisko vychovné péce jako Skolské zatizeni pro preventivné vychovnou
péci, které je rozdéleno dle formy poskytované péce na ambulantni, celodenni a internatni

oddéleni. Cinnost stfediska a jeho sluZby si pfiblizime nasledné.

3.1 Napln Cinnosti stirediska vychovné péce

Cinnost SVP je legislativné ukotvena ve vyhlasce &. 458/2005 Sb., kterou se upravuji po-
drobnosti o organizaci vychovné¢ vzdélavaci péce ve stiediscich vychovné péce. Podle této
vyhlasky poskytuje stiedisko vychovné péce sluzby diagnostické, preventivné vychovné a

poradenské, kterym se budeme v nésledujicich odstavcich vénovat podrobné;i:
Diagnostické sluZby:

— psychologicka diagnostika osobnosti

— specialné pedagogicka a pedagogicko-psychologicka diagnostika poruch chovani a
socidlniho vyvoje,

— socialni diagnostika podminénosti pricin poruch chovani a socialniho vyvoje.

Preventivné vychovné sluZby:

vychovné vzdélavaci ¢innost zamérend na predchazeni porucham chovani nebo je-
Jjich ndapravu a socialné rehabilitacni cinnost,

— vypracovani individualniho vychovného planu podle § 3 odst. 4 a podpora klienta
pri napliovani tohoto planu,

— Jjednordzové, kratkodobé a dlouhodobé vedeni klientii formou individualni, skupi-
nové a rodinné terapeutické cinnosti,

— vypracovani a uskutecnovani specialne pedagogickych a terapeutickych programii
cilenych na potieby jednotlivych klientii a pro skupiny klienti,

— zpracovani a realizace cileného specidalné pedagogického programu pro tridni ko-
lektivy pFi predchazeni a pri Feseni socialné patologickych jevii na podnét Skoly ne-
bo Skolského zarizeni,

Poradenské sluZby:

— poradenska intervence véetné telefonické intervence a psychologicka podpora po-

skytovana klientovi, jenz je v obtizné Zivotni situaci, kterou neni schopen sam vyre-

Sit,
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— poradenska cinnost zamérend na predchazeni vzniku socidalné patologickych jevii,
na reseni problémii vzniklych v diisledku poruch chovani klienta a nezddoucich Vli-
vit a odborna ¢innost zamerena na podporu pri zaclenovani klienta do spolecnosti,

— poskytovani informaci zamérenych na vhodnou volbu a zvladnuti profesni pripravy
a podpora klienta pri snaze ziskat kvalifikaci potFebnou k lepsimu uplatnéni na trhu

prace.

Metodicky pokyn upiestiujici podminky ¢innosti stiedisek vychovné péde (MSMT, 2007,
S. 1-2) detailné popisuje rozsah vySe uvedenych ¢innosti a ikont, které jsou realizovany na
zaklad¢ jednorazového, kratkodobého a dlouhodobého vedeni klienta. Jednorazové vedeni
klienta probiha formou osobni nebo telefonické konzultace. Pfikladem jednorazového ve-
deni mize byt konzultace s rodinnym zastupcem nezletilého klienta, ktery nedokdze fesit
jeho vychovny problém. O jednordzovou pomoc muze pozadat i klient, ktery jiz ukoncil
pobyt ve stfedisku. Kratkodobé vedeni klienta probiha ambulantné a trva nejdéle dva mési-
ce, pricemz klient musi absolvovat nejméné pét navstév. V ramci ambulantniho, celoden-
niho ¢i interndtniho oddéleni stfediska jsou klientovi dlouhodobé poskytovany veskeré
sluzby, které mize vyuzivat po dobu dvou mésicti od prvni konzultace. V této souvislosti
je také dilezité zminit spolupraci stiediska s ostatnimi subjekty. Stfedisko vychovné péce
uzce spolupracuje s piislusnymi organy socialné-pravni ochrany déti, se Skolami a Skol-
skymi poradenskymi zafizenimi, se zdravotnickymi zafizenimi a dal§imi orgény, jeZ se

podileji na prevenci a feSeni rizikového chovéni klientd.

Ve zkratce lze fici, ze mezi zakladni napln stiediska vychovné péce patii diagnostika,
zmirnéni €1 odstranéni jiz vzniklych poruch chovani, prevence rizikového chovani a pora-
denstvi.

3.2 Klient strediska vychovné péce

Jiz zminovany zakon ¢. 109/2002 Sb., povazuje za klienty stfediska vychovné péce:

a) deti s rizikem poruch chovani ¢i s jiz rozvinutymi projevy poruch chovani a negativnich
Jjevit v socidalnim vyvoji, pripadné zletilym osobam do ukonceni pripravy na budouci povo-
lani, nejdéle vsak do veku 26 let,

b) osoby odpovédné za vychovu a pedagogicti pracovnici,

¢) deti, u nichz rozhodl o zarazeni do strediska soud nebo o vychovném opatieni podle

zvlastniho pravniho predpisu.
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Miihlpachr (2001, s. 43) charakterizuje déti a mladistvé zatazené do institucionalni péce
jako jedince, kteri jsou posuzovani jako odchylujici se od toho, co je obvyklé a normalni

ve spolecnosti a poukazuje na jejich problematiku v oblasti poznavaci, fyzické a citové. Ve
sféte poznavaci jsou jimi chapany déti se snizenou schopnosti ucit se, se snizenymi intelek-
tualnimi schopnostmi ve srovnani se svymi vrstevniky. Ve sféfe fyzické to mohou byt déti
fyzicky odlisné (handicapované, nemocné). V citové sféfe to jsou déti nevyrovnané, Spatné
prizpusobivé, narusené, delikventni ¢i agresivni.

Klienty SVP jsou tedy déti a mladez s poruchami chovani a emoci ve véku od 3 do 18 let,
resp. do ukonceni piipravy na budouci povolani. Nejcastéjsimi problémy klienti stfediska
vychovné péce jsou utéky z domova, kriminalita, zaskolactvi, zavislost na navykovych

latkach, lhani, rizné projevy agrese apod.

3.3 Vyvoj moralniho uvazovani

Co se tyce délky obdobi nezbytné pro stabilizaci hodnot a hodnotového systému jedince,
stale neexistuji jednotné nazory. Cakirpaloglu (2004, s. 386) uvadi, ze Piaget a Kohlberg
povazovali za klicové obdobi pro charakterovou a hodnotovou transformaci od heterono-
mii k autonomii 13. rok Zivota, coz mizeme hovofit o prvnich stabilnich charakterovych
vlastnostech. Na zaklad¢ autonomnich procesi si dité za¢ina uvédomovat vyznam pravidel,
ktera plati ve spole¢nosti. AvSak Cakirpaloglu (2004, s. 386-387) tvrdi, Ze jiz ve véku ko-
lem 10 let je hodnotovy systém ditéte natolik formovan, ze umoznuje piedvidani budouci-
ho sméru vyvoje individualnich hodnot. Hodnotové a charakterové vlastnosti ditéte se v
tomto véku stale vice profiluji a podobaji dospélym osobam. Z toho divodu se zaméiime

na vékové zvlastnosti ditéte a moralni vyvoj od 10. roku.

Obdobi kolem 10 let vymezuje Vagnerova (2005, s. 237) jako stfedni Skolni vék, ktery
trva od 8-9 let do 11-12 let, resp. do doby, kdy dité pfechazi na 2. stupen zakladni Skoly a
zaCina prospivat. V tomto obdobi dochazi k riznym zménam, které jsou charakteristické
pro dospivani. U ditéte postupné vzristd mira zvnitinéni riiznych norem chovani. Tim pa-
dem se dité ztotoznuje s nékterymi normami a hodnotami a chova se v souladu s nimi. Dité
ve stfednim Skolnim véku se dokdze ftidit ,,moralkou svédomi®. Jejich chovani ovliviiuje
potieba pozitivniho hodnoceni a sebehodnoceni. Z toho vyplyva, ze dité se chova tak, aby
Vv ném jeho jednani nevyvolavalo pocity viny, které by snizovaly jeho sebeuctu. Ve stied-
nim Skolnim véku se také rozviji prosocidlni chovani, jako pfiklad mizeme uvést ochotu

pomahat, pod¢lit se, néco pajcit apod. V tomto véku hraje dilezitou roli také svédomi.
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Jestlize se dit¢ dopusti n¢jakého nepftijatelného ¢inu, bude se citit provinile, jelikoz na néj
bude ptisobit jeho svédomi. Ke konci stiedniho Skolniho véku se objevuji prvni signaly
zmény postoje k autorité a vzriista vyznam vrstevnikli jako normativni skupiny. Déti jsou
schopné diferencovat rizné normativni systémy, to znamena, ze budou chapat, kde je jaké

chovani zadouci (Vagnerova, 2005, s. 302-304).

V obdobi pubescence nastava zasadni proména moralniho uvazovani tehdy, kdyz jsou
schopni pochopit podstatu obecnych norem. Casto dochazi k odmitnuti automatické ak-
ceptace dosud respektovanych norem chovani. VéEtSinou mize jit o projev generalizované-
ho negativismu, ktery pravé zahrnuje normy chovani. Typickym znakem ptechodu na dalsi
vyvojovy stupen moralniho uvazovani, tedy adolescence, je kriti¢nost ke spoleCenskym
pravidlim. Dospivajici jiz nepfijima ndzor autority jako kritérium spravného jednani, ale
odpoutava se z této zavislosti a vytvaii si vlastni ndzor na obecné platné hodnoty a normy.
Adolescenti respektuji takové hodnoty a normy, o jejichz spravnosti jsou piesvédceni. Do-
spivajici také kladou diiraz na generalizované platné principy, které zajistuji spravedlnost
pro vSechny lidi. Takovy ptistup adolescentti nazyvame jako ,,moralku obecné spravedl-
nosti“. Pochopeni vyznamu a akceptace mravnich norem je stejné dilezité jako schopnost
tidit podle nich své chovani. AvSak tuto schopnost vyznamné ovliviiuje emoc¢ni nestabilita,
ktera je charakteristicka pro obdobi adolescence. Problémem adolescentli nebyva nedosta-
tek hodnot, ale spiSe jejich mnozstvi a neujasnénost priorit. Pro adolescenta je dilezité mit

stabilni hodnoty, které mu poskytnou ur€itou jistotu (Vagnerova, 2005, s. 396-399).

Vagnerova (2005, s. 399) upozoriuje na to, ze mize dojit k tzv. antiidentifikaci s platnym
spoleenskym fadem. Nekonformni jednani miZe byt vyrazem protestu proti spolecnosti,
ale také muze slouzit jako upoutani pozornosti. Negace obecné platnych hodnot a norem se
muze projevovat riznym zpiisobem, napi. nasilim, agresi, vandalismem apod. Takto agre-
sivni jedinci maji sklon pficitat jejich hostilni motivy jinym lidem a vidi svét jako nedtveé-
ryhodny. Obvykle se sdruzuji s podobné zamétenymi vrstevniky a v ramci takto orientova-
né skupiny dochazi k posileni pohotovosti k asocialnimu chovani. A jak jiz bylo zminéno
v uvodu prace, takovou tendenci k asocialnimu chovani se vyznacuji klienti stfediska vy-

chovné péce.

Posledni usek zavéreéné kapitoly mél poukazat na to, ze pokud chceme vychovavat jedince
k moralnim hodnotam a péstovat u néj jisté mravni zvyklosti, je nezbytné védét, jakym

zpusobem dochazi k jeho vyvoji moralniho uvazovani.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYZKUMNY PROBLEM

V empirické Casti bakalaiské prace se zaméfime na zkoumani vyzkumného problému, kte-

ry jsme vymezili nasledovné: Hodnotova orientace klienti stiredisek vychovné péce.

Pfi definovani vyzkumného problému jsme vychazeli z odborné literatury, ve které se ho-
vofti o krizi hodnot, jez je disledkem rychlého zivotniho tempa ve spole¢nosti. Zkoumani
hodnot a hodnotové orientace se tak stava nutnou spolecenskou potiebou. Z toho divodu

povazujeme za piinosné vénovat se této problematice.

Empiricka ¢ast prace bude zalozena predevsim na kvantitativni analyze dat ziskanych se-
beposouzenim klientt stiedisek vychovné péce. Nasi snahou bude sestavit hodnotovy Zeb-
ficek respondentil na zéklad€ ziskanych dat. Také se pokusime porovnat ziskané vysledky
z hlediska ve&ku ¢i pohlavi respondentii. V pribéhu vyzkumné ¢innosti si objasnime nami
vybranou metodu sbéru dat, ktera vychazi z teorie zakladnich lidskych hodnot dle profeso-

ra Schwartze.

4.1 Cile vyzkumu

V ramci vyzkumného Setfeni jsme si stanovili jak hlavni cil, tak dil¢i cile. Hlavnim cilem

naseho vyzkumu je zjistit hodnotovou orientaci klienta stiedisek vychovné péce.
Dil¢i cile:
1. zjistit hodnoty klientu stiedisek vychovné péce s nejvyssi preferenct,
2. zjistit hodnoty klientu stiedisek vychovné péce s nejnizsi preferenci,
3. identifikovat rozdily v hodnotové orientaci klientt stiedisek vychovné péce z hle-
diska pohlavi,

4. identifikovat rozdily v hodnotové orientaci klientl stfedisek vychovné péce z hle-

diska véku.

4.2 Vyzkumné otazky

V souladu s vyzkumnymi cili jsme stanovili nasledujici vyzkumné otazky. Hlavni vy-

zkumna otazka koresponduje s hlavnim cilem naseho vyzkumu.

Hlavni vyzkumna otdzka: Jaka je hodnotova orientace klientl stiedisek vychovné pé-

W

ce?
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Diléi vyzkumné otazky:

1. Jaké hodnoty klienti stiedisek vychovné péce identifikuji s nejvyssi preferenci?

2. Jaké hodnoty klienti stfedisek vychovné péce identifikuji s nejnizsi preferenci?

3. Jaké jsou rozdily v hodnotové orientaci klientl stfedisek vychovné péce z hlediska
pohlavi?

4. Jaké jsou rozdily v hodnotové orientaci klientl stfedisek vychovné péce z hlediska

veéku?

4.3 Stanoveni hypotéz

V nasledujicim textu stanovujeme vyzkumné hypotézy, které jsou zalozeny na teoretickych

i empirickych studiich, vénujicich se problematice hodnot.
H;: Chlapci pFisuzuji vétsi vyznam hodnotovému typu tspéch nez divky.

Pti formulaci prvni hypotézy vychazime z publikace ,,Inventura hodnot“. Prudky (20094, s.
225) ve své publikaci uvadi vysledky Setieni European Social Survey (ESS), v némz bylo

vvvvvv

H,: Divky prisuzuji vétsi vyznam hodnotovému typu benevolence neZ chlapci.

P#i formulaci druhé hypotézy vychazime z Rehakové, (2006, s. 122) podle které, by Zeny
m¢ély klast vétsi diraz na hodnoty spojené s pomoci a porozuménim druhym lidem, jako je
napiiklad benevolence, zatimco muZzi by méli zdlraziiovat instrumentalni hodnoty, jako je

napiiklad moc.

Hs: Respondenti nejmladsi vékové skupiny prisuzuji vétsi vyznam hodnotovému typu

univerzalismus ve srovnani s nejstarsi vékovou skupinou.

P1i formulaci treti hypotézy vychazime z vysledkd narodniho projektu s nazvem ,,Klice pro
zivot®, ve kterém bylo zjisténo, Ze se zvySujicim se vékem respondentt klesa celkovy za-
jem chranit pfirodu a pomahat druhym lidem. Pficemz hodnotovy typ univerzalismus je
charakterizovan jako zajem o ochranu prosperity lidi a ptirody. O projektu ,,Kli¢e pro Zi-

vot® jsme hovorili v kapitole 1.4.

4.4 Vyzkumny soubor

v v

Vyzkum byl realizovan v rdmci stiedisek vychovné péce Zlin, Kroméiiz, TrSice, Brno a

Olomouc - Svaty Kopecek. Pii volbé stiedisek jsme vychazeli z jejich ochoty spolupraco-
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vat na vyzkumu. Vyzkumny soubor byl tedy zvolen metodou dostupného vybéru. Samotny
sbér dat probihal od fijna 2015 do ledna 2016.

Vyzkumny soubor tvofili Klienti vySe zminénych stfedisek z ambulantniho, celodenniho i
internatniho odd¢leni. Do vyzkumného souboru byli zafazeni klienti od 10. roku, jelikoz
Tuto skute¢nost potvrzuje i Panajotis Cakirpaloglu, docent v oboru psychologie, ze kterého

vychéazime v teoretické casti bakalarské prace.

S zadosti o vyplnéni dotazniku jsme oslovili celkem 135 respondentii. Vyplnénych dotaz-
nik® bylo vraceno celkem 96 (71 %), z nichz 4 jsme vyiadili, nebot’ doslo k nahodnému
vyplnéni ze strany respondentd. Vyzkumu se tedy zcastnilo celkem 92 respondentd,
z toho 38 divek (41%) a 54 chlapci (59%). VEékové rozpéti respondentu je 10 az 18 let,
proto jsme respondenty rozdélili dle Vagnerové do tii vékovych skupin (10-12, 13-15, 16-
18 let). Primérny vek respondenttl je 14 let. Zastoupeni respondentti z hlediska véku a po-

hlavi znazornuje tabulka 1.

Tabulka 1: Cetnost respondentii dle véku a pohlavi

Vékova skupina 10-12 let 13-15 let 16-18 let Celkem
Pohlavi

Divky 8 19 11 38
Chlapci 14 25 15 54
Celkem 22 44 26 92

4.5 Metoda sbéru dat

PVQ (Portrait Values Questionnaire)

Pro zjisténi hodnotové orientace jsme zvolili Schwartziv dotaznik hodnotovych portrétt
(Portrait Values Questionnaire). Autorem metody je Shalom H. Schwartz, profesor psy-
chologie pisobici na Hebrejské univerzité v Jeruzalémé. Jedna se o metodu, ktera je uni-
verzalni a vSeobecné respektovand. V souCasné dob&é tato metoda patii me-
zi nejpouzivanéjsi metody uzivané k méfeni hodnotovych orientaci.

Dotaznik hodnotovych portréta (dale jen PVQ) je zkracenou verzi ptivodniho SVS dotaz-
niku (Schwartz Value Survey), tedy Schwartzovo zjistovani hodnot. PVQ obsahuje kratké
slovni popisy 29 riaznych lidi, naptiklad charakteristika: Je pro néj diilezité, aby ho lidé
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respektovali. Chce, aby lidé délali, co jim rekne. Tento vyrok popisuje ¢lovéka, kterému
,.chutnd moc* (Rehakové, 2006, s. 113). U kazdého slovniho portrétu respondent uréuje,
do jaké miry se mu dana osoba podoba. Respondent voli odpovéd’ na Sestistupfiové stupni-
ci: 1) viilbec se mi nepodoba, 2) nepodoba se mi, 3) podoba se mi malo, 4) podoba se mi
trochu, 5) podoba se mi, 6) velmi se mi podoba.

V nasem vyzkumu jsme pouzili zkracenou 21 polozkovou verzi, ktera byla vyvinuta pro
ucely vyzkumu European Social Survey. Dotaznik PVQ zkoumd celkem 10 zakladnich
hodnot — univerzalizmus, benevolence, konformizmus, tradice, bezpe¢nost, moc, Gspéch,
pozitkarstvi, stimulace a samostatnost.

Jednotlivé hodnotové typy jsme definovali v kapitole 1. 3. 1. Kazdy hodnotovy typ je
popsan dvéma portréty, pouze universalismus obsahuje tii portréty. Jednotlivé polozky
PVQ nejsou fazeny chronologicky, z toho divodu uvadime tabulku 2, ktera znazoriuje

prislusnost jednotlivych polozek k jednotlivym hodnotovym typam.

Tabulka 2: Ptifazeni jednotlivych polozek k 10 hodnotovym typtim

Nazev hodnotového typu Cislo polozky

Univerzalizmus 3,8,19
Benevolence 12,18
Konformizmus 7,16
Tradice 9,20
Bezpecnost 5,14
Moc 2,17
Ijspéch 4,13
Pozitkarstvi 10, 21
Stimulace 6, 15
Samostatnost 1,11
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5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Tato kapitola je vénovana analyze a interpretaci dat ziskanych prostfednictvim PVQ.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit hodnotovou orientaci klienti stiedisek vychovné

péce.
Graf 1: Primérné skore jednotlivych hodnotovych typt
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Graf 1 zobrazuje celkem 10 hodnotovych typd. Je podstatné zminit, ze kazdému hodnoto-
vému typu nalezi dvé polozky, jen universalismu tfi. To znamend, ze musime secist pri-
mérné skore pro jednotlivé hodnotové typy. Jak jsme jiz vySe zminili, respondenti piirov-
navali jednotlivé polozky PVQ podle toho, jak se jim popsana osoba podoba, a to na Skale
1 az 6: 1) viibec se mi nepodoba, 2) nepodoba se mi, 3) podoba se mi malo, 4) podoba se
mi trochu, 5) podoba se mi, 6) velmi se mi podoba. Pro lepsi orientaci jsme si vypoditali
modus a median. Ob¢ tyto hodnoty vysly 4, z toho vyplyva, ze respondenti nejcastéji volili

odpovéd’ ,,podoba se mi trochu®.

Nasledné jsme si vypocitali primérmné skore jednotlivych hodnotovych typi. Z toho lze
vyvodit, Ze na prvnim misté se umistil hodnotovy typ pozitkarstvi. To znamena, ze klienti
sttedisek vychovné péce se zamétuji na pozitek, rozkos a smyslové uspokojeni. Na druhém

misté se umistila samostatnost, coz vypovida o tom, ze klienti touzi po nezavislosti a chté-

vvvvvv
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stimulace je vzruseni, novota a vyzva. Jedinci orientovani na stimulaci vyhledavaji dobro-
druzstvi a radi riskuji. Po stimulaci nasleduji hodnoty benevolence, moc, univerzalismus
a uspéch, ktery neni pro respondenty az tak dulezity. Pfekvapivé nizké skore ziskal hodno-
tovy typ bezpe€nost. Pro klienty tedy neni dilezité zit v bezpecném prostiedi a spise vy-
hledavaji nebezpecné situace. Nejnizsi skore obdrzely hodnotové typy tradice a konfor-
mizmus. Tradice neni pro respondenty dilezita z divodu dodrzovani nabozenskych ¢i ro-
dinnych zvykt. Konformizmus, ktery se umistil na poslednim misté, je popisovan jako
sebekazen ¢i strach z poruseni spolecenskych norem. Klienti stfedisek vychovné péce Casto

porusuji spolecenské normy, proto pro n€ neni dulezity hodnotovy typ konformizmus.

Zjistili jsme hodnotovou orientaci klientt stiedisek vychovné péce, kterou zobrazuje graf

1. Zjistili jsme, Ze mezi hodnoty s nejvyssi preferenci patii hodnotovy typ pozitkafstvi a

cvwr

Dil¢im cilem vyzkumu bylo identifikovat rozdily v hodnotové orientaci klienti stiredi-

sek vychovné péce z hlediska pohlavi.

Graf 2: Primérné skore hodnotovych typt dle pohlavi respondenti
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Z grafu 2 muzeme pozorovat rozdily v hodnotové orientaci mezi chlapci a divkami. Na
prvnim misté se u chlapct i divek umistil hodnotovy typ pozitkatstvi. Podstatnym rozdilem

je, Zze na druhém misté u chlapct skoncila stimulace a u divek samostatnost. Tteti misto
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obsadila u chlapcti samostatnost a u divek stimulace. Poté nasleduje u obou pohlavi bene-
volence. Dalsi rozdil mizeme pozorovat u patého mista, kdy u chlapct je to hodnota uspé-
chu a u divek je to moc. To znamena, ze chlapci preferuji aspéch a obdiv. Naopak divky
touzi po respektu ostatnich lidi. Déle néasleduje univerzalismus u obou pohlavi a dalsi pfic-
ku obsazuje hodnotovy typ moc u chlapct a uspéch u divek. Nejnizsi mista pak zaujima

hodnota bezpecnost, tradice a konformizmus stejné jako na grafu 1.

Dalsim dil¢im cilem vyzkumu bylo identifikovat rozdily v hodnotové orientaci klienta

stiedisek vychovné péce z hlediska véku.

Graf 3: Primérné skore hodnotovych typua dle véku respondentt
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Graf 3 zobrazuje rozdily v hodnotové orientaci respondentt dle véku. Pro lepsi ptehlednost
jsme respondenty rozdé€lili do 3 vékovych skupin. Lze vypozorovat rozdily u v§ech hodno-
tovych typl kromé pozitkarstvi a konformizmu. Hodnotovy typ poZitkatstvi, stejné jako u
predchozich grafli, se umistil na prvnim misté ve vSech vé€kovych skupinach. Naopak kon-
formizmus se umistil na poslednim misté. U samostatnosti miizeme pozorovat rostouci
tendenci, kterou si vysvétlujeme tim, Ze ¢im jsou respondenti starsi, tim jsou samostatnéjsi.
Rostouci tendenci miizeme pozorovat také u hodnotovych typli moc a pozitkafstvi. Na
druhou stranu mizeme vidét klesajici tendenci u prvnich péti hodnotovych typa, tj. univer-

zalismus, benevolence, konformizmus, tradice, bezpecnost. Prekvapujici je pokles benevo-
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pomahat lidem.

Jelikoz jsme k PVQ pfiradili dvé polozky, které slouzili zaroven jako kontrolni otazky,
zobrazujeme relativni Cetnosti odpovédi. Respondenti méli vybrat, ktery portrét PVQ se

jim nejvice a nejméné podoba.

Graf 4: Cetnosti nejvice a nejméné podobnych hodnotovych typti
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Graf 4 zobrazuje nejvice podobné ¢i nejméné podobné hodnotové typy dle respondentd.
Abychom vice pfiblizili rozdily v hodnotovych orientacich, uvadime relativni ¢etnost. Jako
nejvice podobny hodnotovy typ respondenti urcili pozitkéistvi (38,04%). Naopak jako
nejméné podobny typ respondenti zvolili s vyraznou pievahou konformizmus (57,61%).
Nékteré hodnotové typy se v odpovédich viibec nevyskytly. Naptiklad u nejvice podob-
nych hodnotovych typt respondenti nezvolili tradici a bezpecnost. Oproti tomu u nejméné

podobnych typt respondenti neuvedli benevolenci a stimulaci.
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Graf 5: Primérné skore hodnotovych typa vyssiho fadu
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Jak jsme jiz uvedli v kapitole 1.3.1., Schwartz slucuje deset zakladnich lidskych hodnot do
¢tyt hodnotovych typt vyssiho fadu, které zobrazuje graf 5. Pomérné vysoké skore obdrze-
ly hodnotové typy pozitkaistvi, stimulace a samostatnost, které Schwartz slucuje do hodno-
tového typu vyssiho fadu otevienost zméné. To znamena, Ze respondenti touZi po proZzit-
ku, vzruSeni a nezavislosti. Nasleduje hodnotovy typ prekroceni sebe sama obsahujici
benevolenci a univerzalizmus. Nizsi skore ziskal hodnotovy typ posileni ega, ktery zahr-
nuje moc a uspéch. Nejnizsi skore obdrzel hodnotovy typ konzervace zahrnujici bezpec-
nost, konformizmus a tradici. Z toho vyvozujeme, Ze respondenti nepovazuji za dilezité
dodrzovat jakakoliv pravidla ¢i tradi€ni zvyky. Pozitivnim zjiSténim je skutecnost, Ze se
respondenti orientuji na toleranci, ochranu piirody a zamétuji se vice na ostatni lidi nez

sami na sebe. Coz dokazuje vyssi skore hodnotového typu vyssiho fadu prekroceni sebe

sama nez posileni ega.

5.1 Ovéreni hypotéz

Pro ovéfeni hypotéz byl pouzit T-test. Jako prostfedek k realizaci jsme zvolili program
Statistica 12.

Hi: Chlapci pFisuzuji vétsi vyznam hodnotovému typu uspéch nez divky.

Na zéklad¢ vypocitanych hodnot T-testu zamitame nulovou hypotézu a ptijimame alterna-

tivni hypotézu. Chlapci dosahli primérného skore 4,22 a divky 3,63, p = 0,00, tedy p <
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0,05. Z toho vyplyva, ze chlapci vykazuji vyznamné vyssi skore v hodnotovém typu kon-

formizmus nez divky. Tudiz prvni hypotéza byla potvrzena.
H,: Divky prisuzuji vétsi vyznam hodnotovému typu benevolence neZ chlapci.

Na zaklad¢é vypocitanych hodnot T-testu zamitadme alternativni hypotézu a piijimédme nu-
lovou hypotézu. Divky dosahly prumérného skore 4,46 a chlapci 4,55, p = 0,60, tedy p >
0,05. Divky vykazuji nizsi skore v hodnotovém typu benevolence nez chlapci, tudiz druha

hypotéza byla vyvracena.

Hs;: Respondenti nejmladsi vékové skupiny prisuzuji vétsi vyznam hodnotovému typu

univerzalismus ve srovnani s nejstarsi vékovou skupinou.

Na zéklad¢ vypocitanych hodnot T-testu zamitdme nulovou hypotézu a pfijimame alterna-
tivni hypotézu. Nejmladsi vékova skupina (10-12 let) dosdhla priimérného skore 4,23 a
nejstar$i vékova skupina (16-18 let) dosahla 4,07, p = 0,00, tudiz p < 0,05. Respondenti
nejstar$i vékové skupiny vykazuji nizsi skore v hodnotovém typu univerzalismus oproti

nejmladsi vékové skuping, tudiz treti hypotéza byla potvrzena.

Lze fici, Ze s naristajicim vékem klesa zajem o hodnotovy typ univerzalismus, jehoz moti-
vacénim cilem je pochopeni, tolerance, ochrana prosperity lidi a pfirody. Toto zjisténi kore-
sponduje s vysledky narodniho projektu ,,Klice pro zivot®, ve kterém bylo také zjisténo, Ze
se zvysujicim se vékem respondenti klesa celkovy zdjem chranit pfirodu a pomahat dru-

hym lidem.
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6 DISKUZE

V uvodu praktické ¢asti jsme si stanovili vyzkumné cile, otazky a hypotézy. Nyni zhodno-
time, zda jsme dosahli stanovenych cilli, zda jsme zodpovédé€li vyzkumné otazky a takeé,

zda jsme potvrdili ¢i vyvratili stanovené hypotézy.

Hlavnim cilem bylo zjistit hodnotovou orientaci klientii sttedisek vychovné péce pomoci
dotazniku hodnotovych portréta (Portrait Values Questionnaire). Na vSechny diléi cile a
vyzkumné otdzky jsme si odpovédéli v kapitole analyza a interpretace dat. Prostfednictvim
dotazniku jsme stanovili hierarchii hodnot podle diilezitosti, kterou respondenti pfisuzuji

jednotlivym hodnotovym typtim.

Za nejvyznamnéjsi hodnotovy typ klienti stfedisek vychovné péce povazuji pozitkarstvi,
coz vypovida o jejich zamétenosti na pozitek, rozkos, potteby smyslového uspokojovani, a
také o tom, ze je pro n¢ dilezité uzivat si zivota. Ve srovnani s vysledky vyzkumu, ktery
v CR sledoval vyvoj hodnotovych orientaci ve spole¢nosti, neni tento vysledek aZ tak pie-
kvapujici. Prudky (2009a, s. 248-249) ve své publikaci ,,Inventura hodnot* uvadi, ze ze
vSech sledovanych hodnot v obdobi od roku 1997 do roku 2007, doSlo k nejvétSimu na-
rustu hédonismu, tedy poZitkafstvi. Skutecnost, Ze klienti stfedisek vychovné péce vyhle-
davaji kazdou prileZitost k pobaveni, potvrdilo 1 vyhodnoceni nejvice podobného portrétu v

dotazniku. Jako nevice podobny portrét respondenti oznacili pozitkaistvi.

Dale na vyssich piickach se umistily hodnotové typy samostatnost a stimulace. Z toho vy-
plyva, ze klienti stiedisek vychovné péce touzi po svobodé, nezavislosti na druhych a vzru-
Seni. Jedinci takto orientovani radi riskuji a vyhledavaji dobrodruzstvi. Nasleduji hodnoto-
vé typy benevolence, moc a univerzalismus. Benevolence zahrnuje zajem o druhé, to znaci
celkem velkou prosocialni zaméfenost respondentii. Moc se vyznacuje dominanci nebo
kontrolou nad lidmi, ktera u respondentt neziskala pfilis velké skore, coz je celkem pozi-
tivnim zjiSténim. Dale se umistil univerzalismus, jehoZ motivacnim cilem je pochopeni,
tolerovani, ochrana lidi a pfirody. Respondentiim se pravdépodobné nedafi akceptovat dru-
hé lidi, jednaji s nimi nespravedlivé, coz vede k riznym stfetim a konfliktim. Pomérné
nizké skore obdrzely hodnotové typy uspéch a bezpe¢nost. Zajimavym zjisténim je nizké
skore u bezpecnosti, to vSak mizeme vysvétlit tim, ze klienti stfedisek vychovné péce radi
riskuji a vyhledavaji nebezpecné situace, které obvykle vedou k jejich umisténi do stiedi-

sek vychovné péce nebo jiného zafizeni. Z toho diivodu pro né¢ neni dilezitad bezpecnost.

cv w7
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Cv N

zmus. Tyto vysledky naznacuji, ze klienti stiedisek vychovné péce neradi dodrzuji pravidla
a také se nechtéji podiizovat normam. Klienti stfedisek vychovné péce Casto trpi porucha-
mi chovani, a tak se mnohdy dopoustéji protispolecenského jednani. Z toho divodu je po-
chopitelné, ze pro respondenty bude konformizmus nejméné dulezity. To potvrdilo i vy-
hodnoceni nejméné podobného portrétu v dotazniku. Jako nejméné podobny portrét re-

spondenti oznadili konformizmus. Zjistili jsme tedy hodnoty klientd stfedisek vychovné

cvwr

Pro komparaci jsme vysli z dat, ktera vznikla diky operacionalizaci konceptu Shaloma H.
Schwartze v ramci European Social Survey, dale jen ESS (Prudky, 2009a, s. 220). Srov-
name-li nase vysledky s vysledky CR v ramci ESS, najdeme znaéné rozdily. Co se tyce
typu pozitkafstvi, obdrzel u klientii stfedisek vychovné péde nejvyssi skore, zatimco CR v
ESS ziskala celkem nizké skore. Zda se, ze mladsi respondenti preferuji hodnoty souviseji-
ci se spolecenskym zivotem a zabavou a s rostoucim vékem dle Prudkého (2009a, s. 284)
dulezitost téchto hodnot klesa. Respondenti v ESS byli starsi oproti klientim stiedisek vy-

chovné péce, to mize vysvétlovat rozdil v orientaci na pozitkaistvi.

Cvwr

CR v ESS patii mezi zemé, kde se respondenti k této hodnoté hlasi nejvice. Kdyz se poku-
sime tyto poznatky interpretovat v $irsich souvislostech, lze fici, Ze spole¢nost CR je vyba-
vena hodnotami spiSe konformnimi, sméfujicim k opatrnosti a obavam z poruSeni norem.
Ukazuje se tedy to, Ze klienti stiedisek vychovné péce vybocuji zejména svou hodnotovou

orientaci a chovanim ze spolecnosti.

Ttetim dil¢im cilem bylo identifikovat rozdily v hodnotové orientaci klientd stiedisek vy-
chovné péce z hlediska pohlavi. Zjistili jsme, Ze chlapci a divky vnimaji hodnoty velmi
podobné. Rozdily se projevily u hodnotovych typ samostatnost a stimulace. Chlapci jsou
zamefeni vice na stimulaci, zatimco divky upfednostiiuji samostatnost. Je obecné zname,
ze divky ptedbihaji chlapce v psychickém 1 fyzickém vyvoji. Tento fakt potvrzuje i vyvo-
jové psychologie. Dalsi rozdily mizeme pozorovat u hodnotovych typt tspéch a moc.
Chlapci jsou zaméfeni vice na uspéch oproti divkam, zatimco divky preferuji moc. To
znamena, ze chlapci touzi po obdivu a uspéchu, kdezto divky vice touzi po respektu ostat-
nich. Dale jsme ovétovaly hypotézy, které se vztahovaly k rozdilim z hlediska pohlavi
respondentii. Hi: Chlapci prisuzuji vétSi vyznam hodnotovému typu uspéch nez divky.

Tato hypotéza byla potvrzena. Nase vysledky jsou v souladu s vysledky Setfeni ESS, které
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uvadi Prudky (2009a, s. 225) ve své publikaci. Muzeme fici, Zze chlapci v porovnani
s divkami projevuji vétsi zdjem o uspéch. Je pro né¢ dulezité predvadét své schopnosti.

Touzi po obdivu ostatnich za to, co délaji.

H,: Divky prisuzuji vétsi vyznam hodnotovému typu benevolence nez chlapci. Tato
hypotéza byla vyvracena. Pfi formulaci hypotézy jsme vychazeli z Rehakové, (2006, s.
122) podle které, by Zeny mély klast vétsi diiraz na hodnoty spojené s pomoci a porozume-
nim druhym lidem, jako je napiiklad benevolence. Jestlize vezmeme v Givahu nizsi zastou-
peni divek ve vyzkumném souboru, mize to byt jednim z divodi, pro€ se tato hypotéza

nepotvrdila.

Poslednim dil¢im cilem bylo identifikovat rozdily v hodnotové orientaci klienti stredisek
vychovné péce z hlediska veéku. Respondenty jsme rozd¢lili do tii vékovych skupin. Rozdi-
ly jsme vypozorovali u vSech hodnotovych typi kromé pozitkaistvi a konformizmu. U
hodnotového typu samostatnost jsme zjistili rostouci tendenci, kterou si logicky vysvétlu-
jeme tim, ze ¢im jsou jedinci star$i, tim jsou samostatnéj$i. Jak jsme jiz vySe zminili, Prud-
ky (2009a, s. 284) hovoii 0 tom, Ze se zvySujicim se vékem klesa dileZitost hodnot, které
souviseji se zabavou. AvSak v naSem vyzkumu se tento predpoklad nepotvrdil, jelikoz jsme
vypozorovali rostouci tendenci u hodnotového typu pozitkaistvi. Na druhou stranu jsme
zjistili klesajici tendenci u prvnich péti hodnotovych typu, tj. univerzalismus, benevolence,

konformizmus, tradice, bezpe¢nost. Piekvapujici je pokles benevolence. Predpokladali

vvvvvv

Také jsme ovéfovali hypotézu, kterd se vztahovala k rozdiliim mezi vékovymi skupinami.
Hs: Respondenti nejmladsi vékové skupiny prisuzuji vét§i vyznam hodnotovému typu
univerzalismus ve srovnani s nejstarsi vékovou skupinou. Tato hypotéza byla potvrze-
na. Nase vysledky jsou v souladu s vysledky narodniho projektu ,,Klice pro zivot“. Bylo
tedy potvrzeno, ze se zvysujicim se vékem respondenti klesa celkovy zajem chranit piiro-

du a poméhat druhym lidem.

Mame-li ze zjisténych udaji vyvodit néjaky zavér, tak dle naSeho nazoru dochéazi zejména
u déti a mladeZe k nartstu pozitkafstvi a tolerance vuci piestupkiim. Pro klienty stiedisek
naopak ignorovat vSeobecné zavazné spoleCenské normy. Zavérem mizeme Konstatovat,
ze jsme vyzkumné cile, jak hlavni, tak i1 dil¢i splnili. Rovnéz jsme zodpoveédéli vyzkumné

otazky a ovérili stanovené hypotézy.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

V ramci bakalatrské prace jsme analyzovali hodnotovou orientaci klientl stfedisek vychov-
skére obdrzely hodnotové typy bezpecnost, tradice a konformizmus. Proto navrhujeme
projekt, ktery by mél slouzit k tomu, aby se klienti stfedisek vychovné péce vSeobecné
zamysleli nad hodnotovou orientaci a piipadné piehodnotili své hodnoty. Cilem je zamys-
let se nad tim, co je pro klienty vice a méné dulezité. Také je podstatné, aby se klienti nau-
¢ili rozliSovat mezi tim, co je dobré a co je Spatné. Kazdy z nas mé odli$né priority, tudiz
chceme klienty naucit toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejichz hodnotova orientace

je nastavena odliSné.

Nas tiidenni projekt s nazvem ,,Ucime se hodnotam* je uréen klientim SVP. Projekt by
probihal formou pravidelnych seminati, pti¢emz seminaie by trvaly dvé vyucovaci hodi-
ny. Koncentrace pozornosti je obecné u klientti na nejvyssi urovni v prvnich vyucovacich

hodinach, proto by bylo vhodné, aby seminate probihaly dopoledne misto vyucovani.

S vyuzitim metod situacnich, heuristickych, inscenacnich a diskuznich budou Seminaie
zam&feny na vymezeni problémové situace, jeji ruzné typy, podminky, zpisoby feSeni a
diskuzi. Prakticky muzeme vyuzit jakékoliv problémové situace ze zivota ¢i z odborné
literatury, o nichZ se diskutuje. Na ukazku uvadime tfi konkrétni hry, které jsou obecné
zaméfeny na moralni rozvoj klientti SVP. Inspiraci nam byla publikace ,,Ucit se byt: téma-
ta a praktické metody pro osobnostni a socialni vychovu na ZS a SS** (Valenta, 2003, s. 76-
82).

Prvni hra nese ndzev ,,Novy svet. Mistnost, ve které se klienti SVP nachazi, je oznacena za
novy svét. Ukolem hradi je predstavit si, Ze je na nich, aby formulovali pravidla existence
ve zcela novém svété (napt. po zivelné katastrofé, po valce, pfi objeveni nové planety).
Klienti tedy musi rozhodovat o tom, co bude povoleno a co bude rozhodné zakazano. Poté
nasleduje reflexe, jejimz Gcelem je zjistit, jak probihala debata klientl, o ¢em se klientim

rozhodovalo tézko, co ovlivitovalo jejich rozhodovani apod.

Druha hra ,,Hodnoty* je zaméfena na prizkum hodnotovych orientaci. Klienti SVP obdrzi
seznam hodnot, ktery obsahuje hodnoty jako napi. svoboda, vzrusujici zivot, zabava, moc,
bezpedi, sebekazen, piatelstvi, spoleenské uznani apod. Ukolem klientd je dané hodnoty
individualn¢ sefadit dle vlastni preference. Hodnota, kterou klient povazuje za nejdulezitéj-

§i, obdrzi Cislo jedna atd. Po vytvotfeni hodnotové hierarchie se klienti mohou rozd¢lit do
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mensich skupinek, ve kterych budou své zebficky hodnot porovnavat a diskutovat o nich.
Pro zajimavost mohou klienti SVP pozadat své vychovatele, aby si rovnéz vytvotili hodno-
tovy zebticek. To pak miize slouzit ke srovnani hodnot déti a mladeze (klienttt) s dospély-
mi (vychovateli). Poté mohou vychovatelé objasnit pfesny obsah pojmu oznacujicich dané
hodnoty a také zdiraznit, jak se hodnoty projevuji, zejména Vv chovani a jednani klientd.
Reflexe probiha jiz ve fazich sdileni, v nichz dochdzi ke srovnavéani hodnotovych zebtick,

objasnovani divodu preferenci apod.

Aby si klienti SVP uvé€domili dilleZitosti pravidel a mravniho chovéani, miZeme zvolit hru
S nazvem ,,Zlodej*“. Uvedeme prtiklad fiktivni Skoly, na které se zacaly ztracet penize a riz-
né véci zaka. Nikdo nevi, kdo véci a penize krade. Klienti ve skupinach debatuji o tom,
jaké diivody mohou zlodéje ke kradezi vést a poté sepisi seznam moznych pficin. Poté vy-
chovatel prohlédne seznamy a dle rozmanitosti zatrhne na seznamu kazdé skupiny jednu
pric¢inu, tak aby se neopakovaly. Nasledné kazda skupina vybere jednoho zastupce, ktery
predvede konkrétni scénu s kradezi. Po scénkach probéhne reflexe, ktera bude vénovana
rozboru pfi¢in neetického chovani. V rdmci reflexe budou klienti SVP i diskutovat o tom,

jaké disledky miZze mit kradeZ na okradeného.

Chtéli bychom zminit, Ze tyto hry uvadime jako vzorové. Mizeme vyuzit i jiné ptiklady

neetického chovani.

Realizaci naseho projektu bychom chtéli ptispét k celkovému utvafeni mravniho védomi
klientl a k presvédceni, které bude sméfovat k pfijeti zddoucich mravnich standarda jako

vnitinich regulativt jejich chovani (Valenta, 2003, s. 14-15).

Klienti SVP by tedy méli rozumét mravnim normam, principim a umét je respektovat.
Zajimavé by bylo, kdybychom po realizaci projektu znovu rozdali klientim SVP dotaznik
hodnotovych portréti (PVQ) a suréitym casovym odstupem zjistovali, zda doslo

k n¢jakému rozdilu v jejich hodnotové orientaci.
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ZAVER

V této bakalaiské praci jsme se zabyvali hodnotovou orientaci klienta stfedisek vychovné
péce. Problematika hodnot patii v soucasnosti k velmi diskutovanému tématu. Lze fici, Ze
¢lovek tidi své rozhodovani a chovani na zédkladé osvojenych hodnot, které ziskal v pribé-
hu zivota prostfednictvim socializace. Hodnoty nam umoznuji rozhodovat se a orientovat
ve svéteé. Soucasna doba vSak piinasi fadu zmén, V nichz se lidé Casto ztraceji a nevi kam
sméiovat. Tudiz ve spolecnosti mizi vSeobecny konsensus o tom, co je moraln¢ dobré nebo
Spatné. V tomto smyslu se pak nejcastéji hovoii 0 krizi hodnot, na kterou jiz upozoriuje
Kucerova (1996, s. 199) a zdtraznuje, Ze jde o krizi civilizace, systémit vychovy a vzdéla-
vani, jez ma zdklad v krizi hodnotovych soustav. Krize nespociva v nedostatku prislusnych
norem, ale spise v upadku jejich znalosti, porozumeéni a nedostatkem pocitu jejich vaznosti.
Tato krize dle naseho nazoru trva i nadale. V dusledku krize u nékterych déti a mladeze
dochazi k tzv. antiidentifikaci s platnym spole¢enskym fadem. Je tedy ocividné, Ze tato
situace vyzaduje feSeni. Z toho divodu povazujeme za dulezité, zabyvat se hodnotovou

orientaci.

V teoretické Casti bakalaiské prace jsme zaméfili pozornost na vymezeni zakladnich poj-
mu. Nasledné jsme hovofili o vyznamu a funkcich hodnot. Dale jsme se zminili o determi-
nantech, které se podileji na utvafeni hodnot jedince, a také jsme neopomenuli nejznamé;)si
teorie hodnot véetné jejich predstavitelt. Zavér prvni kapitoly je vénovan vyzkumim hod-
notoveé orientace, z nichz jsme nékteré vyuzili ke srovnani s nasimi vysledky vyzkumu.
Druha kapitola pojednava o pozadavku hodnotové vychovy, ktery se projevuje i v oblasti
vzdélavani. Posledni tieti kapitola teoretické Casti charakterizuje stiedisko vychovné péce,
ptiblizuje jeho Cinnost a v neposledni fad¢ popisuje, kdo mize byt klientem stfedisek vy-
chovné péce. Také upozoriiuje na vékové zvlastnosti, které souvisi s vyvojem moralniho

uvazovani jedince.

V ramci praktické ¢asti jsme se rozhodli pouzit dotaznik hodnotovych portréti (Portrait
Values Questionnaire) dle profesora Schwartze. V soucasné dob¢ tato metoda patii me-
zi nejpouzivanéjsi v oblasti méfeni hodnotovych orientaci.

Vsech cila, které jsme si stanovili, jsme dosahli. Zjistili jsme, Ze klienti stiedisek vychovné
péce jsou vyrazn¢ zaméieni na pozitkarstvi, touzi po zabave a chtéji si uzivat zivota. Avsak
s rostoucim vékem by orientace na pozitkarstvi méla klesat, coz se vV nasem vyzkumu ne-

potvrdilo. Zajimavym zjisténim bylo, ze pro klienty SVP neni dulezity uspéch ¢i bezped-
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nost. Zda se, ze klienti nejsou dostatecné motivovani k uspéchu a netouzi po tom, aby je
lidé ocenovali, ze néceho dosahli. Nizkou orientaci na bezpec¢nost, si vysvétlujeme tim, ze
Klienti SVP maji tendenci vyhledavat nebezpeci, coz mnohdy vede K rizikovému chovani a
K jejich naslednému umisténi do zafizeni pro preventivné vychovnou péc¢i. Za negativni
zjisténi povazujeme fakt, ze pro klienty SVP neni dilezita sebekéazen a dodrzovani pravidel
¢i norem. Proto jsme navrhli projekt, ktery by pfispél k celkovému utvareni mravniho vé-

domi klientu.

Jak tvrdi Kucerova (2011, s. 5), pedagogicka odpovédnost nas v dnesni upadlé dobé plné

absurdit nuti uvazovat o tom, jak piipravit déti na Zivot v dospélosti.

Z toho divodu bychom se méli vice zaméfit na hodnotovou orientaci déti a mladeze, pod-

porovat vychovu k hodnotdm a tim je naucit respektovat obecné uznavané normy.
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SVS  Schwartz Value Survey

Tj. To je
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Vs. Versus
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PRILOHA P I: DOTAZNIK

Hodnotova orientace klientii stiedisek vychovné péce

Dobry den,

jsem studentka 3. ro¢niku oboru Socialni pedagogika na Univerzit¢ Tomase Bati ve Zling.
Rada bych t¢ pozadala o vyplnéni dotazniku, ktery bude slouzit pouze ke zpracovani mé
bakalarské prace. Cilem tohoto dotazniku je zjistit, co povazujes v Zivoté za dilezité. Do-
taznik je anonymni, proto t¢ prosim o co nejvétsi upfimnost pfi jeho vypliovani. Svou

odpovéd’ oznac kiizkem.

Pohlavi
O muz
O Zena

Nize uvidis§ popisy riznych osob. Piecti si prosim kazdy popis a ozna¢, jak moc se ti dana

osoba podoba ¢i nepodoba. Odpoved’, ktera té nejlépe popisuje, oznad kiizkem.

Jak moc se ti dana osoba podoba?

Viibec Nepo- | Podoba | Podoba | Podoba | Velmi

se mi doba se se mi se mi se mi se mi
nepo- mi malo trochu podoba
doba

1. Vymysleni né¢eho nového a
tvotivost jsou pro né¢ho/ni
dilezité. Rad/rada déla véci svym
vlastnim originadlnim zplisobem.

2. Je pro néj/ni dulezité, aby byl/a
bohaty/a. Chce mit hodné penéz a
drahé véci.

3. Mysli si, ze je dulezité, aby se
skazdym clovékem na svété
zachazelo stejné. Ve, ze kazdy
by mél mit vzivoté stejné
ptileZitosti.




Je pro n&j/mi dilezité predvadét
své schopnosti. Chce, aby lidé
obdivovali, co déla.

Je pro n&/mi dalezit¢ zit
V bezpe¢ném prostiedi. Vyhyba
se vSemu, co by mohlo ohrozit
jeho/jeji bezpeénost.

Ma rad/a prekvapeni a stale
vyhledava nové aktivity. Mysli
si, ze je dulezité v zivoté délat
mnoho riznych véci.

Véii, ze lidé by méli délat to, co
se jim fekne. Mysli si, ze 1idé by
méli vzdy dodrzovat pravidla,
dokonce 1 kdyz je nikdo
nepozoruje.

Je pro n&j/ni dilezité naslouchat
lidem, ktefi jsou jini nez on/ona. I
kdyz s nimi nesouhlasi, chce jim
porozumét.

Je pro né&j/ni dilezité byt pokorny
a skromny. NesnaZi se pfitahovat
na sebe pozornost.

10.

Je pro ngj/ni dilezité uzivat si
zivota. Rad/a si doprava.

11.

Je pro néj/ni dulezité, aby si
sam/sama rozhodoval/a o tom, co
déla. Ma rad/a svobodu a
nezavislost na druhych.

12.

Je pro néj/ni velmi dilezité
pomahat lidem kolem sebe. Chce
se starat o jejich blaho.

13.

Je pro néj/ni dilezité byt velmi
uspésny/a. Doufa, Ze lidé oceni,
¢eho dosahl/a.

14.

Je pro néj/ni dilezité, aby mu/ji
vlada zajistila bezpeci pred vSemi
hrozbami. Chce, aby byl stat
silny tak, aby mohl chranit své
obcany

15.

Vyhledava dobrodruzstvi a rad/a
riskuje. Chee mit vzrusujici zivot.

16.

Je pro né€j/ni dilezité, aby se vzdy
choval/a slusné. Chce se vyhnout
vSemu, o ¢em by lidé fekli, Ze je
Spatné.




17. Je pro néj/ni dilezité, aby ho lidé
respektovali. Chce, aby lidé
délali, co jim fekne.

18. Je pro n&j/ni dilezité byt loajalni
k pratelim. Chce se vénovat
lidem, ktefi jsou mu/ji blizci.

19. Pevné véri, ze by se lidé méli
starat o  ptfirodu.  Ochrana
zivotniho prostfedi je pro néj/ni
dulezita.

20. Tradice je pro né&j/ni dulezita.
Snazi se dodrzovat zvyky, které

se predavaji v jeho/jejim
nabozenstvi nebo v jeho/jeji
rodiné.

21. Vyhledava kazdou prilezitost,
aby se pobavil/a. Je pro néj/ni
dalezité, délat véci, které mu/ji
prinaseji potéseni.

Nyni si znovu pieéti popisy 0s0b. Napi§ prosim ¢islo popisu, ktery se ti nejvice a nejméné

podoba.

De¢kuji za Cas, ktery jsi vénoval/a vyplnéni dotazniku.

Chces-li néco dodat k tématu dotazniku nebo k uvedenym tvrzenim, tak tady je prostor pro

tvé sdéleni:




