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ABSTRAKT

Bakalatska prace se je zaméfena na diagnostiku ve Skolni tfid€. V teoretické ¢asti bakalai-
ské prace je vymezen pojem pedagogickd diagnostika, diagnostika zaka a diagnostika kli-
matu tfidy. V praktické ¢asti bakalarské prace je popsana kvalitativni strategie vyzkumu s
vyuzitim polostrukturovanych rozhovort s uciteli a interpretovany a diskutovany vysledky

vyzkumu.

Kli¢ové slova: Inkluze, pedagogicka diagnostika, zak, ucitel, klima tfidy, zakladni Skola,

diagnostika zaka

ABSTRACT

The bachelor’s thesis is focused on classroom diagnostics. The theoretical part of the ba-
chelor’s thesis defines terms such as pedagogical diagnostics, pupil assessment and
classroom climate assessment. In the practical part of the bachelor’s thesis is described
qualitative research strategy based on semi-structured interviews with teachers and the

research results are interpreted and discussed.

Keywords: Inclusion, Pedagogical Diagnostics, Classroom Climate, Teacher, Primary

school, Pupil Assessment
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UVOD

Tématem bakaldiské prace je diagnostika ve Skolni tfidé¢ zdkladni Skoly. Diagnostika ve
Skole je zékladnim pedagogickym néstrojem edukacniho procesu. V soucasné dob¢ v Ces-
kém vzd€lavacim systému nabyva na dulezitosti znalost diagnostiky zaka pedagogy z di-
vodu zékonotvornych krokd ministerstva Skolstvi v oblasti uplatiiovani principti inkluziv-
niho vzdé€lavani - uvadéni principti inkluzivniho vzdélavani se zapojenim diferencovaného
a individualizovaného pedagogického ptistupu k zakovi do Skolské praxe klade zvySené

naroky na kvalifikaci ucitelll, a to zejména praveé v oblasti pedagogické diagnostiky.

Bakalatska prace se sklada z teoretické a praktické ¢asti.

Cilem teoretické ¢asti bakalarské prace je ivod do pojmu diagnostiky, typl diagnostiky a
diagnostickych metod ve Skolnim prostiedi v jednotlivych oblastech, a to jak v diagnostice

zéka jako jednotlivce, tak diagnostice Skolni tfidy jako kolektivu.

Cilem praktické casti bakalatské prace je nalézt odpoveédi na tyto vyzkumné otazky: Jak
ucitelé na zékladni Skole primarniho stupné diagnostikuji zéky ve Skolnim prostredi? Jak
jsou uciteli zjisténé diagnostické poznatky vyuzivany v pedagogické praci se zaky? Jak
ucitelé vnimaji soucasny inkluzivni ptistup v Ceském Skolstvi? V této Casti jsou popsany
metodologické postupy pouzité pii provadéném vyzkumu, provedena intepretace zjiste-

nych poznatki a uvedeno shrnuti a diskuze vysledkd vyzkumu.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA

Obsahem kapitoly je pojem pedagogicka diagnostika a tivod do typli metod pedagogické
diagnostiky.

1.1 Pojem pedagogicka diagnostika

V soucasnosti je diagnostickd kompetence uciteli zakladnich Skol chapana jako jedna

z dilezitych slozek kvalitni prace ucitele se zakem. (Zelinkova, 2007, s. 11)

Pojem diagnostiky ve Skolnim prostiedi 1ze chapat jak z pohledu psychologické diagnosti-
ky, tak z pohledu pedagogické diagnostiky:

Podle Spacilové (2003, s. 8) v ptipad¢ diagnostické Cinnosti v psychologii ,,jde o poznani
urovné a kvality individuadlnich zvildstnosti poznavaného jedince, a to jak z hlediska sou-
castného stavu, tak z hlediska budouciho vyvoje.” A dale poznamenava: ,, Da se obecné
Fici, ze psychologicka diagnostika je spise zjistujici, konstatujici stav a priciny a naznacu-

Jjici pravdépodobnou prognozu vyvoje. “

K pojmu pedagogicka diagnostika Spacilova (2003, s. 8) uvadi, ze ,, pedagogicka diagnos-
tika je na rozdil od psychologické diagnostiky charakterizovana tim, Ze vSechny jeji ukoly
Jjsou podrizeny pedagogickému zameéru. Je uzce spojend s vychovné-vzdelavaci praxi. Vy-
chazi z pedagogickych norem a hledisek, zejména sleduje plnéni cilti a uloh vychovne-
vzdélavaciho procesu (napr. osnov). Vzhledem k témto normdam pak posuzuje a hodnoti
dosazenou uroven pedagogického rozvoje osobnosti Zaka ¢i skupiny Zakii. Snazi se rovnéz
odhalit, co brani Zakovi ¢i skupiné plnit tyto pozadavky. Pedagogickd diagnostika vidy
smeéruje k vypracovani hypotézy dalsiho pedagogického postupu a projektu pedagogickych

‘

opatient.*

K rozdilu mezi psychologickou a pedagogickou diagnostiku Dvotrakova (1995, s. 18) po-
znamenava, ze ,,je samozrejmeé, ze diagnostické kompetence psychologa a pedagoga (uci-
tele) jsou evidentné odlisné. Z hlediska smyslu a predmétu diagnostiky (tj. z hlediska Zdaka

¢i Skolni tridy) vSak mohou kompetencni spory ustoupit do pozadi. Konkrétni kazdodenni
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diagnosticka cinnost ucitele (nebo pedagoga v jiném zarizeni) se opira jak o poznatky pe-

«

dagogické tak psychologické, event. o poznatky dalsich disciplin.’

Zelinkova (2007, s. 12) definuje pedagogickou diagnostiku nasledovné: ,, Pedagogicka
diagnostika je komplexni proces, jehoz cilem je poznavani, posuzovani a hodnoceni vzde-
lavaciho procesu a jeho aktéri. Zameéruje se na slozku obsahovou, tj. zjistovani dosazené
urovne vedomosti, dovednosti a navyku, a procesualni, tj. jakym zpitsobem proces vychovy

I3

i vzdelavani probiha, jak ovliviiuje Zdaka.

Jak dale Zelinkova (Gavora, 2001 in Zelinkova, 2007, s. 12) zmifuje: ,, Gavora oznacuje
pedagogickou diagnostiku jako zjistovani, identifikaci, charakterizovani a hodnoceni
urovné vyvoje zdka (zaku) jako vysledku vychovného a vzdélavaciho pusobeni. Pri dia-
gnostikovani pedagog zjistuje, jaky je zak v urcité etapé vychovy a vzdélavani, zda je uiro-
ven jeho rozvoje v souladu s ocekavanim. Na zaklade zjisténi o zZdkovi ucitel i dalsi pra-

covnici planuji kroky smérujici k rozvoji Zaka. *

Podle Zelinkové (2007, s. 12) je vystupem procesu pedagogické diagnostiky diagnéza. Tu
Zelinkova (2007, s. 13) chape jako ,,vysledek procesu pedagogické diagnostiky, ktery za-
hrnuje komplexni posouzeni existujictho stavu vcetné anamnestickych udaju (napv. peda-
gogicka diagnoza v pedagogicko-psychologické poradné) nebo vysledkii pedagogického
puisobeni za urcité obdobi, charakterizuje dosazenou uroven védomosti a dovednosti (Zak
cte snadna slova plynule, obtizna slova slabikuje). Bezprostredni reakce na Zakovy projevy

nebo prosté konstatovani stavu nejsou pokladany za diagnozu.

Hrabal st. a Hrabal ml. (2002, s 11) uzivaji termin pedagogickopsychologické diagnostika,
kterou chapou ,,jako pozndvani a hodnoceni individualnich zvlastnosti a specifik osobnosti
vychovavaného (a také svérdzu vychovnych skupin) s orientaci na prognozu a na vyusténi v
navrhy na optimalizaci rozvoje. Realizuje ji jak ucitel a vychovatel, tak psycholog, a je tedy

hranicni oblasti dvou védnich oborii a navic dvou profesi.*
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Jako obecny cil pedagogickopsychologické diagnostiky uvadi Hrabal st. a Hrabal ml.
(2002, s. 35) optimalizaci rozvoje Zéka a jako konkrétni cile ty, které souviseji s otazkami:
jaky zék je ve srovnani s tim, jaky ma byt, dale jaky mlze byt a za jakych podminek, pfti-

padné jaky bude za zménénych podminek.

V dalsim textu této bakalarské prace bude pro diagnostiku ve skolnim prostiedi pouzivan

termin ,,pedagogické diagnostika®.

1.2 Typy pedagogické diagnostiky

Pedagogicka diagnostika vykazuje n€kolik typt. Zelinkova (2007, s. 14) rozliSuje nasledu-
jici typy pedagogické diagnostiky:

Diagnostiku normativni — u tohoto typu diagnostiky je jedinec na zéklad¢ vysledku v urcité
zkouSce srovnavan s uréitym reprezentativnim vzorkem, at’ jiz na narodni nebo dil¢i trov-
ni. Pomoci této diagnostiky se hledaji odpovédi na to, kam je mozné z hlediska tspéSnosti

zafadit uréité dité.

Diagnostika kriterialni — tento typ diagnostiky vychazi z analyzy urcité dovednosti a sme-

fuje k urceni urovné, na niz se dit¢ nachazi.

Diagnostiku individualizovanou — vysledek tohoto typu diagnostiky neni srovnani ditéte
s ostatnimi vrstevniky, ale sledovani postupu a porovnavéani dosazené urovné za urcity
casovy usek. Tato diagnostika je nezbytné nutna u déti handicapovanych, neuspéSnych

nebo déti se ztratou motivace.

Diagnostiku diferencialni — tento typ diagnostiky slouzi k urceni pfi¢in obtizi existujiciho

stavu.

K vyse uvedenému rozliseni Zelinkova (2007, s. 15) uvadi, ze ,,vSechny diagnostické pri-

stupy maji své misto v pedagogické diagnostice. Individualizovany pristup je nezbytny u
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deti se specialnimi potrebami, normy a kritéria je tieba znat z hlediska hodnoceni vzdela-

vaciho systemu, vykonu jednotlivci — uchazecii o studium na stiednich skolach apod. “

Déle Zelinkova (2007, s. 15) poznamenava, ze , ke stietu kriterialni a individualizované
diagnostiky dochazi pri hodnoceni a klasifikaci. Ucebni osnovy predstavuji kritéria, ktera
by dite melo splnit, a podle urovné plneni je klasifikovano. Bude-li vsak ucitel napr. u dite-
te se specifickou poruchou uceni uplatiovat pouze kriterialni pristup bez zduraznéni indi-
vidualnich uspéchu, lze s velkou pravdépodobnosti ocekavat ztratu motivace, nezdjem a
posléze se mohou objevit téz kazenské problémy. V téchto pripadech nelze poskytnou jed-
noznacna doporucent, jak situaci resit, za kolik chyb dat jakou znamku. Ucitel se musi ridit
komplexnim posouzenim situace ve tride, pedagogickym cilem a pedagogicko-

I3

psychologickymi znalostmi.

1.3 Diagnostika ve Skolnim prostredi

Jak uvadi Zelinkova (2007, s. 23): ,, Diagnostika ve Skolnim prostredi je dlouhodobd, vy-

chazi vétsinou z pozorovani ditéte v beznych skolnich situacich, které jsou velmi rozdilné.

Zelinkova (Gavora, 1999 in Zelinkova, 2007, s. 25) zminuje edumetricky a kazuisticky
pristup k diagnostikovani: ,, Gavora rozlisuje edumetricky a kazuisticky pristup
k diagnostikovani Zaku. Prvni z nich vyuzZiva kvantitativni metody. Zjistované udaje maji
numericky charakter a jako cisla se vysvétluji a interpretuji. Prikladem muzZe byt testova-
ni, kdy po vyplnéni testu jsou ziskany Cciselné udaje (nékteré testy v pedagogicko-

6

psychologickych poradnach, véedomostni testy), které vyjadruji uroven védomosti.

Kazuisticky pfistup vénuje kazdému diagnostikovanému jedinci individualni pozornost
s cilem o kvalitativni pohled. Jednd se o podrobné hodnoceni jednotlivého piipadu — o
hlubsi posouzeni ditéte v pribéhu vyvoje se zachycenim co nejvice proménnych, které

vyvoj ovliviuji.
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Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 26) rozliSuji testovani a diagnostiku. Pfi testovani jsou

veskeré zavery zjistény jen na zakladé¢ testovych vysledki, u diagnostiky se jedna o kom-

plexni pouziti metod slouzicich k porozuméni jedinci.

Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 29) dale rozlisuji diagnostiku ve Skolnim prostiedi:

diagnostika sumativni, kterd ,,je administrovana na konci néjaké vyukové jednotky
(lekce, ctvrtleti, 5. rocnik) a jestlize soucasné prvotnim uicelem je kategorizovat vy-
kon Zaka nebo Sirsiho systému (trida, Skola, republikovy vzdelavaci systéem). “ Dia-
gnostika sumativni vyuziva testovani,

diagnostika formativni, kterd ,,je realizovana v priitbéhu osvojovani uciva (utvareni
kompetence) a jeji podstatné cile jsou napr. rozpoznat Zakovy silné a slabé stranky,
napomdahat uciteli pri planovani zaméreni nasledujici vyuky, napomahat i Zdkovi
pri orientaci dalsitho uceni, podporovat autoevaluacni dovednosti, podporovat riist
autonomie a odpovédnosti za vlastni uceni. Formativni diagnostika slouzi jedno-

znacné k podpore uceni. “

Obtize a chyby p¥i poznavani Zakii

Cap, Mares (2007, s. 365) upozoriiuji na obtiZe a chyby pii poznavani osobnosti zaki:

projekce, kdy nékteti ucitelé mylné predpokladaji, ze zdk uvazuje stejnym zpiiso-
bem jako oni, zédkovi pficitaji stejny zdjem a rozvinutou motivaci. Jindy miize na-
stat situace, kdy ucitelem promita své negativni potlacené vlastnosti do zéka.
individualni subjektivni zkresleni, které vyplyva z toho, jaky ma ucitel nahled na
svét, zda je pesimista, optimista a nadsledné mozné zkresleni nadzoru na zaka,
predsudky, které se projevuji v ucitelové vnimani urcitych narodnosti nebo socidl-
nich skupin,

halé-efekt, kdy si ucitel udéla zkresleny dojem o zakovi na zékladé prvniho dojmu,
stereotypizace, kdy si ucitel zatadi zdka do urcité typu a nebere v uvahu individual-
ni rozdily,

vysvétlovani projevu osobnosti jedinou pticinou, kdy ucitel mylné vysvétluje urci-

tou charakteristiku zaka pouze jedinou pfic¢inou,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii, Institut mezioborovych studii, s.r.o. 15

- precenovani psychickych vlastnosti a podceniovani situacnich vlivi, kdy ucitel ma
tendenci ptipisovat zakv vykon jeho vnitinim vlastnostem a podceiiuje vliv okol-
nich podminek na zaka,

ptedpoklad neménnosti psychickych vlastnosti, piehlizeni moznosti dal§iho vyvoje osob-
nosti, kdy ucitel vychazi ze svého pesimistického pohledu na ¢lovéka a o zédkovi si mylné

utvori relativné staticky obraz.

1.4 Metody pedagogické diagnostiky

Pedagogicka diagnostika ¢erpé ze zna¢né miry z metod psychologie. Zakladnimi metodami

pedagogické diagnostiky jsou:

Pozorovani

vvvvvv

Zelinkové (2007, s. 28) je pozorovani zaméteno na sledovani chovéni, které ukazuje nékte-

ré rysy psychiky. Pozorovani je rozliSovano na kratkodobé a dlouhodobé.

Podle Kohoutka (2001, s. 8) je ,,cilem pozorovani ve skole pedagogicka diagnostika, roz-

poznani osobnosti Zaka a podminek, priubéhu a vysledkii vychovné vzdeélavaciho procesu.

Rozhovor

Po pozorovani je rozhovor druhou nejfrekventovanéj$i metodou v diagnostice. Metoda

rozhovoru vyzaduje poznéni a osvojeni si techniky jeho vedeni. (Kasparkova, 2009, s. 32)

Cap, Mares (2007, s. 431) uvadi, Ze rozhovor miiZze nabyvat formy standardizované, polo-

standardizované a volného povidani. Rozhovor je ndro¢ny na prostredi a ¢as.

Anamneéza

Jedna se o netestovou metodu, kterd je zalozena na zjisténi psychologicky vyznamnych

skute¢nosti v individudlni historii jednotlivce. (Kasparkova, 2009, s. 33)
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Kasparkova (2009, s. 33) rozlisuje tii druhy anamnézy dilezitych ve skolni diagnostice:

- osobni anamnéza, jejimz cilem je urcit, jaky mé minuly stav osobnosti zdka vliv na
jeho pritomny stav osobnosti. Je rozliSena subjektivni anamnéza, kdy hovoii o své
individudlni historii samotny jedinec, dale je pak rozliSena objektivni anamnéza,
kdy o osobnosti zdka zprostiedkovavaji informace jiné¢ osoby — jeho rodice, spolu-
zaci, ucitelé, kamaradi,

- rodinnd anamnéza — jedna se shromazdéni informaci o zpisobu vychovy zaka
v rodine,

- Skolni anamnéza — jednd se o hodnoceni pfedchazejicimi a souc¢asnymi uciteli a
dal§imi Skolskymi pracovniky, ktefi pfiSli s danym zdkem do kontaktu napi. ve

Skolni druzing, zajmovém oddilu, uciteld, kteti v dané tfidé nevyucuji apod.

Podle Kasparkové (2009, s. 33) ,,je velmi vhodné konfrontovat uidaje ziskané ze subjektivni

i objektivni anamnézy. *

Testové metody

Mertin a Krejova et al.(2012, s. 86) k testovym metodam uvadi, ze se jedna o ,, diagnos-
tické metody, které vyuzivaji nejaky podnétovy material a vyzaduji od testované osoby urci-

tou specifickou aktivitu.

Mertin a Krejcova et al. (2012) fadi mezi testové metody testy specidlnich schopnosti, zna-

losti a dovednosti, projektivni metody, kresebné techniky, dotazniky a posuzovaci skaly.

Metody ovérovani védomosti a dovednosti

Metody ovérovani védomosti a dovednosti mohou nabyvat Ustni a pisemné formy. (Zelin-

kova, 2007)

Analyza vysledkii ¢innosti a analyza vkolit
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Tato metoda je ve Skolnim prostfedi velmi roz$ifena z divodu toho, Ze ucitel je neustale

konfrontovan s vysledky ¢innosti zaku.

Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 83) uvadi, Ze je vhodné zam¢éfit se pfi pouziti této metody
na celkovy proces vyuky a osvojovéani znalosti. Metoda ma Siroké vyuziti, napft. pfi sledo-
vani pisemnych projevil zéka, pti sledovani zapist v seSitech zaka, pti spole¢né praci, kdy
muze poodhalit zapojeni jednotlivych ¢lenti skupiny. Pfi pouziti této metody je vhodna

pravidelnost a opakovanost.

Priibézné sledovani vyvoje zaka (portfolio)

Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 109) definuji portfolio jako priibézné archivovani vy-
sledkti ¢innosti zakt, jehoz prostiednictvim je nasledné mapovan jejich individualni vyvoj.
Prvoradym tcelem této metody je diagnostikovani vyvoje zaka tim zplisobem, Ze je sledo-
vana proména jeho dovednosti a znalosti v daném pfedmétu za urcité ¢asové obdobi. Pod-
kladem portfolia mohou byt pracovni sesity zakl se zaznamenanymi ukoly z dan¢ho vyu-

covaciho predmétu v pribéhu skolniho roku.

Dynamicka diagnostika

Dynamické diagnostika se na rozdil od klasicky pojatého diagnostikovani orientuje na to,
jakym myslenkovym procesem dit€ za pomoci dospélého k vysledku doSlo. Metoda se
snazi postihnout schopnost ucit se, ktera je ukazatelem skutecného rozumového potencialu.
Tato metoda Cerpa z konceptu zony nejbliz§iho vyvoje L. S. Vygotského a také z konceptu

kognitivni modifikovatelnosti R. Feuersteina. (Mertin a Krej¢ova et al., 2012, s. 96)

Mertin a Krejéova et al. (2012, s. 98) uvadi, Ze v Ceské republice se s touto metodou zatim
prilis nesetkavame, ale jeji aplikace pii Skolni vyuce se jevi jako velmi perspektivni. Dale
jmenuji zékladni body dynamického ptistupu:

- schopnosti ditéte nejsou stabilni, neménné,

- individualizovany pfistup a hodnocenti,

- orientace na myslenkové procesy,
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- ulohy podporujici rozvoj myslent,
- obohacovani myslenkovych a pracovnich strategii zakai,

diraz na zpétnou vazbu a na praci s chybou.

1.4.1 Podpodnadpis
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2 DIAGNOSTIKA ZAKA VE SKOLNIi TRIDE

Obsahem kapitoly je Givod do tématu diagnostiky Zaka ve Skolni tfidé v jednotlivych dia-

gnostickych oblastech.

2.1 Diagnostika Zaka z hlediska vyukovych témat

Obsahem podkapitoly je diagnosticka problematika toho, jak se Zaci uc¢i a jakym potizim

mohou celit v oblasti uceni.

2.1.1 Diagnostika Zaka v oblasti ucebnich predpokladi
Ucebni a kognitivni styly

Dilezitym aspektem toho, jak jsou zaci Gspés$ni ve Skole, je to, jakym zplsobem se uci,

jaké maji uCebni preference.

S S 24

Mertin a Krej¢ova et al.(2012, s. 119) uvadi, ze nejtradi¢néjsi ¢lenéni ucebnich stylt zahr-

nuje styl vizualni, auditivni a kinesteticky.

Kratochvilova, Horkd a Chaloupkova (2015, s. 56) uvadi, ze je mozné k diagnostice uceb-

nich styli zéka pouzit:

1. kvalitativni pfistup, tj. vyuziti:

vvvvvv

su pozornosti zéka, schopnosti samostatné pracovat,

- experimentu: zaci se uci stejné téma poslechem, z podrobnych poznamek nebo za-
pisem poznamek a na zdklad¢ vysledku se mlize ukazat preferovany ucebni styl za-
ka,

- rozhovoru: plénovany nebo naopak polostrukturovany rozhovor vyplyvajici
s ptedchoziho pozorovani zéka pii uceni s pfevazné otevienymi otdzkami.

- analyza produkti

- Ustni zkouSeni

2. kvantitativni pfistup, tj. vyuziti dotaznikii: jako hojné vyuzivany je Dotaznik stylii u€eni
(LST), ktery sleduje nasledujici oblasti: preferované prostredi pii uceni, preferované emo-

cionalni potfeby a socialni potieby pii uceni.
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Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 124) uvadi moznost vyuziti dotazniku VARK.

Dalsi faktory, které mohou byt diilezité pro zplisob uceni Zaka a jeho vysledky, jsou pii-
tomnost druhych, prostfedi a vybaveni tfidy, preference denni doby. (Mertin a Krejcova et

al., 2012, s. 122)

Diagnostika porozumeéni ucivu

Mertin a KrejCova et al. (2012, s. 125) upozoriiuji, Ze je vhodné zmapovat to, jak Zaci cha-
pou diilezité pojmy a informace, které jsou pro pochopeni nového uciva dulezité.

2.1.2 Diagnostika Zika v oblasti Fe¢ovych schopnosti

Mertin a Krejéova et al. (2012, s. 143) uvadi, ze existuje mnoho déti, u nichz jsou zjistény

fecové a komunikacni problémy ve skolnim veku.

Podle Mertina a Krejcové et al. (2012, s. 143) by mél byt ucitel seznamen s diagnostikou

nasledujicich fecovych a komunikaénich schopnosti:

Primarni funkce

V béZné zakladni Skole se miZe objevit u zakl lehka porucha procesu polykani — dysfagie,
ktera Casto byva spojena s dysartrii — globalnim narusenim artikulace v dasledku poskozeni

CNS.

Recové dovednosti
V hlavnim vzdélavacim proudu jsou ¢astéjsi potize na irovni sekundéarnich funkci — feci.

- slovnik — ucitel se zamétuje na vybavnost, vyznamy a strukturaci
- gramatika a véty — ucitelova pozornost je zaméfena na Uroven jazykového citu a
dysgramatizmus

- artikulace — ucitel se zaméfuje na odchylky zvuku feci
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- plynulost, tempo, prozodie, hlas — ucitel si v§ima, zda fe¢ neni pomala, zda Zak ne-
kokta, zda se u n¢j nevyskytuje kolisavé tempo fec€i, zda se u n¢j nevyskytuje ne-
plynula fe¢, koktani

pragmatika — ucitel sleduje to, jak je jedinec schopen adekvatné vyuzivat své verbalni i

mimoverbalni prostfedky a komunika¢ni vzorce ve vztahu s okolim.

2.1.3 Diagnostika specifickych poruch uceni

Znalost problematiky specifickych poruch uceni uciteli je velmi dulezita, Pokorna (2010, s.
195) k tomu uvadi: ,,Béhem své praxe a predevsim v rozhovorech s mnoha ucitelkami a
uciteli jsem ziskala presvédceni, ze pravé oni jsou oprdavneni se vyjadrit ke skolnim neu-
spechum deti a meli by vedet, jak specifické poruchy uceni diagnostikovat a napravovat.
Maji k tomu nejlepsi predpoklady. Pravé proto, Ze déti se specifickymi poruchami uceni

.....

blému samém, ale i o jeho prekondavani. “

Podle Pokorné (2010, s. 198) je velmi uzite¢néa spoluprace ucitelt s psychology pii odha-

lovani pficin neuspéchu ditéte.

Vasna diagnostika a spravna terapie je v pripad¢ specifickych poruch uceni zédsadni a mu-
ze vyznamng zlepSit kvalitu Zivota dotéeného jedince. K tomu uvadi Pokornad (2010, s.
166): ,, V zahranicni literature se dnes jiz nepiedpoklada, Ze by existoval druh poruch uce-
ni, které neni mozné do znacné miry zvladnout systematickou terapii, zamerenou na defi-

“«

cit.

Pokorna (2010, s. 199) dale uvadi moznosti ptimych zdrojii diagnostickych informaci:
Hodnoceni vykonu ve ¢teni zahrnujici:

— rychlost ¢teni — zékladem této diagnostické metody je tzv. ¢teci kvocient. Kvocient je
stanoven na zakladé poctu spravné prectenych slov normovaného textu pro dany po-
stupny ro¢nik za prvni minutu ditétem s celkova dobou testu Cinici tfi minuty. Dalsi
dvé minuty slouzi k analyze toho, jak dité s pfibyvajicim Casem ¢teni zvlada. Autorka

se domniva, Ze by ucitelé (obzvlasté na prvnim stupni, kdy se u déti rozviji a stabilizu-
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je proces ¢teni) mohli sledovat rozvoj vykona ve ¢teni. Autorka se domniva, ze vyse
uvedeny postup by ucitelé mohli vyuzit v kazdém postupném ro¢niku s naslednou ana-
1yzou chyb dale uvedenych.

— chyby pfi ¢teni a jejich analyza — u téchto chyb je nutné rozlisit, zda se jednd o chyby
nahodné (z diivodu unavy, nedostate¢né pozornosti), ¢i o chyby opakujici se. Vyskytu-
ji se chyby vétSinou zptisobené nedostateCny rozvojem sluchové syntézy feci: neimér-
né dlouhé hlaskovani pismen a neschopnost spojovani hlasek do slabik. Dale se jedna
o chyby zptisobené nedostatecnou zrakovou percepci nebo intermodalnim kodovanim
— je sledovéno, jaka pismena jsou ditétem zaménovana — zda se jedna o totozné dvoji-
ce pismen, nebo o vétsi pocet pismen a dale je sledovano, v jakém grafickém vztahu
jsou tato pismena, Casté je pifehazovani pismen ve slové. Z dalSich chyb v této oblasti
se jedna o komoleni slov, vynechdvani jednotlivych pismen nebo slabik — pficiny je
titeba vySetfit. Autorka dale upozoriiuje na problematiku ,,dvojiho ¢teni®, kdy si dité
dané slovo nejdiive musi vyhlavkovat (nahlas, nebo potichu), v n€kterych ptipadech i
vicekrat.

— porozuméni ¢tenému textu — jde o zjisténi, jak dité vnima obsah textu. Z diivodu nee-
xistence presnych textu v podminkach ceské diagnostiky, je nutno se spoléhat na
vlastni odhad a pouzivat promyslené otazky a vyzadovat co nejpfesnéjsi odpoveédi.
Texty by mély byt ptizpiisobeny jazykove 1 obsahove kazdé veékové kategorii.

— achovani ditéte pfi ¢teni — je sledovano, jak se dité pfi Cteni chova. Zda je dité pfi Cte-
ni uvolnéné, napjaté. Sleduji se mimovolné projevy chovani — napt. hluboké vzdechy,
pohyby nohou. Dale je sledovédno, zda si dit¢ neusnadiiuje ¢teni — napi. zakryvani jiz
pfecteného.

— hodnoceni pisemnych praci - sleduji se chyby, které nemohou byt klasifikovany jako
neznalost gramatickych pravidel. Pisemny projev mlze ukazovat na nerozliSovani né-
kterych pismen, napf. o a a, nerespektovani pravidel psani pro y, i., chybné psani vel-
kych pismen — nezautomatizovani psani velkého pismene na zacatku véty, potize se
sklonovanim podstatnych jmen. Z textu dale mize byt patrné, jak je pro dit¢ pisemny
projev narocny.

— analyza chyb v pisemném projevu ditéte — dité slova komoli, dit¢ nedodrzuje diakritic-
ka znaménka, dit¢ nerozliSuje mékké slabiky di, ti, ni od tvrdych dy, ty, ny, dité¢ ma
problém s matematickym pisemnym projevem — zrcadlové psani Cislic, zaménovani

Cislic, chybné umisténi desetinné ¢arky apod., dit€¢ nedodrzuje gramaticka pravidla —
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tyto neni mozné zatadit mezi specifické obtize, ale jde pravdépodobné o nepochopeni

gramatického pravidla.

Sluchové rozliSovani feci — sluchova analyza a syntéza feci, rozliSovani mekkych slabik di,

ti, ni a tvrdych dy, ty, ny, rozliSovani délky samohlasek

Zrakova percepce tvarti

Dité zaménuje pismena, Cislice, nedostatecné rozliSuje geometrické figury. Pro diagnostiku
jsou nutné testy dostupné pedagogicko-psychologickych poradnéach. (Pokorna, 2010, s.
218)

Lateralita

K problematice laterality Pokorna (2010, s. 222) uvadi, Ze v této oblasti jesté¢ neni ucinén
veédecky konsensus, ale Ze se ve své praxi setkala opakované s piipady déti, u kterych byla
zjisténa zktizena nebo nevyhranénd lateralita a zaroven vykazovaly problémy se sklonem

pisma, prevladala u nich horizontalni inverze a mély tendenci psat zprava doleva.

Z dalsich oblasti, kterym by se méla vénovat pozornost, Pokorna (2010, s. 224) zmiiluje

vnimani prostorové orientace a ¢asové posloupnosti.

2.2 Diagnostika Zaka z hlediska vychovné oblasti

Obsahem této podkapitoly je diagnosticky pohled na Zaka z hlediska osobnostnich charak-

teristik dilezitych pro to, jak zak zvlada Skolni dochéazku.

Psychicky odolni a psychicky méné odolni Zaci

Mertin a Krejcova et al.(2012, s. 168) uvadi, ze ucitel méd moznost pozorovat zéka, jak pii-
jima rizné zatézové situace — napft. testy, zkouseni, konflikty ve tfidé. UcCitel ma moZznost
rozlisit dité vice a méné odolné. Mén¢ odolné dité¢ ma tendenci vyjadfovat nejistotu at’ jiz
verbalné, nebo neverbalné, snazi se krizovou situaci oddalit, vyhnout se ji. Méné¢ odolni

zaci reaguji na krizové situace negativnim myslenim, vice odolni Zaci se naopak zaméiuji
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na feSeni tkolu a poznani pfic¢in netispéchu. Dalsi rozdilem je to, jakym zplsobem zéci
premysleji o vlastni kontrole nad situaci - zaci méné¢ odolni svadéji vinu na smulu, chybu
n¢koho jiného, naopak zéci vice odolni uvazuji nad tim, jak by ptist¢ mohli krizovou situa-
ci zvladnout Iépe, napt. vénovat ji vice ¢asu. Ve Skolnim prostiedi je nutné byt opatrny ve
vyhodnocovani toho, zda se u zéka jednd o zpiisob uvazovani, ¢i zda zde neni skute¢né

objektivni pficina krizové situace.

Motivace Zakua

Mertin a Krejcova et al.(2012, s. 170) dale zmifluje, Ze psychicky odolni a méné odolni
zéci se 1isi v tom, jaké si vétSinou kladou cile a jak jsou pii jejich plnéni vytrvali. Problém
motivace k vykonu je ve Skolnim prostiedi ¢asty. U menSich déti je moznost diagnostiko-
vani motivace k vykonu pomoci strukturované situace, ktera uciteli mize potvrdit ¢i vyvra-
tit jeho dojem. Jako ptiklad strukturované situace muize slouzit skok do dalky a dalsi situa-
ce, kde je dulezity vlastni odhad vykonu, skuteény vykon, vykon v dal§im kole a vytrvalost
pii absolvovani tkolu. Z diagnostického hlediska by se mélo zpozornét u déti, které jiz pti
relativné malé naroc¢nosti tkolu fikaji, Ze to nedokazi, a to predevsim u déti 1. stupné, kde
je optimisticky odhad vlastniho vykonu norméalni. U déti starSich deseti let se miize objevit
neptizptisobeni odhadu svych schopnosti — dit¢ ma nerealisticky pfistup k odhadu svych

schopnosti, nebo je dit¢ malo motivované.

Emocni prozivani

Psychicky odolni a psychicky méné odolni Zaci se lisi proZivanim emoci v naro¢né situaci.
U méné psychicky odolnych zéka 1ze snadnéji identifikovat ty zaky, ktefi se v narocné
situaci projevuji ptimo — placem, vztekem, maji smutny vyraz, jind situace je téch méné
psychicky odolnych zaki, ktefi své emoce potlacuji. Rozpoznani potlacenych emoci u ta-
kovych déti je relativné naro¢né, a to 1 pro zkuSeného psychologa. Potlacené emoce dité
muze promitnout do svych vytvorti — mensi déti voli ve vytvarné ¢innosti tmavéjsi barvy a
smutnéjsi témata, u vétsSich déti se potlaCené emoce mohou projevovat ve volbé naméti

slohovych praci. (Mertin a Krejéova et al., 2012, s. 172)

Rozdily v chovani - jednani
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Podle Mertina a Krej¢ové et al. (2012, s. 173) mlze byt uzite¢né pozorovat zdky 1 mimo
Skolni prostfedi. U Zaka lze pozorovat, v jaké mife je rozvinuta jeho schopnost vyzadat si
pomoc. Cim ma zak rozvinuté&jsi schopnost si vyzadat pomoc od druhych — spoluzaka,
rodicl, uditeld, tim se vyznamné zvySuje pravdépodobnost uspéSného zvladnuti narocné

Zivotni situace.

Fungovani téla

Mertin a KrejCova et al., V. (2012, s. 174) upozoriiuji na to, ze Casta absence zéka ze zdra-
votnich divodii miZe byt signalem toho, Ze Zak nezvlada Skolni zatéz a Ze se miZze jednat
o tzv. somatizaci, tj. pfeneseni psychickych problémil do télesnych obtizi, napt. bolesti

hlavy, nevolnosti.

Skolni sebepojeti Zika

Mertin a Krej¢ova et al., (2012, s. 176) uvadi, zZe ,, Skolni sebepojeti Ize vymezit jako zpu-
sob, jak zZak vnima a hodnoti sam sebe v porovnani s vrstevniky v uvedenych vyucovacich
oblastech. Rozvoj a formovani skolniho sebepojeti jsou ovlivnéeny jednak srovnavanim in-
dividualnich vysledku s vysledky spoluzakii, jedna proZitky a stavy a emocionalnim stavy,

I3

které takové porovnavani vyvolava. ‘

Podle Mertina a Krejcové et al. (2012, s. 179) je diagnostika Skolniho sebepojeti zaka
vhodna zejména tehdy, pokud ucitel nabude dojmu, Ze je zdrojem Skolni netspé$nosti.
Jako diagnostické nastroje Skolniho pojeti jsou vhodné pozorovéni a rozhovor. V piipadé
pozorovani se ucitel zaméfi na otazky tohoto typu: Jaka je reakce zakid na narocné tikoly?
Jaka je reakce zakl na ¢innosti, kde je potieba porovnavani vysledk? Projevuji Zaci néja-
ké ambice praci zvladnout? V rozhovoru se zaky je vhodné se ptat na projevy chovani,

napady, pfemysleni a nebo prozivani urcité situace.

Vychovné potize a poruchy chovani

Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 183) uvadi, ze ,, kazdy projev Zaka ma sviij diivod i Sirsi

souvislosti. Déti, ani dospivajici se nechovaji problematicky jen proto, zZe jsou problémové.
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Skutecnost, Ze jsou s nimi problémy, ma sviyj ditvod. (...) Pozorny ucitel by mél byt schopen

pozadi neobvyklého chovani odhalit, nebo se o to alespon pokusit.

Végnerova (2005) rozliSuje nasledujici typy problémi, které vyplyvaji z narusené¢ho cho-
vani:
- neagresivni poruchy chovani: lhani, podvadéni, zaskolactvi, utéky a toulani

- agresivni poruchy chovani: kradeze, vandalismus

Poruchy pozornosti a hyperaktivita

Podle Végnerové (2005, s. 89) rozliSujeme poruchy pozornosti na bazi ADHD a ADD
syndromu, postizeni CNS, jako symptom né&jaké psychické poruchy nebo onemocnéni a

jako duasledek neptimétené vychovy.

Zvysena drazdivost, impulzivita

Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 185) uvadi, ze projevy drazdivosti a impulzivity jsou

wewvr

lizace.

Hypoaktivita, apatie

Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 186) upozornuji, ze ucitel by se m¢l zajimat o to, pokud
u daného ditéte nastane nezvykly projev snizené aktivity, ktery mize byt znakem nemoci,

depresivity, intoxikace.

Psychosomatické poruchy

Podle Vagnerové (2005, s. 341) ,, psychosomaticke poruchy lze chapat jako neadekvatni
somatickou reakci na subjektivné nezvladnutelnou psychickou zatez. " Projevy psychoso-
matickych poruch mohou byt rizné — v détském veku jsou Casté bolesti bficha, bolesti hla-

vy, chronicka tnava a vycerpanost.
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Psychicka onemocneéni

Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 194) k problematice diagnostiky psychickych onemocné-
ni uvadi, ze: ,, Ukolem pozorného ucitele profesiondla je neobvyklé a rizikové projevy po-

strehnout a vénovat jim zvysenou pozornost. “

Mertin a Krej¢ova et al. (2012) fadi mezi psychickd onemocnéni: depresi, sebeposkozova-

ni, zavislosti a poruchy pfijmu potravy.

Syndrom tyraného, zneuzivaného a zanedbavaného ditéte

Mertin a Krejova et al. (2012, s. 206) upozoriiuje na syndrom tyraného, zneuzivaného a
zanedbavaného ditéte (syndrom CAN), ktery se vyskytuje u déti ohrozenych tyranim, za-
nedbavanim a zneuzivanim. Dé&ti trpici timto syndromem vykazuji snizené az negativni
sebehodnoceni, tzkost, depresivitu, agresivni projevy, symptomy posttraumatické stresové
poruchy. V diagnostice tohoto syndromu je uzite¢né sledovat nezvyklé projevy v chovani

zéaka, na vysledky pozorovani poté navazat rozhovorem s zakem.
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3 DIAGNOSTIKA KLIMATU TRIDY

Obsahem kapitoly jsou zakladni poznatky z oblasti diagnostiky klimatu Skoly, tfidy a vzta-

hu ve tiidé.
3.1 Klima tridy

Mares (2013, s. 591) definuje psychosocialni klima Skolni tfidy jako ,,ustdlené postupy
vnimani, prozivani, hodnoceni toho co se ve tride uz odehralo a/nebo prave odehrava, jsou

to nazory jednotlivych aktérii skolniho vyucovani. *

Mertin a Krejova et al. (2012, s. 222) uvadi, které aspekty vzdélavaciho procesu tvofi

klima tfidy a je vhodné je v ramci diagnostického procesu sledovat:

Kvalita vyuky — je tvotena predevsim profesnimi kompetencemi uciteli: odbornosti, didak-
zjistovani kvality vyuky je srovnani vysledki zakt v jednotlivych tfidach a Skolach.
V ptipadé€ porovnavani je také moznost zaméfit se na zaky, kteti ¢eli mnozstvi problému —
vychovného nebo vyukového charakteru. V mnoha ptipadech se ukazuje, ze Skoly, které
jsou navstévovany témito tzv. problémovymi zaky, se neumist'uji na vrcholu seznamu kva-
lity vyuky, ale na druhou stranu vykazuji vy$s§i mnozstvi téchto zakt, ktefi jsou integrova-

ni.

Hodnoty skoly — jedna se o souhrn norem chovani ucitelli a Zakd pokladanych za béZné a
také o samotny postoj ke vzdélavani. Pro zjisténi toho, jaké normy jsou ve tfid¢ (Skole)

zdlraznovany, je postacujici prosté pozorovani a rozhovor.

Pro diagnostiku klimatu tfidy je mozné pouzit dotaznikové a projektivni metody.

Dotaznikové metody

Pii dotaznikovém Setfeni je casto vystup kvantitativni. V oblasti pedagogicko-

psychologickych metod je velmi pfinosné, pokud je kvantitativni vystup zkombinovan
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s vystupem kvalitativnim. Odpovédi zaka jsou v kvalitativnim vyhodnoceni podrobeny
dalSimu zkoumani a ziskdni dalSich informaci o tom, jak zaci o tfid¢ pfemysleji, co ocenu-

ji, co kritizuji. (Mertin a Krejcova et al., 2012, s. 232)

V ptipadé dotaznikovych metod lze pouzit Dotazniky vztahii ve tfidé B-3 (pro 1. az 3. tfidu
ZS a pro praktické $koly) a B-4 (od 4. t¥idy ZS) R. Brauna. (Mertin a Krejéova et al., 2012,
s. 232)

Projektivni techniky

Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 228) rozliSuji nasledujici projektivni techniky:

Metoda nedokoncenych vét — tato metoda je zaloZena na uziti nedokoncenych vét v hovoru
— at’ jiz v individudlnim, ¢i skupinovém pfistupu. Ve vyslovovanych vétach je pfitomno
pozitivni i1 negativni hodnoceni tfidy a zaroven je navrhovano feSeni (V nasi tfidé oceu-

Jji..., V nasi tfid¢ se mi nelibi...).

Kresba erbu tfidy. Tato metoda je hrani¢ni mezi diagnostikou a intervenci. Metoda je zalo-
zena na rozdéleni tfidy na skupina o péti az Sesti ¢lenech. Cilem skupin je vytvofit erb,
ktery by znazornoval to, jaky kolektiv je ve tfidé. Ukonceni tvorby kreseb je nasledovano

reflexi znazornéného.

Charta tfidy — tato metoda je zalozena na tom, jak se Zaci vyjadiuji k tomu, co jsou ochotni
vykonavat ve tfidé. Metoda je vhodna pro zmapovani klimatu tfidy po probé&hlé intervenci,

muze podat informace o pokroku spole¢ného Zivota zakt ve tiid¢.

3.2 Vztahy ve tridé

Vztahy ve tfid€ jsou urcujici pro to, jaka je atmosféra ve tfid¢, jak se ve tfid€ nejen zak, ale

1 ucitel citi. Vztahy ve tfidé maji tzkou souvislost s tim, jaké je ve tfid€ klima.

Ucitel mize ziskat cenné informace o vztazich ve tftidé pomoci pozorovani a rozhovoru.
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Pozorovani
Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 231) doporucuji pii pozorovani sledovat nasledujici:

- kdo je ochoten s kym komunikovat,

- jak na sebe zaci reaguji,

- jak komentuji rozdéleni to dvojic ¢i skupin,

- jak reaguji na uspéch nebo naopak na neuspéch spoluzaka,

- jak se zapojuji do prace s ostatnimi,

- pokud se Z4ci pftili§ nezapojuji, nebo naopak na sebe strhavaji veskerou pozornost,
jak na to reaguji ostatni spoluzici,

- pokud si kazdy miize vybrat, s kym bude spolupracovat - kdo ziistava stranou, nebo
kdo sttida jednotlive skupiny,

- role zaki ve skupinach — kde je pfirozenym viudcem, kdo je populdrni, kdo je kon-
troverzni, kdo dokéaze ostatni utésit, kdo zklidiuje napéti, nebo naopak vyvolava,
kdo ma roli tfidniho klauna, kdo je ¢asto o samot¢,

- ktefi zZaci jsou spisSe individualisté, ktefi zaci naopak Casto potiebuji pfitomnost

skupiny.

Végnerova (2005, s. 177) k problematice vztahti ve skupiné uvadi, ze ,, ucitel by si mél
vS§imat, jak se jednotlivé deti projevuji nejenom pri vyucovani, ale i o prestdavce, kdo s kym
kamaradi ci kdo je s kym v konfliktu, jak se 7esi riizné problémy a kdo je outsiderem skupi-

«

ny.

Rozhovor

Rozhovor mize poskytnout cenné informace, ale za ptredpokladu, Ze si ucitel uvédomi, co
ho zajima a jakym zptsobem, ptipadné koho se bude ptat. Ptilezitost k vedeni rozhovoru je
napt. o prestdvkach a mimoskolnich aktivitach. Je vhodna takova formulace otazek, které
nejsou podavany piili§ sugestivni formou. Zakovi je nutné poskytnout dostateény prostor
k vyjadteni. Pfi vedeni rozhovoru je vhodné klast oteviené otazky. (Mertin a KrejCova et

al., 2012, s. 231)
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Dal§imi moZznymi diagnostickymi metodami v oblasti vztahii ve tfid€ jsou dotaznikové a

projektivni metody.

Dotaznikové metody

Mertin a Krejcova et al. (2012, s. 232) poznamenavaji, ze je velmi piinosné kombinovat
vystupy kvantitativni také s tzv. kvalitativnim vyhodnocenim, tj. propojit vysledky dotaz-

nika s dal§im prozkouménim odpovédi zaka.

Jedna z moznych metod dotaznikového Setfeni ve tfidé podle Mertina a Krej¢ové et al.

(2012, s. 232) jsou Dotazniky ve tfidé B-3 a B-4 od R. Brauna.

Dalsi moznou metodou dotaznikového Setfeni je sociometricky ratingovy dotaznik SO-
RA-D. Na zéklad¢ hodnoceni zdka, ktery spoluzdkiim pftitadi urcité ¢iselné hodnoceni
z Ciselné skaly, jsou vytvoreny tfi indexy — vlivu, obliby, néklonnosti. Po vyhodnoceni
dotazniku je urceno jak postaveni zaka ve tfide, tak jsou ziskdny i informace o kazdém

zéku individudlné. (Mertin a Krejcova et al., 2012, s. 232)

Projektivni metody

Projektivni metody patii mezi standardné aZ méné bézné diagnostické postupy fazené mezi
verbalni projektivni techniky. Dlouhodobé pouzivanou metodou je tzv. Strom duchti. Prin-
cip metody je zaloZen na promitani subjektivnich nazorti, motivii a pocitl Zaki do podné-
tového materidlu — obrazkd ¢i tvrzeni, kterd jsou jim ptredlozena. Tato metoda je zalozena
na vyhodnoceni toho, jak Zaci pfifazuji jména svych spoluzaki jednotlivym postavam se-
jsou sociometrické udaje, jejich vyhodnoceni vyzaduje urcitou zkuSenost s tou metodou.

(Mertin a Krejcova et al., 2012, s. 236)
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II. PRAKTICKA CAST
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4 DIAGNOSTIKA VE SKOLNI TRIDE

Obsahem kapitoly je metodologie vyzkumu a interpretace a diskuse vysledki vyzkumu.

4.1 Metodologie vyzkumu

Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu této bakalaiské prace je popsani toho, jak ucitelé na zakladni Skole pri-
marniho stupné€ vyuzivaji metody diagnostiky zaka ve Skolnim prostiedi a jak zjisténé po-

znatky nésledné vyuzivaji v pedagogické ¢innosti se zaky.

Vyzkumné otazky
V névaznosti na cil prace jsou stanoveny nasledujici hlavni vyzkumné otazky:
Jak ucitelé na zakladni Skole primarniho stupné diagnostikuji Zaky ve Skolnim prostiedi?

Jak jsou uciteli zjisténé diagnostické poznatky vyuzivany v pedagogické praci se zkouma-

nymi zaky?

Vyzkumny pristup

Vyzkumna &ast této bakalaiské prace je zalozena na kvalitativnim piistupu. Svaiicek, Se-
dova (2007, s. 17) uvadi tuto definici kvalitativniho ptistupu: ,, Kvalitativni pristup je pro-
ces zkoumani jevii a problému v autentickém prostredi s cilem ziskat komplexni obraz téch-
to jevii zalozeny na hlubokych datech a specifickym vztahem mezi badatelem a ucastnikem
vyzkumu. Zamerem vyzkumnika provadéjiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci celé rady
postupti a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, proZivaji a vytvareji socidlni

‘

realitu.

Jako metoda kvalitativniho vyzkumu byla pouzita zakotvena terorie. Strauss a Corbinova
(1999, s. 14) k zakotvené teorii uvadi, ze je to ,teorie induktivné odvozena ze zkoumani
jevu, ktery reprezentuje. To znamend, ze je odhalena, vytvorena a prozatimné ovérena sys-
tematickym shromazdovanim udajii o zkoumaném jevu a analyzou téchto udajii. Proto se

shromazdovani udaju, jejich analyza a teorie vzajemné dopliuji. Nezaciname teorii, kterou
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bychom nasledné overovali. Spise zaciname zkoumanou oblasti a nechavame, at’ se vynori

¢

to, co je v této oblsti vyznamné.

Vyzkumny vzorek

U kvalitativniho vyzkumu je ptedpoklad zamérného vybéru vyzkumného vzorku, k tomu
Gavora (2000, s. 183) uvadi: ,, U kvalitativnich vyzkumii jde o vybér zamerny. Nikdy se tu
nepouziva nahodny vyber (ve smyslu statistické nahodnosti), ktery je typicky pro kvantita-
tivni vyzkum. Zamérny vybér je potrebny proto, aby vybrané osoby byly vhodné, tj. aby

meély potiebné védomosti a zkusSenosti z daného prostiedi.

Jako vyzkumny vzorek byl pouzit totalni vybér (Hendl, 2005, s. 151) - vSichni ucitelé
zkoumané zakladni skoly. Ackoliv byl pouzit u vyzkumného vzorku totalni vybér, respon-
denti dané Skoly splnovali dalsi pozadavky autora této prace — relativni vékovou rozdilnost
a relativni rozdilnost v délce jejich pedagogické praxe. Ve zkoumané zékladni Skole jsou
zaméstnani jeden ugitel a dvé ugitelky: respondent UCI, 48 let, 25 let praxe, ktery ma v
komptenci III. t¥idu (3. ro¢nik), respondentka UC2, 35 let, 10 let praxe, kterd ma v kompe-
tenci 1. tfidu (1. a 5. ro¢nik) a respondentka UC3, 28 let, 4 roky praxe, kterd ma v kompe-
tenci II. tfidu (2. a 4. ro¢nik). PocCetni stavy zaki ve zkoumané Skole jsou: I. tfida 1. ro¢nik
4 7aci, 5. roCnik 16 zaku, II.tfida 2. ro¢nik 8 zakd, 4. ro¢nik 11 zaku, III. tfida 3. ro¢nik 15

zaki.

Metoda sberu dat

K ziskani dat pro splnéni cilii uvedenych v této bakalarské praci je jako metoda sbéru dat
pouZit polostrukturovany rozhovor s uciteli zkoumané skoly. Schéma polostrukturovaného
rozhovoru bylo sestaveno na zakladé pyramidového modelu (Wengraf, 2001 in Svaiicek,
Sed’ova, 2007, s. 166), kde byly hlavnim vyzkumnych otazkam piifazeny specifické vy-
zkumné otazky, které byly nasledné rozlozeny do otazek tazatelskych. Rozhovory uskutec-
nil autor této bakalarské prace s uciteli v prosttedi Skoly v jejich volném casu. Rozhovory
byly nahravany. Rozhovor trval 25 minut u respondentky UC2, 19 minut u respondentky

UC3 a 40 minut u respondenta UC1.
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Technika analyzy dat

Prepisy rozhovort s uciteli byly kodovany pomoci otevien¢ho kddovani a nésledné inter-

pretovany pomoci techniky vyloZeni karet. (Svaticek, Sed’'ové, 2007, s. 226)

Etické otazky vyzkumu

Pti vyzkumu byl aplikovan princip divérnosti a princip pouc¢ené¢ho souhlasu — respondenti
byli informovani pted nahradvanim rozhovoru o tcelu a podminkach rozhovoru a na za za-
¢atku nahravani pak byli informovani o tom, ze nebude zvetejnéno jejich jméno ani nazev
Skoly a dale, ze rozhovory budou pouzity pro Gcely bakalarské prace. Respondenti vyjadiili

souhlas.

4.2 Interpretace rozhovori

Obsahem kapitoly je interpretace rozhovori v jednolivych oblastech

4.2.1 Diagnostika zaka
Ucebni styly zaku

Podle respondenta UCI nejde na prvnim stupni v oblasti u¢ebnich styltl u Zéka o jejich
diagnostiku, ale o rozsifeni obzoru zdka v tom, jakym zpiisobem se mtize ucit: ,,7o zname-
na, ze ten prvni stupen je myslim o tom viastné jim, jakoby ten viibec obzor jakoby rozsirit,
vitbec jim tam udeélat néjakou predstavu, nez jim davat na vybér, protoze oni fakt nevi, jo.
Respondent UC1 se snazi kombinovat riizné vyukové styly, pouziva prvky programu Zaéit
spolu, dale, jak tika, pouziva ,pravidlo tri schodu“, kdy zak nejprve sdm zpracovava in-
formaci a kdyz nevi, zepta se spoluzak a teprve, kdyz zjisti, ze u spoluzakti odpovedi na

otazku nedostane, zepta se ucitele.

K problematice uéebnich styli u zaki respondentka UC2 podotyka, Ze je piimo nezjistuje,
Ze na prvnim stupni ucivo prochdzi vsemi smysly. Na zéklad¢ sebehodnoceni zak se snazi

»hledat spolecné ruzné cesty“, jak se 1épe ucit.
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Respondentka UC3 uvadi, ze pozoruje zaky, co jim ve vyukové oblasti vyhovuje, ze si
v§im4, ze nékomu vyhovuje verbalni projev, nékomu pisemny, nékomu individuélni prace,

né¢komu skupinova prace.

Recové vady

K diagnostice fecovych vad respondent UCI uvadi, Ze jsou zfejmé jiz u zépisu a v dalSich

ro¢nicich se mohou objevit jen vyjimecné, napt. v podobé potrazovych obtizi.

S vyse uvedenym se ztotoziiuje respondentka UC2, ktera fiké, Ze feové nedostatky jsou

vétSinou rozpoznany u zapisu a ve tfide¢ jiz jsou déti se stanovenou diagnozou.

Respondentka UC3 se domniva, ze pfichazi ¢im da vice déti do prvni tfidy s néjakou for-
mou fe€ové vady a poznamendva, ze: ,, castokrat si jako z myho pohledu rodice mysli, ze to

wresi doma, coz néekdy neni v jejich silach.

Specifické poruchy uceni

V diagnostice specifickych poruch uéeni (dale SPU) respondent UC1 vyjadiuje nazor, ze
ackoliv neni specidlni pedagog, tak vzhledem ke své praxi a zkuSenostem ze spoluprace
s poradnami ma zakladni kompetenci vrozpoznani dyslexie, dysgrafie, dysortografie,

dyskalkulie, 1 kdyZ nemusi byt schopen rozpoznat jednotlivé ,, nuance té poruchy .

Respondentka UC2 k diagnostice SPU uvadi, ze rozpoznavani téchto obtizi je usnadnéno
tim, Ze pracuje s malym kolektivem zaku a je tak mozné ve vétsi mife individudlni sledo-
vani zaka. Pfi diagnostice zaka s moznymi SPU problémy si respondentka vSima napf.

zamény hlasek pfi ¢teni a v pisemnych projevech pak tirovné psani a pravopisu.

Respondentka UC3 uvadi, Ze z velké ¢asti v diagnostice SPU vychézi z pozorovani zaki
pii Cinnostech a aktivitach, jako piiklad uvadi to, Ze zdkovi chybi ¢as na zvladnuti dané

¢innosti.
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Zaznamy diagnosticky zjisténych poznatkii uciteli

V oblasti zaznamenavani si diagnosticky zjisténych poznatki je si respondent UCI u sebe
védom urcitych rezerv, uvadi, ze si ty poznatky spiSe nezaznamenava. K zaktim s ur¢itymi
problémy a nedostatky nov¢ posledni rok vyuzivé Plan pedagogické podpory (dale PPLP),

v némz je zahrnuta diagnéza a sledovani zéka.

Respondentka UC2 uvadi, Ze k zaznamenavani si zji§ténych diagnostickych poznatku pou-
ziva novy PPLP u 74k, se kterymi jsou problémy. Zaznamenava se problém a jak je s nim
pracovano. Pokud problémy pfetrvavaji, je Zak odeslan do poradny a pak je s zaky praco-

vano na zakladé doporuceni poradny.

Také respondentka UC3 zminuje PPLP. Uvadi, Ze u zaki, ktefi jsou v néem slabsi, kteti
v néCem vybocuji, je pak vytvaien na zaklad¢ diagnosticky zjisténych nedostatkil tento

plan.

Psychicky odolni a méné odolni Zaci

Respondent UC1 k ureni psychicky odolnych a méné odolnych zakd vyuziva rannich
., komunitnich kruhit" spojenych s moznosti ¢etby osobnich denikt zaki, ve kterych zaci
popisuji svoje zazitky a nékdy jsou v téchto svych denicich schopni ,, pustit néjaky takovy
osobnéjsi véci“. Jako dalii nastroj uvadi respondent UC1 navazani kontaktu s détmi, aby
citily, ze ve tfid¢ je bezpecné prostfedi a s tim spojené nastaveni pravidel komunikace a
jejich pravidelné hodnoceni. Na zéklad¢€ pocitu bezpeci jsou déti otevienéjsi a ochotné sdé-

lit néco ze svého soukromi, co je trapi.

Také respondentka UC2 uvadi jako diagnosticky néstroj psychické odolnosti zaka ,,ranni
kruhy “, kdy jak se zminuje, jde o ¢tvrthodinu pied vyu¢ovanim, kde ucitel, nebo déti pii-
nesou néjaké téma a nasledné se rozmlouva nad timto tématem, nebo se hraji hry. Z téchto
¢innosti si pak Ize udélat predstavu, kdo jak na tom v kolektivu je. Jako dal$i ndstroj zmi-

fyje to, ze kdyz clovek pozoruje deti celé dopoledne, a to nejen v hodindch, ale i o pte-
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stavkach, ma moznost o Zacich zjistit v této oblasti informace. Podle respondentky UC2 je

z tohoto uhlu pohledu dulezita i role asistentky pedagoga, ze jsou to ,,oc¢i navic.

Respondentka UC3 v problematice psychicky odolnych a méné odolnych 4kt upozoriuje
na problém ,, pocitu odlouceni“, kdy pomoci pozorovani zjistuje, ze mnoho prvnakl a dru-

hakt ma problém se odpoutat od matky.

Oblast vychovnych problémii a poruch chovani

K vychovnym problémiim a porucham chovani respondent UCI uvadi, e se s takovymi
problémy, které by pterostly prostiedi skoly, se setkavd malo. Setkava se s nemélem situa-
ci, kde je néjakym zplsobem nevhodné chovani Zaka — s ndznakem zacatku Sikany. U po-
ruch chovéni typu ADHD vyjadiuje respondent UC1 nézor, Ze poruchu tohoto typu vyka-
zuje téméf polovina tfidy, podle néj se jedna o témét civilizacni zaleZitost. K diagnostice
zminénych poruch uvadi, ze ptipady jsou zjevné. Jako ptiklad diagnostiky zdka s urcitou
poruchou chovani uvadi rozhovor se zakem: ,, Mame treba kluka, kterymu opravdu vypina,
ktery ve chvili, kdy na ného mluvim, tak, takze tam je to treba zjevny, klucina uplné vypne,
ve chvili kdy si udélam zpétnou vazbu, on se na mne diva, ja mu néco rikam, tak se zeptam
— souhlasis s tim, jo, dobre, s ¢cim souhlasis? Nevim. Jo, takze jdeme znovu, jo, jakousi
zpétnou vazbu jakoby slovni, on sice to odkyvne, protoze je to pro ného nejjednodussi ces-
ta, ale ve chvili, kdy dostane jakoby jasnou otazku, na kterou musi odpovédet celou vetou,
tak, a z toho je videt, ze uz treba vypnul, takze se vrdtime, nebo zmenime cinnost, nebo ne-

co takovyho, jo.*“

U rozpoznani zakli s vychovnymi problémy a poruchami respondentky UC2 a UC3 uvadi,

ze vyuzivaji metody pozorovani.

Zaci s psychickymi potizemi
Respondent UC1 uvadi piiklady zaka s psychickym problémy ty, ktefi méli problémy

v

z rozchodu rodict. Pokud je problém zévaznéjsi - ,,néco, co se neda obejit*“, tak voli for-

vrwe

K vyskytu téchto typu problémil poznamenéva, ze jich neni zas az tak tolik.
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Sledovani novéjsich pristupii v diagnostice

K sledovani nov&jsich piistupii v diagnostice zéka respondent UC1 #ik4, Ze byl kdysi pred
péti, deseti letech na Skolenich. Prvnim rokem je pro néj novy v ramci diagnostiky Plan
pedagogické podpory. Dale zminuje, ze na piikladu své dcery vnima posun u specialnich

pedagogt a psychologg.

K oblasti sledovani novéjSich pristupii v diagnostice zaka respondentka UC2 uvadi, ze byla
na seminafi k rozpoznani Sikany, na seminafi zaméfeném na komunikaci — jak komuniko-

vat s détmi, rodi¢i a mezi sebou.

K tomu, zda sleduje nové poznatky v oblasti diagnostiky, respondentka UC3 poznamena-
va, ze v soucasnosti se u ni jednd predevsim o Plan pedagogické podpory. Jak zminuje,
tento plan je v prvni fazi tvofen jen pedagogickymi pracovniky bez dozoru pracovnikl

poraden.

4.2.2 Diagnostika klimatu a vztahi ve tfidé

Klima a vztahy ve tiidé jsou pro respondenta UC1 hlavnim tématem, které vnima velmi

citlive.

Také respondentka UC2 se vyjadiuje ve vyse uvedeném smyslu - je pro ni prioritni ,, zdra-

va trida “, od které se pak odviji vzdélavaci proces.

K diagnostickém postupu pii zji§tovani klimatu a vztaht ve t¥idé respondent UC1 uvadi:
., DuleZity je pro mne navazat jakoby vztah jakoby ditvery, kdyz ty décka se citi bezpecne,
v té chvili jsou schopni mluvit o svych probléemech a o tom, co je trapi a na zakladeé toho,
kdyz jsou schopni to takhle rict, tak jsme schopni se néjakym zpiisobem dobrat treba
k néjakymu resenti, jo, ale je to opravdu podminény to duvérou, Ze jsou, ze se tam citi bez-

pecné zkratka.
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Jako nastroj k zjisténi klimatu a vztaht ve tiidé vyuziva respondentka UC2 pozorovani a

rovnez také to, Ze déti za ni v pripadé n¢jakého problému piijdou.

Pro respondentku UC3 tvoii néstroj ke zjisténi klimatu a vztaht ve tiidé ,, komunitni kru-
hy “, ktery spoc¢iva v tom, ze jsou na zacatku Skolniho dne nastolena jednodussi témata, aby
se deti rozpovidaly — jakou maji ndladu, jaky mély den a n¢kdy, kdyz je potieba, tak jsou

zafazena témata spolecenskd, nebo témata tykajici se vzajemnych vztahd.

4.2.3 Vyuziti diagnostiky Zaka
Vyukova oblast

Ve vyukové oblasti respondentka UC2 uvadi, Ze je diilezité sebehodnoceni z4ka a pak také

to, aby si déti v piipadech, kdy néco nevi, si umély vzajemné pomoci.

Recové problémy

U fecovych problémi respondent UC1 uvadi, Ze prestoze ve $kole maji dvé specidlni pe-
dagozky, tak se spoléhaji predevsim na logopedické poradny, pokud maji jejich doporuce-

ni, jak postupovat, tak se snazi spolupracovat na fesSeni potizi u zaku.

Specifické poruchy uceni

K teSeni a ptfedchazenim obtizi souvisejicich se specifickymi poruchami uceni se respon-
dent UCI s velkym zaujetim rozhovofi o metodé Sfumato — metod& splyvavého &teni, se
kterou pracuji posledni ¢tyfi roky. U vyuziti této metody zdlraznuje jeji komplexnost, a to,
ze respektuje individudlni potieby zaka a Cas, ktery zak potiebuje k uceni se ¢teni a psani.
Poznamenava, ze od té doby, co se seznamil s touto metodou, vnima ¢teni a psani uplné
jinak. Uvadi, Ze se plos$n¢ jim tato metoda funguje velmi dobie. Uvadi, Ze zpétné si uve-
domuje, jak je dilezité v aplikaci této metody to, aby kazdé¢ dit¢ dostalo cas, ktery pottebu-
je, k tomu poznamenava: ,, A proto rikam, zZe dneska bych si u tech deti dal vetsi pozor na
to, ze bych opravdu tady temto détem dopral delsi cas a nespéchal s nimi jakoby, jo. Proto
ja tam néktery ty deti mam, ktery maji jakoby problémy s tim ctenim, tim, Ze prosly porad-

nami, uz jsou tretaci, tak jsou jakoby, zZe maji néjaky znaky dyslexie nebo néco, ale za sebe
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reknu, Ze vim, Ze se miizou zlepsit, je potieba mit ten klid, mit takovyto zazemi a nespéchat,

I3

opravdu se zamérit na tu, aby to bylo kvalitni, tak mit na to dostatek casu. *

V oblasti SPU zmifiuje respondentka UC2 ¢&innost specialniho pedagoga pusobiciho na
Skole nové od letosniho roku, ktery na zdklad¢ zpétné vazby s ucitelem nésledné se zéky

procvicuje to, co je potieba.

K vyuziti PLPP v oblasti SPU respondentka UC3 uvadi Ze ,, na zdkladé toho, co si vytvorim
do planu, kde viastne premyslim nad tim Zakem, tak si tam stanovim nékteré body, kterych
bych se méla drzet v té vyuce, takze, kdyz se jedna o dité s dyslexii, pravdépodobné
s dyslexii a s dalsimi SPU poruchami, tak vim, Ze potiebuje vic casu, potirebuje mit kratsi
zadavani ukolu, opakovat ucivo, vlastné stanovim si body, kterych se budu potom viastnée
v nasledujici vyuce drzet. Déle respondentka UC3 k uziti PLPP uvadi, Ze tento plan je
ptedstaven rodictim, kde je rodi¢im vysvétleno, pro¢ tento plan vznikl a jak by mél podpo-

rovat zaka.

Psychicky odolni a méné odolni Zaci

K fe$eni problémi zaku méné psychicky odolnych respondent UC1 piistupuje z pozice
navazani kontaktu a pocitu bezpeci. Labilngjsi déti je podle néj potfeba motivovat, vysveét-

lit jim, pro€ néco délaji, dat jim smysluplnost.

Zaci s vychovnymi problémy a poruchami chovani

U 74kt s poruchami chovani uvadi respondent UC1, Ze je pro n&j v feseni obtizi téchto
zéku dualezita pomoc specialni pedagozky, ktera je asistentem zakyné¢ s Downovym syn-
dromem, tato zakyn¢ chodi do vyuCovani pozd¢ji, takze v prvnich hodinach se asistentka

muze vénovat détem s poruchami chovani, trénuje s nimi pozornost, soustiedéni.

K oblasti vychovnych problémi respondentka UC2 uvadi piistup, kdy jsou zjiiténé vy-

chovné problémy feSeny s ditétem, rodi¢em a feditelkou, kterd je 1 vychovnou poradkyni.
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Respondentka UC3 zmifiuje, Ze v piipadé feseni vychovnych problémil zdka by méla byt

komunikace s rodi¢i zadkladem, protoze ucitel v této oblasti to sdm nezvladne.

Spoluprace s rodici

K vyuziti zjisténych diagnostickych poznatkl u zdka nasledné v jeho rodiné€ uvadi respon-
dent UC1 piistup spoéivajici v konzultaéni hodinach, kde je pfitomen uéitel, zak a jeho
rodi€ a je ucitelem demonstrovana prace zaka a probiha komunikace o moznych zlepSenich

situace.

Respondentka UC2 k vyuziti poznatkli v rodiné Zdka uvadi, Ze je dllezité ,, tahnout za je-
den provaz“ s rodi¢i a détmi. Pti spolupraci s rodic¢i uvadi tfikrat do roka konajici se kon-
zultace, které jsou ve slozeni ucitel, rodi€ a dité. K t€émto konzultacim uvadi, ze ,,my tam

vlastné resime déti s detmi, a ne jako o nas bez nas *“.

Podle respondentky UC3 je v této oblasti dilezité to, aby se nelisil piistup ve $kole a
v rodin¢. Komunikace s rodi¢i je vedena konzultacemi zak, rodi¢, dité, na které ma kazdy
ucitel pripravené ,,sebehodnotici listy* zéka, k tomu respondentka UC3 uvadi: ,, Mdame
pripravené sebehodnotici listy, které si tvorime kazdy ucitel a to dité tam sebehodnoti svoji
praci, svoje chovani, svoje projevy, k tomu slouzi Skala u mladsich deti smajliku, u starsich
déti potom zkratek — jesté to nezvliadam, umim to castecné, skoro, nebo uplne.*“ A dale po-
znamenava: ,, To jsou prosté tridni schuzky takhle, ctyrikrat rocne, s tim, Ze tam jesté to
dité néjak hodnoti to svoje usili, to svoje jako jak se mu dari, ktery ucivo, jak se mu dari

I3

kompetence.

Spoluprace s odborniky

Respondentka UC3 uvadi, Ze integrované déti vzdy spadaji pod n&jaké specialné pedago-
gické centrum, nebo pedagogickou poradnu. Ze specialné pedagogického centra kazdy rok
vazbu uciteliim, kazdého ptlroku s nim probiha elektronické feSeni individualniho planu.
S pedagogickou poradnou je spoluprdce zalozena piedevSim na pisemné forme, nebo

v ptipad€ akutnich problémil i telefonicky s rodici.
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4.2.4 Vyuziti diagnostiky klimatu a vztahu ve tridé

V feseni zjisténych problémi v klimatu téidy a vztahd v ni je pro respondenta UC1 dulezité
nastoleni vztahu divéry, Ze jsou Zaci oteviencj$i a je mozno se s nim dobrat k néjakému
fesSeni jejich vztahovych problému. Jako dalsi soucast feSeni vztahovych problémt ve tiidé
zminuje komunitni kruhy, ke kterym uvadi: ,, Délali jsem i riizna cviceni, cas od casu de-
lame, néjaky jakoby na posileni jakoby néjakyho toho komunitniho védomi, néjaky jako
zvySovani té empatie viici druhym, ale zaroven jakoby zamérené na objevovani sebe sama,

I3

jo, takze, ty komunitni kruhy se vénuji jakoby vice vécem.

Také respondentka UC2 jako nastroj k feSeni problémi v klimatu tfidy a vztahti ve tiidé
vidi ,, ranni kruhy “, zminuje, Ze se zde mohou otvirat rizna témata tykajici se vztahl ve

trideé.

Respondent UCI uvadi dva riizné ptistupy k feseni problému, nékdy je podle n&j vhodné
., rozplést ten problém se vsemi dohromady * a n€kdy, ze je vhodné, to udélat v intimné&j$im
prostfedi. Dale zminuje tento ptiklad: ,, Nekdy je to taky takovyhle problém, ktery sice pro-
béhne pred vsemi detmi, ale indikuje tam néjaky osobni problém, takze vyresime treba to,
co se tykalo vsech a pak jeste treba se s tim ditétem jako bavime o tom, tfeba mu naznacim,
Ze si mi zdd, Ze ho néco trapi, necham ho, jo, Ze to vlastné odrazi néjaky jeho vnitrni stav,

‘

ale to uz treba neresim pred téemi ostatnimi. ‘

Respondent UC1 dale uvadi jako dalsi moZnost vyuziti rozhovoru o uréitém tématu, které
se objevi, zminuje diskrétni zonu, kterou s zaky probral na zékladé toho, Ze Zaci reagovali
na rozhovor dospé€lych, kterych se jich netykal. S Zaky se pak bavil o tom, ze by m¢li ctit

,,Soukromy prostor a osobni veci “.

Respondentka UC3 uvadi o oblasti feseni problémd v klimatu a vztazich ve tiidg, ze pokud
pak tesi s dalsimi dospelymi a popiipadé€ s rodici. Dale zminuje, ze pokud se vyskytne pro-
blém, u kterého ma pocit, Ze ho sama zvladne, tak se ho snazi fesit komunika¢nimi hrami.

Komunikaéni hry spo€ivaji hranych scénkach, inspiraci jsou ucebnice do cestiny, kde je
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uveden véEtsi pocet situaci z bézného Zivota a na zakladé nich jsou sehrana rtizna divadelni

predstaveni, pomoci kterych lze propojit urCity zjistény problém s vyucovanim.

Co se tyka specifika zkoumané skoly, coz jsou spolecné tiidy 2. a 4. rocniku a déle 1. a 5.
ro¢niku, a z toho vyplyvajiciho vékového rozdilu ve tfidach a jeho mozného vlivu na klima
t¥idy a vztahy v ni, respondent UC1 uvadi, Ze vékovy rozdil je zadouci, Ze ,, ve spolecnosti
taky jsou rozvrstveny ruzny jakoby vékovy kategorie, ta skola by méla byt urcity odraz to-
ho, co viastné je.* Respondentka UC2 k témuz uvadi, Ze rozdilny vék ve tiidé je pro déti
vzajemnou inspiraci, ze star§i déti mohou byt pro mladsi déti vzorem, soucasné, ze jsou
tam samoziejmé rizika v tom, Ze mohou byt i negativnim vzorem. Podle ni se to ucitelé
snazi postavit tak, ze ,, vy jste teda starsi, pojdme jim ukazat, jak by teda to méli v té skole
delat. Jsou jim pomocniky, ale samoziejmé nechceme to jenom néjak delegovat, aby ty deti
Jjako prejimali roli nasi jako tech priivodcii. “ A k mladS$im zaktim dodéva: ,, Ti mali je zase

‘

takovou tou svou prirozenosti, hravosti, tak je, myslim si, obohacuji. *

4.2.5 Vnimani inkluzivniho pFistupu

Respondentka UC2 uvadi, Ze se ve své pedagogické Ginnosti ve $kole setkava s zdkem
s Aspergerovym syndromem, s zakyni s Downovym syndromem a uci déti, ze vSichni nej-
sou stejni. Podle ni je dilezité, aby se déti v raném véku ucily piijimat ty ostatni takové,
jaci jsou. Déle poznamenava, ze pokud je ve tfid€ jedno dité s asistentem, tak se to zvlad-
nout d4, pokud by déti bylo hodné, tak by to podle ni bylo na Skodu véci a ve specidlni
Skole by mély lepsi individudlni péc¢i. Pokud by bylo integrovanych déti, nebo déti mimo-
fadn¢€ nadanych vice, vénovala by se jim pozornost na ukor ,,stFedu “. Uvadi, ze jedno dité
s asistentem je pro déti velmi pfinosné, ze se s nim setkaji. O inkluzi ve ,, vétsim meéritku

se domniva, ze je do ur€ité miry nedomyslena.

Podle respondenta UC1 jde nejen o to, Ze inkluze ma pfinos pro daného integrovaného
jedince, ale ze ma znacny vyznam pro ostatni déti. Podle jeho nazoru se déti nauci socialni
kontakt s nékym, kdo je tpln¢ jiny. V uvedené citaci pouziva priklad Zakyn¢ s Downovym
syndromem: ,, Oni se zase nauci ten socialni kontakt s nekym, kdo uplné vybocuje, je velmi
odlisny od ostatnich a to si myslim, to se neda naucit tim, Ze budou chodit do Skoly, kterd

inkluzi jakoby neuznava a budou tam jenom jakoby vSichni stejni, no a pak jako v patnacti
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letech, nebo az skonci stredni Skolu, tak se budou ucit jakoby navazovat kontakty s lidmi,
kteri jsou jini, to nebudou umét, je to potreba odmala, setkavat se s tim, Ze tihle lidi tady
Jjsou a diky treba té holcicce jsme opravdu schopni se treba ucit jakoby opravdu empatii
k tomu co potiebujou ti druzi, jak to vnimaji. Ona je svym zpusobem katalyzator jakoby
toho klimatu v té tride, jo, ona je schopna se rozbrecet, kdyz tam je najednou napéti, jako
Jje, a da to najevo zcela spontanne, takze si myslim, Ze to je dilezity ta inkluze, at' uz jsou to

teda jakykoliv inkluze, tahleta je takova vyrazna.

Podle respondentky UC3 souc¢asné zavadéni inkluzivnich principt do $kolstvi bylo z velké
¢asti o administrativni zatézi spocivajici v uprave Skolniho vzdélavaciho planu, protoze jiz
diive byli ve Skole integrovani zéci. Jak dale poznamenava, pro ni to neznamenalo Zadnou
zatéz. Respondentka UC3 zdliraziiuje adekvatni podporu asistenttl pedagoga, jako ptiklad
uvadi predstavu tfidy o dvaceti zacich, kde by byly Ctyfi integrovani Zaci a navic jesté zaci

s SPU, ze toto by bylo i ve dvou pedagogickych pracovnicich t€Zko zvladnutelné.

4.2.6 Shrnuti vysledku a diskuze
Diagnostika zaka a vyuZiti zjistenych poznatkii

Ucebni styly kromé respondentky UC3, ktera je zjistuje pozorovanim, ostatni respondenti
nezjistuji. Inspirativni je pouzivani prvkl z programu Zacit spolu a pravidla ti schodi,

rovnéZ také podpora autoevaluaénich dovednosti respondentkou UC2.

V oblasti fe¢ovych vad je nazor respondentky UC3, Ze se domnivé, Ze &im dal vice déti
piichazi do prvni déti s n&jakou fe¢ovou vadou. Podle respondenta UC1 se spoléhaji pfi

W

feSeni obtizi feCovych na pomoc logopedickych pracovnikd.

V oblasti SPU respondentka UC2 konstatuje, Ze diagnostika téchto potiZi je pro ni usnad-
néna malym kolektivem, nabizi se otdzka, jak velky vliv mlize mit vétsi kolektiv na uspés-
nost odhaleni téchto poruch, zda neni zak ve vétSim kolektivu do znaéné miry v této oblasti
piehlizen a zda porucha neni rozpoznéna relativné pozd¢€. Inspiraci pro ostatni Skoly by
mohla byt respondetem UC1 zminéna metoda Sfumato, a to nejenom pro vyuziti u déti

s SPU.
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V oblasti zdznamii pedagogicky zjisténych poznatkli vSichni respondenti zminuji PPLP,
ktery se vztahuje na zaky, kteti ,, vybocuji “, ,.se kterymi jsou problémy “. Ptinosné by zfej-

m¢ mohlo byt vyuziti portfolia i u ostatnich zak.

V oblasti psychicky odoInych a méné odolnych 24k je zminéno respondentem UCI a re-
spondentkou UC2 vyuziti komunitnich kruhti pfed vyu¢ovanim, kdy jsou tato setkani spo-
jend s moznosti ¢etby denikli zakd, rozmluvou nad riznymi tématy. Tento piistup by mohl

byt inspiraci 1 pro ostatni zakladni Skoly.

U zékl s vychovnymi problémy zmifiuje respondent dulezity piinos specidlni pedagozky.
Je otazkou, jaka by byla situace, kdyby tam specidlni pedagozka nebyla - hlavni ¢innost

specialni pedagozky je asistence zakyné€ s Downovym syndromem.

V oblasti spoluprace s rodi¢i jsou vSemi respondenty zminény konzultace ve slozeni 74k,
rodi¢, ucitel. Tento pfistup by mohl byt vhodnéjsi nez ,,tradi¢ni* tfidni schizky, kde zak

neni pritomen.

Diagnostika klimatu a vztahu ve tridé a vyuZiti zjisténych poznatkii

Pro respondenta UC1 a respondentku UC2 je klima priotni. Diilezitymi diagnostickymi
nastroji jsou vztah divéry a komunitni kruhy. Inspirativni je propojeni zjiSténych problému
s vyuéovanim pomoci scének z udebnice Eeského jazyka, které zminial respondentka UC3.
Pozoruhodné je pozitivni vnimani vékovych rozdili v jednotlivych tfidach respondetem

UC1 a respondentkou UC2.

Vnimani inkluzivniho pristupu uciteli

Respondent UC1 a respondentka UC2 vnimaji inkluzi jako piinosnou a dileZitou. Respon-
dentky vyjadtuji obavu z toho, pokud by ve tiidé¢ bylo vice integrovanych déti bez dosta-
te¢né podpory asistentl pedagogii. Seznameni se stim, jaké jsou zkuSenosti ucitelt

s inkluzivnim prostiedim ve zkoumané zékladni Skole, bylo pro mne velmi podnétné. Do-
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mnivam se, ze kontakt s podobnym inkluzivnim Skolnim prostfedim, by mohl byt obohacu-
jicim také pro mnohé ,,a priori odptrce* inkluzivniho pfistupu a ze by je podobna zkuse-

nost mohla inspirovat k vniméni inkluzivni problematiky z jiného thlu pohledu.
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ZAVER

Cilem teoretické ¢asti bakalarské prace bylo poskytnout uivod do pojmu pedagogicka dia-
gnostika, definovat metody pedagogické diagnostiky a popsat uziti poznatkli pedagogické
diagnostiky v jednotlivych oblastech. Tato cast byla zaméfena predevsim na poznatky pe-

dagogické diagnostiky vyuzitelnych uciteli na zakladnich Skoléach.

Cilem praktické Casti bakalarské prace bylo nalezeni odpovédi na vytyCené vyzkumné
otazky, které byly stanoveny v ivodu prace. Tato ¢ast obsahovala popis ptistupu vedouci-
ho ke splnéni vySe uvedeného cile praktické casti, byla zde popsana zvolena kvalitativni
strategie polostruktorovanych rozhovoru s uciteli zdkladni Skoly priméarniho stupné, popsa-
ni toho, jak byly nahradvky rozhovort s uciteli analyzovany pomoci otevieného kédovani a

interpretovany technikou vyloZeni karet.

Obsahem praktické ¢asti bakalaiské prace bylo nalezeni odpovédi na v uvodu polozené
vyzkumné otazky. Bylo definovéano to, jakymi vyzkumnymi metodami se budou hledat
odpovédi na uvedené vyzkumné otazky. Byla zvolena kvalitativni strategie s vyuzitim po-
lostrukturovanych rozhovort s uciteli zakladni Skoly primarniho stupné, tyto rozhovory
byly nahravany a piepisy nahravek byly nasledné analyzovany pomoci otevien¢ho kodo-
vani a interpretovany technikou vylozeni karet. V dalsi casti bakalarské prace byly vy-

sledky vyzkumu shrnuty a diskutovany.

Prace pfinesla néktera témata, kterd by mohla byt inspirativni pro jiné zakladni Skoly a
pedagogické pracovniky: vyuzivani komunitnich kruhl v praci se zaky; vyuziti metody
splyvavého c¢teni; uplatnéni prvkt metody Zacit spolu; vyuzivani ve vétSi mite formativni
diagnostiky; rozvijeni spoluprace mezi zaky metodou tii schodl; konzultace ve formé zak,

rodi¢, ucitel a v neposledni fad¢ chapani inkluzivniho pfistupu uciteli zkoumané skoly.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
PLPP Plan pedagogické podpory

SPU  Specifické poruchy uceni



