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ABSTRAKT

Bakalatska prace empirického charakteru se zabyva socidlnimi vztahy déti v matetské Skole.
Tato prace obsahuje piehled problematiky k tématu socialnich vztahti u déti. Vénuje se ob-
lastem jako socialni vyvoj ditéte, socializace, vysvétleni pojmu socidlni vztah a interakce,
dale vztahim mezi vrstevniky. Objasniyje, jak se projevuji pozitivni a negativni socidlni
vtahy, zabyva se také vztahy mezi vrstevniky a dynamikou skupiny v matetské skole. Em-
piricka ¢ast se vénuje vysledkiim vyzkumu provedeného nestrukturovanym pozorovanim.
Zkoumayji se zde druhy socidlnich vztaht, jejich projevy a to, jaké viibec vztahy mezi détmi
jsou. Data ze ztc¢astnéného pozorovani v pribéhu jednoho mésice jsou zpracovana otevie-

nym kodovanim a nasledné interpretovana.

Kli¢ova slova:

Socialni vztah, socialni interakce, socidlni vyvoj, vztahy mezi vrstevniky, socialni pozice,

pozitivni vztahy, negativni vztahy.

ABSTRACT

My Bachelor thesis as an empirical character deals with the social relations between in kin-
dergarten. Parts of my thesis cover social child development, socialization, the notion of
social relationship and interaction, as well as relations among peers. It explains how to show
positive and negative social relationships. It also deals with relationships among peers and
group dynamics in kindergarten. An empirical part of the research conducted deals with the
results of unstructured observation. More precisely, forms of social relationship, their
symptoms and what all the relationships among children. Data from a participatory observa-

tion period of one month are processed, openly coded and subsequently interpreted.

Keywords:

Social relationships, social interaction, social development, relations between peers, social

position, positive relationships, negative relationships.
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UvVOD

Téma bakalaiské prace ,,Pozorovani socialnich vztahii mezi détmi ve tfidé mateiské
Skoly* jsem si zvolila proto, ze vztahy mezi détmi se neustidle méni a je zajimavé sledovat
jejich proménlivost. Vztahy jsou rizného druhu a také kazdy vztah ma jinou charakteristiku
a jiny vyvoj. V mé bakalafské praci se vénuji tématu socialnich vztahi mezi détmi, které se
vyskytuji v mateiské Skole. Socialni vztahy mezi détmi jsou proménlivé, nemaji dlouhého
trvani, ale 1 pfes to jsou pro jedince dilezité. U¢i se komunikovat, spolupracovat, pomahat a
zaroven vztahy napliuji potfebu socidlniho kontaktu a emoci. Dle mého nazoru jsou vztahy
v predskolnim obdobi pro jedince specidlni a nezapomenutelné. Vse, co se odehralo ve
Skolce a byl to pro nas silny zazitek, si obvykle pamatujeme po cely zivot. Pfatelstvi z ma-
tetské Skoly Casto trvaji i v do dospélosti. Mateiska Skola poskytuje ditéti sekundérni socialni
skupinu, a to vrstevnickou. Setkavaji se zde déti stejného nebo piiblizné podobného roku
coz ma ptiznivy vliv na vyvoj i ueni.

Cilem celé bakalatské prace je na zaklad¢ prostudované literatury sestavit zakladni
teoretickd vychodiska k mé problematice a vypozorovat projevy socialnich vztahii mezi
détmi. Cilem praktické Casti je sledovat, jaké socialni vztahy se vyskytuji a popsat, jak se

sledované vztahy projevuji.

Prace je rozdélena do dvou hlavnich casti- teoretické a praktické. Teoretickd Cast
bakalarské prace je rozdélena do dvou kapitol s mnoha mensimi podkapitolami. V prvni
kapitole se vénuji vymezeni pfedskolniho véku vzhledem k mému tématu a tomu, jak je
chapu v této praci. Dale se zabyvam objasnénim pojmu socializace, také socialnim vyvojem
ditéte tykajici se predskolniho véku. Zminuji se o socialni interakci jako zakladnim vztahu
v socialnim kontaktu, o socialni pozici, které se objevuji v kazdé spolecenské skupiné a také
nesmim opomenout socialni vztah jako zdkladni pojem v mé préci. Druh4 kapitola pojednava
o vztazich mezi vrstevniky ve tfidé matefské Skoly a také popisuje pozitivni a negativni

vztahy mezi détmi a jejich vyznam pro piedSkolni obdobi.

Prakticka ¢ést se zabyva metodologii a vysledky mého vyzkumu. Pro svilj vyzkum
jsem zvolila metodu zicastnéného pozorovani, které probéhlo v matetské skole v mensim
meésté ve zlinském kraji. Z pozorovani vznikly kategorie, které odpovidaji na mé vyzkumné
otazky. Kategorie jsou v praktické ¢asti podrobné popsany. Celkové shrnuti vyzkumu a od-
povédi na vyzkumné otazky je mozné nalézt v jedné ucelené kapitole. Vytvofila jsem také

doporuceni pro praxi, které se nachazi v posledni kapitole.
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I. TEORETICKA CAST
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1 SOCIALIZACE DITETE PREDSKOLNIHO OBDOBI

V této kapitole vymezim pojem piedskolni obdobi, jak jej chapu ve vzhledem k tématu.
Popisi zékladni znaky tohoto obdobi, tykajici se socializace. Budu se vénovat pojmu socia-
lizace a vztahu socializace a dit¢. Objasnim zékladni pojem a propojim jej s ditétem. Socia-

lizace je zdkladnim piedpokladem vstupu do spolecnosti.

1.1 Charakteristika predSkolniho obdobi

Zakladem je vymezeni pfedSkolniho obdobi, jako charakteristického vyvojového ob-
dobi, ve kterém dochazi k mnoha zménam. Piedskolni obdobi je pfedevsim dobou plnou
zmén ve vyvoji ditéte. PfedSkolni obdobi miizeme chapat jako cely ¢asovy tisek od narozeni
ditéte po vstup do Skoly. Lze také oznacit za ptedskolni obdobi pouze usek, kdy dit¢ dochazi
do matetské skoly, coz je mezi tfetim a Sestym rokem. Ruzni autofi chapou tento pojem

rozdilné.

Viégnerova (2000) uvadi, Ze ptedSkolni obdobi trva od 3 ptiblizné do 6 let. Také podle
ni miizeme chapat toto obdobi jako ,, postupné uvoliiovani vazanosti na rodinu a rozvoj ak-
tivity, ktera uz neni tak samoucelnd, umoznuje ditéti, aby se uplatnilo a prosadilo ve vrstev-

nické skupine.* (Vagnerova, 2000, s. 102)

Langmajer vymezuje piedSkolni obdobi v SirSim slova smyslu jako ,,celé obdobi od
narozeni (néekdy i vcetné vyvoje prenatalniho) az do vstupu do Skoly. “ Déle autor vymezuje
predskolni obdobi v uzsim slova smyslu jako ,, vék materské skoly “, ale zle jej chapat iz vice
hledisek. Jak autor poznamenal, ,, mnoho deéti do skolky nechodi a tak rodinna vychova stale
zustava zakladem, na kterém materska skola dale ucelné stavi a napomaha dalsimu rozvoji

ditete.,, (Langmajer, 2000, s. 87)

Autofi Casto pouzivaji pro predskolni obdobi také synonymum piedskolni vék. N¢-
které definice jsou stru¢né, jiné naopak obsahlé a popisuji 1 zakladni zmény ve vyvoji. Pred-
Skolni vek trvé podle Prichy ,, typicky od 3 do 6 let. Kromé dalsiho vyvoje mentalnich funkci
a télesnych dovednosti je hlavni charakteristikou tohoto obdobi intenzita socializace a en-
kulturace- dité si osvojuje normy spolecnosti, v niz zije (zejm. normy chovani), a zdaroven
také vilastnosti jej obklopujici kultury (napr. hodnoty, stereotypy a predsudky). (Pricha a
kol., 2016, s. 34)

Obdobi, které¢ Matéjcek (2005) oznacuje jako predskolni vék, je na svém zacatku, tedy

ve tfech letech, prvnim spole¢enskym odloucenim a na konci pak vyznamnym posunem do
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spole¢nosti, neboli nastupem do Skoly. (Matéjéek, 2005) Nekteii autofi uvadéji, ze pred-
Skolni obdobi je pfechodné obdobi pied skolou. Zdiiraznila bych, Ze toto obdobi neni viibec
prechodné, nybrz velmi vyznamné z hlediska vyvoje. Dité vyspiva ve vSech oblastech vy-

voje- biologicky, kognitivn¢, motoricky, emocionaln¢ i socialng.

Ptedskolni obdobi bych tedy shrnula jako dilezité vyvojové obdobi od tii do Sesti let,
ve kterém se déje plno zmén. V mé bakalaiské praci se mluvi o ptedskolnim obdobi jako
veéku od tfi do Sesti let, kdy dité dochdzi do matetské Skoly a je tak soucasti kolektivu tiidy.

Tyto déti byly pfredmétem mého vyzkumu.

1.2 Socializace

Socializace je obecné celozivotni proces zaclefiovani jedince do spole¢nosti. Bez soci-
alizace bychom se neobesli, protoze nezijeme ve svéte, kde jsme jen my sami. Potfebujeme
neustaly kontakt s lidmi témeéft pii vSech Cinnostech. Pfi socializaci ¢lovek prebird normy,
zpusoby chovani a celou kulturu dané spolecnosti. Prostfednictvim poznatkd, hodnot, no-
rem, zpusobem chovani se jedinec stava spolecenskym tvorem, ktery piebira kulturu spolec-

nosti a aktivné se ucastni spoleCenského zivota.

Vystizné definuje socializaci Kohoutek, ktery popisuje, zZe ,, prostiednictvim viivu spo-
lecnosti se clovek stava spolecenskym tvorem. Socializace probiha nejen v détstvi, ale i v do-
spelosti. Cilem socializace je vytvoreni osobnosti, kterd se bude samostatné chovat tak, jako

by byla pod stalym socialnim dohledem, pod stdlou kontrolou. “ (Kohoutek, 2002, s. 187)

Shrnuti procesu socializace miizeme najit také u Capa. ,,V socializaci probiha vzdajemné
plisobeni mezi jedincem a druhymi lidmi i celou spolecnosti a jeji kulturou. Socializace za-
hrnuje osvojent lidskych forem chovani, zejména chovani ve styku s lidmi, osvojeni jazyka,

velkého mnoZstvi poznatkii, hodnot spolecnosti jeji kultury. “ (Cap a Mares, 2001, s. 54)

Obe¢ definice se zabyvaji socializaci. Prvni popisuje pojem, prabéh a cil, kdezto druha
definice pouze vyjmenovava, co vSe je soucasti socializace. Souhlasim s obéma a zaroven
pfidavam vlastni chapani socializace. Téma socializace vysvétluje, jak se jedinec stava ak-
tivnim Gc¢astnikem spolecnosti. Ziskava urcity soubor postojii a chovani, ktery mu poméha
tech zivota. Zéklady dit€ ziskava z rodiny a blizkého okoli. Pozdéji pfi nastupu do Skolky

dité poznava $irsi okruh lidi a vyuziva zde své zkuSenosti z rodiny a dale je rozviji.
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Nakonecny (2009) uvadi primarni socializaci, ktera se déje v raném véku v roding, jejiz
cilem je uvedeni ditéte do prostfedi dané kultury a naucit jej orientaci mezi normami, sym-
boly a standarty spolec¢nosti. (Nakonecny, 2009) Sekundarni socializaci pak mizeme chapat
jako vstup do matetské Skoly, kdy se dit¢ dostavd do kazdodenni interakce s vrstevniky.
Sekundarni socializace mize byt pro jedince naro¢nd, protoze si musi zvykat na kratkodobé

odlouceni od rodiny, zaroveit ma novy ukol stat se kamaradem.

Dit¢ v predskolnim obdobi je pii socializaci ovlivnéno nékolika faktory. Jak napsala
Sulova (2003), ,.jednim z nich je sociokulturni kontext, ve kterém dit& vyrista a ve kterém
je vychovano. Proces vyvoje ditéte je zaclenén do organizovaného prostiedi, které je propo-
jeno systémem kulturnich vyznama spoleénosti, do které se dité narodi. (Sulova, 2003, s.
414) Jedinec, kterého rodice pti vychové zahrnovali laskou, porozuménim a spravnym ve-
denim, se lehceji zacleniuje a navazuje kontakty s druhymi. Jak uvadi Keller, ,,bez uspokojivé

socializace zistavaji individua neschopna vstupovat do beznych interakci s druhymi cleny

skupiny ““ (Keller, 2006, s. 38)

1.3 Socialni interakce

Socialni interakce je reagovani lidi navzajem pomoci gest, mimiky, mluvy, chovani.
Socialni interakce se bézné déje kazdy den. Lidé se setkdvaji a reaguji na sebe. Interakce
zahrnuje pfirozené lidské chovani, na které druzi lidé reaguji a tim se dostavaji do socialnich
interakci. Socidlni interakce je aktivni proces, coZ znamena, Ze na sebe jedinci reaguji v si-
tuacich uréitym jednanim. Cap a Mare$ (2001) uvadi, Ze k socialni interakci dochézi pii
spole¢ném styku a ¢innosti jedinci, pti kterém jedinec ptisobi na druhého. Dilezité je zminit,
ze jde vzdy o oboustranné reagovani. Kombinuje se zde oboustranné plisobeni jedince, ktery
ovliviiuje na jedince ktery je ovliviiovan. (Cap a Mare§, 2001) Slaménik ve své knize vy-
svetluje Ze, ,,interakce je casove ohraniceni socialni udalost, kterd miiZe probehnout v trva-
Jicim vztahu i mezi nahodné se setkavajicimi lidmi. Interakce jsou nezbytné k udrzeni jake-

hokoliv vztahu.* (Slaménik, 2011, s. 99)

Sociélni interakce neni pouze vyhradou dospé€lych, ale objevuje se u vSech jedincii bez
ohledu na vék. Déti se do socidlni interakce dostavaji ¢asto nejdiive neverbalnimi reakcemi,
mimikou a gesty, pozd&ji pouZziji mluvu a chovani, které mohou posunout interakci do
tirovné socialniho vztahu. Sulova pise, ,, Ze velmi cetné situace interakci mezi détmi se ode-
hravaji v ramci skupin vice ¢i méné strukturovanych, uvniti- kolektivnich zarizeni. * (Sulova,

2003) Socialni interakce s vrstevniky piedstavuje pro dité klicovy moment ve vyvoji znalosti
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o socidlnim svété. Interakei ziskava dité informace o socidlnim chovani svych vrstevniki.
Ve tiid¢ se jedinci dostavaji do socidlni interakce, kdy na sebe navzajem riizné ptisobi a

reaguji, a tim vytvaii socialni vztahy.

1.4 Socialni vztahy

Jedinec je zavisly na socidlnich vztazich proto, ze je spoleCenskou bytosti, ktera ma
potiebu kontaktu s lidmi. Socidlni vztah bych definovala jako slozitou vazbu mezi lidmi.
Jednim ze znak vztaht je to, Ze se lid¢ setkavaji pfi socidlni interakci. Ta zanechdva urcitou
stopu, kterd ma podobu dojmu. Vztahy nejsou jednordzovou zalezitosti, ale vytvarime si je
po cely zivot. Vztahy mezi lidmi mohou mit rizné podoby, negativni vztahy, nedefinova-
telné nebo neutralni vztahy az po vztahy pozitivni. Socidlni vztahy se utvareji jako vztahy
mezi osobami, ale také mezi skupinami. Tyto vtahy jsou velmi riiznorodé, zélezi na obsahu
napft. rodinny vztah, ekonomicky vztah, pravni vztah, kulturni vztah. Mohou se utvaret v si-
tuacich spoluprace, ale i pti konfliktu nebo boji. Nejcastéji se jedinci sdruzuji na zakladé
stejnych zajmi, podobnych nazorh nebo kulturni pfedurcenosti. Jedinec, ktery je v socidlnim

vztahu se citi bezpecn€. Ma pii sobé nékoho blizkého a snaze tak celi okolnimu svétu.

Mertin a Gillernova ve své knize uvadi, ze v predSkolnim obdobi je velmi dulezité
vénovat pozornost socialnim vztahiim. PfedSkolak je v tomto obdobi stale siln¢ vazany po
emociondlni strdnce na rodinu, avSak rad navazuje vztahy s vrstevniky. (Mertin- Gillernova,
2003) Nejen mezi lidmi ale také mezi détmi jde o socidlni vztahy, které jsou dulezité pro
utvoreni dobrého kolektivu ve tiidé mateiské skoly. Vztahy se odvijeji od chovani, nazort,

charakteru kazdého jedince, ktery se v kolektivu sesel.

Pribéh vztahu ma vliv na dalsi utvafeni novych vztahi. Dité se vztahlim u¢i v rodin-
ném prostiedi, odkud prebird vSechny zvlastnosti. Rodina je pro dit€ vzorem ve vSech ¢in-
nostech, chovani i vztazich. Ze vztahu s rodici si dité odvozuje disledky pro nové vztahy
s vrstevniky a dal§imi lidmi v jeho zivoté. Kvalita vztaht, na které je dité zvyklé z domova,

urcuje zaroven kvalitu vztahi, které bude navazovat.

Rana zkuSenost ditéte v oblasti socidlnich vztaht je dalezitd pro dalsi dusevni vyvoj

ditéte, a tedy pro utvateni jeho osobnosti.
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1.5 Socialni vyvoj ditéte

Vyvoj ¢lovéka by se dal popsat jako souhrn nékolik mnoho zmén ve vSech oblastech.
Vyvoj je proces trvajici cely zivot, ale neni vzdy stejnomérny a plynuly. Kazda vyvojova
etapa ma sv¢ specifika, avSak vlastnosti kazdého jedince je individualita, ktera pak kazdého
z nas odliSuje od ostatnich. Socialni vyvoj je urcitd spolecenskd zmeéna ve vyvoji ¢loveka.
Clovék se samoziejmé vyviji od narozeni po cely Zivot, aviak v této praci se zaméfim na
socialni vyvoj v predskolnim obdobi. Clovék je spole¢ensky tvor, ktery ma potiebu byt mezi
lidmi. Jak uvadi Fontana, ,,v pritbéhu milionu let lidského vyvoje se lidé naucili drzet pohro-

madeé. Zasluhu na tom ma z velké miry relativni bezbrannost lidského jedince, zviasté v ra-

ném detstvi (Fontana, 2003, s. 21)

Biologicky vyvoj ditéte v prvnich Sesti letech Zivota izce souvisi s psychosocidlnim
vyvojem, do kterého zahrnujeme vyvoj socidlni a citovy. Citovy rozvoj ditéte je dulezitou
soucasti socidlniho vyvoje a je podminkou uspé$né¢ho vristani ditéte do mezilidskych
vztahil. Mertin a Gillernova konstatuji, ze ,,pro snazsi orientaci v socialnim terénu si pred-
Skoldk osvojuje urcité normy, jejichz dodrzovani a napliovani je také spjato s emociondlnim

vyvojem ditete.” (Mertin a Gillernova, 2003, s. 133)

Pti détském socialnim vyvoji nesmime opomenout souc¢asné ptisobeni matei'ské skoly
a rodiny. Tyto spolecenské instituce maji dllezitou tlohu pfi vyvoji socidlné zdatného je-
dince. Dité€ je v dlouhodobé interakci s dospélymi, ktefi maji v tomto obdobi dilezitou tilohu.
Prvni zdkladni socialni skupinou, do které se dité€ zaclenuje je rodina a zaroven prvnim so-
cialnim kontaktem malého ditéte je kontakt s matkou. Pfedskolni obdobi je diilezitou dobou
socialniho vyvoje, protozZe se dité jiz dostava z blizkého a znamého prostredi rodiny. Jedinec
se zaclenuje do vrstevnické skupiny a projevuje zajem o kontakt s détmi. ,,Vyviji se socidalni
reaktivita, socialni kontrola, hodnotova orientace ditéte a dité si osvojuje socialni role
(zvlasté muzskou ci Zenskou roli)“ (Hoskovcova, 2006, s. 31) Hoskovcova (2006) ve své
knize uvadi, ze v socializaci ditéte hraji dilezitou ulohu predevsim psychické potieby, které
je dilezité plnit pro zdravy vyvoj. Prvni potieba je vné&jsi a jde o uspokojeni kvality, riznosti
a mnozstvi podnéti zvenku. Splnéni téchto pozadavki naladi organismus na pottebnou ak-
tivitu. Dalsi je potteba urcitého fadu a smyslu v podnétech. Vytvoreni urcité struktury, ve
které jsou jasné zkuSenosti, informace a strategie. Tieti potiebou jsou zdkladni emoce, které
dit¢ ziskava ze vztahu a kontaktu s rodinou. Uspokojeni této potieby vede k jistoté a klid-

n¢j$Simu osobnimu rozvoji. Na tuto potfebu navazuje dalsi, a tou je osobné¢ socialni vyznam.
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Clovek se snazi uplatnit ve spolecnosti, pfivlastnit si urcitou roli a snazi se naplnit cile zi-
votniho snazeni. Podminkou je zdravé vniméni své identity. Posledni potiebou je nadéje do

budoucna. (Hoskovcova, 2006)

Socialni vyvoj ditéte nekonci mateiskou skolou, ale dale se rozviji pii setkani s novymi
vrstevniky ve Skole a novymi situacemi, které nastanou. Faktorem dobrého socialniho vy-
voje v predSkolnim obdobi je kratsi separace ditéte od rodiny, které by mélo zvladat. Tyka
se predevsim odlouceni v dobé dochazky do matetské Skoly. Zpocatku mutze byt pro dité
tézké, avsak postupné by si mélo zvykat. Matéjcek ve své knize uvadi, ze ,,pro velkou vétsinu
vlastnosti tzv. prosocialnich je kritickou dobou pravé doba predskolni, kdy se dité za nor-
malnich okolnosti uvoliuje z vazanosti na nejuzsi rodinné prostredi a kdy na jeho vyvojovou
scénu jako vyznamny cinitel vstupuji druhé deéti. Tyto déti jsou pro predskolni dité cilovou
spolecenskou skupinou. “ (Matéjcek, 2005, s. 165) Ke spravnému sociadlnimu vyvoji fadime
také komunikaci a spravné chovani. Ukazkou vyvoje by mélo byt pozdraveni pfi ptichodu,
prosba a podékovani. Pokud jde o socidlni interakci, melo by byt dité¢ schopné kooperativni
hry se svymi vrstevniky, pii které naplituje potfebu kontaktu. Ukazatelem dobrého social-
niho vyvoje je také udrzeni kratkodobého ptatelstvi mezi détmi. Ke konci obdobi by mélo
dit¢ vykazovat znamky prosocialniho chovani, které se projevuje nabidkou spoluprace, pod-

porou a pomoci druhému.

Autofi Hay, Payne a Chadwick ve své praci uvadéji, Ze ,,jak déti rostou, jejich socidlni
sité se stavaji komplexnéjsimi a zahrnuji pratele a znamé, které jejich rodina neznd. “ (Hay,

vvvvv

Casu stale vice ptfibyvat.
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2 DETSKE VZTAHY

Vztahy mezi détmi se méni témét kazdych par minut. V kolektivu mtizeme najit rizné druhy
vztahl. Obvyklé vztahy jsou bud’ pozitivni, negativni nebo neutralni. Je to dano tim, jak se
déti vnimaji a jaké chovani je druhému sympatické. Kazdé dit€ ma na svého kamarada a
vztah s nim své individualni pozadavky. Obecné by se mély podporovat pozitivni vztahy
mezi détmi hrami, kolektivnimi ¢innostmi a pozitivni motivaci. Veskeré vztahy mezi lidmi

~mohou kladné i zaporné ovlivnit nase stesti a uspokojeni.* (DeVito, 2001, s. 189)

2.1 Vtahy mezi vrstevniky

Déti navazuji kontakty s vrstevniky jiz v batolecim obdobi, kdy si vSak plné neuvédo-
muji socialni vztah. Dit¢ v tomto véku je po vSech strankdch vazano na rodinu, avSak na
vyznamu nabyvaji vztahy s vrstevniky. Kdyz pfijde dité do mateiské skoly, sdili prostor
s détmi, které jsou pro né&j zezacatku cizi. Musi si zde vydobyt své misto, svou socialni pozici
a také navazovat vztahy. Pfedskolni dit¢ potfebuje kontakt s vrstevniky, a tak je spokojené,
kdyz se mu podati navazat vztah s jinym ditétem. Vrstevnicka skupina je, podle Mertina a
Gillernové (2003), seskupeni jedincti stejného nebo podobného véku. Clovék se zde srov-
nava s ostatnimi, ptichazi na to, s kym by si mohl rozumét, kdo je mu sympaticky, poptipadé
nesympaticky. Zkoumd zde své socialni dovednosti, které porovnava s ostatnimi. (Mertin,
Gillernova, 2003) Mezi détmi je jedinec rad, protoZe si s nimi dokaze hrat, hra se stava slo-
zit€j$i a tim se prohlubuje také vztah. Mezi détmi se nejcastéji objevuje vztah pratelstvi,
ktery pro n¢ ma nejvyssi dilezitost. V pratelstvi se dité snazi byt citlivym kamarddem, uci

se spolupracovat a vyjadfovat své nazory.

Vztahy k vrstevniklim jsou ovlivnény zkuSenostmi, které dité ziskalo v rodin€. Pokud
se s rodici citilo bezpe¢né, mélo jistotu a prozivalo vztah pozitivn€ a harmonicky, bude dité
ocekavat podobné vztahy 1 s vrstevniky. Dit€ bude pozitivné ladéno, nebude se tak bat na-
vazovat nové vztahy a bude se snazit vytvaret si uspokojivé zkusenosti ze vztahil s novymi
jedinci. Dité v pfedskolnim obdobi si rddo hraje s jednim urCitym ditétem, kterému dava
prednost, vyhledava jej a stava se na ném zavislé. Preference kamarada je zalezitosti vkusu

a spolecnych zajma.

Viagnerova uvadi, ze ,, pro dité je kamarad ten, kdo chce to, co chci ja. *“ (Vagnerova,
2000, s. 129) Kamarad tedy musi mit stejny z4jem nebo nazor aby se ditcti zalibil a stal se

tak jeho blizkym vrstevnikem. Kamarad by mél uspokojovat potieby ditéte a tak si Casto
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vybira vrstevnika sobé podobného. Stejné zajmy déti pomahaji lepsi komunikaci a prohlu-
buji vztah. Ve své knize Vagnerova (2000) piSe, ze pti vybéru kamardda ma dit€¢ moznost
volby, pokud se mu kamarad nelibi nebo mu nevyhovuje, prosté€ jej odmitne. Dulezity krité-
riem pro vyber kamarada je pohlavi. Mizeme si v§imnout, Ze nejCastéji si spolecné hraji déti
se stejnym pohlavim. AvSak z pocatku je détem jedno, s kterym pohlavim si hraji, vybéro-
vost vici pohlavi se déje az pozdé&ji, kolem Ctyt az péti let. Jedinec se identifikuje s chlapec-
kou nebo div¢i roli, upiednostituje také zpusob chovani, hry a zajmu. Prvni informaci pro
dité je zevnéjSek vrstevnika, které¢ho si vybird. Dité vi, jak by mél jeho kamarad vypadat.
Pokud vsak zevnéjSek nevypada jak ov jeho predstavach, ztraci u ditéte ptitazlivost a jedno-
duse si jej nevybira. Dité se fidi tim, co je hezké, je podle néj i dobré. Tento usudek je vazan
na jednoduché uvazovani ditéte v tomto obdobi. Dal§im aspektem vybéru kamaréda je vlast-
nictvi zajimavé hracky. Pokud m4 jedinec n¢jaky predmét, ktery ostatni nevlastni a je pro né
tudiz zajimavym, snazi se s nim vice sblizit a je pro n¢ socidln¢ pfitazlivejsi. Vyznamnym
kritériem je také ptisobivé chovani, které je dalSim viditelnym znakem. Sympatictéjsi jsou
déti pratelské, hodné, bezkonfliktni, které jednaji spravné a jsou socialné silné. (Vagnerova,

2000)

Sila osobniho vztahu je ddna tim, do jaké miry si jedinci sd€luji soukromé, intimni
informace. Podle toho déti posuzuji svého kamarada. (Shapiro, 2009) Cim vice déti mezi
sebou sdileji informace, jenz jsou pro né dilezité a maji urcitou citovou zabarvenost, tim
vice se prohlubuje jejich pratelsky vztah. Vagnerova uvadi, ze ,, v détské skupiné se rozviji
schopnost souperit i spolupracovat.* (Vagnerova, 2000, s. 130) MzZeme tedy fici, Ze vztahy
dité neuci pouze spolupraci a harmonickému sdileni, ale také soupeteni, kdy se snazi jedinec

prosadit 1épe nez druhy.

Ve skuping déti, ktera je v€kove rliznoroda, mé dit€ moZnost pozorovat a porovnavat
svlj vyvoj s ostatnimi. Takova skupina nabizi ditéti vice riznorodych vztahti. Malé déti
s velkymi spiSe spolupracuji, pecuji o sebe a piebiraji zodpovédné chovani. Jak pise ve své
knize Cap a Mares: ,, Heterogenni skupina také poskytuje prilezitost k SirSimu repertodru
socialnich roli a vztahi, starsi pecuji o mladsi, ti si je berou za vzor, a to opét zavazuje starsi
k odpovédnéjsimu chovani. « (Cap, Mares, s. 280, 2001) Na rozdil od této skupiny, je v ho-
mogenni skupiné k vidéni piiblizné stejny rozvoj. Déti se stejnym vékem tak nemaji tolik
moznosti ucit se socidlnimu chovani a vztahtim od star§ich. Proto musi spoléhat na své
vlastni schopnosti a zkusSenosti z utvareni vztaht. K vidéni je zde také vétsi snaha o soupe-

feni, ve kterém se dit¢ snazi vyjimat, byt lepsi neZ ostatni déti stejného veku.
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Vrstevnici jsou cilova skupina, ve které pozdé€ji bude dité hledat socidlni uplatnéni,

ptatele a partnery pro zivot.

Mezi vrstevniky ve tfidé se také objevuje herni partner, ktery neni v literatufe jasné
definovan. Lze najit pouze zminky o hernim partnerovi v souvislosti se sourozeneckou hrou.
Proto zde vymezim tento pojem, jak jej chapu a pouzivam nésledné v praktické ¢asti mé
bakalarské prace. Hernim partnerem je mysleno dité, které kooperuje v ramci pratelstvi pii

hie s druhym ditétem.

2.2 Pozitivni vztahy mezi détmi

Mezi détmi se utvari rizné typy vztaht, at’ uz pozitivni ¢i negativni. Je pfirozené, ze
dit¢ vyhledava a snazi se utvaret spiSe pozitivni vztahy, které mu pomahaji uspokojovat po-
ttebu socialniho vztahu. VSe vychézi z rodiny. Pokud je dité zvyklé na pozitivni vztahy a

umi je dobfe projevovat, ocekava je také od ostatnich déti.

Jak pisi ve své knize Kollarikova a Pupala (2001), dité pti kazdodenni ¢innosti vstu-
puje do interakci a vztaht na zdkladé dobrovolnosti. Vztahy a interakce, ve kterych se dité
ocita, jsou charakteristické oboustrannosti a sou¢innosti, které jsou kladné pro obé strany.
Sdilené prozitky maji pozitivni charakter, ktery napomaha tvorb¢ hlubsich socidlnich vztahd.

(Kollarikova, Pupala, 2001)

Autofi Kollarikova a Pupala tvrdi, ze ,,postupné dité kontakty s druhymi détmi prohlu-
buje a vyhledava. Vznikaji zpocatku kratkodobé kamaradskeé vztahy. Ty se vyznacuji spon-
tannosti a maji pozitivni dynamiku, pozitivni napéti. Dité s druhym ditétem vytvari dyadu a
zaziva spolu s nim pozitivni zkusenost, sdili ji s druhym z dvojice. “(Kollarikova, Pupala, s.
116, 2001) Spolupraci obecné zahrnujeme do pozitivnich vztahi, protoZe se jedinci dokazi
domluvit a pracovat na urcitém ukolu spole¢né bez konfliktl. Pozitivni interpersonalni

vztahy v détstvi jsou kli¢ové ve formovani pociti Stésti a pohody.

2.3 Negativni vztahy mezi détmi

Spolecenské prostiedi ditéte ma mnoho oblasti, které predstavuji pro dité rizné vy-
znamy a hodnoty. Mezi oblastmi by mély byt relativné malé piekdzky. Pokud jsou vSak
bariéry velké, zacne byt situace pro dité nepiijemna, jelikoz musi zménit své spolecenské
chovéni a konéni. V tomto ptipad¢ pak vzniké konflikt. Konflikt tedy mizeme chépat jako

socialni kontakt s negativnim napétim. (Kollarikova a Pupala, 2001) Nakone¢ny fika, Ze



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

., konflikt je stretnuti, které vyvolavaji neslucitelné, riizné vyznamné cile.“ (Nakonec¢ny, s.
349) V konfliktu se uplatiiuji dva postupy: obrana a utok. Pti konfliktu mezi détmi se setka-
vame s uto¢nou agresi, kdy se jeden snazi poskodit druhého. Obvykle to byva doprovazeno
nenavisti a vii¢i druhému.

Soupeteni je v ptedskolnim obdobi Casté. Negativni vztahy se mohou projevovat ag-
resivnim chovanim, nevhodnymi slovy a fyzickym kontaktem. Agresivni chovani mtze byt
zpusobeno psychikou nebo opakovanim vidéného. Tim chci fici, Ze agresi dit¢ mize vidét
v domacim prostiedi, kde se takto bézn¢ projevuji vztahy ¢i konflikty. V dnesni dob¢ je také
plno agrese vSude kolem. Pokud se v rodiné nedé¢je nic Spatného, mize se to dit¢ naucit
z televize ¢i jinych podobnych zdroji. K negativnim vztahim miize dochazet ve tiide, kde
se setkaji déti z riiznych sociokulturnich rodin. Pak vznika konflikt mezi béznym chovanim
a projevy kazdého jedince. Agresivita je v pedagogickém slovniku definovana jako ,,utoc-
nost. Tendenci projevovat nepratelstvi, at uz slovne nebo utocnym cinem. “ (Prucha, 2004, s.
12) Za agresivni chovani tedy povazujeme zdmérny fyzicky utok ¢i slovni napadeni, které
druhému zplsobuje nepiijemny pocit.

Déti v mateiské Skole se neustdle na né€em domlouvaji a komunikuji. I zde se vSak
mohou projevit negativni vztahy. Déti dokazi byt kruté také v pouhém vyjadiovani svych
pocitl viici druhému. Pokud s druhym ditétem maji vztah s negativnim charakterem, mohou
jej projevit naptiklad silnym slovnim vyjadienim. Dé&ti si asto v prvni chvili neuvédomuji,
jak mohou puisobit $patné volené slova vii¢i druhému. AvSak po pouZiti slov a nasledné re-

akci druhého, je mohou pouZzivat jako zbran.

Pt1 konfliktu je dité ¢asto nesoustifedéné a tak situaci nedokaze vécné posoudit. Proto
by mél zasahnout ucitel a snaZit se negativni napéti zmirnit. NetesSit konflikt za dité, spiSe

usmérnovat celkové feSeni, které by mélo probihat mezi détmi.

2.4 Skupinova dynamika

Skupina vznikd, méni se a zanikd. Skupinova dynamika zahrnuje socialni interakce
¢lenti a celkové déni ve skuping, socialni vztahy, strukturu skupiny, ¢innosti a konflikty

¢lend. Skupina funguje podle vnitinich pravidel, které ma kazda supina jiné.

Jak miizeme najit v knize od Strnadové (2011), skupina prochédzi n€kolika stupni vy-
voje. Nejdiive se formuje, ¢lenové se seznamuji a dostavaji do socidlni interakce. Poté se ve

skupiné krystalizuji jednotlivé pozice, probihd zde boj o hlavni moc a vedouciho skupiny.
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Probihé zde uptesnovani dalSiho plsobeni a strategii. Dochazi k vyméné nazort, na které
jedinci reaguji negativné. Rozdéleni roli vystiida utvafeni vnitinich norem skupiny, jejichz
dodrZovani je pro Clena zasadni. V tomto stupni zacinaji ¢lenové vice spolupracovat a jsou
pozitivné naladéni na spole¢né plnéni ukola. Posledni stupen provadi jiz ptipravené cile,
které chce skupina spolecné plnit. Vyjasiiuji se mezi ¢leny vztahy a zvySuje se vykonost.

(Strnadova, 2011)

Je jasné, ze skupinova komunikace nemuze probihat bez pfitomnosti alespon dvou
¢lent. Komunikaci je umoznéno sdileni napadu a feSeni problému. Jak piSe Vyrost, ,,ve sku-
pine mohou existovat ruzné komunikacni site. Druh site spolu s druhem ukolu ma vliv na
skupinovou vykonnost a spokojenost. “ (Vyrost, s. 230, 2008) RozlisSujeme dva hlavni mo-
dely komunikacni sité- centralizovany a decentralizovany. Centralizovany znamena, Ze je-
den clen skupiny je v komunikaci vyraznéjsi a tak zprostfedkuje informace ve skuping. De-
centralizovany model znamena, ze zde neni pfitomen vyrazny zprosttedkovatel informaci a
tak ¢lenové skupiny komunikuji mezi sebou navzajem. To zamezuje Sifeni mylnych infor-

maci. Diky komunikaci skupina pfeziva a je zasadni pro jeji Zivotnost.

,, Pokud lidé chtéji spolupracovat, aby dosahli spolecného cile, musi ve skupiné pri-
Jjmout urcité role. Timto zdakladnim rozlisenim je vytvaren pohyb ve skupiné, skupinova dy-
namika. “ (Strnadova, s. 240, 2011) socialni role ve skupiné hraje kazdy jedinec. Role je
urcity zptusob chovani, které skupina od jedince v ur€ité pozici ocekava. V kazdé skupiné
existuje role viidce. Clovék, ktery zastava tuto rolu je vyrazna osobnost, kterd se nerada
podfizuje a mé vid¢i schopnosti. Dobry viidce vSak se skupinou spolupracuje jako jeden

z nich.

Co se tyka skupinové soudrznosti, je dilezité, jak se Clenové vzajemné podporuji a

spolupracuji, zda je jejich setkavani piijemné a t&si se na sebe.

Déti se spolecné poprveé setkavaji v matetské Skole, kde utvareji skupinu neznamych
jedinct. Skupina se postupem Casu vyviji a méni v soudrzny systém, ktery spolecné¢ dokéaze
komunikovat a spolupracovat. Skupina ale neni stale na vysi, objevuji se 1 slabsi momenty,
které musi jeji ¢lenové prekonat a fungovat dale. Pfi vstupu do zakladni Skoly se skupina
rozpada a déti si musi zvykat na nové lidi, se kterymi se budou snaZit utvofit zcela novou

skupinu, s novymi normami a rolemi jednotlivych ¢leni.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE

V této kapitole se budu zabyvat samotnym vyzkumem, jeho pfipravou a realizaci. Uvadim
zde své vyzkumné cile a otazky. Charakterizuji pouzity nastroj sbéru dat, popisi zvoleny

vyzkumny vzorek a nakonec uvedu, jak jsem postupovala pti svém zkoumani.

3.1 Vyzkumné cile
Hlavni cil:

e C(ilem této bakalarské prace je popsat pozorované aspekty socidlnich vztahii mezi

détmi v mateiské skole.
Dil¢i cile:
e Porozumét tomu, jak se projevuji vzajemné vztahy déti ve tfidé mateiské Skoly.

e Sledovat, jaké vztahy se ve zkoumané tfid¢é objevuji.

e Popsat, jak se sledované vztahy projevuji.

3.2 Vyzkumné¢ otazky

» Jaké jsou pozorovatelné vztahy mezi détmi ve tfidé matetské skoly?
» Jaké vztahy se ve zkoumané tfidé objevuji?

» Jak se sledované vztahy projevuji?

3.3 Charakteristika pouzitého nastroje sbéru dat

Pfi realizaci sbéru dat pro svilij vyzkum jsem vyuZila metodu zacastnéného pozorovani.
Metoda se vSak skvéle hodi k typu prace, jimz je kvalitativni vyzkum. Cilem neni zjistovat
mnozstvi vztahtl a interakci, nybrz zjistit kvalitu vztahd a také to, jak se projevuji. Zucast-
néné pozorovani umoziuje videét a pochopit situace v redlném cCase a misté. Vyzkumnik si
tak mtze ud€lat sviij vlastni nazor na situace. V ramci svého vyzkumu jsem pouzila oteviené
zucastnéné pozorovani. Znamena to, ze vSichni U€astnici byli informovani o divodech mé
pritomnosti ve tfidé. Byla jsem tichym pozorovatelem, ktery nerusil zab&hly chod tfidy. Sna-
zila jsem se pozorovat bez predsudkli a o¢ekavani. Pozorovala jsem prostiedi a ¢innosti déti,
zamé&fovala jsem se pfedevSim na socidlni vztahy mezi jednotlivymi participanty, vcetné
ucitelek. VSechny sledované jevy jsem si zapisovala ve formé terénnich zapisku, které jsem

pozd¢ji analyzovala.
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3.4 Popis vyzkumného postupu

Pivodné bylo mym zamérem potizovat videozdznam z pozorované akce, ktery by mi
velmi pomohl k detailn¢jSim a mnohem objemnéjSim datim. Pani feditelka vSak s timto
vubec nesouhlasila, proto jsem se musela spokojit se svymi zapisky. Pfi pozorovani jsem
zacinala pouze s tuzkou a Cistym papirem. Pozorovani probihalo v pribéhu mésice ledna,
kdy jsem do Skolky dochazela desetkrat. Obvykle jsem chodila pozorovat od piil osmé do
desaté hodiny, nez §ly déti ven. Jednou jsem pozorovani provedla po piedchozi domluvé i
odpoledne. Pfi odpolednim pozorovani jsem vSak nevysledovala tolik, co rano. Déti se bu-
dily, uklizely postele a svacily. Po svac¢iné vétSina déti odchazela domt a tak zbylo jen malé

mnozstvi. Navic se také po tieti hodin€ spojovaly ttidy, takZze zde byly i déti z vedlejsi tfidy.

Nejdiive jsem se sezndmila s terénem, kdy jsem zapisovala vSe, co jsem vidéla, abych
se dostala vice do d¢je. Postupem Casu jsem se zaCala zamétovat na zkoumanou problema-
tiku, kterou jsem se snazila podrobné popisovat. Nejdiive to bylo velmi obtizné, protoze
zapisky byly utrzkovité a nepfili§ vypovidajici. Na zacatku pozorovani bylo chovani a pro-
jevy déti ovlivnéno mym piichodem. Kdykoliv jsem se na déti podivala, zastydély se a
prestaly se chovat pfirozené, zmirnily také veskeré projevy a vzdy odesly nékam, kde jsem
na n¢ dobie nevidéla. Postupem casu si v§ak déti na mou pritomnost zvykly. Ke konci po-

zorovani uz me braly jako soucast tfidy, i pies to zZe jsem do dé&je nezasahovala.

3.5 Popis vyzkumného vzorku a prostredi

Osobné jsem kontaktovala feditelky nékolika matetskych skol. Kvilli vysokému pra-
covnimu nasazeni a zamé&stnanosti feditelek jsem dostala odpovéd’ pouze z jedné mateiské
Skoly. S feditelkou této Skolky jsem se osobné sesla a domluvila realizaci vyzkumu. Nem¢éla

jsem piili§ na vybér, a proto mi byla ptidélena feditelkou jiz pfedem vybrana tiida.

Zkoumanou populaci mého vyzkumu jsou déti pfedSkolniho véku v matetské Skole.
Mym vyzkumnym vzorkem je heterogenni tfida déti z matetské Skoly v men$im mésté ve
Zlinském kraji. Vyzkumny vzorek je tvofen dvaceti osmi détmi ve v€ku od tii do péti let.
Béhem mého vyzkumu jsem méla moznost vidét pouze dvacet tfi déti, zbylych pét déti bylo
dlouhodobé¢ neptitomno. Skladba kolektivu déti je nasledujici: deset chlapct, z toho Ctyfi

ctyfleti a Sest pétiletych, a tfinact dévcat, z toho dvé tfileté, osm Ctyfletych a tii pétileté.
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Divky Chlapci
3 roky 2 0
4 roky 8 4
5 let 3 6

Pocet déti se v pribéhu tydni ménil. Prvni dva tydny chybélo jedno az Ctyii déti. Posledni
tyden byl vyjimecny tim, ze se pocet déti snizil kvili vysoké nemocnosti az o polovinu.
Z puvodnich tfiadvaceti na dvanact déti. V den mého odpoledniho pozorovani bylo pfitomno
sedmnact déti. Rodice déti byli pfedem informovani o mém pozorovani a méla jsem jejich
pisemny souhlas. Rodi¢e také méli moznost nesouhlasit, v tom ptipadé bych dit¢ ze svého
pozorovani vyradila a nezamétovala bych se na néj, coz by bylo velmi obtizné. Toto se nas-
tésti nestalo a rodice neméli s mym pozorovanim problém. Z mého pohledu byly déti velmi
adaptabilni na zmény, nemély problémy s informacemi, byly velmi bystré. Kolektiv ptisobil
velmi spofadané a utuzené, az na nékolik vyjimek. Déti se snazily byt vzorné a neustale se

napominaly a pomahaly si.

Ve tride se stiidaly tfi ucitelky. VSechny jsem méla moZnost s détmi vidét a vSechny
také byly mezi détmi oblibené. Plsobily klidn€, vyrovnané, na déti nekficely. Piekvapilo
mé, ze déti byly nauceny vykonavat ukoly hned na prvni pobidku. Ucitelky nemusely, jako
tomu Casto byva, nékolikrat Zadost opakovat. Déti vZdy hned reagovaly. Ucitelky mély vZdy
nad détmi prehled a pomahaly jim fesit drobné konflikty. Ucitelky nezakazovaly détem,
pouze jim doporudovaly, aby to nedélaly. Reseni konfliktu nebylo na nich, nybrz na détech.

Spise jen usmériiovaly a davaly navrhy. Reseni tak bylo na détech.

Denni rezim se ¢asove prizptisoboval potfebam a mnozstvi déti. Do osmi hodin byl
stanoven pfichod déti a mély moznost volné hry. V osm hodin déti spolecné snidaly. Dité,
které bylo po snidani, si mohlo jit jesté chvili hrat. Zhruba o tfi ¢tvrt€ na devét zazpivala

ucitelka pisnicku, coz byl pokyn pro uklizeni hracek a chystani na fizenou €innost.

V matetské Skole se fizena ¢innost realizuje pomoci center aktivit, které si ucitelky
voli samy s ohledem na $kolni vzdélavaci program. Centra aktivit se upravovaly podle kaz-
dodenniho poctu déti ve tfid¢. Ucitelky vzdy pfi snidani détem fekly, jaké maji moznosti

volby a po snidani si déti samy ptifazovaly svou znacku k centru, ve kterém chtély byt.
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Centra aktivit mély omezeny pocet déti. Na zacatku kazdé fizené ¢innosti se konal komunitni
kruh, kde se vSichni pfivitali a popovidali si. Poté ucitelka vysvétlila ukoly, které se nacha-

zely v centrech aktivit. Kdyz bylo vSe jasné, zacaly déti pracovat na tkolech.

Prosttedi, v némz byl vyzkum provadén, se nijak zdsadn€ neménil. Vyzkum jsem pro-
vadéla v mateiské Skole, ktera se nachazi v menSim mésté v okrese Zlin. Matefska skola se
nachazi v centru mésta, kousek od hlavni silnice, ale i pfes to je na klidném misté. Areal
Skolky je obklopen ze vSech stran rozlehlymi hiisti. Kapacita matetské Skoly je sto osmdesat
mist, které jsou zcela zaplnény. Ttidy a vnitini zafizeni jsou umistény ve dvou budovach,
které jsou propojeny chodbou. Skolka disponuje sedmi tfidami, které se napliuji do poétu
dvaceti osmi déti, z toho jedna tfida je logopedicka a tudiz je zde sniZzeny pocet déti na pat-

nact.

T#ida, ve které jsem pozorovani provadéla je rozdélena na dvé &asti, hernu a t¥idu. Cast
ttidy je vybavena stoly, policemi se stolnimi hrami a také zde mtzeme najit kuchyiku a
vytvarny koutek. Prostorna herna ma ve svém vybaveni, rizné stavebnice, koutek pro divky
a cvicebni koutek se cvicebnim na¢inim. Stil ucitelky je uprostied tiidy, avSak neposkytuje
moznost prehlednosti nad celou tfidou. Nelze odtud vidét za roh, do cvi¢ebniho koutku.
Jedno pozorovani jsem také uskutecnila na zahradé skolky. Prostor byl pomérné velky a tak

bylo pozorovani t&zsi.
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4 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

Nasledujici kapitola je vénovana vysledkim realizovaného vyzkumu. Nejdiive analyzuji
data ziskané z pozorovani. Poté tyto data podrobn¢ interpretuji na zakladé vyzkumnych ota-
zek a také zodpovim hlavni vyzkumnou otazku prace. Nakonec formuluji zavéry ve vztahu

k teorii.

4.1 Analyza dat

Data z pozorovani jsem analyzovala pomoci otevieného kodovani. Postupovala jsem
tak, Ze terénni zapisky jsem peclivé procitala a jednotlivym diilezitym pasazim, tykajici se
mého tématu, jsem ddvala nazvy neboli kdédy. Toto jsem provedla u vSech texti, které jsem
méla a jest¢ jednou zopakovala. Druhym analyzovanim jsem tak zkontrolovala ptedchozi
kody a dalsi popripadé€ pridala. Vzniklé kody se stejnym nebo podobnym vyznamem jsem
shlukovala do skupin. Tyto objemné skupiny neboli kategorie odraZeji vyskytované socialni
vztahy a jejich projevy. Vzniklé kategorie jsou: projevy pozitivnich vztaht mezi détmi, pro-
jevy negativnich vztahti mezi détmi, vztahy ve dvojicich x viceclenna pratelstvi, silny jedi-

nec a osamocené dit¢. Kategorie i s ptiklady kodt jsou uvedeny v tabulce ¢.1.

Tab. 1. Seskupeni kodii do kategorii

Kategorie

Kody

Projevy pozitivnich vztaht

Neustaly kontakt, dit€ pomocnikem, nabidka, zajem o

druhé, pohlazeni

Projevy negativnich vztahti

Projevy nesouhlasu s druhym, stiznost, vyvolavani kon-

fliktd, odstrkovani

Vztahy ve dvojicich x viceclenna

pratelstvi

Silné spojeni, fizeni skupiny, domluva, fungovani sku-

piny

Silny jedinec

Panovacnost, nadtazenost, dité organizator, vSeznalek

Osamocené dité

Opakované vyhybani, pozorovatel, ignorace ostatnich

déti,
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4.2 Interpretace dat

Zjisténa data vypovidaji o vyskytu predevsim pozitivnich projevl vztahl. Negativni
projevy vztahl byly taktéz v pozorovani spatfeny, avSak nejednalo se o zadné zdvazné in-
terakce. Z pozorovani také vyplynulo, ze se ve zkoumané tfid¢ objevuji dva typy ptatelstvi,
a to ve dvojicich nebo viceclenna pratelstvi. Tyto dva typy pozdé&ji popisi podrobnéji. Tak
jako v kazdé skupiné lidi, i zde se objevoval silny jedinec, ktery z pozorovaného vzorku
vyc¢nival. V socidlnich vztazich mezi détmi mél vyraznou roli, kterd vSak nebyla vzdy pozi-
tivni. Opakem silného jedince bylo jedno osamocené dité, které se v kolektivu vyjimalo.
Dité nekomunikovalo s détmi, pouze pozorovalo své okoli a nezapojovalo se do her. Zmi-
néné kategorie se budu snazit v nasledujicim textu interpretovat, jak se d€ly v riiznych situ-

acich.

4.2.1 Pozitivni projevy vztahi

Vztahy mezi détmi se ménily v zavislosti na ukolech a hrach, které prave probihaly.
Ty déti, které se obvykle nekamaradi pti volnych hréch, si spole¢né skvéle rozumi pfi fizené
¢innosti nebo spoleéném Ukolu. Kategorie pozitivnich vztahti ve zkoumané tiidé ptevazo-
vala. Bylo zde mozné kazdy den najit velké mnozstvi kamaradskych vztaht, projevt a ¢in-
nosti. Za pozitivni projevy vztahli povazuji ndklonost k druhému, neustaly kontakt s kama-
radem, verbalni i neverbalni vyjadreni naklonosti. Déti tak uspokojovaly své emoce a plnily

pottebu socialniho kontaktu.

Projevy kladnych vztahti bylo moZné sledovat jiz od rana, kdy déti postupné docha-
zely do tfidy. Zéasadni informaci pro déti bylo, zda je jejich preferovany kamarad ptitomen.
Informaci si ovétovaly u ucitelky, ktera nepfitomnost potvrdila. Napfi¢ tomuto faktu, jsem
nezaznamenala u déti Zadnou bariéru v komunikaci s ostatnimi, pouze prvotni zklaméni z ne-
pritomnosti herniho partnera. V projevech neptitomnosti herniho partnera se vyskytovaly
zéasadni genderové rozdily mezi détmi. Obecné chlapci pfijimali tuto informaci mnohem 1épe
nez divky. Pfili§ se nezaobirali tim, jestli je zde jejich herni partner. Chlapci se obvykle
obesli 1 bez kamarada a navézali kontakt s jakymkoliv jinym ditétem. Zdalo se, ze chlapci
nejsou tolik emocionalné ladéni. Divky neptitomnost herniho partnera vnimaly zcela od-
lisné€. Tato informace méla vzdy negativni vliv na jejich naladu. Projevovaly smutek a neu-
stale byly v blizkém kontaktu s ucitelkou, ktera jim nahrazovala postradaného kamarada.
Mladsi divky se pfi absenci kamaradky ¢asto mezi sebou utéSovaly. Pro divky je dulezité,

zda je jejich kamarad piitomen, protoZe jsou na n¢j silnéji vazany a pokud zde neni, mohou
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se citit osamoceny. Genderové rozdily se projevovaly také pfi rannim piivitani s kamaradem.
Divky tuto dulezitou situaci vnimaly velmi citlivé. Bylo podstatné, jak se se svym hernim
partnerem rano privitaji. Divky davaly pfednost emotivnimu pozdraveni doprovazené obje-
tim nebo pohlazenim. Také jsem zde mohla pozorovat, jak se snazily svého kamarada pte-
kvapit. Uvedla bych ptiklady, kdy se pfi mém pozorovani jednou stalo, ze tfi divky ¢ekaly
na jejich posledni kamaradku. Domlouvaly se mezi sebou, jak ji pfivitaji, zda ji nachystaji
n¢jaké piekvapeni. Nakonec se vSak dohodly, Ze se schovaji a vysko¢i na ni, hned jak se
oteviou dvete. Tak se také stalo a kamaradka, ktera ptisla, byla tak nadSena svymi kamarad-
kami, Ze si ani nevS§imala maminky, ktera ji pfivedla. Chlapci na rozdil od divek vitaly svého
herniho partnera odlisné. Hlasity poktik a placnuti rukou bylo hlavnim znakem jejich pfivi-
tani. Podle mého by né¢kteti chlapci ranni objeti od kamarada pfijali, ale nechtély byt pro
smich a proto se vitali jako velci chlapci. Kamarad vesel do tfidy a dité, které na néj ¢ekalo
jej velice vesele, Casto se skdkanim a hlasitym poktikem pftivitalo. Neprobehly vSak mezi
nimi z4dné dlouhé emotivni chvilky a hned se zac¢ali domlouvat, s jakou hrackou si budou

hrat.

Projevem pozitivnich vztaht bylo také pozvani ke hie. Styl pozvani vykazoval za-
sadni rozdily. ZaleZelo na zaujatosti ditéte do hry. Zpozorovala jsem, ze dulezité je pro dité
navazani neverbalniho kontaktu, nej€astéji pomoci ismévu nebo zamavani. Timto se déti
naladily na kamaradsky vztah a bylo jasné, ze vysilaji signaly, kterymi chtéji dité ptilakat.
Diky tomu, Ze se déti pomoci neverbalni komunikace spojily, bylo jasné, Ze oba chtéji spo-
le¢ny kontakt. Pokud se na tento signal dité chytlo, byl dal§im bodem rozhovor o jiZ probi-
hajici hfe. Rozhovor slouzil jako ujisténi se, ze si spolecné opravdu chtéji hrat. Pii rozhovoru
se také dle mého snazilo dité hru ptedstavit jako zajimavéjsi , aby druhé dité ptildkalo a
mohlo si s nim hrat. Napftiklad pokud dité rano pfiSlo, vybralo si pohledem kamarada se
zajimavou ¢innosti a pokud se na sebe usmaly nebo zamavaly, byl navazan kontakt. Nasle-
doval rozhovor o hie a po chvili si dité¢ uvédomilo, Ze si s nim kamarad jeSté nehraje. Nabidlo
mu pozvani timto stylem: ,,pojd’ si hrat tady se mnou, jesté se sem vlezes*. Neékdy se stavalo,

Ze déti pozvani zkratily jen a otazku ,, chees taky?* a ukézaly pfi tom na hracku.

Volna hra ukazovala, jak dokaZou byt déti ohleduplné, ndpomocné a empatické. Em-
patie se u déti projevovala v tom smyslu, Ze spole¢né prozivaly obtizné situace i radostné
chvilky. Ohleduplnost a napomoc byla k vidéni pfedevs§im pii hrach déti rozdilného véku.
Star$i déti se snazily pomoci mladSim pfi obtiZznych situacich ve hie, nebo pii uklizeni. Si-

tuace, kdy si jedna z kamaradek pfinesla do Skolky korunku, ukazala nové poznatky. Kdyz
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jedna z divek uvidéla korunku, naStvala se a zesmutnéla. PfiSly k ni ostatni kamaradky a
ptaly se ji, co se stalo. Divka velmi smutné odpovédéla ,, ja nemam zadnou korunku®. Ostatni
se ji snazily ukonejsit tim, ze ony dnes taky zddnou nemaji. Divka, ktera si korunku pfinesla,
nabidla kamaradce, Ze se mohou stfidat a béhem dne si korunku ptijcovat. Na tuto nabidku
divka s radosti souhlasila a s tsmévem si piedaly korunku. Zde jsem mohla pozorovat sta-
rostlivost ostatnich divek, kterym se nelibil smutek jedné z nich. Podle mého nazoru se sna-

zily divky kamaradku utésit proto, aby si mohly zase vesele hrat.

Déti se snazily pfi jednotlivych aktivitach dohodnout tak, aby vysledek vyhovoval
vSem. Zohlednovaly ndzor druhého a navrhovaly riizna feSeni. Domnivala jsem se, ze takové
chovani neni mezi détmi obvyklé, av§ak pozorovani mé vyvedlo z omylu. Déti do socidlni
interakce pifindsely své napady a nechavaly zaroven prostor pro navrhy druhych. Dohodnuti
se na ¢innosti nebo ndpadu tak bylo pro déti obcas tézké. Umély vSak ustoupit a nechat
kamaradovi vétsi prostor pro vyjadieni. Odmeénou pro né byla radost ze spole¢né interakce.
Prekvapujici bylo, Ze se tyto situace dély i u nejmladsSich déti. Necekala bych, ze trileté dité
dokaze byt takto ohleduplné a Gistupné. Muize to byt tim, Ze je dit€ v heterogenni skupiné, ve
které se uci od starSich déti spravnému chovani a pomoci. Je tak proto v nékterych ohledech

vyvinutéjsi, nez kdyby se nachézelo ve skupiné stejné€ starych déti.

Pozorovani ukazalo, ze se mezi détmi témer viibec nevyskytuje chamtivost. Déti ne-
mély problém pijcit ostatnim hracku, kterou pravé mély, nebo se rozdélit. Toto jsem vysle-
dovala u dvou déti, které si hraly nejprve vedle sebe se stejnou hrackou. Po chvili si divka
vSimnula, Ze kamarad hled4 né&jaky kousek, ktery mu chybi. Zeptala se ho: ,,chce§ né&jaky
kousek z mojeho?* Kamarad si prohlédl, co mu nabizi, ale nic se mu nehodilo, tak pod¢koval
a stavil dal. Avsak po chvili pfiSel napad, Ze si mohou obé€ stavby dat dohromady. Poté zacaly
spole¢né vyjadfovat napady, jak by mohla stavba vypadat.

Kamaradi byli v neustalém kontaktu pfi vSech ¢innostech. V matefské Skole mé&ly
byly po jidle, obvykle nosily hracky a vyrusovaly svého herniho partnera u stolu, 1 kdyz jesté
nebyl po snidani. Tato moZnost neni pfili§ optimalni, protoZe ¢asto vznikaly mezi détmi
spiSe konfliktni situace, pfi kterych se nemohly dohodnout, ale zaroven nemohly odejit od
stolu a konflikt si vyfesit hned. Snidané poté byla chaoticka a déti nemély sviij klid. Déti

sice byly v kontaktu s kamaradem, avSak nemélo to vzdy pozitivni nabo;j.
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Pozitivnim projevem vztaha bylo to, Ze herni kamaradi jsou pospolu i pfi fizenych
ginnostech. Rizena &innost vzdy zadinala komunitnim kruhem. To bylo jediné misto, kde
nemohly byt kamaradi vedle sebe. To bylo zpiisobeno piedevsim vedenim ucitelky. Ucitelky
vedly déti k tomu, aby byl zasedaci potadek v kruhu vyrovnany. Proto vzdy sed¢l stfidave
chlapec vedle divky. Zde se setkdvaly déti, které spolené ve tiidé netravi ¢as. Zamér uci-
telky byl dobry, protoze déti takto mohly prohlubovat vztahy a komunikaci i s détmi, se
kterymi nemély blizky kamaradsky vztah. Rizen4 ¢innost pokradovala v centrech aktivit, do
kterych se déti samostatné rozdélovaly. Rozdéleni do skupin vSak ukazalo, ze zde se kama-
radi Casto odlouci. Divodem je rozdilny zajem o tikoly. Proto se v centrech aktivit vyskyto-
valy zcela jiné a zajimavé skupiny déti. Zde se tvotily nové vztahy mezi détmi, které nékdy
dokazaly pfetrvat i par dni. Vyznamné pro déti bylo to, jak se jim spolupracuje s ostatnimi
détmi v nové skupin€. Bylo ziejmé, Ze kdyz byly déti spokojeny, dokdzaly si ke kamaradovi

utvorit specificky vztahy, ktery se opakoval vzdy u fizené ¢innosti

V této mateiské skole jsou déti vedeny k tomu, aby nepouzivaly zasadni genderové roz-
déleni. Ucitelky vedly déti k tomu, aby spolupracovaly s jakymkoliv ditétem bez ohledu na
vek. Proto jsem zde mohla sledovat, Ze chlapci nemaji problém byt ve skuping s dévcaty.
Naopak se Casto stavalo, ze si chlapec dobrovoln¢ sedl nebo se ptifadil k dévcatim. Také
pozitivni projevy vztahti viici dévcatim byly velmi ptirozené. Pohlazeni po tvari, kdyz byla
divka smutna, bylo od chlapct bézné. Objevila se zde situace, kdy jedna divka zakopla a
spadla. Lekla se a s velkym kiikem béZela k ucitelce. Hned se k ni vSak pfidal chlapec, ktery
ji objal, a ona se mu vyplakala na rameni. SnaZil se ji utiSit a hladil ji po vlasech. Kdyz se

uklidnila, vzal ji za ruku a snaZil se ji rozveselit.

Pozitivni vztahy se projevovaly haptikou. Casté bylo objiméani kamaradi, hlazeni po
tvari a polibky na tvar. Objimani bylo ¢ast&jsi u divek nezZ chlapcii. Ty se tak obvykle vitaly
a loucily. U chlapcii jsem pozorovala ¢asté placnuti rukou, nebo po zadech a rameni. Zpo-
zorovala jsem zde projevy, které nebyly bézné. Chlapci mély obdobi, kdy vynalezli novou
hru. Blizci kamaradi si zacali davat polibek na tvat. Toto chovani bych charakterizovala jako
pratelské Skadleni. Zajimavé bylo, Ze na tento jev okoli nijak nereagovalo. Ucitelka si tohoto
projevu vSimla, ale pfipadalo ji to tsmévné a tak nijak nezasahovala. Chlapci od této aktivity
upustili sami od sebe. Rekla bych, Ze to bylo zptisobeno tim, jak moc blizky kontakt pfi tom
méli. Chlapci takto blizky kontakt ptili§ nepreferuji a spiSe jim to ptijde od jiného chlapce

nepiijemné.
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Jako vyznamny ukazatel pozitivnich vztahi se jevila pomoc nebo rada kamaradovi. Ve
volné hie se nejcastéji projevovala znalost hry jednim z kamaradd, ktery poméhal druhému.
Kdyz dité vidélo, ze si kamarad nevi rady, pfislo k nému a ukézalo mu, jak se to ma spravné
dé€lat. VétSinou to doprovazelo i slovni pobidnuti: ,, divej, ja ti to ukazu, to musis takhle.*
Dité jej pozorovalo a pak to zkusilo samo. Situace byl jina, pokud dit¢ jiz védélo, jak to ma
udélat. Prerusilo kamarada s vyjadienim ,, j& uZ to vim*“ jej poslalo pry&. Rizena innost
ukazovala, ze déti se snazily pomahat mnohem vyraznéji. Myslim si, Ze tato pomoc byla
spise ve prospéch pomahajiciho ditéte, které chtélo ukazat své védomosti a dovednosti, aby
ziskalo pochvalu. Opét se ale vyraznéji projevovala pomoc a rada mlad$im détem, které si
nebyly ukolem jisté. Obvykle se jednalo o néjaky kol v kruhu, na ktery mély odpovidat déti
postupné. Pokud vSak nékdo neveédél, jeho kamarad se hlasil a fikal ucitelce: ,,j4 mu pomtizu,
vim to, feknu to za n&j*“. Pokud ucitelka vyvolala jedno dité na tikol, se kterym si vSak ne-

védél rady, jeho kamarad mu automaticky pomohl, protoze vid¢l, Ze je v nesnazich.

Projevy pozitivnich vztahti se zcela zménily spolené s prostfedim. Ukazovaly se zde
vyrazné rozdily pfi pobytu na hiisti, kde jsem méla jednou moznost déti sledovat. Déti ne-
rozliSovaly, zda si hraji se svym obvyklym kamarddem ¢i nékym jinym. Ve tfid¢ se déti
kamaradi vice méné se vSemi, avSak hraje zde roli kamaradstvi ve skupindch. Déti velmi fesi
to, Ze pokud se kamaradi s n€kym, s kym si obvykle nehraji, jejich skupina to uvidi a dosta-
nou trest. Trestem je obvykle to, ze dit¢ skupina na néjakou chvili vycleni ze skupiny a
pfestane se s nim bavit Ve tfid¢ se toto délo hlavné mezi dévcaty. Venkovni pobyt vSak
détem poskytoval mnohem vétsi prostor a také zde byly 1 jiné moznosti ke hrani. Déti si tolik
nevsimaly, s kym si hraji a zda je n¢kdo sleduje. Byly na pomémé velké avSak piehledné
plose. Sdilena radost pomohla projeviim pozitivnich vztahti. Déti tak spole¢né sdilely radost
ze hry ve snchu, sjizdéni kopce na sanich a stavéni snéhuldka. Venku se projevila stédrost
vuci ostatnim, predevsim pii piijcovani sani. Nebylo jich zde tolik, aby mohly jezdit vS§echny
déti a tak bylo na détech, aby se mezi sebou prostiidaly. Déti se dokdzaly v menSich skupin-
kach nebo ve dvojicich dohodnout na plijcovani si sani. Blizci kamaradi se mezi sebou do-
mluvily hned, rozpocitali se, kdo bude mit sané prvni a kdo poté. Déti, které zde kamarada
nem¢ly nebo se zrovna kamaradily s nékym, s kym si obvykle nehraji, se nejdiive zeptaly,

zda jim sané ptj¢i. Pokud druhy souhlasil, navrhl, po jaké dobé se budou sttidat.
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4.2.2 Nevhodné projevy vztahii/ konflikty

Na zéklad¢ informaci z pozorovani mizu potvrdit, Ze v této kategorii suverénn¢ ve-
dly stiznosti déti na ostatni. Stiznosti se tykaly vSeho, kdyz dité neplnilo sviij ukol, kdyz si
nehezky hralo, nejcastéji ale uklizeni hracek atd. Déti se nazili kamardda napomenout, na-
priklad: “ty jako neuklizi§?“, kdyz vSak neuposlechl, §ly si stézovat k ucitelce. Ucitelka po-
zorné stiznost vyslechla a podle zdvaznosti rozhodla, zda dit¢ napomene, nebo situaci necha
vyftesit déti. Z toho vyplyva, Ze ne vSechny stiznosti fesila ucitelka. Nechavala na détech
zdanlivé banalni stiznosti, které nebyly opodstatnéné. Casto se objevoval také nesouhlas
s druhym, ktery vzdy koncil hadkou. Nesouhlas se zjevné tykal rozdilnych ndzort a napadu.
Déti viak ve vétsing piipadi zvladaly konflikty mezi sebou fesit samy. Reseni konflikti se
zdalo byt spravné, avsak pouze pokud se nejednalo o nic zdvazného. Rozhodujici slovo méla
ucitelka, pokud se nevhodné projevy stupiiovaly. Zavazné konflikty byly ve zkoumané sku-
piné spise vyjimkami. Fyzicky konflikt jsem méla moznost vidét také, ale jednalo se spiSe o
zkratové chovani jednoho ditéte. Dité¢ pouzilo nejdiive postrkovani a nakonec dité skoncilo
na zem a tahalo se o hracku. V tomto piipadé Slo o Spatnou domluvu mezi détmi. Chyb¢la
zde prosba o plijcent, a byla zde spiSe zarlivost z toho, Ze ma dit¢ hracku, kterou chtélo druhé
dité. Situace s konfliktem vzbudila mezi détmi Sok. Ve tfid¢ se toto obvykle nestava, a tak
se vSechny déti nechdpavé divaly na situaci. Ucitelka byla nucena zasdhnout a vyftesila kon-
flikt pokaranim a menSim trestem v podob¢ sezeni na zidli. Bylo zde jasné vidét, Ze 1 cela
skupina nesouhlasila se Spatnym chovanim ditéte. Nékteré déti jej jesté po konfliktu slovné
napomenuly a nékteré si s nim dokonce odmitaly n&jakou dobu hrat. Je jasné, ze si déti
uvédomovaly zavaznost konfliktu a dobie védely, Ze takové chovani neni spravné. Samy je

dodrZovaly a nedokézaly pfili§ pochopit chovani druhého ditéte.

Pozorovani ukazalo také nevhodné projevy vztaht, které se tykaly nejvice odstrko-
vani a provokace. Mén¢ Casto se objevovala agrese, spiSe si déti oplacely nevhodné chovani.
Zajimavé bylo, Ze témét vSechny nevhodné projevy vztahii se uskutectiovaly v rannich ¢in-
nostech pii volné hie. DévcCata byla hodn¢ soupetiva a pii hie si velmi hlidaly, kdo si s nimi
bude hrat. Nejradsi mély svou oblibenou skupinu, do které pokud se nékdo ptidal, hned se
jej snazily vystrnadit. Obvykle se to délo pomoci navrhli, kam si miize jit dit€ hrat jinam.
Takova situace jednou prerostla az do konfliktu, kdy to jedna divka nevydrzela a dité, které
si s nimi chtélo hrat, odstrcila tak siln€, az spadlo a rozplakalo se. Dité se samoziejmé zvedlo
a s velkym placem si §lo stéZovat ucitelce, kterd celou véc vytesila. Divka se pak musela

omluvit a pohladit dité, které shodila. Druhy agresivni konflikt nastal v Satné, kdy jsem
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mohla pozorovat dva chlapce, kteti byli velmi aktivni a nevnimali okoli. Z ni¢eho nic jeden
z nich dal facku kamaradce sedici vedle n&j. Nemohla jsem uvéfit vlastnim o¢im a zasahla
jsem. Ucitelka toto bohuZzel nevidé¢la, tak jsem se i pfes pozorovani ujala zasahovani. Bylo

zajimavé, ze divce to bylo docela jedno, pouze zakroutila hlavou.

Z pozorovani vyplyva, ze nékteré projevy negativnich vztahtll jsou pfili§ silné. Déti
obcas feknou velmi silné vyjadreni, které mize druhého ranit, ale neuvédomuyji si to. Pak uz
zalezi na druhém ditéti, jak se vyporada s timto negativnim projevem. Vidéla jsem, ze né-
kterych déti se negativni projevy dotkly a byly sklesl¢, jiné déti byly viici nékterym negativ-
nim projeviim odolngjsi a zdalo se, ze je jim to jedno. Nepovazovaly tyto projevy za dilezité

nebo za negativni.

4.2.3 Vztahy ve dvojicich x viceclenna pratelstvi

Pozorovéni skupiny ukazalo, Ze se ve tfid¢ objevuji rozdilné vztahy vzhledem k po-
¢tu jednotlivet.. Vyskyt samostatného jedince bez pratel se objevoval minimalné. Pfevazo-
valy zde predevsim silné vztahy ve dvojicich. Tento silny vztah se projevoval neustalym
kontaktem obou kamaradu pti vSech ¢innostech. Diky tomu se déti vice sblizovaly a byly
neustale v kontaktu s nékterym ditétem. Vztahy ve dvojicich mély dlouhodoby charakter.
Ttida byla rozd€lena do pomyslnych dvojic, které spole¢né sdilely zajmy. Mezi nékterymi
dvojicemi byl tak silny vztah, Ze si bez svého kamarada neumély hrat a byly skleslé. Jak uz
jsem dfive zminovala, déti jsou vedeny k tomu, aby nerozliSovaly genderové rozdily. Diky
tomu byly dvojice rliznorodé. Mohla jsem pozorovat velmi milé a silné kamaradské vztahy

mezi chlapci a dévcaty.

Béhem dne dochazelo k situacim, kdy se nékteré dvojice déti spojily do vétsi sku-
piny. Spojeni do skupin a vice€lenné vztahy byly riznorodé. Jedna skupina divek spolecné
nezvladala pozitivné spolupracovat, a tak byl jejich vztah proménlivy a skupina se Casto
rozpadala. To mohlo byt zptsobeno charakterem jednotlivych ¢lenek, které byly velmi silné
osobnosti a vadci typy. Nedokazaly ustupovat ze svych pozadavki, coz ¢asto vedlo ke kon-
fliktu, v jehoz disledku se skupina rozpadala. Pokud se divky nedohodly, rozdé€lily se do
dvojic, ve kterych si pak v pribéhu dne hraly a vztah utuzovaly. N&ékdy také soupefily s dru-
hou dvojici divek, délaly si naschvély a snaZzily se poskodit jedna druhou. Predhanély se,
kdo vymysli lepsi hru, kdo ma hez¢i obrazek, nebo kdo je rychlejsi pti skladani. V tomto
pfipadé byly projevy vztahli negativni. Posmésky byly nedilnou soucasti soupeteni. Tyto

divky byly spise piikladem Spatného fungovani viceclenného vztahu.
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Dobré¢ a pozitivni fungovani vicelenného vztahu bylo mozné vidét u druhé skupiny
divek, ve které se nachéazely ty nejmladsi divky. Skupina méla spole¢né zajmy a také se
¢lenky znaly 1 mimo Skolku, coZ mohlo ovlivnit celkovy vztah tim, ze se vidaly 1 v jiném
prostiedi. Skupinu tvofilo Ctyfi az pét divek. Jejich hry se opakovaly, ¢asto na princezny a
tak jiz mély pfedem rozdélené a oblibené role. Nekdy se stavalo, Ze si jedna divka chtéla
vyzkouset jinou roli. V tom pfipad¢é mezi dévCaty nastala diskuze a nové rozdélovani. Bylo
piekvapivé, ze tyto divky, které jsou ve tfidé nejkratsi dobu, se dokazaly vzdy dohodnout.
Déavaly ve skupiné navrhy, jak by si mohly hrat a kazda se k tomu n¢jak vyjadrila. Nakonec
se vzdy shodly na jednom feseni, které jim vyhovovalo. To bylo znakem dobrého fungovani
jejich vztahu, hadky se zde neobjevovaly. Nebyla zde Zadna vyrazné vystupujici divka, ktera
by zamezovala kontaktu se vSemi ¢leny. Skupina vykazovala velkou starostlivost o vSechny
¢lenky mezi sebou. Pokud byla n€ktera smutnd, snaZily se ji rozveselit. Skupina dbala na to,
zda déla vSechno spravné. Pokud jedna z divek chtéla udélat néco, co je ve tfid¢ zakazano,
napiiklad béhani, okamzit€ ji ostatni upozornily, Ze to neni spravné. Ani fizend ¢innost ne-
dokézala divky rozdélit a snazily se tikoly plni spole¢né. Clenky skupiny byly na sebe silné
vazany a byly s chodem skupiny tak spjaty, ze kazdou neptijemnost se snazily hned odstranit

a byt neustale v pozitivnim rozpolozeni.

Bylo mozné sledovat vztahy mezi détmi po nepiitomnosti v matetské skole. V pozo-
rované skupiné se nékteré déti po neptitomnosti nékolika malo dnti zezacatku dne nedoka-
zaly plné€ zaclenit. Byly to zejména mladsi déti, které byly plactivé, odmitaly si hrat s kama-
rady a drZely se v blizkosti ucitelky, ktera jim takto v mnoha ptipadech nahrazovala chybéjici
rodi¢e. Pomalu si zvykaly na kolektiv a v pribehu dne zacaly vstupovat do socidlnich inter-
akci a zvykat si zpatky na své kamarady, kteti ho vzdy nadSené pfivitaly. Nekteré déti byly
dlouhodobé neptitomny. Bylo by zajimavé sledovat jejich zpétné zaclenéni do kolektivu po

dlouhém odloudeni.

4.2.4 Osamocené dité

Ve zkoumané skupiné déti se vyrazné vyjimalo jedno dité, které bylo osamocené.
Divka nepatii mezi nemladsi déti a tak je ve Skolce jiz n¢jakou dobu. Za tuto dobu by méla
byt na prostiedi zvykla a mit spole¢né kamarady. To se vSak u divky nedé€je. Nema Zadnou
viditelnou zvlastnost ani vyvojovou vadu, napiiklad mluvu, kterou by se odliSovala od ostat-
nich. Chaby socialni kontakt tohoto ditéte ovliviiuje moznost vztahll s ostatnimi. Pokud se

ale dostane do socialni interakce, dokaze s détmi komunikovat. Podle projevl divky bych



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 36

odhadovala, Ze vnitin€ jako by neméla potiebu byt s détmi v interakci. Stacilo ji pouhé po-
zorovani. Je zde nutné podotknout, ze se ucitelky snazily ji mezi déti zaclenit, obvykle na-
bidkou hry pro n¢kolik déti, nebo citlivym rozdélenim do skupin v fizené ¢innosti. I pfes

tuto snahu divka neméla zajem o interakci s détmi.

Jeji pobyt ve Skolce by se dal charakterizovat jako pozorovani okoli. Pokusim se zde
pro lepsi pochopeni popsat jeji pobyt v matetské Skole. Po ptichodu pozdravi ucitelku a jde
pomalym tempem do herny, kde jsou ostatni déti. Chodi od jednoho ditéte k druhému a
sonduje, co ostatni délaji. Poté si stoupne doprostied tfidy a sleduje ostatni. Pti snidani sedi
u stolu s pomérné vyraznymi osobnostmi ostatnich déti. Zde vSak dokéaze pronést par vét se
spolusedicim po jejim boku. Vzdy se rozhovor tyka pfichystané snidané. Divka ziistava sedét
u stolu jako posledni a ostatni déti si chodi jesté na chvili hrat. Ona obvykle do doby fizené
¢innosti sedi u stolu stale se snidani. Toto se opakovalo kazdy den mého pozorovani. U¢i-
telka vSak potvrdila, ze takové chovani se déje v prubehu roku potad. V fizené ¢innosti je

divka tichd, nehlasi se k ukoltim, av§ak po vyvolani vzdy spravné odpovi a komunikuje.

Béhem pozorovéani se dvakrat stalo, Ze si divka ptece jen hrdla. Netrvalo to sice
dlouho, ale byla v kontaktu s jinym ditétem, coz byl podle mého nazoru uspéch. I ucitelka si
zmény vs§imla a pozorovala, zda kontakt vydrzi. Skamaradila se s ni divka €. 1. Jejich kontakt
zaCinal neverbalni komunikaci, do teci se daly vzdy az po chvili. Divka €. 1 byla ta, ktera
ukazala a navrhla hracku, se kterou si budou hrat. Dokud si divky hraly jen spolu, dokazaly
docela obstojné¢ komunikovat, avSak kdyZ se pfidal nékdo dalsi, divka zmlkla a ptestala si
hrat. Pouze sledovala, co doty¢ny déla. Vypadala piekvapené, ze se k nim n€kdo pfidal a
také to pro ni bylo nejspiS nepfijemné, protoZe se do hry nepoustéla, dokud zde dalsi dité
bylo. Po odchodu ditéte ve hie pokracovala, ale bylo na ni vidét, jakoby nad nécim premys-
lela. Odhadovala bych, ze ji rozhodilo dalsi dité, které u hry necekala, a proto nad tim pozdé;ji
pfemyslela. Podruhé si hréala s divkou €. 12 na zvifata. Nemély spolecné Zadnou hracku,
pouze si hraly na namétovou hru. Béhaly po tfid€, kdyz v jednu chvili se divka €. 12 zastavila
arozhlédla se po tfid¢, hledala svou partu divek. Rekla divce: ,Ja si s tebou uz nemiizu hrat,
kdyby to holky vidély, mohly by se nastvat.* Odesla a divka zlstala ztuhle stat. Podle mého
nazoru takovou reakci necekala a nedokédzala pochopit, pro¢ ji tohle divka ¢. 12 tekla.
Dlouho stéla na jednom misté a ptemyslela. Az ucitelka se ji snazila rozveselit spolecnou
hrou. Sedla si s divkou ke stolu a spole¢né navlékaly. Dle mého nézoru se tato situace jevi
jako vyc€lenovani z kolektivu. Divka se béla, Ze ji zpozoruji jeji kamaradky, jak si hraje s

osamocenym ditétem. Nejsem si jista, pro€ se s divkou nechtéji kamaradit, kdyz si pfi téchto
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nahodnych hrach dokézi uzit zabavu. Je to mozna zpisobem, jakym si divka hraje. Nema
zadné vyrazné projevy, a kdyz se pusti do hry s jinym ditétem, je obvykle klidna a ve hie se
podiidi silné¢jSimu vedoucimu. Mozné odhaleni tohoto problému by poskytovalo dlouhodobé

pozorovani, zamétené na toto dite.

4.2.5 Silny jedinec

V pozorovaném vzorku se objevovalo jedno dité, které se vyrazné lisilo od ostatnich
jak chovanim, tak také jednanim s ostatnimi. Jednalo se o divku €. 2, kterd byla jedna ze
starSich. Divka byla velmi dominantni pfi v§ech ¢innostech. U divky se dala pozorovat aro-
gance, povyseni, Castd organizovanost a vidcovstvi. Arogantni chovéani ¢asto umociovala
pohledem a neverbalnimi projevy. Casto se chovala jako dospéla v tom smyslu, Ze pouzivala
velmi vyspélé slova a slovni obraty. Také jeji vyraz a pohyby byly hodné upjaté. Velmi
kontrolovala své chovani a neprojevovala ptiliSnou radost. Byla upovidand a chtéla byt ne-
ustale sttedem pozornosti. Snazila se, aby vSechny ¢innosti byly organizovany podle ni.
Z pozorovani vyplynulo, ze divka je perfekcionistka. Pokud néco neni podle jejich predstav,
dokaze ostatni déti napomenout a udélat to sama. At uz se to tykalo vytvord, skladani, riiz-
nych her nebo fizenych tkold, vzdy muselo byt v§e podle ni dokonalé. M¢la velky vliv na
chod ttidy. Napominala déti, kdyZz delaly néco Spatné€, organizovala uklizeni, musela byt
vzdy prvni a nejlepsi ve vSech aktivitach. Uvedla bych ptiklad napomenuti, kdy mély déti
uklizet a divce se nelibilo, Ze jeden chlapec neuklizi, i ptes to, Ze mu to nékolikrat opakovala.
Divka se proto nastvala a $la za ucitelkou, které fekla: ,,pani ucitelko, ten chlapec nereaguje

"6

na muj pokyn!*“. Méla ptehled o vSech détech, kdo si s kym hraje, jaké maji hracky. Pokud
ve tfidé nebylo néco podle jejich predstav, dokazala vyvolat konflikt. Obvykle celou situaci
obratila ve sviij prospéch. Divka dokazala byt velmi bezohledné a nemyslela na ostatni déti.
Ptikladem muze byt Slapnuti kamaradovi na nohu bez jakéhokoliv omluveni, nebo naschval
shozeni puzzli své kamaradky, kdyZ kolem ni prochézela. Bylo ji jedno, Ze je shodila, pro-
toze nebyly jeji. Ostatni déti ji proto ptilis nemély rady a nevyhledavaly spole¢ny kontakt,

spise se ji vyhybaly.

Divka méla jednu vérnou kamaradku, kterd s ni byla pfi vSech aktivitach. Také se
s nimi kamaradily divka ¢. 11 a €.12. Nebyly v8ak natolik vérné a nenechaly si takeé libit jeji
arogantni chovani. Divky se zdaly byt Casto otravené jeji neustalou panovacnosti a upjatosti.
Proto si prosazovaly svou, a pokud na divku nemély naladu, §ly si hrat spole¢né. To vSak

divka €. 2 nedokdzala unést a stavalo se, Ze pfiSla za nimi a zkusila se udobfit zmirnénim
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svého chovani a navrhem Cinnosti. Zajimavé bylo, ze se divka nikdy za nic neomluvila, po-
kud nebyla vyzvana. To mé trochu piekvapilo, protoze jsem si myslela, ze 1 kdyZ je tak silna
osobnost, dokaze uznat chybu a omluvit se. Je mozné, ze diky tomuto ji déti nemaji ptilis
v oblibé. Neznam div¢inu rodinnou anamnézu a s rodi¢i jsem neméla moznost mluvit, avSak

je mozné, ze takové chovani je bézné v rodiné, odkud jej prebira.
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5 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V této Casti prace bych rada shrnula dosavadni poznani, ke kterym jsem dospéla ve svém
vyzkumném Setieni. Hlavnim cilem vyzkumné ¢asti bylo popsat pozorované aspekty so-
cidlnich vztahi mezi détmi ve tfidé materské Skoly. Tento cil jsem se snazila naplnit po-

moci dil¢ich cili, ze kterych vzesly vyzkumné otazky.

Prvni vyzkumnou otdzkou bylo, jaké jsou pozorovatelné vztahy mezi détmi ve
tridé materské Skoly. Ukdzalo se, ze vztahy mezi détmi jsou proménlivé. Proménlivost se
netyka pouze casového obdobi, ale také zmény prostiedi. Zmény vztah se konaly v prib&hu
minuty, hodiny, dne i tydne. Velmi zalezelo na nalad¢ déti, komunikaci a spolupréci. Tyto
faktory nejvice ovliviiovaly zmény vztahl. Dalsi okolnosti proménlivosti vztahil byla zména
prostfedi. Ttida, ve které se déti nachazely cely den, byla omezujici v tom smyslu, Ze zde
byly dohodnuta ptisna pravidla a prostor byl striktné dany. Vztahy zde proto byly obcas
vyhrocené a ¢asto se ménily. Na rozdil od zndmého prostoru, nabizel venkovni prostor pro

vewr

navazovani novych vztaht.

V piipad¢é druhé dil¢i otazky jsem méla za kol vypozorovat, jaké vztahy se ve
zkoumané tridé objevuji. Ze zjisténych udaji vyplynulo, ze se ve zkoumané skuping€ obje-

vovaly nejcastéji pozitivni vztahy. Bylo zde vSak mozné pozorovat také negativni vztahy.

V tteti vyzkumné otdzce mé zajimalo, jak se sledované vztahy projevuji. Vzhledem
k tomu, Ze ve zkoumané tfid€ se nejcastéji objevovaly pozitivni vztahy, jsem mohla sledovat
pozitivni projevy. Mohla jsem vidét, Ze se vztahy projevovaly pomoci kamaradovi v nesna-
zich, neustdlé komunikace pii vSech Cinnostech, také zdjmem o druhého. U vztahl bylo
mozné pozorovat neverbalni projevy a to zejména objeti, pohlazeni, ismév a polibek na tvar.
Empatie a schopnost ustoupit byla mezi détmi piekvapujicim zjisténim. Projevy negativnich
vztahtl se tykaly predevsim stiznosti na druhé, vyvolavanim konfliktd a odstrkovéani kama-
rada. Objevovaly se zde také zavist, oplaceni nevhodného chovani a vyrazné projevy nesou-
hlasu s druhym. Tyto projevy vztahi byly vyrazné odlisné u chlapcti a divek. Rozdil byl
jednak v intenzité projevi, ale i v mnoZzstvi. Divky byly vice emotivni a projevy se zde ob-

jevovaly velmi ¢asto. Kdezto chlapci mély projevy strohé a méné Casté.
Zajimavym zji$ténim také bylo, Ze v socidlnich vztazich se objevovaly rozdily mezi
dvojicemi a vice€lennymi skupinami. Dle mého zji§téni mély vztahy ve dvojicich dlouho-

doby charakter. Kdezto viceClenné vztahy mély tendenci se rychle rozpadat a objevovaly se
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Castj$i negativni projevy. Pfi rozpadnuti viceclenného pratelstvi se skupina rozdélila ob-
vykle na dvojice, které mély proti sobé negativni vztahy. Dvojice se tak vice semkla a vztah
mezi nimi byl silngjsi.

Za zminku stoji také zjisténi pritomnosti osamoceného ditéte v kolektivu. Dité nevy-
kazovalo téméf zadné socialni vztahy s ostatnimi détmi. Samo nemélo snahu se zaclenit a
ostatni déti zase nem¢ly potiebu se s nim kamaradit. Zde bylo zajimavé sledovat praci uci-
telek, které mély tusili o zaclenéni ditéte. Osamocené dité se nékolikrat zicastnilo socialni

interakce, ale ne vSak pftilis dlouho.

Ve zkoumané tiidé bylo vypozorovano také dité s vyraznymi projevy chovani, které
ovliviovalo cely kolektiv. Dité mélo specifické vyrazné chovani, které spoustu déti odrazo-

valo od vztahu s nim.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

V praktické casti prace jsem zpracovavala data z pozorovani socialnich vztahli mezi
détmi. Na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti, které jsem posbirala v pribéhu své praxe a také z
pozorovani, mam nékolik poznamek a doporuceni. Z nahromadénych dat jsem zjistila, Ze se
mezi zkoumanymi détmi objevovalo vice pozitivnich projevii vztahti nez negativnich.
Vztahy mezi détmi by mély byt podporovany socidlnimi hrami, spravnym vedenim ucitelkou

a spravnym fesenim konflikth.

Ucitelky by mély dbat na udrzovani pozitivniho klimatu ve tfidé. Samy by se mély
snazit oplyvat dobrou ndladou a pozitivnim myslenim. U¢itelky by v§eobecné mély déti vést
k pozitivnim vztahim, které by se mély snazit rozvijet nejen v fizenych ¢innostech, ale 1 pfi
volné hie. Poméhat zaclenovani osamocenym détem v pritbéhu celého dne a pfistupovat
k tomuto ukolu velmi citlivé. Snazit se vést déti k tomu, aby si uvédomovaly, ze kazdy ¢len
jejich skupiny je dulezity a nelze jej piehlizet. Zasadnim poznatkem je to, ze ucitelky by se
nemély bat prace ve skupinach. SpiSe naopak spolupréci podporovat, jelikoz diky tomu jsou
déti v socialnim kontaktu a dokazi se mezi sebou ucit. Déti si tak vice zvykaji na to, Ze nejsou
ve tfid€ samy a jsou tak ohleduplnéjsi a vice ndpomocny druhym détem. Vede to také k to-

leranci a respektu mladsich a slabsich déti, kterym starsi ve skupinové praci pomahaji.
Osobné povazuji za velmi piinosné feSeni konfliktd spolecné. Ucitelky by nemély
striktné fesit problémy za déti, ale spiSe hledat spole¢né feSeni. Dat détem moZnost vyjadrit

se k problému a navrhnout jejich feseni. Ucitelka by méla byt privodcem v feseni konfliktt.
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ZAVER

Cilem bakalafské prace bylo nacerpat informace o socialnich vztazich a projevech
z literatury a na zakladé toho sestavit teoretickd vychodiska, potiebna k mému vyzkumu.
Cilem také bylo vypozorovat, jaké vztahy se mezi détmi objevuji, jak se vztahy projevuji a
hlavni znak vztaht. To vSe jsem se snazila zjistit pomoci zG¢astnéného pozorovani v matet-
ské Skole. Abych mohla tyto cile splnit, bylo nutné dochazet na pozorovani nékolik dnti po

sobé.

Prace se tykala socialnich vztaht mezi détmi. Podotkla bych, ze vztahy jsou v tomto
obdobi pro dité klicové. Snazi se je navazovat, spolupracovat s druhym ditétem, ale také
prozivat radosti a strasti pratelstvi. V této praci jsem pfedevs§im pozorovala projevy détskych
vztahil a kli€ové role a pozice déti. Pro hlubsi pochopeni détskych vztahti a sledovani vyvoje
téchto vztahli by bylo zapotifebi mnohem dels§i doba pozorovani, kterou jsem vsak neméla

k dispozici.

Teoretické Cast bakalatfské prace obsahovala dvé hlavni kapitoly s mnoha men§imi
podkapitolami. V prvni kapitole jsem se zmifiovala o vymezeni zdkladnich pojmi, potieb-
nych k celkové praci. Druhd kapitola obsahovala informace o vztazich mezi détmi ve tfidg,

kde byly popsany zékladni pozitivni a negativni vztahy.

V praktické ¢asti jsem uvedla zadkladni metodologii vyzkumu, avSak nejrozsahle;jsi
¢ast byla interpretace dat. Popsala jsem podrobné vzniklé kategorie. Vysledkem préce bylo
zjisténi, ze ve zkoumané tfidé prevazuji pozitivni projevy vztahti. Objevovaly se zde i nega-
tivni projevy, avSak mén¢ Castéji. Porovndvam také proménlivé vztahy ve dvojicich a ve
skupinach. Z vyzkumu také vyplynulo, Ze se ve tiid€ objevily dvé zasadni role déti, které
mély vliv na celkové vtahy ve tfid€. Osamocené dité€ a role viidce tfidy jsou dvé velmi odlisné
kategorie, které vSak zasahovaly do chodu ttidy. Celkové shrnuti vyzkumu a odpovédi na

vyzkumné otazky bylo mozné nalézt v jedné ucelen¢ kapitole.

Pti vyzkumu se objevilo n€kolik situaci, které by staly za dalsi bliz§i prozkoumani.
Néamétem pro dalsi vyzkum by mohlo byt za€lenovani déti po dlouhodobé neptitomnosti
zpét do kolektivu. M¢éla jsem moznost vidét zaclenéni pouze po n€kolika denni absenci a 1
pies tuto kratkou dobu, mély nékteré déti problém zaclenit se zpét mezi déti. Proto by bylo
dle mého nazoru zajimavé zaméfit se na tuto problematiku zaclenéni po dlouhodobé nepfi-
tomnosti. Druhym ndmétem by mohlo byt dlouhodobé sledovani osamoceného ditéte. Ne-

bylo by také na Skodu vytvofit na zaklad¢€ pozorovani pldn na zaclenéni tohoto ditéte mezi
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ostatni déti. Je dilezité, aby byl kolektiv uceleny a dokézal spolupracovat a komunikovat i

pfes raznorodost kazdého jednotlivce.
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PRILOHA P I: UKAZKA TERENNICH ZAPISKU Z POZOROVANI

7:30 , pritomno 20 déti celkem

Divka ¢.14, 11, 3, a 20 si hraji se skadkacimi pytli, zdvodi ptes celou hernu, ve které jsou
samy. Divka ¢.3 vypadd nastvané a chodi okolo divek se slozenymi pazemi a divé se na né.
Evidentné na ni nezbyl pytel na skakani a tak ji divka ¢.20 pajcila ochotné sviij a fekla, at’ si
taky zazavodi. Kdyz divka ¢. 3 skace, divka ¢.3 jde vedle ni a to se ji nelibi, zastavila se a

naStvan¢ tikd, aby toho nechala, ze chce skakat sama.

Chlapec ¢.22 sedi u stolu, sklada puzzle. Pfijde k nému chlapec ¢.5 a tika: ,, to ja umim, to
je lehké* a chtél vojtovi pomoct. Ten se vSak zacal rozcilovat, Ze to chece skladat sam. Chla-
pec €.5 odesel. Po chvili chlapec €. 22 vold na chlapce €.5, ze mu to nejde poskladat. Ten si
ho vSak nevnimal, hral si s jinym chlapcem u vedlej$iho stolu. Chlapec ¢.22 puzzle uklidil a

Sel si hledat jinou hracku.

Chlape ¢&. 5 a 15 si u stolu provlékali, sedéli vedle sebe, ale nemluvili. Ukoly padal slozité a
oba se nesmirn¢ soustiedili. Chlapec €. 15 se pak vztekal, protoze mu to potad padalo.
Chlape €. 5 mu ale fekl, Ze on to umi a je to pro n¢j lehké. Chlapec €.15 se na n&j chvili dival,
jak to déla a pak to jesté sam zkusil. Nakonec chlapec €. 5 prohlasil ,, Ja se asi u¢im §it!““ pak

ukol dodélal a odesel si hrat do herny. Druhy chlapec pokracoval v §iti sam.

Chlapec ¢. 8 pfisel do tfidy a nemél zde své vérné kamarady. Chodil za pani ucitelkou a
dival se, co d¢la. Po chvili ptiSel chlapec €. 19 a §li si spolecné skladat na koberec. Chlapec
¢. 8 si stavil sprej ze stavebnice, a kdyz to mél hotové, zhodnotil to ze vSech stran a Sel

imaginarn¢ stiikat na déti okolo.

Divka €. 21 po pfichodu vypadala smutné, sedla si na lavicku a odtud pozorovala déti az do

snidané.
8:00

Chlapec ¢. 15 adivka €. 13 u stolu porovnavali velikost sklenic¢ky, kterou dostali. Pfidala se
k nim i divka ¢. 12. Dali sklenic¢ky vedle sebe a sledovali, ktery okraj je vyssi, také to zkou-
Seli porovnat rukou. Déti ovSem mély jist. Divka €. 2 Zalovala na chlapce €. 8, Ze neji. Byla
uz po snidani a tak §la za ucitelkou ke stolu. Ucitelka musela chlapec ¢. 8 napomenout, aby

si sedl a dojedl snidani.

Divka €. 13 dnes méla pomérné brzo dojedeno, avsak zlstalo ji piti, u kterého opét sedéla

dlouho.



Divka €. 20 odchézela od stolu a vyktikovala na dévcata ,, vite Ze budu mit brzo narozeniny?*
Nikdo vsak nedaval pozor, a tak pfisla za divkou ¢. 17 a tikala ji, Ze ji pozve na svou oslavu.

Ta si vSak nabidku vyslechla, ale pak se zase rychle vratila ke své hte.

Chlapec €. 8, 18, 19 a 6 maji opét ze stejnych kostek postavené zbran€ a bojuji proti sobg¢.
Stoji naproti a stfili po sob&. Obcas nékam prebehnou. Chlapec €. 18 a 6 se vSak postrkovali

bez zbrané.

Divka ¢. 1 dnes piisla pozdéji, obesla déti, podivala se, s ¢im si hraji a vzala si sama kostky

na koberec.

Divky €. 2 a 4 si spolecné u stolu prohlizely knizku. Komentovaly jednotlivé obrazky, divka
.2 poznala, Ze na obrazku je narodni divadlo. Velmi vyspéle a jakoby na obdiv dévala najevo,
ze to vi. V knizce naSly dévcata chlapce, ktery se jim libil. Divka ¢.4 ho polibila a ika ,, ten
ma pékny zadek*. Byly jako dvé dospé€lé pani. Na dalSich stranach knihy pouze ukazovaly
na obrazky a sdélovaly, co se jim libi a co ne. Pfisla za nimi divka ¢.12, ktera tika ,, mate jit
za divkou ¢.11 do kuchynky!. Holky vSak nemély zajem, i kdyz divka ¢. 4 vypadal trochu
nejisté a mozna by i Sla. Ale divka €. 2 autoritativné rozhodla za obé dvé a dlrazné tfekla ,
ze tam rozhodné nejdou. Divka €. 12 se nechépavé vratila do kuchyiiky a fikal ji, co se stalo.
Po chvili se u stolu objevila divka ¢. 11 a mioukala, vypadalo to, Ze chce divky upoutat hrou
na kocku. Divky si ji vSak nevSimaly a prohliZeli si knihu dél. KdyZ knihu dokon¢ily, fika
divka ¢.4: ,,béz pro tu druhou®. Divka ¢.2 ji pfinesla a fika ,, tuto knizku budu otvirat ja*.
Polozila si ji pfed sebe a oteviela. Divka €.4: ,,ty to mas ale celé u sebe, ja nevidim!*. Divka

¢. 2 tedy posunula knihu pfesné doprostied mezi dévcata a prohliZely si ji.

!C‘

Chlapec ¢.8 vykiikl: ,, kluci podivejte se!* a vyhodil gumovou podlozku do vzduchu, ta se
zavlnila a pti dopadu zkrabatéla. Chlapec ¢.8 se snazil ukdzat chlapciim sviij objev, byl tim
ukazem fascinovan. Chvili zkousSel vlastnosti gumové podlozky, kopal do ni, pohazoval,
mackal a roloval. Chlapci se jen podivaly na chlapce ¢.8, jak ji vyhazuje do vzduchu ale
nechapali co jim ukazuje a tak se dal vénovali hie. Chlapec €. 8 se po chvili experimentovani

ptidal zase k chlapcim.

Ucitelka poslala do vedlejsi tfidy divku €.11 a 12. Kdyz si toho divky €. 2a 4 vS§imly, oka-
mzité $ly za ucitelkou a ptaly se, pro€ Sly zrovna ty dévcata, Ze ony by to zvladly Iépe. U¢i-
telka jim vysvétlila, ze dévcata to piece taky zvladnou. Chvili se zamyslely a poté si utikaly

hrat do kuchynky, ke kniham uZ se nevratily.



Divka €. 1 a 13 si spole¢né na koberci stavily z kostek domek. Chlapec ¢.8 za nimi priSel a
pta se jich, co to je. Divky jako by se trochu zastydély, zaCaly premyslet, co vlastné stavily.
Nakonec vsak ptekvapivé fekly, Ze to neni jejich. Chlapec se jen podival, co postavily a pak
Sel za klukama. Divky si hraly dal a kone¢né uz védély, co stavi, zahradku. Pozd¢&ji porov-
navaly kostky, stavily je vedle sebe, a kdyz se jim to nelibilo nebo to tam nesedélo tak kostku

vyfadily.

Divka €. 1 uvidéla divku ¢.17, jak si vzala gumovou cvi¢ebni podlozku pani ucitelky, z jeji
zidle. Hned za ni utikala a Septem ji fikala ,, vrat’ to tam, to je pani ucitelky, at’ to nevidi®.

Divka €.17 se vystraSen¢ rozhlédla kolem sebe a rychle utikala podlozku vratit.

Divka ¢€.1 se chvili divala na dévcata, jak stavi drahu. Pak zacala uklizet kostky i s divkou
¢.13. Divka ¢.1 byla ziva, poskakovala nadSené pii uklizeni kostek, divkac.13 nosila syste-
maticky kostky vzdy po tfech, peclivé je skladala do kosiku.

Zaslechla jsem, jak divka c10 tika divce ¢.17, jakoby tobnem maminky: ,,,Tob¢ tece sopel,
béz si ho utfit!*

Divky €. 14, 17, 20 a 3 si hraly na tfi kréle, byly blizko chlapce €. 15, a kdyz se fadily za
sebe, stouply mu omylem na nohu. Jeho reakce* helé¢, holkyy, vy jste mi §laply na nohy!!*
Nastvané a trochu ubliZzen€ ukazoval na svou nohu a mracil se. Dévc€ata mu nic nefekly, jen

pokracovaly dal ve hie a presunuly se jinam.

Divky €. 2,4, 12 a 13 mi piiSly ukazat velky vykres. ,, pani ucitelko, divej, co jsme s holkama
nakreslily. Vykres jsem jim pochvalila. Pak jest¢ divka ¢.2, jako hlavni mluv¢i dodala ,,
kazda tam ma n¢kolik obrazki“. Kdyz drzela vykres, vS§imla si divka ¢.4, Ze tam jesté chybi

vymalovany krk. Po domalovani jej divky sloZily a poloZily na skii.
9:00

Déti cekaly na laviccee, kluci béhali, chlapec €.5 na né ukézal prstem a zacal kficet ,, po Skolce
se nebéha“. Ostatni déti se rytmicky ptidaly do pokfiku. Klid musela ud¢€lat az ucitelka, ktera

déti slovné napomenula.

Chlapeci €. 8 a 6 jesté stale neméli uklizeno, kdyz uz vSichni sedéli v kruhu. U¢itelka se ptala
ostatnich déti, zda jim daji Sanci, aby se do kruhu pfidali, nebo uz na né nebudou cekat. Déti
hlasovaly o Sanci. Divka ¢.2 fekla, Ze by jim Sanci dala, protoZe pak by mohli byt smutni,

kdybychom jim Sanci nedali.



Hra pesSek- chlapec €. 5 necht€l hrat, vyhyba se honivym hram. Stal opodal a fandil ostatnim
détem. Dé&ti povzbuzovaly divku €. 3, kterd béhala stale dokola. Byla také dvakrat vybrana

a tak méla uspéch.

Vsechny déti spolupracovaly na sbirani pet vicek. Kazdy si udé€lal z trika misku a v té vicka

nosil.

U svaciny vSichni sedéli u stolecktl, pouze chlapec ¢€.6 a divka €. 2 skékali po tfid¢ a bojovali
spolu. Divka se nebala, zaujala bojovny postoj a zattoc€ila. Ucitelka je napomenula a tak to

skonéilo.

Divka €. 2 si Sla dat svou ¢elenku do skiinky, a kdyz ptisla, zapomnéla zavtit dvere. Chlapec
¢.5 si toho vSiml a bez teci se zvedl a Sel je zaviit. Déti dostaly po svaciné bonbony od

ucitelky, chlapci €. 8 a 5 vS§ak nedostaly Zadny, protoze u fizené ¢innosti nepracovali.

Holky u stolu porovnavaly, jaké si vylosovaly bonbony, zjistily, Ze maji vSechny stejné

modré, byly nadSené.

Pti fazeni déti u dveti musi mit holka kluka za ruku. Ucitelka musela dvojice poupravit.
Rozdélila chlapce €. 8 a 6. divka €. 2 se méla chytnout s chlapcem €. 8, ten ji podaval ruku a
ona jej odmitla a vymyslela si, Ze s nim neptijde. Ze chce jit s jinym chlapcem. Tak §la a

prefadila dvojici chlapce €. 5 k chlapci €.8 a chytla se s nim.

Divka ¢. 10 chtéla, aby ji dala divka ¢. 17 ruku, hezky ji pozadala. Divka €. 17 vSak jen

probéhla do umyvarny, protoze jesté nebyla umyta.

Chlapec ¢.19 byl ve dvojici s divkou ¢. 21. Stali poklidné, drzeli se za ruce a divka mu

vysvétlovala co ma doma. Chlapec jen poslouchal.



