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ABSTRAKT

Predlozend disertacni prace se zaméiuje na dilezitou oblast vzdélavaci
politiky, které je predevS§im v zahrani¢ni odborné literature vénovano stale vice
pozornosti — socialnim a emocionalnim potfebam zakd s télesnym postizenim,
kteti byli v prib&hu svého sekundarniho vzdélavani individudlné integrovani do
Skol hlavniho vzdé€lavaciho proudu. Teoretickd Cast prace ukotvuje zvolenou
problematiku, pficemz akcent je kladen na charakteristiku vybrané cilové
skupiny — adolescentd s vrozenym télesnym  postizenim —  z hlediska
somatického, psychosocidlniho a edukac¢niho. Dale si vSimame socialnich
specifik, které mohou byt s vrozenym télesnym postizenim spjaty, a determinuji
tak zakovo zaclenéni a participaci v prostiedi stiedni Skoly. Teoreticky ramec je
pak wuzavien kapitolou 0 socidlnich aemocionalnich potiebach zakt jako
soucasti integrativni edukacni praxe, ato s pfihlédnutim k jejim aktualnim
trendiim, ¢initelim a psychosocidlnim aspektiim.

Empiricka cast prace predstavuje nejenom metodologické pozadi autorského
vyzkumu, ale predevSim jeho vysledky. Hlavnim cilem realizovaného
kvalitativniho vyzkumu bylo zjistit, jak deset absolventll s vrozenym télesnym
postizenim (détskou mozkovou obrnou <¢i  spindlni svalovou atrofif)
retrospektivné reflektuje napliiovani svych socidlnich a emocionalnich potteb
Vv prostiedi stfedni Skoly. Data ziskana skrze polostrukturovana interview byla
analyzovana za vyuziti analytickych postupil situacni analyzy, jez je fazena ke
druh¢é generaci zakotvené teorie. Jako sekundarni metoda sbéru dat byla zvolena
analyza legislativnich, kurikularnich a strategickych dokumenti Ceské
vzdélavaci politiky, ale i dokument vydanych na evropské trovni, a to s cilem
posoudit, nakolik jsou v nich reflektovany socialni a emocionalni potieby zakt
se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Na zékladé vyvozenych zavéra jsou
formulovana doporuceni do praxe, nastinén aplikaéni rozmér prace, ale
I diskutovany moznosti dalsiho vyzkumu ve zvolené oblasti.

Klicova slova: individualni integrace, sekundarni vzdélavani, zak s vrozenym
telesnym postizenim, socialni a emocionalni potreba, kvalitativni vyzkum,
situacni analyza



ABSTRACT

The presented dissertation focuses on an important area of educational policy
which is recently even more discussed, primarily in aforeign scientific
literature — on social and emotional needs of individually integrated pupils with
physical disabilities during their secondary school education. The theoretical
part expounds the chosen issue with emphasis on the characteristic of the
selected target group — adolescents with congenital physical disabilities — from
the somatic, psychosocial, and educational point of view. Furthermore, the
attention is paid to social specificities that can be associated with congenital
physical disabilities and thus determine pupils’ integration and participation in
a secondary school environment. The last theoretical chapter introduces not only
social and emotional needs of pupils with physical disabilities as part of the
integrative educational practice, but also considers its current trends, factors and
psychosocial aspects.

The empirical part of the thesis presents the methodological background of
authors' research as well as its results. The main aim of this qualitative research
was to identify how the sample of ten graduates with congenital physical
disabilities (cerebral palsy or spinal muscular atrophy) retrospectively reflects
the fulfillment of their social and emotional needs in the secondary school
environment. The data obtained through a semi-structured interview was
analyzed in accordance with the procedures of the situational analysis which is
classified as the second generation of the grounded theory. As a secondary
method of data collection, the analysis of legislative, curricular and strategic
documents of the Czech educational policy, as well as documents issued at
European level, was chosen. The goal of this supportive analytical method was
to identify the reflection of social and emotional needs of pupils with special
needs in mentioned documents. Based on the research results, recommendations
for pedagogical practice, application dimension of the thesis, but also the
possibilities of further research in the chosen area are discussed.

Keywords: individual integration, secondary (school) education, pupil with
congenital physical disability, social and emotional need, qualitative research,
situational analysis
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UvOD

Vzdélani predstavuje jednu z nejvyznamnéjSich hodnot pro jedince i celou
spole€nost. Na trovni individualni je totiZ nejenom vyznamnou podminkou
socializace Cloveka, ale taktéz se stava predpokladem jeho aktivni ekonomické
¢innosti a smysluplného spolecenského uplatnéni. Také ztoho dlivodu je
nezbytné nutné zajistit piistup ke vzdélani, patficné kvalit¢ studia
a srovnatelnym vysledkim vzdélavani vSem zakdm, ato bez ohledu na jejich
zdravotni anebo socilni charakteristiky (Samalova, 2016, s. 9). Jak totiz
dodavaji Komora, Polakovic¢ova (2013, s. 115), v jedine¢nych bytostech, jimiz
jsou vSichni Zaci bez rozdilu, musime vidét takovou hodnotu, jakou ma to, 0 co
v zivoté usiluji. Jinymi slovy to znamend, Ze je tfeba jim dat nejenom stejna
prava, vcetné toho na vzd€lavani, ale také respektovat jejich jedinecnost
a naslouchat jejich potfebam. Zminény pierod, jdouci ruku v ruce s reformnimi
proménami vzdélavani, ma za nasledek, ze zejména Vv priabchu poslednich tii
dekad dochazi Vv ceském prostiedi K podstatnym zménam Vv charakteru
vzdélavani osob, které jsou V ndvaznosti na své zdravotni postizeni tuzemskymi
I zahrani¢nimi autory nazyvany jako Zaci se specialnimi potfebami. Piechazi se
totiz od diive dominantniho modelu edukace této Zzakovské populace ve
specializovanych institucich — specialnich Skolach, K jejimu vzdélavani ve
Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu.

Tyto promény generuji na edukacni urovni celou fadu vyznamnych
konsekvenci. V prvé fadé jsou naplnény piedpoklady o tom, Ze stejné jako je
lidska heterogenita nezbytnou soucasti zivota ve spoleCnosti, je i jednou
Z nezménitelnych podminek Skoly (Héajkova, Strnadova, 2010, s. 45). Cilem
spolecného vzdelavani zaki intaktnich se spoluzdky se specialnimi vzdélavacimi
potifebami je tedy podle Kratochvilové (2013, s. 13) nejenom naplnit zakladni
lidskopravni pozadavek umoznit vSem rovny pfistup ke vzdé€lani, ale také
piekondvat bariéry, které vychazeji z postojii aptedsudktt vici jakékoliv
odlisnosti ¢i ptispivat k socialni soudrznosti a respektu vii¢i rozmanitosti. Stejné
tak je vSak tfeba spatfovat potencial takto koncipované edukace v podpoie
maximalniho rozvoje Zakd ve vSech oblastech jejich osobnosti, ato
s prihlédnutim k celkové kvalité jejich Zzivota. Jiz uvedené skuteCnosti tedy
naznacuji, Ze je postupné prekra¢ovan onen ryze vzdélavaci monopol skoly a je
akcentovana také jeji socializacné-integracni funkce (Pol, 2009; Havlik, Kota,
2011; Krejéova, 2011; Kosikova, 2011; Gillnernova, Krejéova akol.,
2012; Lipnevich, Preckel, Roberts, 2016). To znamena, jak deklaruji Havlik,
Kota (2011, s. 100), Zze Skola by me¢la stavét nejen na socidlnim styku
a komunikaci uvnitt Skoly avné SirSiho spoleCenstvi, ale také na respektu
k odli$nostem a individualité riznych lidi.

Z tohoto ptfedpokladu budeme vychazet také v naSi praci, ovSem na$ thel
pohledu jesté vice zaostfime, nebot’ budeme ve shod¢ s Kratochvilovou
(2013, s. 53) vychazet zteze, ze Zzaci nemohou byt pii uceni uspésni, pokud



nejsou naplnény jejich potieby! socidlni, emocionalni, duchovni a zdravotni.
Z této perspektivy tedy budeme na Skolu nazirat jako na socialni svét, ktery ma
svébytnou vztahovou strukturu promitajici se nejenom do pocitd a prozitkt
jednotlivych zakt, ale také do jejich vzajemnych vztahl a postaveni ve tfidnim
kolektivu (Kosikova, 2011, s. 108). Je tudiz ziejmé, ze na vzdélavani zaku se
zdravotnim postizenim ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu nelze nahlizet
pouze V intencich pedagogickych, to znamend ve smyslu zaji$téni minimélniho
standardu ve vzdélavani, ale rovnéz v roving socialni a emocionalni, jez se touto
specifickou edukacni realitou, v kontextu vzajemné koexistence mezi Zaky,
neustale prolina.

Uvedena premisa je ostatn¢ verifikovana také v ramci Sirokého spektra
empirickych studii, byt se vtomto ohledu jako signifikantni jevi pfedevsim
zahranicni zkuSenost. Ta totiZ skrze nejrizné;$i badani indikuje, Ze zejména Zaci
s t&lesnym postizenim, na néz vramci této price zaméfujeme pozornost?,
V mainstreamovém prostiedi Skoly &eli problematickému pfijeti ze strany
intaktnich spoluzaka (Smoot, 2004; Pijl, Frostad, Flem, 2008; Avramidis, 2013).
To pfitom mize nabyvat riznych podob — od $kadleni pies stigmatizaci az po
exkluzi ze tfidniho kolektivu (Mulcahey, 1992; Pollock et al., 1997; Doubt,
McColl, 2003; Kearney, 2011; Buljevac, Majdak, Leutar, 2012). Stejné tak se
v8ak mohou stfedoSkolaci s télesnym postizenim ve Skole potykat s verbalni
Sikanou, pomluvami mifenymi na jejich osobu anebo S fyzickymi utoky
(Dawkins, 1996; Llewellyn, 2000). Uveden¢ pak muzZe ptispivat k jejich niz§imu
sociometrickému statusu (Madden, Slavin, 1983; Sale, Carey, 1995), ale i nizsi
mife pocitu sounalezitosti, bezpeci a akceptace ve Skole (Hogan, McLellan,
Bauman, 2000) ¢i pocitu bezmoci a odcizeni (Brown et al., 2003).

Vyse zminéné skutecnosti tedy z naSeho pohledu exaktné odrazeji naléhavost
a potfebnost vénovat se socialné-emociondlnim aspektim Skolské integrace
taktéZ na odborné¢ urovni. Tuzemské pedagogické vyzkumy se vSak této
specifické otdzce navzdory humaniza¢nim tendencim ve vzdélavani prozatim
systematicky nevénuji. Oblasti zdjmu naSi disertatni prace se proto
s ptihlédnutim K aktualnim zahrani¢énim trendim stal vyzkum socialnich
a emocionalnich potieb individudlné integrovanych zaka s télesnym postizenim

Y Ve shodé s Samdankovou a kol. (2011, s. 12) budeme vychazet z predpokladu, Ze lidska
potieba je stav charakterizovany dynamickou silou, ktery vznikd z pocitu nedostatku nebo
prebytku, z touhy néceho dosahnout v oblasti biologické, psychologické, socidlni anebo
duchovni.

2 Télesné postizeni v nasi praci chapeme jako pretrvavajici nebo trvalé napadnosti, snizené
pohybové schopnosti s dlouhodobym nebo podstatnym piisobenim na kognitivni, emocionalni
a socidlni vykony“(Renotiérova, 2006. s. 212). S ohledem na vyzkumny soubor nds pak
zajimaji télesna postizeni vrozend, to znamend postizeni, jez ovliviiuji vyvoj jedince jiz od
narozeni a ktera postihuji zhruba 3 az 5 % deti (Vagnerova, 2014, O’Brien, 2015).
Konkrétnéji se pak budeme koncentrovat na détskou mozkovou obrnu a spinadlni svalovou
atrofii.



Vv prostiedi stfedni Skoly, jenz nebyl V piedloZeném rozsahu a specifickém
prostiedi doposud realizovan. Védecké studium této problematiky se z naSeho
pohledu stdvd nejenom zakladnim piedpokladem pro uUspé€Sné zaclenéni
a naslednou harmonickou koexistenci mezi zakem S télesnym postizenim
a intaktnimi spoluzaky a uciteli, ale S ohledem na celkové metodologické pojeti
naSeho badani, které zrcadli zkuSenosti a prozitky samotnych centralnich aktért
Skolské integrace, piindsi hlubsi vhled do takto koncipované¢ho vzdélavani.
V tomto ohledu se tedy jedna o0 ojedinélou studii, jez ma mimo jiné poslouzit
K vyplnéni existujiciho ,bilého* mista na poli tuzemskych pedagogickych
vyzkumt.

1. SOUCASNY STAV RESENE PROBLEMATIKY
A CILE PRACE

Ackoliv se Vposledni dekadé v Ceském prostfedi v souladu s filosofii
,,school/education for all* dostavaji do popiedi pro-inkluzivni tendence, které
V navaznosti na akceptaci zZadkovské diverzity volaji po spoleéném vzdélavani
vSech zakl, socialni a emocionalni potieby edukanti S télesnym postizenim
zlstavaji navzdory nastinénym edukacnim trendim a humaniza¢nim tendencim
upozadény. Jinymi slovy to znamena, Ze zatimco U zahrani¢nich autorti miizeme
zaznamenat nardstajici teoreticky, a predevSsim pak empiricky zdjem o0 tuto
signifikantni oblast nastupujici inkluzivni edukaéni praxe, tuzemska
pedagogickd badani se ji prozatim systematicky nevénuji. Utvrzuje nas v tom
skute¢nost, ze doposud nebyly publikovany rozsahlejsi odborné vystupy, které
by socidlni aemociondlni dimenzi integrativniho vzdélavani mapovaly
Z perspektivy konkrétni cilové skupiny V etapé jejiho sekundarniho vzdélavani.
Naopak miizeme vysledovat, ze vSechny doposud publikované monografie,
prehledové studie, ale i realizovana empiricka Setfeni maji tendenci brat si pod
drobnohled postoje aktéri edukace (zejména ucitelli a integrovanych zakul)
a rodinnych pfislusnikit vici Skolni integraci, ptfipadné roli asistenta pedagoga
vV edukaénim procesu. V kontextu zminéné¢ triady témat je pfitom zajem badatell
koncentrovan na heterogenni skupinu osob se zdravotnim postizenim, coz
obvykle vyustuje ve volbu kvantitativné orientované anebo smisené vyzkumné
strategie (Hadj-Moussova, 1996; Michalik, Kozakova, Ruzicka, 2004; Némec,
Simac¢kova-Lauren¢ikova, Hajkova, 2014). Podotkndme, Ze pojednavana
problematika je reflektovana taktéZz v rdmci nepublikovanych absolventskych
praci (Linhartova, 2011; Pinkova, 2014). Nov¢ se vSak K témto jiz klasickym
tématlim pfipojuje mapovani postoji zacinajicich ucitelli, ptipadné studentt
pedagogickych oborii ke spoleénému vzdélavani zakl S postizenim S zaky
intaktnimi, ato jak prizmatem teoretickym, tak iempirickym (Potmésil,
2010; Balatova, Pancocha, 2011; PanCocha, Slepickova, 2012).

Jakkoliv je ucelné zamétfovat se V kontextu narlstajictho poctu Zaki se
zdravotnim postizenim ve $kolach hlavniho vzdélavaciho proudu na



pedagogickou dimenzi integrativniho vzdélavani, je tfeba V navaznosti na
zahrani¢ni badani, kde je stav poznani Vv této oblasti podstatné dale, reflektovat
také inovativni pfistupy ke zkoumani zvolené problematiky. Pravé tyto totiz
jednoznacné indikuji potfebu neopomijet V integrativni praxi ani interpersonalni
vztahy a prozitky jejich aktérti, nebot’ tyto dva aspekty jsou nedilnou soucasti
naSich zivoti a koexistence s druhymi lidmi. Neni tedy pochyb 0 tom, Ze své
misto maji také v této specifické edukacni realité, v niz se neustale prolinaji.
V teoretické roviné uvedeny predpoklad stvrzuje i Briggsova (2015, s. 20), jez
explicitné deklaruje, ze u zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je skrze
dochazku do Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu saturovana mimo jiné potieba
komunikace ainterakci, potieba ucit se, stejné jako potieba socialniho,
emocionalniho a mentalniho zdravi. Je pfitom nezpochybnitelné, Ze se tak déje
piedevs§im Vv obdobi sekundarniho vzdélavani, které koresponduje S vyvojovou
etapou pozdni adolescence® vyznaCujici se vyraznymi proménami pravé
vV oblasti emocionalni asocialni. Uvedenou skute¢nost vSak ve vztahu
K integrativnimu, resp. inkluzivnimu vzdélavani reflektuje jen nékolik malo
domaécich autort (Trhlikova, 2009; Pancocha, Vad'urova, Prochazkova, 2013).

Jakkoliv se tedy nastinéné diivody samy 0 sobé mohou jevit jako dostacujici
ospravedInéni pro nas vyzkumny zamér, dodejme, Ze oporou se nam staly téz
nckteré studie publikované Vv horizontu poslednich péti let — 2012 az 2017 —
(Doubt, McColl, 2003; Buljevac, Majdak, Leutar, 2012; Griitter, Meyer, Glenz,
2015; Schwab, 2015), z nichz je patrné, ze zaci S télesnym postizenim jsou
v pribéhu dochazky na stfedni Skolu konfrontovani S celou fadou obtizi
V socialni a emocionalni oblasti. At uz se jedna o0 problematické navazovani
interpersonalnich vztaht, okrajové postaveni téchto edukantl Vv tfidnim
kolektivu €1 0 jejich proZivani vazané pravé na chovani intaktnich spoluzakl
a mnohdy i samotnych vyucujicich K jejich osob&. V nékterych ptipadech se
dokonce do poptedi dostava otazka Sikany, ktera je v souCasné dob¢ stale Castéji
spojovana S Zaky se zdravotnim postiZzenim, a stava se proto pfedmétem zajmu
U nejednoho badatele na poli pedagogickych véd (McNamara, 2013; Rose,
Simpson, Preast, 2016). Jak vSak mizeme vidét, v ramci naSi argumentace
odkazujeme ptedev§im na zahrani¢ni zdroje. V rdmci jejich kritické reflexe je
nicméné tieba brat v potaz nejen odlisSné metodologické pojeti, ale také rozdilné
historické a sociokulturni podminky, které danou problematiku beze sporu
vyrazné determinuji.

Jinymi slovy to znamend, Ze Unds jsou jen velmi omezené zastoupeny
vyzkumy, jejichz vysledky by bylo mozné klasifikovat jako soucast socialnich
a emocionalnich potfeb individuadlné integrovanych stiedoskolakd s télesnym
postizenim. A dopliime, ze ityto zvolenou oblast zajmu obvykle zkoumaji

3 Pro pregnantnéjsi uchopeni celé prdce vsak budeme casto odkazovat na tzv. pozdni
adolescenci, ktera koresponduje s jedincovym sekundarnim vzdélavanim, a jiz tedy budeme
v souladu s Vagnerovou (2012) zasazovat mezi 15. az 20. rok Zivota.
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kvantitativni cestou (Trhlikova, 2009; Vitova, Balcarova, Linhartova 2013),
Vv disledku ¢ehoz citelné schazi hlubsi a detailngjsi vhled do tohoto fenoménu.
Miuzeme tudiz s ohledem na fecené konstatovat, ze navzdory vysoké potiebnosti
zkoumat tuto marginalizovanou problematiku, v nasem prostiedi prozatim
absentuje dalsi relevantni opora pro nastupujici inkluzivni praxi, ale i adekvatni
empirickd platforma pro dal§i kvalitativné orientovand badani. Ve svétle
feCeného se tedy domnivame, ze wuvedené skuteCnosti jsou idealnim
vychodiskem proto, abychom skrze vlastni vyzkum posunuli stav poznani Vv této
specifické oblasti, ale také pftiblizili Ceské pedagogické vyzkumy smérem
k aktualnim trendam.

Jednim z cil této disertacni prace je proto rozSifeni povédomi 0 zvolené
tematice, ato zperspektivy individudln¢ integrovanych stfedoskolakt
s vrozenym télesnym postizenim. Uvedeného chceme dosahnout jednak skrze
teoretick€é oramovani zvoleného tématu za vyuziti tuzemskych literarnich
pramend a zahrani¢nich empirickych badani, ktera problematiku relevantnim
zpusobem dopliuji. Konkrétn€ hodldme prostrednictvim teoretickych kapitol
naplnit nasledujici dil¢i cile:

- Vystihnout specifika vrozeného télesného postiZeni, S akcentem na détskou
mozkovou obrnu a spinalni svalovou atrofii, v souvislosti s bio-psycho-
socidlnimi prom¢énami piiznaénymi pro vyvojovou etapu pozdni
adolescence.

- Poskytnout vhled do problematiky socializace a interpersonalnich vztahti
zéka svrozenym télesnym postizenim v prostfedi stfedni Skoly, ato
S piihlédnutim k zédkladnim tezim medicinského a socialniho modelu
postiZeni.

- Vymezit vzdélavaci diskurz Skolské integrace v kontextu jeho filosofickych
vychodisek, lidskopravniho pozadi, Ciniteldi, soucasné¢ho legislativniho
ukotveni a nastupujicich edukacnich trend.

- Vylozit socidlné-psychologické aspekty Skolské integrace.

- Terminologicky wujasnit pojem socialni aemociondlni potieby
a konkretizovat jejich vztaznost ke Skolnimu edukacnimu prostiedi

- Rozsifit poznani 0 vybranych socialnich a emociondlnich potifebach zakt
S télesnym postizenim v prostredi stfedni Skoly.

Zejména vSak chceme nastolenou problematiku prozkoumat prostfednictvim
vlastniho kvalitativnino vyzkumu, jehoz zamérem bylo zjistit, jak vyzkumny
soubor deseti absolventll s vrozenym télesnym postizenim (détskou mozkovou
obrnou anebo spinalni svalovou atrofii) vnima napliovani svych socialnich
a emocionalnich potteb v prostiedi stfedni Skoly.
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2. TEORETICKY RAMEC

Teoreticky ramec disertacni prace je pokryt skrze tii kapitoly. V té prvni se
koncentrujeme na zakladni charakteristiku nédmi sledované skupiny osob,
t]. adolescentli S vrozenym télesnym postizenim 2z hlediska somatického,
socialné-psychologického a edukac¢niho. To znamena, Ze nejprve se zamefujeme
na vymezeni vrozené¢ho télesného postizeni jako somatopedické kategorie, kdy
se s ohledem na vyzkumny soubor detailnéji vénujeme vykladu détské mozkové
obrny aspinalni svalové atrofie. V ramci reflexe psychosocialnich aspektl
vrozeného télesného postizeni je nas§ fokus zaméfen na postihnuti zatézujicich
vlivii tohoto zdravotniho postizeni stejné jako jeho dopadii na emo¢ni prozivani
dospivajiciho jedince. Posledni textovd sekvence Uivodni teoretické kapitoly je
vénovana specifikim doprovazejicim uceni stfedoSkoldkt s télesnym
postiZzenim.

Druhé kapitola je sondou do problematiky socializace a interpersondlnich
vztahli 74kl s télesnym postizenim v prostiedi stiedni Skoly. V ramci takto
nastoleného vychodiska nejprve nahlizime na edukaci Zzakt s télesnym
postizenim v kontextu zdkladnich tezi medicinského a socialniho modelu.
V tomto ohledu pfitom Cerpame zejména ze zahrani¢nich literarnich prament,
které o dopadu téchto dvou antagonickych modeli na vzdélavani osob se
zdravotnim postizenim hojné diskutuji. V ramci dil¢ich subkapitol pak
otevirdme dalsi, v tuzemskych literarnich pramenech prozatim spiSe opomijena
témata, ato stigmatizujici vlivy télesného postizeni v prostiedi stfedni Skoly
stejné jako socializa¢ni puisobeni Skoly ve vztahu k edukantovi se somatickymi
deficity. Snazime se pfitom zohlednit nejenom vliv intaktnich spoluzaka, ale
reflektujeme také roli ucitele v procesu sekundarni socializace.

Vyusténi teoretického ramce disertani prace pfedstavuje kapitola tieti, jez
nahliZi na socialni a emocionalni potieby sttedoskoldkl s télesnym postizenim
jako na soucast integrativni edukacni praxe. Jelikoz se jedna o kapitolu stéZejni,
ktera ptedstavuje vychodisko pro autorsky empiricky vyzkum, jeji obsah
piiblizime v nasledujici subkapitole.

2.1 Socialni a emocionalni potfeby zaki s télesnym postiZenim
jako soucast integrativniho vzdélavani v prostiedi stiedni
Skoly

Cloveék se ve svém Zivoté bez piitomnosti druhych osob zkratka neobejde.
Uvedena skute¢nost podle Heluse (2015, s. 17-18) vyplyva z podstaty ¢lovéka
jakozto subjektu jednajiciho a prozivajiciho, u néhoZ ovSem neni potlacena jeho
individualita. Zdiiraznéme, Ze tato teze se stava stale validnéjsi také ve vztahu ke
Skolnimu edukacnimu prostfedi, nebot’ Skola, na niZ lze pohlizet jako na
klicovou edukacni instituci a vyznamny socializa¢ni €initel, zaka uc¢i koexistovat
S druhymi lidmi, regulovat projevy emoci, podfidit se skupinovym ciliim
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(konformit€) a Vv neposledni fad¢ rozvijet kooperaci a identifikaci se tfidou
(Gillernova, Krejcova a kol., 2012, s. 24).

Nelze vSak opomijet skutecnost, pisi Komora, Polakovi¢ova (2013, s. 71), ze
aby mohla tfida dobfe fungovat jako socialni skupina, je nutné reflektovat
zakladni individualni potieby kazdého Zaka, stejn¢ jako poznat a respektovat
potfeby tfidy jako celku. Augerova, Boucharlatova (2005, s. 32-33) v této
souvislosti uvadi, ze se jednéd zejména o:

- Potiebu bezpedi, jez je dana existenci jasné definovanych pravidel a norem

ve tfid¢, v souladu s nimiz se nasledné Zaci chovaji.

- Potfebu soundleZitosti, kterd se ve tfid¢ projevuje sdilenim stejnych hodnot
a norem, dale duchem solidarity vyznacujicim se tendencemi semknout se
a postavit se za sebe v situacich ohrozeni osobou zvenci, ale i spolupraci
mezi ¢leny skupiny.

- Potfebu uznani, kterou Zaci pottebuji pocit'ovat nejen ze strany ucitele, ale
I dalSich dospélych, ktefi participuji ve Skole, jinych tfid i spoluzakd.

- Pottebu vyjadtit se @ komunikovat, jez patii mezi zakladni potteby kazdého
Clovéka. ProtoZze je komunikace ve tiid¢ fizend aznacné¢ omezena,
uskuteCiiuje se nejcastéji smérem od ucitele k zakiim a naopak. Je vSak
treba reflektovat, ze je nutné doprovazena urcitou mirou hluku. Uvedené
proto klade naroky na ucitele, aby tento zpiisob komunikace toleroval
a netrval na tichu ve tfidé a pouhém pasivnim poslouchani ze strany zak{.

V kontextu uvedeného tedy miiZeme fici, Ze socialni souvislosti naSeho Zivota
tvoti predevSim druzi lidé. Ostatné také Bertrand (1998, s. 44) v ndvaznosti na
personalistické teorie deklaruje, Ze Zak by mél byt v prvé fadé osobou, ktera se
pIn¢ projevuje, je diveéryhodnd, spoleCenska, tvirci a neustdle se proménujici.
Na socidlni a emociondlni potfeby proto budeme v piedklddaném textu nazirat
jako na vysledek interpersonalnich interakci mezi jednotlivci, ale i skupinami.
Franclova (2013, s. 110) s odkazem na socialni potieby vysvétluje: ,,Na jedné
stran¢ se do vztahl promitaji potieby jedince — ve vztazich hledd jejich
uspokojeni; zejména se jednd O potieby socidlni. Na druhé strané¢ vztahy
vyvolavajici socidlni potteby jedince, jsou sférou dilezitych motivacnich
incentiv.* Socialni potteby tudiZ mizeme chépat jako synonymum pro zakladni
ziskané motivy, nové tendence, které jsou uzce spjaty se zakladnimi
interpersonalnimi  vztahy, akteré tedy clovék vytvaii v prabéhu Zivota
v kontaktu s jinymi lidmi, skupinami ¢i institucemi (Atkinson, 2003, s. 234).

Soucasné je ale treba reflektovat, Ze emoce nelze oddélovat od socidlniho
svéta, jelikoz jsou jeho nedilnou soucasti. ,,Emoce provazeji veSkeré socialni
situace a jevy; prosocialni i antisocialni chovani, konflikty, zivot v malé i velké
socialni skuping, socidlni vztahy v nejriznéjSich podobach, jsou soucésti
postojii, predsudki i identity, provazeji jevy konformity, facilitace a inhibice,
socialniho poznavani atd.” (Slaménik, 2011, s. 79). Lecbych (2016, s. 91)
dopliiuje, Zze na emoce je mozno nahlizet také jako na prostfedky, které
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piispivaji ke koordinaci socialnich vztahi, k hodnoceni socialni interakce ¢i
k reagovani jedince pfi problémech v interakci. Dodejme, ze v kontextu
feCeného se jako signifikantni jevi pfedevSim sekundarni emoce, které vznikaji
slozenim dvou primarnich emoci a maji izky vztah ke spoleCenskému prostiedi.
Nejcastéji piitom maji podobu obdivu, ucty, pohrdani ¢i zavisti (Nakonec¢ny,
2012, s. 65).

Miizeme tedy shrnout, Ze emocionalni potifeby je mozno chapat jako zéklad
chovéni ve vztazich, do nichZ nalezime. Budeme-li tento obecny thel pohledu
aplikovat do podminek Skolniho edukaéniho prostiedi, pak je zieymé, Ze praveé
skrze skupinovou dynamiku se zak muze naucit poznavat své pocity, strategie
pfi vytvafeni vztahti k ostatnim, ale ireakce, které vyvolavad u druhych
(Bertrand, 1998, s. 122). Zuvedeného tudiz explicitné¢ vyplyva, Zze na zaka
s télesnym postizenim je tieba pohlizet také jako na socialni bytost s emocemi
a interpersonalnimi vazbami k dalsim edukantim i edukatorim. Vzdélavani
proto neni mozné oddélit od pocitil jeho objekti.

Jaké socidlni a emociondlni potfeby se tedy mohou vynoifovat v pribéhu
dochazky zaka s vrozenym télesnym postizenim na stiedni Skolu? O jejich
kategorizaci se v odborné literatufe pokousela cela fada autortt (Pichaud,
Thareauova, 1998; Maslow, 1999: Samankova a kol., 2011; Hashim, 2013),
avSak na nésledujicich fadcich se zaméfime pouze na vybrané potieby, které 1ze
vnimat jako relevantni ve vztahu k prostiedi stiedni skoly, a to i s ptihlédnutim
K hierarchii potieb tfidy uvedené na zacatku této kapitoly. V prvni fad¢ se jedna
0 potiebu afiliace, ktera vyjadfuje touhu c¢lovéka vyhledavat a navazovat
kontakty avztahy sdruhymi lidmi. V kontextu naSeho tématu se jedna
piedevsim 0 vrstevniky — spoluzéaky, ale ulitele a dalsi pedagogické pracovniky.
Témito dil¢imi podoblastmi se zabyva cela fada sou€asnych badani (Symes,
Humphrey, 2010; Frostad et al., 2011; Schwab, 2014), kterd souc¢asn¢ potvrzuji,
7Ze 7aci Spostizenim zafazeni do béZného vzdélavaciho proudu celi
nepopularnim socialnim pozicim V tfidnim kolektivu inepfijeti ze strany
spoluzakd. V navaznosti na fe¢ené se tudiz v mnoha teoretickych i empirickych
zdrojich mizeme dobrat ke konstatovani, Ze pravé potieba akceptace a kladné
socidlni pozice Vv tfidnim kolektivu se fadi mezi dalSi vyznamné socidlni potteby
dospivajicich individualn¢ integrovanych zakt. V souvislosti stim Fox
(2013, s. 73) uvadi, ze na Skolni integraci je tieba nahlizet pravé v kontextu
naplnovani potieby socidlni akceptace. Pokud jsou totiz intaktni Zaci vzdélavani
S integrovanym jedincem jiZ od primarniho vzdélavani, redukuje to jejich obavy
¢1 predsudky vici vrstevniklim, ktefi vypadaji anebo se chovaji odliSnym
zpisobem. Sekundarné tak dochazi K saturaci potreby sebevédomi na strané
zakll s postizenim, coz se spolecné s potrebou sebeucty podle Hassonoveé
(2015, s. 59) fadi mezi vyznamné emocionalni potieby.

Z hlediska kazdodenniho zivota ve tfidé¢ a naplnéni vychovné-vzdélavacich
cili se jako neméné dulezitd jevi potieba kooperace. Tento piedpoklad dale
rozviji Baglieriova, Shapiro (2012, s. 124-125), ktefi pisi, ze kooperace mezi
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zaky sSpostizenim azaky intaktnimi muze vést K akceptaci rozdilt
a interpersonalnim sympatiim. Pravé pfimy kontakt a interakce skrze kooperaci
mizou prispét K piekonani piedsudkti a k multidimenzionalnimu pohledu na
sebe samé. Zak s télesnym postizenim by tedy nemdl byt vniman pouze jako
jakysi ,host“, ale jako n¢kdo, kdo patii do tfidy stejné¢ jako vSichni ostatni.
Jedin¢ tak dojde v edukacni praxi K saturaci dalSich socialnich potfeb zéka
s télesnym postizenim — potieby soundlezitosti a akceptace, které Vagnerova
(2017, s. 347) chape jako potieby souvisejici se vztahem K jinym lidem. Zaci
totiz pottebuji védet, ze nékam patii, Ze jsou soucasti spolecenstvi. Znovu se tak
ukazuje propojeni socialnich aemocionalnich potieb, nebot’ je-li edukant
s télesnym postizenim piijiman ostatnimi zaky a pracovniky Skoly, dochézi dle
Hassonové (2015, s. 59) k saturaci potreby emocionalniho spojeni s ostatnimi,
COZ znamena, Ze citi, Ze je pfijiman a uznavan druhymi lidmi, Ze nékam patfi,
stejné jako citi, Ze je respektovan, chapan, oceniovan ¢i podporovan ostatnimi
aktéry edukace. Jsou-li navic potteby sounaleZitosti a akceptace naplnény, slouzi
nejenom Kk eliminaci pocitu nejistoty a posileni pocitu bezpeci, které predstavuji
vyznamné emocionalni potieby (Hasson, 2015, s. 59), ale také K potvrzeni
vlastni hodnoty.

Soucasti socidlnich potieb je vSak nezpochybnitelné také potieba altruismu,
kterou mnozi autofi (Slavin, 1991; Stevens, Slavin, 1995; Elboj et al., 2002)
vnimaji jako vyznamny aspekt integrativniho vzdélavani. Uvedené je dano tim,
Ze potreba altruismu vyplyva zejména ze vzajemné podobnosti Clent tfidy
I zjejich vzajemné¢ sdilenych percepcnich, komunikacnich a interak¢nich
schémat. Ve vztahu k soucCasné Skole tedy miizeme altruismus chapat jako
vyznamny nastroj humanizace a socializace edukanti, nebot’ z hlediska
socialné-psychologického u zakli podporuje sebevédomi, vzajemny respekt,
solidaritu, akceptaci diverzity ispolupraci. V navaznosti na feCené nelze
U individualné integrovanych zaki s télesnym postiZzenim opomenout ani
potiebu komunikace s druhymi lidmi, nebot’ jak upozoriuje Sirova (2012, s. 63)
prostfednictvim ni je Ujedincli Saturovana potieba vztahu, kooperace
a autonomie. Ve vztahu K nastolené potiebé komunikace se slusi dodat, ze
Kk jejimu naplnéni by mél v edukac¢nim procesu piispét koncept komunikativniho
pojeti vychovy ve Skole, jenz nazira na zaka dvojim zptisobem. V prvé fadé jej
vnima jakozto aktivniho tviirce sebe sama V interakci a komunikaci s druhymi.
V druhém ptipadé¢ je pak subjektem vyuky, ktery kooperuje, je uctivan
a respektovan dospélymi audrzuje oteviené a partnerské vztahy s ucitelem
(ValiSova, Kasikova, 2011, s. 227). To ma za nasledek, Ze se V pribéhu
komunikace vytvaii komunikaéni fetéz — kazda reakce ptijimaciho z néj déla
vysilajicitho nové zpravy pro plivodniho vysilajiciho (Hennig, Pelz, 2008, s. 37).
Jako vystizny se nam jevi vyrok Andersenove et al. (1993, s. 94), jez
prirovnavaji komunikaci v edukacnich procesech k ping-pongu: ,,Jde 0 davani
a brani. Neshrabnéte micek. Stridejte se. At je mi¢ v pohybu.*
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Nase pojednani 0 socidlnich aemociondlnich potifebach individudlné
integrovanych stfedoskolakli s télesnym postizenim uzavieme vhledem do
potreby seberealizace, jez se podle Havlickové (2015, s. 156) projevuje snahou
zéka vyuzit svych moZnosti a schopnosti. Hassonova (2015, s. 59) k uvedenému
dopliiuje, Ze jedinec se V navaznosti na tuto emocionalni potfebu potiebuje citit
kompetentni a schopny, potfebuje si byt védom vlastniho vyznamu i dosaZenych
uspcchil. Je vSak tieba reflektovat, pisSi Hedges, Schneider (2005, s. 143), Ze jsou
to pravé Skolni normy a hodnoty, jez vedou K takovému chovani, které zpétné
sméfuje K naplnéni potieby afiliace, sebetcty a seberealizace. Divody jsou
ziejmé: Zaci, Unichz $kolni prostiedi podporuje jejich touhu po védéni
a zaroven potirebu seberealizace, maji pravdépodobné pozitivnéjsi postoje ke
Skole nez zaci, jejichz kognitivni a emocionélni potieby ziistdvaji nenaplnény
(Hedges, Schneider, 2005, s. 144).

Sohledem na fecené se tudiz miZzeme piiklonit k tezi, ze integrativni
vzdélavani reflektujici socidlni aemocionalni potfeby zaki s télesnym
postizenim by mélo hledat oporu Vv socidlnim a emocionalnim uceni, které by se
podle mnohych autord mélo stat ,srdcem edukace* (Roffey, 2010; Watson,
Emercy, Bayliss, 2012; Cefai, Cavioni, 2013). Zahrnuje totiz porozuméni sobé
I druhym, regulaci emoci (s akcentem na prozitky pozitivni), rozvijeni zdravych
a laskyplnych vztahli, u¢inéni dobrych a zodpovédnych rozhodnuti a vyuziti
vlastnich silnych stranek. Je to tedy pravé vzdélavani v socialné a emocionalné
gramotné trid¢, jez zajiStuje, Ze se integrovany edukant stane kaZdodenni
soucasti zivota ve tifidé (Hamre, Pianta, 2001; Battistich, Schaps, Wilson,
2004; Payton et al., 2008). Jak proto podotykaji Cefai, Cavioni (2013, s. 17),
vysledkem téchto snah bude vytvoteni podporujici komunity, do niZ patii kazdy
zak a mze V ni pIné participovat.

3. METODOLOGIE VYZKUMU SOCIALNICH
A EMOCIONALNICH POTREB INDIVIDUALNE
INTEGROVANYCH STREDOSKOLAKU
STELESNYM POSTIZENIM

Vyzkumné Setfeni K disertacni praci probéhlo v letech 2015-2017. V zéasadé
Ize tici, Ze vyzkum probihal ve tFech fazich. V ramci prvni faze, jiz zcela jisté
muzeme oznacit jako pripravnou, doslo ke studiu odborné literatury, predbézné
teoretické analyze a formulaci zdkladnich metodologickych nalezitosti, které
detailnéji vyloZime v ramci samostatnych subkapitol. V pribéhu prvniho roku
nasi védecké profilace navic doslo k vytvoteni pfedbézného planu vyzkumu, a to
s akcentem na harmonogram sbéru dat, jenz byl dle potifeby v pribéhu celého
vyzkumného procesu revidovan.

Druhad, realizacni faze byla zalozena na sbéru dat, ktery probihal ve trech
vinach. Treti vyzkumna faze pak logicky vyustila v analytickou préaci se
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ziskanym vyzkumnym materidlem. Musime vSak poznamenat, ze dil¢i
analytické kroky byly uskutecnény jiz v pribchu druhé realiza¢ni faze, ato
V navaznosti na publika¢ni vystupy vzniknuvsi v pribéhu feSeni specifického
vysokoskolského vyzkumu IGA (viz Hankova, Vavrova, 2016a; Hankova,
Vavrova, 2016b; Hankova, Vavrova, 2017a; Hankova, Vavrova, 2017b).
V ramci finalni analytické préace, ktera probihala v pribéhu roku 2017, jsme
vSak nasyceny vyzkumny material podrobili hloubkové analyze anami
vyvozena zjisténi jsou soucasti predlozené disertacni prace.

3.1 Vyzkumny problém a jeho teoretické ukotveni

Na zéklad¢ piedbézné teoretické analyzy jsme stanovili zékladni premisu
vyzkumu, a to, Ze ackoliv jsou Zaci S té€lesnym postizenim formou individualni
integrace vzdélavani v prostiedi stfedni Skoly, mohou zde z hlediska socidlnich
a emocionalnich potteb stradat.

Z tohoto ptedpokladu jsme nasledné vychazeli pii formulaci vyzkumného
problému, V jehoZz poptedi stidlo rozkryti Socialnich a emociondlnich potieb
individualné integrovanych absolventii s vrozenym télesnym postizenim
V prostiredi stredni Skoly. K centralnimu fenoménu tedy primarné ptistupujeme
jako k jevu pedagogickému, nebot’ nasim zamérem je poukazat na provazanost
socialnich a emociondlnich potteb zakii se Skolnim edukacnim prostredim,
atedy pristupovat ke zvolené dyad¢ potieb jako ke svébytné soucasti
koexistence individudlné integrovaného Zzaka s ostatnimi aktéry edukace.
Z téchto intenci jsme vychazeli také na pocatku nasi vyzkumne prace, kdy bylo
s ohledem na absentujici vyzkumy podobného zamétfeni nezbytné pregnantné
konceptualizovat pojmy, na nichz je vystavéno nase Setieni.

Pfi vymezeni prvniho pojmu— socialnich potieb — jsme vychazeli ze
vSeobecné zndmého faktu, Ze Cloveék sice pfichdzi na tento svét jako tvor
biologicky, ale postupné se stava také bytosti socidlni, takze se neobejde bez
spolecnosti a interpersonalnich vztahi s druhymi lidmi. V tomto pojeti jsou tedy
socialni potfeby Uzce napojeny na otevienou pedagogikou, jak ji vyklada
Bertrand (1998, s. 60-61), nebot’ uvadi, ze uceni je predevSim uvédoméni si
vztaht,, které zak ve vzd¢lavacim prostiedi navaze. Proto je v edukacnim
procesu duilezité uplatnéni participacniho pfistupu, jenz stavi na respektovani
osobnosti ditéte, jeho pravech — zejména na pravu podilet se na tvorbé svého
zivota a podilet se na zivoté spoleCenstvi ¢i na pozadavku rozvijet socialni
kompetence, komunikaci a s tim souvisejici uroven socialnich vztaht ve tridé
(Kratochvilova, 2013, s. 53).

Pti charakterizovani emociondlnich potieb bylo vychdzeno z ptedpokladu, ze
emoce jsou definovany a nahlizeny pies socidlni vztahy. To znamend, ze je
mozné je chapat jako prosttedek koordinujici socialni interakci, nebot’ jde
0 relativné rychlé, automatické a mimovolni odpovédi, které jedinci poméahaji
regulovat, udrzovat awuzivat rizné socidlni vztahy (Keltner, Haidt,
1999; Slaménik, 2011). Jinymi slovy miizeme fici, ze pravé emoce napomahaji
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integrovanému edukantovi ustanovit a udrZzovat ve Skolnim edukacnim prostiedi
kooperativni a harmonické vztahy se spoluzdky ¢i uciteli atfidou jakozto
svébytnou, malou socialni skupinou. V druhé fadé pak slouzi k odliSeni sebe
sama od spoluzakd a soutézeni S nimi 0 socialni status. V ramci emocionalnich
potieb jsme se tedy zamétfovali na analyzu toho, jak se absolventi s vrozenym
télesnym postizenim citili v prosttedi stfedni Skoly a co zde prozivali. Ostatné
také oteviena pedagogika proklamuje, Ze city jsou stejné¢ dulezité jako znalosti.
Nelze vSak opomenout ani vyznam sociokognitivnich teorii, které skrze
kooperativni uceni podporuji prdvo na komunikaci, partnerskou spolupraci
I sebepojeti zaku, jelikoz tito se uci pozitivnéji vnimat sebe sama a neciti se tak
osaméle. Tim dochazi k poklesu segregacnich tendenci, atedy i naplnéni
zakladnich inkluzivnich myslenek (Bertrand, 1998, s. 144-145).

S piihlédnutim k feCenému se tudiz domnivame, Ze kazda edukacni realita je
protkana Sirokym spektrem socialnich vazeb, do nichZ vstupuji rovnéZz emocni
prozitky zaki. Tento integrujici pohled pfitom hodldme uplatnit také v rdmci
naSeho badéni, nebot’ budeme na socialni a emocionalni potieby nazirat jako na
jednu komplexné propojenou oblast lidskych potieb, kteréd je prediktorem nejen
uspésné realizace vychovné-vzdélavacich cild, ale i kvalitniho tfidniho klimatu.
Ve svétle téchto predpokladi jsme se tudiZz rozhodli nas vyzkumny zajem
koncentrovat na tfi uzce propojené oblasti: (1) mezilidské vztahy utvéarené
v prostiedi stfedni Skoly; (2) kooperaci akomunikaci mezi individualné
integrovanym zakem a dalSimi aktéry edukace a(3) postaveni individualné
integrovaného zéka s té€lesnym postizenim ve tfidnim kolektivu.

Prostredi skoly byva v souladu s Geistem (1992, s. 162) nejcastéji chapano
jako objektivni realita, kterd se odraZzi v subjektivnim vnimdani, proZivani
a hodnoceni lidi, ktefi jsou jeho soucasti. Podle Grecmanové (2004) toto sestava
z dimenze ekologické, spolecenské, socidlni a kulturni. Ve svétle uvedenych
skute¢nosti proto bude v ramci prostiedi stfedni Skoly vénovana pozornost nejen
intencionalnim edukaénim procesim probihajicim ve tfidé, ale také
socializa¢nim procesim, Knimz ve $kole dochazi mimo zamérné ptsobeni
ucitele (napt. béhem prestavky). Miizeme tak vidét navaznost na sociokognitivni
teorie, které v nejobecnéjsi roviné poukazuji na to, ze Cloveék a jeho prostredi
jsou ve vzajemné interakci. Zajimaji nas pritom piedevsim vlivy prostiedi tfidy
na uceni zaki (Bertrand, 1998, s. 118).

3.2 Vyzkumné cile a otazky

V ramci hlavniho vyzkumného cile je naSe pozornost soustfedéna na to, jak
absolventi* s vrozenym télesnym postizenim (détskou mozkovou obrnou anebo

4 Na pocatku planovani naseho vyzkumného zaméru jsme zvazovali, Ze do vyzkumného
souboru zaradime zaiky, kteri v dobé realizace interview podléhaji sekundarnimu vzdélavani.
V prisbéhu komunikace s potencialnimi ucastniky vyzkumu jsme vSak byli konfrontovani
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spinalni svalovou atrofii) vnimaji naplinovani svych socialnich a emocionalnich
potieb V prostiedi sttedni Skoly. Zietel je pfitom bran na retrospektivni pohled
participantd na zkoumany fenomén, kdy takto koncipovana perspektiva byla
ohrani¢ena a podpofena kritériem, Ze vV dob¢ realizace interview neub¢hlo vice,
nez pét let od ukonceni jejich stfedoskolského studia maturitni zkouskou.
Prostfednictvim dilCich cilii koncentrujeme pozornost na rozkryti toho, které
socialni aemociondlni potieby povazuji absolventi S vrozenym télesnym
postizenim za dulezité ajak konstruuji jejich naplnovani Vv prostiedi stfedni
Skoly. Dale se zaméfujeme na analyzu toho, které elementy z pohledu
participantii determinuji vznik identifikovanych potteb. V neposledni tadé je
kladen akcent na to, jak vnimaji Uc€astnici vyzkumu mezilidské vztahy,
kooperaci a komunikaci s ostatnimi aktéry edukace, stejn¢ jako jak konstruuji
své postaveni ve tfidnim kolektivu.

Na zéklad¢ stanovenych vyzkumnych cili si klademe hlavni vyzkumnou
otazku: Jak absolventi s vrozenym télesnym postizenim vnimaji napliovani
svych socidlnich a emocionélnich potieb v prostredi sttedni skoly?

Tuto nasledné€ zaostifujeme skrze nésledujici diléi vyzkumné otazky:

- Které socidlni aemociondlni potieby povazuji absolventi S vrozenym
télesnym postizenim za dilezit¢ ajak konstruuji jejich napliiovani
Vv prosttedi stfedni Skoly?

- Které elementy z pohledu absolventll S vrozenym télesnym postizenim
determinuji vznik identifikovanych socidlnich a emocionalnich potieb?

- Jak vnimaji absolventi s vrozenym télesnym postizenim mezilidské vztahy
utvarené v prostredi stfedni Skoly?

- Jak wvnimaji absolventi s vrozenym télesnym postizenim kooperaci
a komunikaci s ostatnimi aktéry edukace v prubéhu jejich dochazky na
sttedni Skolu?

- Jak retrospektivné konstruuji absolventi s vrozenym télesnym postizenim
své postaveni ve tfidnim kolektivu?

3.3 Volba vyzkumné strategie, metod a technik sbéru dat

S ohledem na stanovené vyzkumné cile lze fici, Ze naS vyzkum ma
explorativni charakter a jeho tézisté je v kvalitativné orientované metodologii.
Jak uvadi Strauss, Corbinova (1999, s. 10), jedna se o takovy vyzkum, jehoz
vysledki se nedosahuje pomoci statistickych procedur, ¢i jinych zplsobi

S jejich nezajmem participovat na nasem vyzkumu, pricemz argumentovali obavami o to, Ze by
| pres anonymizaci dat mohla byt v publikacnich vystupech identifikovana jejich prava
identita. Proto se nam tedy jevilo jako ucelnéejsi koncentrovat nasi pozornost na absolventy,
kteri byli formou individualni integrace vzdeélavani na bézné stredni Skole, avsak v navaznosti
na jejich ukoncené studium se pri realizaci interview necitili svazani nejistotou ci strachem,
a proto se s ndami zcela otevirené a do hloubky podeélili o své zkusenosti.
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kvantifikace. Usiluje naopak o to jit do hloubky a pfinést 0 zkoumaném jevu co
nejvice informaci (Svatiek, 2007, s. 17). Podobné i dali autofi (Lewis-Beck,
Bryman, Futing Liao, 2004; Hendl, 2005) uvad¢ji, ze kvalitativni vyzkum je
zastieSujicim pojmem pro takovy pfistup, jenz si klade za cil rozkryt to, jak lidé
chapou, prozivaji, interpretuji a tedy i vytvari socialni, resp. edukacni realitu.

Ke sbéru dat bylo s ohledem na metodologické pojeti celého vyzkumu
primarné vyuzito polostrukturované interview S ramcovym scénaiem rozhovoru.
Jako sekundarni metoda sbéru dat, jez nadm souCasné zajistila
tzv. metodologickou triangulaci dat, jsme zvolili analyzu pisemnych dokumentii.
V navaznosti na klasifikaci dokumentace od Hendla (2005, s. 204) pro ucely
analyzy dokumentli vyuzijeme jednak ufedni dokumenty (vyhlasky), ale
I tzv. virtualni dokumenty, Cili data nachazejici se na internetu (webové stranky
shromazd’ujici dokumenty podporujici vzdélavani 7kl se specialnimi potfebami
ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu). Nasi pozornost, jak lze vidét
z ptilohy ¢. 1, konkrétné zaméiime na dokumentaci legislativni povahy, na
kurikularni a strategické dokumenty vzdélavaci politiky, ale i na dokumenty na
evropské trovni s cilem posoudit, je-li v nich explicitné deklarovany akcent na
podporu socidlnich a emociondlnich potieb 74kl se specialnimi vzdéldvacimi
potfebami. Pro tyto Gcely — ave shodé s explanaci pojmi, snimiz v ramci
vyzkumu pracujeme — jSme Se Vvramci analyzy zvolenych dokumentl
zaméfovali na to, obsahuji-li tyto dokumenty nasledujici klicova slova:

o Klicova slova vazana k pojmu ,,socidalni potreby *:

- Mezilidské / interpersonalni / socialni vztahy
Kooperace / spoluprace / kooperativni uceni / kooperativni vyuka
Participace
Mezilidské / interpersonalni / socialni interakce
Komunikace
o Klicova slova vazand k pojmu ,, emociondalni potieby *“:

- Pocity

- Prozivani

- Emoce

3.4 Volba vyzkumného souboru a sbér dat

Jako zkoumanou populaci, skrze jejiz vypovédi doSlo k proniknuti do
zvolen¢ho fenoménu, jsme zvolili absolventy s vrozenym télesnym postizenim —
détskou mozkovou obrnou ¢i spindlni svalovou atrofii — jejichZz sekundérni
vzdélavani se uskuteciiovalo ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu, tzn., Ze
zde byli individudIné integrovani.

Jakmile byla stanovena zakladni kritéria, jejichz splnéni zajistilo homogenitu
vyzkumného souboru, zapocali jsme sjeho sycenim. Pocatecni vybér
participanti zahrnutych do vyzkumu byl zalozen na osobnich kontaktech
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s deviti® absolventy s vrozenym télesnym postizenim. Dva ucastnici vyzkumu
pak byli ziskdni zdmérnym vybérem skrze techniku snéhové koule. Tato podle
Dismana (2002, s. 114) ,,spociva ve vybéru jedinci, pii kterém nas néjaky
ptivodni informator vede k jinym ¢lentim nasi cilové skupiny.* Lze tedy fici, ze
se jména dalSich osob, které se ucastni vyzkumu, ,,nabaluji* jako snéhova koule,
ato az do chvile, dokud neni vzorek ,teoreticky nasycen* (Disman,
2002, s. 114).

Do vyzkumu bylo celkové zahrnuto devét zen ajeden muz s vrozenym
télesnym postizenim (nékterou z forem détské mozkové obrny anebo spinalni
svalové atrofie). Tito v ramci sekundarniho vzdélavani navstévovali gymnazia,
sttedni odborné anebo primyslové Skoly a v dobé realizace rozhovoru obvykle
uplynuly dva az pét let od ukonceni stiedoSkolského studia maturitni zkouskou.
Nejkratsi rozhovor trval 65 minut, nejdelsi pak 127 minut. Blizsi
sociodemografické informace 0 osobach z vyzkumného souboru a zakladni
deskriptivni charakteristiky realiza¢ni faze vyzkumu souhrnné zachycuje tabulka
ptiloZena v priloze ¢. 2.

3.5 Situacni analyza jako metoda zkoumani socialnich
a emocionalnich potieb individualné integrovanych
stiedoSkolakii s télesnym postiZzenim

Pro zpracovani empirickych dat ziskanych skrze polostrukturovana interview
jsme zvolili situa¢ni analyzu (Situational analysis) konceptualizovanou Adele
Clarkeovou. Metoda situa¢ni analyzy vychazi z pozitivistické zakotvené teorie,
avSak v navaznosti na své inovativni analytické pfistupy je fazena k jeji druhé
generaci (Morse et al., 2009, s. 42). Novum situa¢ni analyzy jakozto ,,baliku
teorie/metody* spociva nejenom v tom, Ze se dokaze vyrovnat s Kritikou
pozitivistické zakotvené teorie, ale rovnéz v tom, ze piinasSi nové analytické
postupy, skrze néz lze inovativnim zptisobem nahliZzet na zkoumany fenomén.
Uvedené prameni z faktu, ze tato metoda stavi v souladu se situacni teorii na
piesvédceni, Ze nelze zkoumat pouze izolované chovani ¢i jednani lidi, ale
naopak je nezbytné analyzovat celou neredukovanou situaci, ktera ptispiva ke
vzniku takového chovani anebo jednani (Clarke, 2003, s. 555). Jinymi slovy to
znamena, Ze sama situace zkoumani je zékladni jednotkou analyzy, pfi¢emz tou
se rozumi mnozina vSech prvki, které utvafeji zkoumany fenomén svym
pusobenim a které¢ 1ze podlozit empirickymi daty (Clarke, 2005; Clarke, 2014).
V kontextu naseho vyzkumu to tedy znamen4, ze se nebudeme zamétovat pouze
na socialni a emociondlni potieby stfedoSkolakd s télesnym postizenim jako

S Do vyzkumu byla zahrnuta také participantka Simona, s niz byl uskutecnén rozhovor
vV ramci prvni viny sbéru dat. Jelikoz ale v roce 2016 doslo kumrti této Zeny, z etickych
ditvodii jsme transkript naseho rozhovoru z celkového objemu dat vyradili a prikrocili jsme
k dosyceni dat v ramci treti viny sbéru dat.
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takové, ale také na to, co k t€émto potiebam nalezi a co je v konkrétni edukacni
realit¢ determinuje. Diky tomuto pfistupu je nejenze udrzena komplexnost
zkoumané situace, ale otevira se prostor pro zachyceni unikatnich
a partikularnich elementii, které sni souvisi, coz v klasické pozitivistické
zakotvené teorii doposud nebylo ¢inéno.

Ve shodé¢ s doporucenimi Clarkeové (2005) jsme tedy v doslovné
transkribovaném materialu: (1) provedli oteviené¢ kodovani a identifikovali
vSechny kliCové elementy souvisejici se situaci napliiovani socialnich
a emociondlnich potieb Zaka S vrozenym télesnym postizenim v prubéhu jejich
dochazky na béznou stiedni Skolu; (2) pomoci téchto elementd jsme utvorili
neusporadanou (messy) mapu (viz prilohu ¢. 3); (3) nasledn¢ jsme celkem
93 elementd této neusporadané mapy uttidili do 15 kliCovych kategorii, ¢imz
jsme utvorili strukturovanou (uspofadanou) mapu, neboli tzv. ordered map. V té
jsme zvyraznili oblasti naSeho zvySeného vyzkumného zajmu, a to s akcentem
na komunikaci, ucitelovo pedagogické pisobeni, kooperaci se spoluzaky,
socialni postaveni ve tiidé, vztahy s intaktnimi spoluzaky a socialni potieby (viz
ptilohu ¢. 4); (4) nasledné jsme utvotili relaéni mapy, které zachycuji vztahy
mezi jednotlivymi elementy, které¢ ke zkoumané situaci ndlezi, a rovnéz jejich
vztaznost k identifikovanym socialnim potfebam. Jedna se 0 relacni mapy se
zaméfenim na ucitelovo neangazované a angazované pedagogické ptisobeni (Viz
ptilohu ¢. 5 a 6) a o relacni mapu se zaméfenim na vztahy a socialni postaveni
integrovaného zaka ve tfidnim kolektivu (viz pfilohu ¢. 7); (5) interpretace dat
pak byla doplnéna 0 mapy socialnich svétl, ktere slouzi k identifikaci klicovych
socialnich skupin, organizaci (tj. socialnich svétir) anebo arén, coz jsou
diskursivni prostory, V nichz dochazi k vyjednavani vyznamti. Mnohem casté&ji
se vSak jednalo 0 tzv.pozi¢ni mapy, které podle Clarkeove (2005, s. 22)
umoziuji nahliZet riznorod¢é vyznamoveé pozice zastavané ¢i nezastavane jedinci
ve zkoumané situaci. Pro tyto uely byvaji stanoveny dvé vyznamové osy spjaté
Stématy ¢i problémy identifikovanymi v situaci napliiovani socidlnich
a emocionalnich potieb zaka S vrozenym télesnym postizenim Vv prubéhu jejich
dochéazky na b&znou stiedni Skolu.

4. SHRNUTI VYZKUMNYCH ZJISTENI, JEJICH
DISKUZE A DOPORUCENI PRO PRAXI

Zamérem piedlozeného vyzkumu bylo rozkryt v hlubSich souvislostech
situaci napliovani socialnich a emocionalnich potieb z perspektivy individualné
integrovanych stfedoSkoldkd s vrozenym télesnym postizenim. Pro tyto ucely
interview. Tato metoda sbéru dat, ktera byla s ohledem na metodologickou
triangulaci dat doplnéna analyzou dokumentt, se osvéd¢ila nejenom z hlediska
hlubsiho ponofeni se do tématu, ale také z diivodu toho, ze ptinesla mnoha nova
zjiSténi, kterd by nebylo mozné skrze kvantitativni nastroje sbéru dat zachytit.
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Nas vyzkum lze tudiz z hlediska jeho zaméteni, metodologického uchopeni, ale
1 uzsi specifikace vyzkumného souboru povazovat za origindlni a ptinasejici
nové poznatky a perspektivy pro pedagogickou teorii a praxi. Jedna se totiz
zcela jednoznacné — v porovnani se zahrani¢nimi vyzkumy — 0 problematiku, jez
je na poli tuzemskych pedagogickych vyzkuml nedotfena. Existuji sice dil¢i
vysledky, které bychom mohli chépat jako prvotni odkaz na nami feSenou
tematiku, ale Casto se tak déje v ramci Sife koncipovanych kvantitativnich
Setfeni sméfujicich ke generalizaci ziskanych poznatki (Bazalova,
2004; Trhlikova, 2009; Vitova, Balcarova, Linhartova, 2013; Slepic¢kova,
Pancocha et al., 2013; Vomackova a kol., 2014). NasSe kvalitativni vysledky, jez
predstavuji hlubokou sondu do zvoleného fenoménu, tedy mohou ptevladajici
vyzkumnd zjisténi kvantitativni povahy relevantnim zpisobem ,,zaostfit®,
doplnit a vytvorit tak platformu pro dalsi badani v této oblasti.

Holisticky a hluboky pohled na zkoumanou problematiku je ovSem podpoten
také vyuzitim analytickych postupl situacni analyzy, které kladou diraz na
komplexnost celé zkoumané situace, diky cemuz je dand edukacni realita
zachycena ve své neredukované komplexnosti, véetné okrajovych elementt, jez
do ni intervenuji®.

Nyni se zaméfime na diskuzi vysledkd vyzkumu, ato sakcentem na
doporu¢eni do praxe inastinéni dal$ich moznosti zkoumani. Jeji struktura se
bude odvijet od stanovenych vyzkumnych otazek.

4.1 Signifikantni socialni a emocionalni potieby absolventii
S vrozenym télesnym postiZenim, determinanty jejich
vzniku a mira naplnéni v prostiedi stfedni Skoly

Predmétem prvni a druhé vyzkumné otdzky bylo porozuméni tomu, které
socidlni a emociondlni potfeby povazovali absolventi S vrozenym télesnym
postizenim Vv pribéhu své dochazky na béznou stiedni Skolu za dilezité a jak
zpétné konstruuji jejich naplinovani v tomto edukacnim prostiedi. Stejné tak nés
ovSem zajimalo, co z pohledu participantii vedlo ke vzniku identifikovanych
potteb. Na zakladé provedenych rela¢nich analyz (viz obrazky ¢. 5, 6, 7) je
patrné, Ze participanti ve svych vypovédich odkazovali zejména na socialni
potieby, které byly odrazem jejich vztaht a celkové koexistence S intaktnimi
spoluzaky auciteli. V tomto ohledu je tedy stvrzen teoreticky ptedpoklad
Franclové (2013) o tom, Ze se do vztahli promitaji socidlni potieby jedince, na
druhé stran€ jsou to vSak interpersondlni vztahy, které generuji naSe socialni

® Vzhledem k uvedenému prikladame do piiloh pouze stéZejni analytické vystupy a v této
kapitole shrneme vyzkumna zjisteni, nebot samotna interpretace dat je v situacni analyze
natolik rozsahla a komplexni, Ze ji Zddnym zpiisobem nelze zestrucnit, aniz by nebyla
narusena jeji hloubka. Kompletni analyzu a interpretaci dat pak lze nalézt v prislusné
dizertacni praci.
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potteby. Je vSak tfeba reflektovat, ze dominantnéji se ve vypovédich
individualné integrovanych z4kli objevovaly socialni potifeby vdzané na
mezilidské vztahy s vrstevniky, coz lze, ve shodé¢ se Sedlackovou
(2009), ptisuzovat faktu, ze potfebu kontaktu s vrstevniky fadi mezi jednu
Z nejvyznamngéjSich potieb Skolniho véku.

Co se emocionalnich potieb tyCe, lze konstatovat, Ze tyto nabyvaly
U integrovanych zakd S vrozenym télesnym postizenim podoby emocnich
prozitkli, které byly znovu uzce svazany Sjejich socialnimi zkuSenostmi
a interpersonalnimi vazbami navazanymi ve Skolnim edukacnim prostiedi. Tato
empirickd zjisténi tedy koresponduji Snasim dfiveéjSim predpokladem, Ze
emociondlni potfeby ¢loveka je mozno chapat jako zéklad chovani ve vztazich,
do nichz nalezime. Soucasné¢ zaveéry naSeho badani navazuji na predpoklad
mnohych autord 0 socialni funkci emoci (Frijda, 1986; Parkinson,
1996; Keltner, Haidt, 1999; Morris, Keltner, 2000; Van Kleef, De Dreu,
Manstead, 2010, Lecbych, 2016). Jeji piesah do $kolniho edukacniho prostiedi
vSak doposud nebyl empiricky zachycen, tudiz lze nami vyvozené zavéry
povazovat za novatorské a obohacujici pro Skolni edukacéni praxi.

Podivame-li se na nase zjisténi detailnéji, mizeme S odkazem na rela¢ni mapy
zachycujici uéitelovo pedagogické puisobeni sméfované K integrovanému zakovi
s vrozenym télesnym postizenim (viz obrazky ¢. 5 a6) fici, Ze participanti
v souvislosti s témito asymetrickymi vztahy konstruovali triadu signifikantnich
socialnich potieb, na néz byly napojeny zejména emoce vazan¢ na ucitelovo
pedagogické ptlisobeni a emoce vazané na studium. Jednalo se 0 potiebu
akceptace arovnocennosti, které byly informanty konstruovany v kontextu
nekompromisniho pfistupu ulitele K jejich specialnim vzdélavacim potiebam,
jenz byl jednak odrazem jejich nezkuSenosti a neinformovanosti o tom, Ze budou
vyucovat Zaka se zdravotnim postizenim, stejn¢ jako neochoty hledat moznosti,
jak mu zptistupnit kurikulum anebo jej zapojit do veskerych aktivit — nejenom
téch edukacnich — spojenych s zivotem ve Skole. Uvedené skute¢nosti se
sekundarné promitaly také do emocniho prozivani informanta, ktefi opakované
odkazovali na obavy ztestovani znalosti astudijniho selhani, studijni
demotivaci, ale i pocity ménécennosti a socialni izolace. Také z toho divodu
informanti povazovali za dulezité, aby k nim ucitelé inavzdory specialnim
vzdélavacim potifebdm ptistupovali S porozuménim a snazili se je vV CO nejveétsi
mife zapojit do veSkerych aktivit tfidy, resp. Skoly (vylety, exkurze). Tyto
potieby byly informanty nejprve hodnoceny jako nenaplnéné, avSak poté, co se
tito zprvu neangazovani ucitelé’ stali otevien&jsi vu¢i jejich specialnim

" Ddle vtextu vsouvislosti s wuvedenym odkazujeme na t2v., angaZovaného*
a ,, neangazovaného *“ ucitele. Na tomto misté vsak chceme podotknout, Ze zamérem pouZzitych
terminit neni vyvoldvat negativni ¢i stigmatizujici konotace. V naSem pojeti se totiz jedna
pouze o terminus technicus, ktery odrazi dva krajni poly zachycené v pozicni mapé, pricemz
jak dale dolozZime skrze empiricky material, jejich strikiné ,, Cisté variace neexistuji. Uvedené
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potiebam a poskytli jim v eduka¢nim procesu adekvatni podptrna opatieni,
nejenom, ze byl tento zdk schopen plné uplatnit sviij edukacni potencial, ale
rovnéz bylo ze strany ucitele vice naslouchano jeho redlnym ptanim, obavam ¢i
specialnim potiebam spojenym S dochdzkou na béZznou stiedni Skolu.
Participanti taktéz dopliiovali, Ze v ucitelich, ktefi se zpoc¢atku jevili jako méné
angazovani, ziskali postupné psychickou oporu, nebot se jim tito snazili
vychazet vstfic, naslouchali jim, stejné jako dokazali uznat jejich studijni
kvality, v navaznosti na coz doslo Knaplnéni pocitu zadostiué¢inéni a tedy
I saturaci socialni potieby akceptace a rovnocennosti. Mizeme se tudiz piiklonit
k tvrzeni Hassonové (2015), Ze se socialni potfebou akceptace je tzce spojena
potfeba emocionalniho spojeni S ostatnimi, nebot pravé tato odrazi pocit
jedince, Ze je pfijiman a uznavan druhymi lidmi, ze nékam patfi, stejné jako citi,
zZe je respektovan, chapan, oceniovan ¢i podporovan ostatnimi aktéry edukace.

Identické socialni potieby byly participanty zminovany také v souvislosti
S tzv. angaZzovanym pfistupem ucitele, do néjZ ovSem mnohem zietelnéji
vstupoval diskurz rovnocennosti. Integrovani Zaci totiz vypovidali, Ze a¢ se také
tito ucitelé potykali s prvotni nezkuSenosti a neinformovanosti, vykazovali od
prvopocatku zajem 0 vhled do zivotni situace edukanta S télesnym postizenim.
Uvedené mélo za nasledek, Ze se jej snazili v edukaénim procesu soustavné
podporovat, at’ uz skrze vstficny aempaticky pftistup, aktivni naslouchéani
a podporu pfi stresovych situacich, ¢i prostfednictvim hledani alternativ, jak ho
podpofit Vv pribchu vyu€ovani. Jinymi slovy tito ucitelé integrovanym Zakiim
navrhovali alternativni formy feSeni ukold, upravovali jim dle individualnich
potieb podminky pfi testovani, stejné jako na né kladli rovnocenné studijni
naroky. Tento pfistup ucitelti nejenom, ze vedl k eliminaci stresu u participantt,
ale také v nich retrospektivné generoval kladné vzpominky na stfedoskolska
1éta, stejné jako pozitivni vztah ke studiu. V této souvislosti, a S piihlédnutim ke
spravedlivému znamkovani, které¢ho se informantim dostavalo, tedy tito vnimali
potiebu rovnocennosti jako naplnénou, nebot’ tito ucitelé k nim pristupovali jako
K normalnim zaktim. Domnivame se, Ze tato dil¢i zjisténi explicitné dokladaji
humanni dimenzi integrativni edukac¢ni praxe, jelikoz je z vypovédi informantt
patrné, ze ucitelé k nim pfistupovali jako k osob&é hodné distojnosti, akceptace
odlisnosti a reflektovani jejich potieb i zplsobi, kterak je naplnovat (Zelina,
1996). Jinymi slovy doSlo skrze naplnéni této potieby k implementaci principu
rovnosti lidského byti, jak jej vymezuje Hornakova (2010), nebot” Kk zakovi
s télesnym postizenim bylo pfistupovano S tictou a respektem.

Triddu socialnich potieb vazanych na koexistenci integrovan¢ho Zaka
s uciteli, uzavira potfeba komunikace. Ackoliv Gavora (2005) uvadi, Ze

je dano tim, Ze mira ucitelovy angazovanosti pri zohlednéni Zakovych specialnich potieb
Vv edukacnim procesu se viivem jeho zkuSenosti s edukanty s telesnym postizenim dynamicky
vwijela, takze | mira jeho angazZovanosti se nachdzela v riznych polich mezi témito dvéma
krajnimi poly.
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potfeba komunikace, resp. dialogu mezi aktéry edukace, je nevyhnutelnou
podminkou vyucovani, nami sesbirana data poodkryla, ze itouto se mize
prolinat aspekt problemati¢nosti (podrobnéji viz také subkap. 4.3). Jednou
z participantek totiz bylo vypovidano, ze néktefi ucitelé vykazovali nizs$i miru
flexibility pii zohlednovani jejich redlnych specialnich vzdélavacich potieb, to
znamena, ze se striktné drzeli doporuceni ukotvenych V individualnim
vzdélavacim planu, aniz by s ni o téchto v edukacnim procesu uplatiiovanych
postupech komunikovali. Proto tato edukantka v prib&hu rozhovoru zminovala,
7ze pro ni bylo dilezité aktivnéji sucitelem komunikovat otom, jak sladit
oficialné dané postupy S jejimi redlnymi potiebami, nebot’ nechtéla ptijmout roli
pasivniho pfijemce nevyhovujicich podptirnych opatfeni. Domnivame se tedy,
ze do vypoveédi participantky vstupovaly také odkazy na potfebu autonomie cili
nezavislosti, jezZ se spolu s potiebou kontroly fadi mezi vyznamné emocionalni
potieby (Hassan, 2015). Na druhou stranu vsak individualn¢ integrovana zakyné
reflektovala, ze postupné také tito zprvu pasivnéjsi ucitelé dospéli K porozumeéni
tomu, ze dokaze autonomné zhodnotit své potieby, aproto sni aktivngji
komunikovali o tom, jak ji relevantnim zptisobem podpofit pii studiu. Jak tedy
uvadéla, ucitelé ji zacali ,,vidét jejima o€ima®, V ndvaznosti na coz postupné
vnimala potfebu komunikace s uciteli jako naplnénou.

Podivame-li se nyni na socidlni a emociondlni potieby, které integrovani Zaci
s vrozenym télesnym postizenim interpretovali Vv souvislosti s jejich vztahy
a koexistenci S intaktnimi spoluzdky, pak mizeme ftici, Ze tyto byly
determinovany celou fadou elementt, které¢ byly Uzce svazany S emocemi
vazanymi na chovani intaktnich spoluzaki a z ¢asti také s emocemi vazanymi na
socialni postaveni integrovaného Zaka ve tfidé. Dillezitym Cinitelem, ktery mél
vliv na vznik identifikovanych potteb nasich informantt, byla skutecnost, Ze
vV tomto edukacnim prostiedi patfili mezi prvni zaky se zdravotnim postiZzenim,
coZz mélo za nasledek, Ze byla jejich pfitomnost VvV mainstreamovém Skolnim
prostiedi obestfena diskurzem jinakosti. Jako mnohem signifikantnéjsi se vSak
ukizala neinformovanost tfidy 0 tom, Ze budou mit spoluzdka S postiZenim,
piipadné jejich obava s nim komunikovat. Uvedené se vyraznym zplisobem
promitalo do pfistupu intaktnich spoluzaki k tomuto edukantovi, pro néjz byl
pfizna¢ny nezdjem ¢i prehlizeni jedince se somatickymi deficity ve tfidnim
kolektivu. Toto chovani pak Vv integrovanych zacich vyvolavalo pocity
zklamani, smutku, osame¢losti ¢1 odliSnosti. Mizeme tudiz shrnout, Ze naSe data
nepotvrdila piedpoklad n€kterych autori (Berndt, 1982; Hartup, 1996), Ze je to
prave vrstevnicka skupina, jez by se pro dospivajiciho jedince méla stat zdrojem
saturace potieby sounalezitosti, intimity, spoleenstvi @ emocionalni opory.

Participanti tudiZ v navaznosti na fecené uvadéli, ze pro né byla dilezita
potieba akceptace a rovnocennosti, to znamena bezvyhradné pfijeti intaktnimi
vrstevniky pro to, jaci jsou, ale i védomi, ze se jim studijn¢ vyrovnaji a mohou
pro né byt pfinosem, jez byly ndsobeny piedevsim jejich okrajovym postavenim
ve tiidnim kolektivu, vybornym studijnim prospéchem, stejné jako piritomnosti
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asistenta pedagoga, resp. osobniho asistenta vV kmenové tiidé. Na tyto socidlni
potfeby byla tUzce navazana potieba pratelstvi, ktera byla informanty
interpretovana jako touha mit ve tfid¢, v niz byli po vétSinu sekundarniho
vzdelavani piehlizeni, blizké ptatele. Dale, v navaznosti na uzce propojené
potieby akceptace a ptatelstvi, vyslovovali pifani byt plnohodnotnou soucasti
tfidniho kolektivu, coz pokryva =zakladni znaky potieby sounaleZitosti.
V neposledni fadé odkazovali na potiebu komunikace, ktera byla z pohledu
zakl s télesnym postizenim determinovana nejenom ukiivdénymi reakcemi
neinformovanych spoluzdki na poskytovand podplrnd opatieni v edukaénim
procesu, ale také jejich okrajovym postavenim ve tfidnim kolektivu, které
ztézovaly jakoukoliv formu interakce mezi zaky.

Na zakladé¢ wvysSe predlozenych zjist€éni mizeme konstatovat, Ze tyto
identifikované potteby naSich participanti koresponduji s pfedpokladem
Végnerove (2017) o tom, Ze potieba soundleZitosti a akceptace jinymi lidmi se
fadi mezi socidlné¢ zamétené potreby, pfiCemzZ jeji podstatou je potieba Zit
v pratelskych vztazich a byt soucasti n¢jaké socialni skupiny. Jako zajimavy se
vSak jevi fakt, ze se individualn€ integrovani Zici S vrozenym télesnym
postizenim snaZzili vyvinout nemalou aktivitu, aby upevnili vztahy S vrstevniky
a tim tedy pfispéli K saturaci zminénych socialnich potieb. Kupiikladu uvadéli,
Zze se intenzivné snazili zaClenit do tfidniho kolektivu, stejné jako byli
vrstevniklim plné napomocni V situacich, kdy se dostali do studijnich nesnazi.
Jak vSak kriticky poznamendvali, ani tyto jejich kroky nepftinesly obrat
K lepsimu, v navaznosti na coz méli tendence hledat chybu Vv sobé, ¢ili ptipustili
mozZnost, Ze spoluzaci maji divod je odmitat, anebo zcela upustili od snah
zaClenit se do tfidniho kolektivu a pln€ se koncentrovali na studium. Tato dil¢i
zjisténi tedy stvrzuji pfedpoklady né€kterych autorli, ze nami sledovana skupina
zakt obvykle nema nejlepsiho pritele a absentuje u nich pocit sounalezitosti
(Barron, 1997; Wenz-Gross, Siperstein, 1997; Vaughn, Elbaum,1999; Wiener,
Schneider, 2002).

Na druhou stranu je tfeba reflektovat, Ze situace napliiovani socidlnich
a emocionalnich potieb individualné integrovanych zaka s vrozenym télesnym
postizenim nebyla ,,staticka®, ale vstupovalo do ni prozieni ze strany intaktnich
spoluzakd, jez vedlo ke stabilizaci jejich vztahd a v pifimé souvislosti S tim
I K napInéni diskutovanych potieb. Jak totiz participanti uvadéli, postupné si
nasSli Uzky okruh ptatel, Snimiz méli tésné vztahy, vzdjemné si studijné
vypomahali a stejné tak sdileli architektonické bariéry v prostfedi, vV navaznosti
na coZ se citili byt plnohodnotnou soucasti tfidniho kolektivu. Navic uvadéli, Ze
k nim bylo ze strany vrstevnikl pfistupovano rovnocenné — jako kK normalnim
zaktm, ktefi jsou stejni jako oni @ mohou pro n¢ byt pfinosem, coz vnimali jako
psychickou vzpruhu, ale i naplnéni pocitu, Ze je spoluzaci vnimaji jejich o¢ima.

Zavérem se kratce zastavme U socidlnich a emocionalnich potieb individualné
integrovanych Zak, ktefi poukazovali na to, Ze byli intaktnimi spoluzaky takika
okamzité prijati a zaClenéni do tfidniho kolektivu. A to i pfesto, Ze na zacatku
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svého vypravéni uvadéli, Zze na stfedni Skolu vstupovali s obavou, aby zde —
podobné jako V primarnim stupni vzdélavani — necelili Sikan¢ anebo nebyli
ostatnimi edukanty odmitdni. Vlivem téchto negativnich zkuSenosti
verbalizovali pfani, aby byli vrstevniky ve Skolnim prostfedi piijimani jako
normalni Z4ci, to znamend, Ze poukazovali na potiebu akceptace. Stejné tak
povazovali za dulezité, aby K nim intaktni spoluzaci pfistupovali rovnocenné,
nikoliv pod tihou zdravotniho postizeni, a aby byli ostatni edukanti ochotni je
poznavat a koexistovat s nimi ve téidé, v ¢emz lze spatiovat odkazy na potiebu
sounalezitosti. V neposledni fadé opakované poukazovali na pfani mit ve tiid¢
opravdové pratele. Jiz z téchto proklamaci participantti je patrné, ze jejich tuzby
odrazeji zakladni teze socidlniho modelu postizeni, ktery se podle né&kterych
autort (Giddens, 2006; Novosad, 2011) oprostuje od chapani postizeni jako
problému jednotlivce a naopak inklinuje knazirani na postizeni ve svétle
socidlnich bariér, jimz tito Zaci Celi pfi snaze plné se zaclenit do spoleCnosti
a Skol hlavniho vzdélavaciho proudu. Bylo totiz zjisténo, Ze intaktni spoluzaci,
ktefi byli tfidnim ucitelem pfedem obeznameni 0 ptichodu zdka se zdravotnim
postizenim do tfidy ajeho specidlnich potiebach, tohoto edukanta okamzité
piijali. To znamena, ze Knému vrstevnici od prvopocatku piistupovali jako
K normalnimu Zakovi, kdy se jej ihned snazili zapojit do hovoru, pomahali mu
s ptekonavanim architektonickych bariér, pfiCemz tato podpora byla
automaticka a ziejma, stejné jako si, zejména v rdmci malych tfidnich skupinek,
vzajemné studijné vypomahali. At uZ se jednalo 0 sdileni studijnich materiald,
vzajemné doucovani se, €1 0 pomoc se zapisem latky ve vyuce. | kdyZ jsme
mohli i v této mikrosituaci zaznamenat, Zze néktefi intaktni zaci méli zpocatku
vytky K poskytovanym podptirnym opatienim anebo projevovali zvySeny zajem
0 integrovan¢ho zéka v okamzicich, kdy se dostali do studijni tisn¢, jednalo se
0 parcialné zastoupené zkuSenosti. Participanti totiz jinak shodné vypovidali, Ze
byli plné zapojeni do vSech tfidnich akci, v¢etné vyletl a exkurzi, coz v nich
vyvolavalo pocit, ze jsou plnohodnotnou soucasti tiidniho kolektivu. Ve svétle
uvedeného tedy i zminéné socialni potieby vnimali jako naplnéné.

Zavérem diskuze prvni a druhé dil¢i vyzkumné otazky miizeme shrnout, Ze
byt’ se nékdy jednalo 0 dlouhodoby proces spojeny S mnoha uskalimi, postupné
byly naplnény idey Doubtové, McCollové (2003) o tom, Ze je to praveé Skola,
kterd by méla byt synonymem pro misto, kam nalezi kazdy znas aje zde
akceptovan a podporovan spoluzaky i pedagogy.

4.2 Mezilidské vztahy utvarené v prostiredi stredni Skoly

Otazka mezilidskych vztahli utvatenych ve Skolnim edukaénim prostiedi
patfila k signifikantnim ohnisktim, kolem nichz byla koncentrovana stézejni ¢ast
vypovédi individudlné integrovanych zakl s télesnym postizenim. Nasi
participanti poukazovali jak na formovani arozvijeni vztahi na symetrické
urovni, to znamena S intaktnimi vrstevniky, tak ina interpersonalni vazby
asymetrické, které vznikaly mezi nimi, tfidnim ucitelem a ostatnimi vyucujicimi.
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Muzeme se tedy priklonit ke konstatovani Prochazky (2012) o tom, ze Skola je
socidlnim prostiedim, kde se setkavaji dva zakladni systémy — systém svéta
dospélych a systém svéta vrstevniki. Snad 1 proto miizeme V analyze dokumentd
na evropské trovni nalézt zminku 0 tom, Ze je kliCové zajistit, aby vSichni zéci
zazivali dobré vztahy (Evropska agentura pro rozvoj specidlniho vzdé€lavani,
2006).

Nami nasbirany empiricky material ovSem vySe uvedené teoretické vyroky
zcela jednoznacné ,,zaostfuje” a dava jim konkrétnéjSi obrysy, v Cemz také
spatfujeme jeden z pfinosu realizovaného autorského vyzkumu. Pokud bychom
se nejprve zaméfili na rozkryti vztahii mezi integrovanym Zikem s télesnym
postiZenim a jeho intaktnimi spoluzaky, pak muzeme fici, ze V datech
muzeme zachytit dvé antagonické situace odrazejici zejména cCasovou slozku
Skolské integrace: Postupné sblizovani edukanta s télesnym postizenim
s vrstevniky oproti jeho okamzitému pfijeti ze strany spoluzdkli a za€lenéni do
tiidniho kolektivu. Jak vSak ukazaly podrobnéjsi analyzy, v datech byly
dominantn¢ zaznamendny situace, které ukazovaly na postupné szivani zak,
Jimiz se nesl aspekt problemati¢nosti.

Konkrétné mizeme vysledovat, Ze integrovani Zaci vykazovali od néastupu na
danou stfedni Skolu snahu zapojit se mezi své vrstevniky a vytvorit tak
podminky pro formovani a rozvijeni hlubsich interpersonalnich vztahti. Ukadzalo
se vSak, ze intaktni spoluzaci nejevili zajem 0 interakce s integrovanym zakem,
vykazovali neochotu s nim kooperovat (podrobnéji také viz subkap. 4.3), stejné
jako nereflektovali jeho potencidlni zajem zapojit se do tfidnich vyletd, zcela jej
piehlizeli anebo podnikali naschvaly scilem jej zesméSnit anebo studijné
poskodit. V tomto ohledu jsou tedy naSe zjiSténi Vv rozporu s tezemi nékterych
zahrani¢nich autord  (Pijl, Frostad, Flem, 2008; Huber, Wilbert,
2012; Avramidis, 2013; Schwab et al., 2015), ktefi uvad¢ji, ze mira socialni
akceptace vrstevniky je determinovéna socidlnim chovanim 74kt se specialnimi
potiebami. Naopak mizeme vysledovat, ze nase zavéry koresponduji s mnoha
studiemi, jez indikuji, Ze tito Zaci jsou ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu
svymi vrstevniky velmi Casto odmitani anebo jimi nejsou plné piijimani
(Freeman, Alkin, 2000; Cambra, Silvestre, 2003; Huber, Wilbert, 2012; Nepi et
al., 2015). Stejn¢ tak tato dil¢i zjiSténi nestvrzuji predpoklady ukotvené
Vv analyzovanych dokumentech vydanych na evropské urovni, jez uvadéji, Ze
cilem nastupujiciho inkluzivniho vzdélavani je podporovat participaci
a prilezitosti vSech zakl ohroZenych exkluzi, aby mohli realizovat sviij potencial
(Evropska agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani, 2011c).

Dodejme, Ze nezajem intaktnich spoluzakd 0 integrovaného edukanta byl
umocnén jednak tim, Ze tito zaci nebyli v dostate¢né mife obeznameni
0 specidlnich vzdé€lavacich potiebach a podplrnych opatifeni poskytovanych
integrovanému jedinci, coZ Vnich pii jejich implementaci do edukacniho
procesu generovalo pocity ukiivdénosti prohlubujici negativni nazirani na Zaka
s télesnym postiZzenim. Jsou tak stvrzeny proklamace n¢kterych badatelti (Brook,
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Galili, 2000; Bazalova, 2004; Vignes et al., 2009) o tom, ze negativni postoje
dospivajicich jedincti vici zdkim se zdravotnim postizenim jsou odrazem
nedostatecné informovanosti intaktnich spoluzakt o této problematice. Ve shod¢
s Cadovou akol. (2015) tudiZ doporutujeme, aby byl kladen vétsi diraz na
socialné-psychologickou ptipravu tfidy na pfichod Zzdka se zdravotnim
postizenim. Konkrétné¢ doporucujeme dbat na informovanost zakh
0 jednotlivych typech zdravotniho postizeni ajeho piipadnych dopadech na
kvalitu zivota ¢lovéka. Z naSeho pohledu by tak mohlo byt ¢inéno ve vyuce
humanitné orientovanych pfedmétii (napt. zaklady spolecenskych véd) anebo
v ramci preventivnich prednéasek uskuteCnénych na ptdé Skoly. Soucasné se
vSak ve shod¢ s mnohymi autory (Lieberman, Houston-Wilson, 2009; Block,
Klavina, McKay, 2016; Morin et al., 2017) domnivame, ze k eliminaci
problematického pfijeti integrovaného zaka ze strany intaktnich spoluzakt by
mohlo pfispét vyuziti techniky disability awareness. At uz by se jednalo
0 nacvik piekondvani architektonickych bariér na voziku v prostfedi stfedni
Skoly, sezndmeni s GspéSnymi osobnostmi (sportovci, umélci, spisovateli,
filantropy) se somatickymi deficity anebo 0 vyuziti techniky nedokoncenych
vEt.

spoluzékli se sekundarné promital do postaveni integrovaného Zaka ve tfidnim
kolektivu, jez bylo obvykle konstruovano jako outsiderovské, nékdy dokonce
s inklinaci K naprosté tfidni exkluzi (podrobné&ji viz také subkap. 4.4). Tyto
negativné ladéné zkusenosti, jimz informanti z hlediska temporalniho ¢elili casto
vice nez polovinu nebo takika celé stiedoSkolské vzdélavani, pak mély za
nasledek, ze ve Skolnim edukacnim prostiedi zazivali pocity silného odlouceni,
litosti, zklamani, ale i osamé&losti. Na§ vyzkum tedy ukazuje, ze predpoklad
nckterych zahrani¢nich badatelli 0 tom, Ze se dospivajici jedinci S télesnym
postizenim V porovnani S intaktnimi spoluzaky citi Castéji osaméle a izolované
od tfidniho kolektivu (Lord et al., 1990; Armstrong, Rosenbaum, King,
1992; Mulcahey, 1992), je platny také v kontextu Ceské integrativni edukacni
praxe. Soucasné jsou skrze na$ autorsky vyzkum podlozeny zavéry plynouci
Z analyzy dokumenti na evropské urovni, jez jako jediné, byt Vv obecnéjsi
roving, indikuji, Ze Zaci se specialnimi potfebami mnohem c¢ast&ji vzpominali
problémy spojené se socidlnimi vztahy nez S materialnimi bariérami (Evropska
agentura pro rozvoj specidlniho vzdélavani, 2006).

Navzdory vySe uvedenym skuteCnostem vSak naSe studie poukazala na
dilezitost dlouhodobého kontaktu aosobni zkuSenosti intaktnich zakid se
spoluzakem se zdravotnim postizenim. Postupné totiz dochazelo K prozieni
intaktnich edukantli a proméné jejich nazirani na vrstevnika se somatickymi
deficity. Z ptivodné ukiivdénych 74kl se stali vrstevnici chapavi, coZ znamena,
Ze si integrovani zaci obvykle nasli uzky okruh ptatel, S nimiz méli tésné vztahy,
a S ostatnimi vrstevniky se vzajemné respektovali. Uvedené se pak v edukacni
praxi projevovalo tim, Ze si edukanti studijné¢ vypomahali, spole¢n¢ participovali
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na vyznamnych Skolnich akcich (v€etn€ maturitniho plesu) a také dochazelo ke
sdileni architektonickych bariér a aktivni podpotfe pii jejich piekonadvani.
Integrovani zaci tak kone¢né dospéli K pocitu, Zze Snimi intaktni vrstevnici
souciti a pfijimaji je takové, jaci jsou.

NaSe Setieni tedy potvrdilo hypotézu, ze pozdni adolescenti Casto vykazuji
negativnéj$i postoje vici vrstevniklim se specidlnimi potiebami (Harper,
Peterson, 2001; Bazalova, 2004; McDougall et al., 2004). Na druhou stranu vSak
krystalicky doklada skuteCnost, Ze dualezitym faktorem ovliviiujicim postoje
dospivajicich jedinct Kk Zaktiim se zdravotnim postizenim je frekvence kontaktu
snimi (Horne, 1985; Krajewski, Flaherty, 2000; Nowicki, Sandieson,
2002; Armstrong et al., 2016). NaSe zavéry tak koresponduji s proklamacemi
Vv analyzovanych dokumentech vydavanych na evropské urovni, Ze je tieba
posilovat socidlni interakce zaki se specidlnimi potfebami S vrstevniky
(Evropska agentura pro rozvoj specidlniho vzdélavani, 2006). Na druhou stranu
ale miZeme kladné vnimat fakt, Ze nebyly naplnény predikce nékterych badatela
poukazujici na Sikanu Zzakd se zdravotnim postizenim V mainstreamovém
Skolnim prostiedi (Raskauskas, Modell, 2011; Rose, Monda-Amaya, Espelage,
2011; Maag, Katsiyannis, 2012; McNamara, 2013; Beard et al., 2015; Rose,
Simpson, Preast, 2016).

Druha mikrosituace pokryvajici tematiku vztahli mezi integrovanym zdkem
a intaktnimi spoluzaky jeSt€¢ intenzivnéji dolozila vyznam informovanosti
intaktnich edukanti. Pravé jejich zasvéceni do situace piichodu spoluzaka
S télesnym postizenim a jeho speciadlnich vzdélavacich potfeb totiz podle
participantd prispélo K jejich okamzitému pfijeti spoluzaky a zaclenéni do
tfidniho kolektivu. Konkrétné do sdilenych vypovédi vyraznym zplisobem
intervenoval diskurz normality, nebot’ zminovali, Ze Kk nim bylo pfistupovano
jako k normalnimu zakovi, coz se promitalo do jejich emoc¢niho prozivani, kdy
uvadéli, Ze se ve tfide citili Stastni a prijimani. Stejné tak vSak bezproblémove
szivani integrovaného zdka S informovanymi spoluzdky dokladaji datoveé
fragmenty odkazujici na vzdjemnou kooperaci a studijni pomoc, ale také
celkovou podporu a empatii, s niz intaktni spoluzaci pfistupovali ke specialnim
potiecbam svého vrstevnika anebo jeho zdravotnim specifikim. D¢lo se tak
pfitom zcela pfirozené aspontdnné. Na piikladu tohoto bezproblémového
szivani integrovaného zaka S vrstevniky rovnéz miizeme potvrdit proklamace
identifikované Vv analyzovanych dokumentech na evropské urovni, které fikaji,
ze inkluze v béznych tiidach, s podporou adaptovanou specialnim potiebam
zéka v kontextu skupiny, posiluje vzajemné ptatelské vztahy (Evropska agentura
pro rozvoj specialniho vzdélavani, 2006).

Druh¢é vyrazné tematické ohnisko, které pokryvalo znacnou cast vypovéedi
naSich participant,, se dotykalo formovani arozvijeni mezilidskych vztahu
mezi integrovanym Zakem S télesnym postiZzenim a uciteli. Tyto pfitom byly
participanty konstruovany predev§im V kontextu ucitelova pedagogického
pfistupu, jenz odrazel miru jeho angaZovanosti pii zohlednovani jejich
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specialnich potfeb Vv edukaénim procesu. Jako zajimavy se ukdzal fakt, Ze
informanti konsenzudlné¢ zminovali, ze do formovéani téchto symetrickych
vztahll se vyraznym zplisobem promitala neinformovanost uciteli 0 tom, Ze ve
tfidé, kde vyucuji, bude formou individudlni integrace vzdélavan Zzak se
specialnimi  potfebami. NaSe zjisténi tedy potvrzuji zavéry mnohych
empirickych badani (McSheehan et al., 2006; Finke, McNaughton, Drager,
2009; Ruppar, Dymond, Gaftney, 2011; Slepickova, Pan€ocha et al., 2013), jez
poukazuji na nedostatek znalosti uciteld 0 zdravotnim postizeni a nutnost
dozvédét se vice 0 charakteristikdch avzdé€lavacich potifebach zakt se
zdravotnim postiZzenim.

V ramci analyzy dat jsme identifikovali dva protichidné pfistupy uciteli
Kk integrovanému zakovi, které do zna¢né determinovaly a urovaly vztahy mezi
nimi. Na jednu stranu se jednalo o tzv. neangazovaného ucitele, pro néjz bylo
pfiznacne, ze od prvopocatku vykazoval nediavéru ve studijni schopnosti Zaka
S vrozenym télesnym postizenim a V ndvaznosti na to se do jeho pedagogickych
intervenci Vv pribéhu edukacniho procesu promitala neochota respektovat jeho
specialni potieby, pifipadné hledat alternativni zplsoby, jak tohoto jedince
podpofit pii naplnéni eduka¢niho potencialu. Participanti tedy velmi casto
poukazovali na ucitelovu striktnost, jez se projevovala tim, Ze tento vlivem véku
a dlouholeté praxe ve Skolstvi Ipé€l na zavedenych pravidlech a vykazoval nizsi
miru flexibility, co se ty¢e modifikace zplsobii zprosttedkovani kurikula, ale
I zplisobl ovétovani zakovych znalosti. Stejné tak ale byla zmifiovana ucitelova
pasivita odrazejici se Vjeho neochoté hledat alternativni zpusoby, jak zaka
S postizenim zapojit do vSech zadanych aktivit v edukaénim procesu, anebo
zajistit jeho participaci na tfidnich vyletech a ostatnich Skolnich akcich. V tomto
ohledu bychom tedy mohli spojovat nase zavéry S charakteristikami typickymi
pro ucitele aplikujiciho patognomicky ptistup (Goodnough et al., 2015). Naopak
nase zavéry nesouzni Sideami zanesenymi V analyzovanych dokumentech
vydanych na evropské trovni, kde se mizeme docist, ze pro Skolni personal,
mezi n¢jz budeme fadit i ucitele, je velmi dilezité mit se zaky pozitivni vztah
(Evropskd agentura pro rozvoj specidlniho vzdélavani, 2006). Z vypovedi
participantil se totiz spiSe zdd, Ze pro mnoh¢ uclitele byly prioritou podavané
studijni vykony ze strany individualné integrovaného zaka a plnéni stanovenych
pozadavkil.

Tento striktni pfistup uciteld nejenom, ze V nékterych ptipadech vedl ke
zhorSeni prospéchu integrovaného zéaka, ale rovnéz prispél K posméchu ze strany
spoluzaka tehdy, bylo-li uditeli explicitné poukazovano na studijni selhani
tohoto edukanta. V navaznosti na fe¢ené participanti odkazovali na obavy ze
zvladnuti maturitni zkousky, strach z opakovaného studijniho selhani, pocity
nastvani vazané na zhorSeny klasifika¢ni stupen, ale i studijni demotivaci
pramenici ze skuteCnosti, ze pecliva piiprava na test nepiinesla ocekavané
studijni ohodnoceni, ¢i pocity ménécennosti spjaté s vyclenénim z nékterych
edukaénich aktivit. Lze tedy povazovat za validni konstatovani nékterych
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badateli (Avramidis, Kalyva, 2007; Symeonidou, Phitaka, 2009; Lechta,
2010; Hajkova, Strnadova, 2010; Lakkala, Maattd, 2011; Kudek MiroSevic,
Jur€evi¢ Lozanci¢, 2014), ze je tfeba vénovat zvySenou pozornost odborné
pripravé ucitelii na nastupujici inkluzivni vzdélavani, ktera nejenze je lépe
piipravi na préaci S zaky se specidlnimi potfebami, ale rovnéZ podpoii jejich
pozitivni nazirdni na takto koncipovanou edukaci. Z naSeho pohledu by vSak
neméla byt veénovana pozornost pouze piipravé a tréninku U studenti
pedagogickych obori anebo zacinajicich ucitelli, jak doporucuji mnozi autofi
(Potmesil, 2010; Taylor, Ringlaben, 2012; Rakap, Parlak-Rakap, Aydin, 2015),
ale také uuciteli sdelsi pedagogickou praxi, nebot jak poukazovali nasi
participanti, prave ti vykazovali niz8i miru reflektivity jejich specidlnich potieb.

Vyznam tohoto doporuceni je relevantni také vzhledem ke skuteCnosti, ze
poté, co doSlo ke konfirmaci specidlnich potieb integrovaného zéka dalSimi
subjekty (rodi¢i, asistenty pedagoga, rodi¢i C¢i pracovniky Skolskych
poradenskych  zafizeni), doslo také Kkproméné ucitelova piistupu
K integrovanému zakovi. Pivodné tzv. neangazovani ucitelé se stali mnohem
otevienéjSi vii€i poskytovani podpirnych opatieni naSim participantim. Na
zdklad¢ takto poskytnuté podpory nasledné dosSlo ke stabilizaci vztahii mezi
integrovanym zakem auciteli, nebot’” se edukéatofi piesvédcili 0 studijnich
kvalitdich jedinci s télesnym postizenim ana zikladé toho se stali
angazovangj$imi pii hledani zplsobl, jak pro n¢ optimalizovat plnéni studijnich
pozadavki. Na konci studia se jim pak dokonce od téchto uéitelit dostalo uznani.
Z naSeho pohledu tedy vysledky realizovan¢ho vyzkumu explicitné dokladaji
nutnost vybavit ucitele nejenom ptisluSnymi pedagogickymi znalostmi (vCetné
povédomi 0 podplirnych opattenich pro zdky se specidlnimi potfebami ¢i
0 novelizacich pftislusnych legislativnich dokumentl), ale také praktickymi
zkuSenostmi, jez je piipravi na praci S heterogenni skupinou zakl Vv soucasné
tfidé. Domnivame se vSak, Ze tato otazka je V kontextu tuzemskych
pedagogickych vyzkumii znacné poddimenzovand (napf. jen Potmésil,
2010; Slepickova, Pan€ocha et al., 2013), a tudiz se jedna 0 oblast, jiz by méla
byt Vkontextu nastupujicich promén ve vzdélavani vénovéna zvySena
pOozornost.

V druhém piipad€¢ konstruovali individualné integrovani Zaci S télesnym
postizenim interpersonalni vztahy s uciteli v kontextu jejich angazovanosti. Tito
ucitelé od prvopocatku vykazovali snahu ziskat vhled do Zivotni situace nové
prichoziho edukanta. V této souvislosti bylo integrovanymi zéky zminovano, Ze
tzv. angazovani ucitelé k nim sméfovali dotazy dotykajici se jejich zdravotniho
postiZeni, ale také moznosti, jak je podpofit V samotném edukaénim procesu. Na
zaklad¢ projeveného zajmu tedy doslo podle participantl K jejich zasvéceni do
postizeni. Tento pfistup ucitelti tudiz do jisté miry zrcadli aplikaci mysleni
V duchu socialniho modelu, jak jej vymezuje Rieser (2012), nebot’ Vv ramci
tohoto je kladen diraz na Zikovy potieby, identifikaci bariér a jejich feSeni
a rovnéz také na utvareni vztahu a diverzitu.
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Vztahy individualné integrovanych zakil S angazovanymi uciteli vSak byly
popisovany také Vv kontextu jejich oblibenosti U ucitelti, jez byla ddna nejenom
vybornymi studijnimi vysledky, ale i aktivni ucasti na Skolnich olympiadach.
Tento diskurz oblibenosti pak vyraznou mérou piispival K tomu, ze K nim ucitelé
pristupovali empaticky a s ochotou. Nejenze byli naklonéni tomu naslouchat
jejich pozadavkiim a vyjit jim na zaklad¢ takto verbalizovanych individualnich
potieb vstiic, ale rovnéz se snazili hledat alternativni feSeni, jak by integrovany
zak mohl plnit zadané ukoly Vv predmétech, kde se nejmarkantnéji projevovaly
jeho specialni vzdélavaci potieby. Participanti v této souvislosti ocenovali, ze
tito edukatofi K nim pfistupovali jako K rovnocennym aktérim vychovné-
-vzdélavaciho procesu. Popsany angazovany piistup ucitele tak v mnoha
ohledech koresponduje s charakteristikami ucitele intervencionisty podle
Goodnoughove et al. (2015), nebot’ tento je presvéden Otom, Ze je jeho
povinnosti ucit vSechny zaky, a vyskytnou-li se problémy, snazi se hledat feSeni
a moznosti, aby kazdy edukant spostizenim mohl rlist Vv podminkach
mainstreamového vzdélavani. V konfrontaci s uvedenym vsak byly v datech
identifikovany parcidlni situace, Vramci nichz participanti odkazovali na
skute¢nost, ze angazovani vyucujici dle jejich slov €asto ocenili jejich snahu
v problematickych pfedmétech atuto zohlednili pii konecéné klasifikaci.
Uvedeny pfistup ulitele se sekundarné promital také do jejich emocniho
prozivani, nebot uvadéli, Ze jejich bezproblémové vztahy S témito
angazovanymi uciteli mély kladny vliv na jejich studijni seberealizaci, eliminaci
stresu pii testovani znalosti, ale rovnéz podpofil jejich hlubsi vztah k nékterym
pfedmétim.

4.3 Komunikace a kooperace integrovaného zaka s ostatnimi
aktéry edukace

Predmétem této vyzkumné otadzky bylo zjistit, jak absolventi S vrozenym
télesnym postizenim vnimaji kooperaci a komunikaci s ostatnimi aktéry edukace
vV podminkach mainstreamovych Skol. Ackoliv je nezpochybnitelné, Ze tato
problematika prostupuje integrativni edukacni praxi, doposud bylo na tyto dva
fenomény nahlizeno spiSe V teoretické roving, ato jak v tuzemskych
(Nelesovska, 2005; Matuska, Jablonsky, 2010; Kasikova, 2011; Sirova, 2013),
tak 1 zahrani¢nich literarnich pramenech (Storey, 2007; Baglieri, Shapiro,
2012; Foreman, Arthur-Kelly, Pasocoe, 2014). Dodejme, Ze otazka komunikace
mezi integrovanym zakem a intaktnimi spoluzdky se ukazuje jako zcela
neprozkoumand, coz se V kontextu moznych komunikac¢nich specifik nami
sledované skupiny edukantl jevi jako zajimavé. Ve svétle feCené¢ho jsme tedy
vnimali jako potfebné otevfit v rdmci vlastniho vyzkumu také toto marginalné
zastoupené téma a hloubgji jej empiricky prozkoumat.

Tematika kooperace mezi integrovanym Zakem a intaktnimi spoluzaky
byla v nasich datech konstruovana ve dvou vyznamovych rovinach. Participanty
totiz bylo hovoreno jak 0 kooperaci v ucéeni fizeném, tzn. ve vyucovani, tak
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0 kooperaci, jez vznikala spontanné, tj.,nefizené, a dotykala se predevsim
studijnich zalezitosti feSenych mezi zZaky mimo samotnou vyucovaci hodinu,
napiiklad béhem ptestavkovych usekli. V prvnim piipadé bylo integrovanymi
zéky reflektovano, ze v pribéhu jejich sekundarniho vzdélavani nevzniklo piilis
mnoho prostoru pro implementaci takto koncipovaného vyucovani. Kdyz uz
vSak realizovdno bylo, pravé v téchto edukacnich situacich se exemplarné
ukazala povaha vztahii mezi Zaky, a proto jej také informanti percipovali znaéné
antagonistickym zplsobem. Kupfiikladu Eva, ktera patfila mezi Zakyné
s vybornym studijnim prospéchem a soucasné¢ odkazovala na problematické
szivani se spoluzéky, uvadéla, ze preferovala individualni plnéni ukold, a tudiz
vnimala kooperativni uceni jako jakési ,,nutné zlo“. Ve svych vypovédich
pfitom V této souvislosti siln¢ reflektovala dominantni roli tfidniho ucitele pfi
tvorbé pracovnich tymi, a to zeyména Vv kontextu jeho snah podpofit skrze takto
koncipované uceni interakci a komunikaci mezi zaky a tim pfispét ke stabilizaci
jejich interpersonalnich vztahti. Mizeme se tedy pfiklonit K tvrzeni Hajkové,
Strnadové (2010), Ze ucitel je ,,manazerem* kooperativniho uceni, nebot’ je tim,
kdo rozd¢€luje zaky do skupin a rozhoduje tak o jejich homogenité anebo naopak
heterogenité. Tento jeji negativné ladény piistup ke kooperativnimu uceni
pramenil zejména ze skutecnosti, Ze se dostavala do situaci, kdy vypracovévala
tymovy ukol samostatné, aniz by se ji za toto, dle jejich slov, dostalo
,protisluzby* od spoluzakti. Uvedené ji sice z hlediska emoc¢niho prozivani
mrzelo, avSak Vobavach, aby nedoSlo ke zhorSeni vztahli S vrstevniky,
vyuCujicim nepfiznala, Ze vypracovany ukol je vysledkem pouze jejiho
individudlniho Gsili. Na druhou stranu vSak miZeme vysledovat, Ze na zakladé
téchto zkuSenosti informantka jizZ neméla zajem 0 dalsi spolupraci se spoluzaky,
kteti byli pii kooperativnim uceni pasivni a profitovali pouze z jeji individualné
odvedené prace.

Podobn¢ se k dominantni roli ucitele pifi tvorbé pracovnich tymu pro potieby
realizace kooperativniho uceni vyjadiovaly také Kristyna a Jana, jez uvadély, ze
spoluzéci s nimi spolupracovali spiSe z donuceni. Na zdklad¢ téchto zjisténi tedy
nebyly stvrzeny teze ukotvené V analyzovanych dokumentech na evropské
urovni, jez tikaji, Ze spoluprace se spoluzaky se specidlnimi potfebami je pro
intaktni edukanty ptirozenou situaci (Evropska agentura pro rozvoj specialniho
vzdélavani, 2006). Uvedeny aspekt nezbytnosti spojeny S kooperativnim ucenim
se totiz podle participantli promital také do plnéni zadaného Ukolu. Zatimco
vypovedi Kristyny byla dolozena kooperace na principu jeden za vSechny, coz
znamena, Ze Zaci V prubéhu prace na ukolu takika nekomunikovali a zadani bylo
zpracovano pouze integrovanym zakem, Jana navzdory absenci hlubsiho zajmu
spoluzakti o kooperaci reflektovala benefity, jez ji tato pfinasela v doméné
kognitivniho a socidlniho rozvoje. Pfipustila totiz, Ze pravé b&hem takto
koncipované edukace se naucila novym vécem a soucasné¢ meéla pocit, Ze je
nedilnou soucasti kmenové tfidy. Navzdory uvedenému vSak naSe data
nestvrdila predpoklady Baglieriové, Shapira (2012) o tom, ze kooperace mezi
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zaky sSpostizenim azaky intaktnimi muze vést K akceptaci rozdilt
a interpersonalnim sympatiim. Ve shod¢ s Hajkovou, Strnadovou (2010), které
doporucuji realizovat systém vrstevnické podpory ve dvojicich, vidime jako
vhodné, aby tato dvojice zahrnovala zdka s télesnym postizenim a zaka
intaktniho. Lze pfedpokladat, ze skrze kooperativni uceni i peer tutoring support
bude podpotfena spoluprace mezi zZaky ve své krystalické podobé, takze by se,
jak proklamuje v analyzovanych dokumentech Evropska agentura pro rozvoj
specialniho vzdélavani (2006), Zzadny ze zakl necitil slabsi anebo odlisny.

Naopak Hana, jeZ poukazovala na bezproblémové szivani se spoluzéky,
spatiovala benefity kooperativniho uceni nejenom V moznosti dané latce 1épe
porozumét a zlepsit si na zaklad¢ spole¢né prace studijni primér, ale také se se
spoluzéky Iépe poznat, rozvijet S nimi aktivnéji face to face komunikaci anebo si
jednotlivé ukoly rozdélit podle studijnich preferenci a silnych stranek
jednotlivych ¢lent skupiny. Mizeme tedy fici, Ze tyto vypovédi odrazi ncktere
zakladni znaky/komponenty kooperativniho uceni, jak je definuji Johnson,
Johnson (1990), zejména pak pozitivni vzajemnou zavislost, interakce tvari
V tval, osobni odpovédnost, ale ireflexi skupinové cCinnosti. Soucasné vSak
dochazelo v mnohem vétsi mife K podpofe doprovodné komunikace (Mares,
Kiivohlavy, 1995), nebot’ jak uvadéla Hana, kazdy ¢len skupiny se pii feSeni
ukolu snazil poradit alespon slovem. Mizeme tedy shrnout, Ze dochazelo-li ke
kooperaci v homogennéjsich skupinach (tzn. skupinach, kde si byli zaci
vztahové blizci), byl v plné mitfe kladen akcent na spolupraci, nikoliv na
soutézeni, coz je poZadavek ukotveny Vv analyzovanych dokumentech vydanych
na evropské urovni (Evropskd agentura pro rozvoj specidlniho vzdélavani,
2006).

Co se tyCe nefizenych forem kooperace mezi integrovanymi zaky a intaktnimi
spoluzaky, tyto se dotykaly pfedevSim studijnich zaleZzitosti feSenych mimo
jednalo o zistny zajem spoluzakd, ktery se vynofoval V situacich, kdy se do
popfedi dostala moznost t&€zit ze studijni pfipravenosti a poctivosti
integrovanych zaka a saturovat tedy touto cestou vlastni edukacni potteby. Délo
se tak zejména tehdy, kdyz se sami intaktni jedinci dostali do studijnich obtizi,
detekovali moznost zlepsit si znadmky diky vzajemné spolupraci S integrovanym
zakem na projektu anebo od né&j ziskat chybéjici zapisy probirané latky. V téchto
okamZicich nejenZe intaktni spoluzaci, ktefi jinak nejevili hlubsi zijem
0 interakce a komunikaci s jedincem s télesnym postizenim, Sami iniciovali
komunikaci, coz byl v kontextu jejich problematického sZivani jev margindlni,
ale také vykazovali vyS$$i miru ochoty Snim kooperovat na zadaném ukolu.
Ackoliv si na8i informanti tohoto ziStného zajmu vrstevnikli byli plné¢ védomi,
byli v souvislosti s nenaplnénymi potiebami akceptace a pratelstvi ochotni jim
pomoci, nebot’ véfili, Ze tato jejich vstiicnost povede ke sbliZzeni S vrstevniky.
Nutno vSak podotknout, ze tento suportivni ptistup byl identifikovan také u téch
ucastnikt vyzkumu, kteii referovali 0 veskrze bezproblémovych vztazich se

35



spoluzéky, pfiCemz tito svou ochotu jim pomoci pfisuzovali nejenom své
kompetentnosti v daném oboru, skrze niz mohou byt druhym prospésni, ale
taktéZ své ptirozené potfebé pomahat druhym.

Poté, co doslo ke stabilizaci vztahii mezi integrovanym zdkem a spoluzéky, se
také kooperace mezi nimi optimalizovala. Postupné totiz dochazelo ke vzajemné
studijni pomoci, ke sdileni studijnich materiald, ale i k délbé prace v pribéhu
dalsiho kooperativniho uceni. Skrze tyto suportivni formy spoluprace tak byla
v mnohem v¢tsi mife rozvijena také face to face komunikace. Jsou tedy
naplnény idey sociokognitivnich teorii, jak je vykladd Bertrand (1998), nebot
pravé tyto stavi na presvédCeni, Ze kooperativni uceni podporuje pravo na
komunikaci, partnerskou spolupraci, ale i sebepojeti zakt. Participanti nejenom,
ze citili redlnou podporu od spoluzaki, ale stejné tak se jim od nich dostalo
empatie Vv situacich, kdy bylo tfeba ptihlédnout K jejich zdravotnim specifikim
anebo architektonickym bariéram ve fyzickém prostiedi. MlZeme se tedy
ptiklonit K tvrzeni mnoha autorti (Capper, Pickett, 1994; Foreman, Arthur-Kelly,
Pasocoe, 2014; Elshabrawy, Hassanein, 2015), ze intaktni Zaci diky spole¢nému
vzdélavani s edukanty se zdravotnim postizenim V mainstreamovych Skolach
vykazuji vyS$§i miru porozuméni, tolerance aempatie vi¢i témto svym
spoluzakim. Rovnéz se mulzeme piiklonit Ktvrzeni ukotvenému
Vv analyzovanych dokumentech vydanych na evropské urovni, a to, ze spoluprace
se stava prirozenou situaci pro rozvijeni a prozivani empatie (Evropska agentura
pro rozvoj specialniho vzdélavani, 2006).

Otazka komunikace S intaktnimi spoluzaky nebyla participanty zcela exaktné
interpretovana. Snad pouze V jednom piipad¢ poukazovali na obavu intaktnich
jedincti komunikovat, to znamena predevSim navdzat S nimi prvotni verbalni
kontakt anebo snimi hovofit 0 béznych tématech, ktera byla ve tridé jinak
pomérné bézné diskutovdna. Je vSak tieba zohlednit, Ze do této specifické
situace, ktera se vynorovala predevsim na pocatku dochazky nasSich participanti
do bézné stiedni Skoly, vyraznym zplisobem intervenovala nejenom nezkuSenost
intaktnich spoluzaki s komunikaci s ¢lovékem S postiZzenim, ale také pfitomnost
asistenta pedagoga anebo osobniho asistenta ve vyuce, piipadné bchem
prestavkovych usekii. NaSe zjisténi tedy koresponduji s proklamacemi
v analyzovanych dokumentech na evropské urovni, kde je ukotveno, ze vétSina
7akl se specidlnimi potfebami povaZovala za nejvetsi prekazku svého studia
socialni izolaci a nedostatek komunikace s ostatnimi studenty (Evropska
agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani, 2006). Vzhledem Kk fecenému se
tudiZz domnivame, ze by bylo vhodné Vv ramci rozvoje klicovych kompetenci
zakl, zejména pak Vramci kompetenci komunikativnich a socialnich (Ital,
Knoferl, 2001; Belz, Siegrist, 2001), rozvijet efektivni zptsoby komunikace
S zéky S riznymi typy zdravotniho postiZzeni (napi. volba vhodného prostfedku
komunikace, optimalnich jazykovych prostiedkli, rozvoj schopnosti jasné¢,
srozumitelné a priméfené komunikovat S edukanty se specidlnimi potiebami

atd.).
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Co se tyce kooperace a komunikace mezi integrovanym Ziakem a uciteli,
tato byla informanty konstruovana ptfedevsim V kontextu fizeného uceni, tzn.
vyucovani, ale také interakci odehravajicich se mimo tizeny edukacni proces,
tzn. kuptikladu béhem piestavkovych usekii. Také v tomto piipadé vSak plati, Ze
se do kooperace akomunikace mezi edukantem s télesnym postizenim
a vyucujicimi vyznamnym zplisobem promitala mira ucitelovy angazovanosti.
PakliZe nasi participanti poukazovali na tzv. neangazovanost ucitelii, kooperace
s témito edukatory byla obvykle ohrani¢ena vyucovaci hodinou, v rdmci niz byla
uplatnéna tzv. pedagogicka komunikace. Paklize vSak bylo zapotiebi s nimi
komunikovat kuptikladu o0 poskytovani podplrnych opatieni, délo se tak
obvykle mimo vyuc€ovaci proces, nejcastéji béhem piestavek, a zprostiedkovang.
To znamend, Zze své pozadavky smeéfované Kucitelim vznéaseli bud’
prostfednictvim vychovného poradce anebo asistenta pedagoga, ptipadné skrze
vlastni rodiCe, ktefi museli oficidlnim dokumentem potvrdit relevantnost
pozadovanych podpirnych opatieni. Cinili tak obvykle piedev§im proto, Ze
K tzv. neangazovanym edukatorim neméli dostatenou duvéru anebo
deklarovali obavy, Ze by komunikace nepfinesla kyzeny vysledek. V druhém
piipadé pak byl zpisob komunikace mezi integrovanym Zakem
a tzv. neangazovanymi uciteli determinovan preferenci samotnych edukétord,
kdy se sice opétovné jednalo 0 komunikaci zprostiedkovanou, ale impulz
K jejimu zahdjeni vzdy podal samotny ucitel. Nasim vyzkumem jsou tedy
stvrzeny zjisténi vyplyvajici z analyzy dokumentt vydanych na evropské trovni,
a to, Ze rizikovou oblasti integrativni, resp. inkluzivni edukace mize byt pravé
nedostatek komunikace 74kl se specidlnimi potfebami S uciteli (Evropska
agentura pro rozvoj specidlniho vzdélavani, 2006).

Zcela opacné komunikac¢ni vzorce jsme naopak mohli vysledovat mezi
integrovanym zdkem atzv. angazovanymi uciteli. Tito edukatoti, ktefi
v mnohem v¢étsi mite reflektovali Zakovy specialni potieby, totiz od prvopocatku
vykazovali zijem dozvédét se zdkladni informace 0 zdkovi S télesnym
postizenim, ale také 0 moznostech, jak mu optimalné zprosttedkovat kurikulum,
V navaznosti na coz se stavali inicidtory face to face komunikace, ato opét
nejenom Vvramci eduka¢niho procesu jako takového, ale napiiklad také
v pribéhu ptrestavkovych usekli. Tento proaktivni pfistup ulitele mél za
nasledek, Ze pokud s nim bylo zapottebi fesit jakékoliv edukacni zélezitosti,
informanti tak ¢inili osobné. Nékdy se vSak jednalo 0 kombinaci komunikace
osobni a zprostiedkované. V tomto piipadé platilo, Ze komunikace byla
mediovana osobnim asistentem, jimZ byl obvykle rodi¢ informanta, anebo
asistentem pedagoga. Vyjimkou vSak nebylo ani to, Ze byly jako komunikaéni
kanal vyuzity moderni informacni technologie. Volba tohoto zpusobu
komunikace pfitom byla ovlivnéna bariérami V prostiedi Skoly, subjektivnimi
komunika¢nimi preferencemi participantt, ale také samotnou situaci, za jaké se
komunikace odehravala (napf. béhem nemoci integrované¢ho zéka).
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Vzhledem k tomu, Ze neni problematika komunikace mezi zdkem S té€lesnym
postizenim a ostatnimi aktéry integrativni edukace dostate¢n¢ prozkouména ani
vV ramci zahrani¢nich, ani tuzemskych badani, vnimdme tato zjisténi plynouci
z naseho autorského vyzkumu jako objevna apotiebna. Soucasné si vSak
uvédomujeme, ze by si tato tematika zaslouZzila pozornost vV rdmci samostatného
vyzkumu, ktery na ni bude nahlizet v SirSich souvislostech. Proto V takto
koncipovaném vyzkumném tématu spatfujeme znacny potencial, ktery vyzyva
k zaplnéni.

4.4 Socialni postaveni integrovaného Zaka ve tfidnim kolektivu

Predmétem posledni diléi vyzkumné otazky bylo zjisténi, jak individudlné
integrovani zaci S vrozenym télesnym postizenim konstruuji své socidlni
postaveni ve tfidnim kolektivu. V této souvislosti mliizeme fici, Ze participanti
Vv pribéhu rozhovoru vyuzivali rizné oznaceni, skrze néZ chtéli co nejexaktné;i
popsat nastolenou problematiku, pfi¢emz se Vv nich signifikantnim zpisobem
odraZzela nejenom kvalita interpersondlnich vztahli S intaktnimi vrstevniky
auciteli, ale také diskurz normality a jinakosti. Jsou tedy potvrzeny teze
Kolafové (2012) otom, ze na télesné postizeni je mozno nahlizet jako na
socialn€ produkovany vztah a socialni diferenci.

K vymezeni pocateéniho socidlniho postaveni integrovanych Zaki
V mainstreamovém Skolnim prostfedi poslouzil element prvni handicapovana,
ktery odkazoval na skuteCnost, Ze nase participantky patfily na dané stiedni
Skole Kprvnim zadkynim se zdravotnim postizenim. V souvislosti s timto
vychozim postavenim v dané mainstreamové $kole se pfitom v datech vynofoval
diskurz jinakosti, pod jehoz tihou bylo na tyto jedince nazirano jako na jiného
Clovéka. Dle slov informanti je pfitom tfeba zminénou diskurzivni rekonstrukci
spojovat s determinujicimi slozkami V podobé vrozeného télesného postizeni
ana néj napojenymi specialnimi vzdélavacimi potfebami. V tomto ohledu se

2017a), zZe na télesné postizeni mize byt také v prostiedi stiedni Skoly nazirdno
jako na zdroj exkluze a stigmatizace.

Predevs§im v souvislosti s problematickym szivanim S intaktnimi vrstevniky
bylo informanty poukazovano na to, Ze byli postradatelnymi spoluzaky, kteti ani
pii delsi absenci ve Skole intaktnim edukantim vyraznym zpisobem neschazeli.
Toto postaveni V kmenové tfid€ pak v Zacich s télesnym postizenim vyvolavalo
silné emoc¢ni prozitky, V jejichZ poptedi staly pocity odlouceni, osamélosti, ale
I zklamani. Nase zavéry tak koresponduji s proklamacemi Curtina, Clarkea
(2005), z nichz vyplyva, ze mladi lidé stélesnym postizenim retrospektivné
spojuji sva studia na stiedni Skole S pocity osamélosti. Né&které participantky
vSak rekonstruovaly své postaveni ve tiidnim kolektivu Vv kontextu tiidni
exkluze, coz znamena, ze zde z hlediska pomysiné hierarchie zastavaly okrajové
postaveni. Jindy vSak integrovani Zaci percipovali sebe sama jako outsidery,
pficemz toto jejich postaveni, které piedstavovalo jakysi ptedstupen ttidni
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exkluze, bylo svazdno predevSim S nezdjmem intaktnich spoluzdki navazat
snimi bliz§i pratelské vztahy, ale v nékterych ptipadech také s vybornym
studijnim prospéchem. Nase zavéry jsou tak v plné shod¢ S nézory fady autorq,
ze zaci se zdravotnim postizenim béhem Skolni dochazky celi Vv porovnani
s intaktnimi spoluzaky vysoké mife odmitnuti, zhorSené socialni pozici a nizsi
akceptaci vrstevniky (Kuhne, Wiener, 2000; Frostad, Pijl, 2007; Estell et al.,
2008, Nepi et al., 2013).

Socialni postaveni integrovanych zakt ve tfidnim kolektivu se vSak
proménovalo V ¢ase. Zejména pak intaktni spoluzaci, ktefi edukanta se
somatickymi deficity po vétSinu sekundarniho vzd€lavani prehlizeli anebo zcela
odmitali, totiz postupné dospéli Kk porozuméni tomu, Ze tento jejich vrstevnik je
stejny jako oni. To znamena, ze doslo K vyrazné proméné v domén¢ afektivniho
vyvoje, kdy prestali vnimat télesné postiZeni jako hlavni znak osobnosti ¢lovéka,
ale vnimali jej spiSe jako vngjSi charakteristiku, jako soucast lidstvi, jez nic
nevypovida o0 potencialu dané¢ho ¢lovéka. Toto prozieni tedy do urcité miry
zrcadli teze Snowové (2003) 0 tom, Ze télesné postizeni je V prvé fade 1ékatskou
diagnoézou, jez nic nevypovida 0 osobnosti c¢loveka, jeho schopnostech,
potencialu anebo charakteru. Posléze tudiz doslo K optimalizaci postaveni
informantt ve tfidnim kolektivu zalozeném na akceptaci a vzajemném respektu.
Stejn¢ tak mlzeme vysledovat, Ze se intaktni spoluzaci zacCali ve vétSi mife
zajimat 0 potfeby a pfani integrovaného Zaka, snazili se jej V maximalni mozné
mife zapojit do veSkeré¢ho socidlniho déni ve Skole a v ptipad¢ potfeby mu podat
pomocnou ruku a piispét tak k naplnéni pocitu sounalezitosti. NaSe zjisténi se
tedy shoduji s proklamacemi uvedenymi V analyzovanych dokumentech na
evropské Urovni, kde se miZzeme docist, Ze zvlasté¢ pro zZaky se specialnimi
vzdélavacimi pottebami je to podpora, jiz pottebuji, aby méli pocit, Ze nékam
patii (Evropské agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani, 2006).

Proto se jako zajimavy jevi fakt, Ze socialnimu postaveni individualné
integrovanych zakd v mainstreamovém Skolnim prostfedi neni vénovano pfilis
mnoho pozornosti. Domnivame se tudiz, ze by bylo zajimavé nase vysledky
podlozit také kvantitativnimi vystupy, ato sakcentem na prozkoumani
postaveni integrovanych zakt s télesnym postizenim mezi intaktnimi vrstevniky
ve formalni skuping, tj.ve tfid¢ stfedni Skoly, pomoci standardizované
sociometrické ratingové metody SORAD. Pravé tato totiz podle Chrasky (2010)
poskytuje ndzornéj$i predstavu 0 struktufe neformalnich vztahli Vv sociélni
skupingé, ¢imz bychom, podle naseho minéni, ziskali ucelengjSi néhled na
pojednavany fenomén.
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5. ZAVER A PRINOS PRACE PRO VEDU A PRAXI

V centru naSi disertacni prace stoji socialni aemociondlni potiteby
individualné integrovanych zakl S tcélesnym postizenim V prostifedi stfedni
Skoly — problematika, jeZ je zahrani€nimi autory bohaté akcentovéna jak na
urovni teoretické, tak 1 empirické, avSak v ¢eském prostiedi ucelené odborné
vystupy tohoto zaméteni prozatim absentuji. A to i navzdory skutecnosti, Zze data
zveiejnéna Ceskym statistickym ufadem (2017) jednoznacné dokladaji, Ze se
pocet zakli se specialnimi potfebami ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu
rok od roku navySuje. Pfipomenime V této souvislosti, ze ve Skolnim roce
2016/17 bylo 51 9% stfedoskolakii se specialnimi potfebami individualné
integrovdno do Skol hlavniho vzdélavaciho proudu. Dale je tieba zohlednit
skutecnost, Ze spolu srozSifovanim vzdélavacich pftilezitosti a pfistupu ke
vzdélavani vS§em se do popredi dostdva vyznam tzv. skrytého kurikula. Prave to
totiz podle nékterych autori (Walterové a kol., 2004; Cabalova, 2010) postihuje
dalsi souvislosti Zivota Skoly a tfidy, ve kter¢ je kurikulum prezentované. Jedna
se napiiklad o preferované¢ hodnoty, celkoveé klima Skoly, vztahy mezi uciteli
a zaky anebo socidlni strukturu atfidu. Nelze vSak piehlédnout ani fakt, Ze
nespocet zahrani¢nich empirickych studii poukazuje na problematické szivani
mezi individualné€ integrovanymi zaky, intaktnimi spoluzaky a vyucujicimi.

Z toho divodu jsme vnimali jako potfebné oteviit toto aktualni, avSak
marginalizované téma Vv kontextu specifik ¢eské edukacéni praxe a eliminovat tak
existujici ,,poznatkovy deficit na poli tuzemskych pedagogickych vyzkumd.
Jinymi slovy to znamena, Ze jsme se ve shodé se socialnim modelem postiZzeni,
ktery klade diraz na principy rovnosti a heterogenity ve vzdelavani, rozhodli
pohlizet na Skolskou integraci jako na dynamicky proces, do n¢hoz vstupuji
vSichni aktéfi edukace, vzajemné se ovlivituji a interaguji, a proto je tfeba re-
flektovat takeé jeji socialni a emocionélni dimenzi.

Tomuto piedpokladu jsme ptizptsobili rovnéz strukturu a obsah prace. V jeji
prvni ¢asti jsme se zaméfili na teoretické ordamovani zvolené problematiky, a to
v souladu s dil¢imi cili, které¢ jsme si stanovili v avodu této prace. Kladli jsme
ptitom duraz jak na chronologickou provéazanost predkladanych témat a kapitol,
tak i na jejich vztaznost k empirické ¢asti prace. Druha ¢ast prace se zamétuje na
vymezeni metodologického pozadi autorského vyzkumu, jehoz hlavnim
zamérem bylo rozkryt, jak vyzkumny soubor deseti absolventld s vrozenym
télesnym postizenim (détskou mozkovou obrnou anebo spinalni svalovou
atrofii) vnima naplnovani svych socidlnich a emocionalnich potieb v prostiedi
stiedni Skoly. S ohledem na stanoveny vyzkumny cil byla zvolena kvalitativni
vyzkumnd strategie za vyuziti polostrukturovanych interview jako hlavni
metody sbéru dat. Jako sekundarni metoda sbéru dat, jezZ méla soucasné podpofit
tzv. metodologickou triangulaci dat, pak byla zvolena analyza legislativnich,
kurikuldrnich a strategickych dokumentli ¢eské vzdélavaci politiky, ale
I dokument vydanych na evropské trovni, a to s cilem posoudit, nakolik jsou

40



v nich reflektovany socidlni aemocionalni potifeby zakli se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Empiricky material ziskany skrze semi-strukturovana
interview byl analyzovan za vyuZziti postupll situacni analyzy (Clarke, 2005), jez
je nékterymi autory (Morse et al., 2009) fazena k druhé generaci zakotvené
teorie. Tato metoda byla zvolena jednak proto, Ze nahlizi na zkoumany fenomén
Vv jeho neredukované komplexnosti, a umoznuje tak zachytit i parcialni elementy
pfitomné ve zkoumané situaci. Za druhé jsme vychdzeli ze skuteCnosti, Ze
situac¢ni analyza, jejiz zdkladni principy a analytické postupy jsou ukotveny
predevS§im v anglicky psanych literarnich pramenech, doposud nebyla
aplikovana v ramci samostatné disertac¢ni prace, tudiz jsme chtéli v rdmci nami
piedlozeného textu reagovat na aktudlni trendy na poli védy a soucasné
ptistoupit k analyze a interpretaci dat novym a inovativnim zptisobem.
Domnivame se, Ze naSe badani rozkrylo témata, ktera nejenze nebyla doposud
reflektovana v ramci tuzemskych vyzkumi, ale nebyla identifikovana ani
Vv analyzovanych legislativnich, kurikularnich a strategickych dokumentech
Ceské vzdélavaci politiky, jak je vidno z ptilohy ¢. 8. Stru¢né jsou sice
reflektovana v dokumentech vydanych na evropské trovni (Evropska agentura
pro rozvoj specialniho vzdélavani, 2006; 2011c), znovu se vSak jednd predevSim
0 pohled teoreticky orientovany. Domnivame se proto, ze diky
metodologickému pojeti naSeho vyzkumu se ndm podafilo ucinit hlubokou
sondu do této opomijené problematiky, v ndvaznosti na coz mohou byt nami
vyvozené zavery v kontextu narlstajicich inkluzivnich tendenci pfinosné jak pro
pedagogickou teorii, tak i praxi. Mohou byt kvitovany jako uzite¢né nejenom ve
smyslu rozSifeni teoretické baze socidlnich a emociondlnich aspekti Skolni
integrace, ale i v samotné integrativni edukacni praxi, a to s odrazem ve snaze
hledat moZnosti, jak optimalizovat zaflenéni integrované¢ho Zaka do tfidniho
kolektivu, jak podporovat pozitivni tfidni klima a tim padem i vztahy mezi zaky
navzajem, ale I uciteli a zaky, stejn¢ jako se zamyslet nad tim, jak v eduka¢nim
procesu podporovat takového zaka, aby mohl naplnit sviij edukacni potencial.
Prvotni zamér rozsifit povédomi 0 zvolené tematice byl z naSeho pohledu
podpofen rovnéz publikaéni ¢innosti autorky diserta¢ni prace, ktera se jakozto
hlavni autorka podilela na zpracovani monografie 0 socidlnich potiebach
stiedoskolakt s vrozenym télesnym postizenim (viz Hankova, Vavrova, 2017a).
Stejné tak byly parcidlni vysledky vyzkumu prezentovany na mezinarodnich
konferencich ICEEPSY 2015, INTE 2016 aEdulLearnl7 indexovanych
v databazich CPCI  asouvislosti stim publikovany v zahrani¢nich
recenzovanych cCasopisech anebo konferencnich sbornicich indexovanych
v databazich Thomson Reuters (viz Hankova, Vavrova, 2016a), ERIC
a SCOPUS (viz Hankova, Vavrova, 2016b) a Web of Science (viz Hankova,
Vavrova, 2017b), diky ¢emuz byly zptistupnény zahrani¢ni védecké komunit¢.
Co se tyCe aplika¢niho rozméru této prace, jeji zavéry mohou byt relevantnim
zdrojem informaci pro vSechny odborniky, jejichZ odborna ¢innost je spjata se
Skolskou integraci, at’ uz se jedna o ucitele, feditele Skol, poradenské pracovniky
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anebo asistenty pedagoga. Stejné¢ tak se vSak domnivame, ze predlozené
teoretické poznatky i empirické zavéry mohou byt vyuzity jako studijni opora
pro posluchace pedagogickych, socidlnich a socialné-pedagogickych studijnich
oborl. V neposledni fadé tato prace ptredstavuje hutny informac¢ni material pro
rodie déti se zdravotnim postizenim, ktefi zvazuji mozZnost, Ze bude jejich
potomek vzdélavan ve Skole hlavniho vzdélavaciho proudu.

V neposledni fadé se zamySlime nad tim, zda by se pravé vystupy tohoto
vyzkumu, které lze s ohledem na doposud realizovana tuzemska badani vnimat
jako ojedin¢lé, nemohly stat podkladem pro expertni rozhovor S ministrem
Skolstvi, mladeze a télovychovy. Ktéto uvaze se priklanime s ohledem na
skutecnost, ze spolecné vzdelavani déti, zak astudentli Vv radmci hlavniho
vzdélavaciho proudu je podle Narodniho ustavu pro vzdélavani (2017) jednou
Z priorit Ministerstva §kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky. Avsak
jak poukézala analyza dokumenti, které upravuji vzdélavani zaka se specialnimi
potfebami ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu, socidlni a emociondlni
aspekty takto koncipované edukace jsou na urovni téchto kli¢ovych dokumenti
I nadale upozad’ovany. Bylo by proto z naseho pohledu zajimavé a také pottebné
ziskat vyjadfeni experta na socialni aemocionalni dimenzi nastupujiciho
inkluzivniho vzdélavani a v navaznosti na zjiSténi vyvozena V ramci naseho
vlastnitho badani snim diskutovat ptfipadné zapracovéani téchto otdzek do
relevantnich dokumenta (napf. metodik).
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8 V ramci analyzy dokumentii vychdzime z legislativnich, kurikuldrnich a strategickych

dokumentu vzdélavaci politiky platnych k 31. 12. 2017.

S Studium téchto odbornych RVP bylo zvoleno s ohledem na studijni zaméfeni nasich
informantu, kteri nam v ramci realizovaného vyzkumu poskytli polostrukturovana interview.
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Priloha PII: Charakteristiky informantu a zakladni informace
Z realizacni faze vyzkumu

Tabulka 2 Charakteristiky informantd a zakladni informace z realiza¢ni faze

vyzkumu (Vlastni vyzkum)

Participant | Diagnéza | Typ Skoly | Ukonceni Etapa
* studia sbéru dat
(roky)
Kristyna DMO — Gymnazium 5 1.vina
kvadruparéza (duben
Tyna SMA 1. typu Stiedni 5 2015)
odborna
Skola
Libor SMA III. Stiedni 5
typu primyslova
Skola
Rea DMO — Stiedni 4
kvadruparéza odborna
Skola
Michaela DMO — Gymnazium 3 2. vina
kvadruparéza (zafi az
Anna DMO — Stiedni 4 listopad
triparéza odborna 2015)
Skola
Eva SMA III. Gymnazium 4
typu
Hana DMO — Stfedni 5
kvadruparéza odborna
Skola
Jana DMO — Stfedni 4 3. vina
kvadruparéza odborna (fijen az
Skola prosinec
Sofie DMO — Stiedni 5 2016)
hemiparéza odborna
Skola

* VSechna uZivana jména informanti jsou smyslend, a to z divodu zajisténi

jejich anonymizace.
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Obrazek 1: Zakladni neuspordadana (messy) mapa (Vlastni vyzkum, 2017)




Piiloha PIV: Usporadana (ordered) mapa

Tabulka 3 Uspotadana (ordered) mapa (Vlastni vyzkum, 2017)

Individualni lidské

Kolektivni aktéri

Diskursivni konstrukce

slozky jedinci a kolektivnich
lidskych aktéri
Individualné Ttida Empaticky uditel
integrovany zak Ttidni skupinky Ochotny uditel
Rodice Ostatni tfidy NezkuSeny ucitel
Reditel stfedni §koly Pasivni ucitel
Intaktni spoluzéci Nekompromisni ucitel
Ttidni autorita Neinformovany ucitel
Ttidni ucitel Poctivy zak
Vyucujici zaki Oblibeny zak
Vychovny poradce Podeztivavi intaktni
Asistent pedagoga spoluzaci
Pracovnici Chépavi intaktni
Skolskych spoluzaci
poradenskych Ukfivdéni intaktni
zatizeni spoluzaci
Osobni asistent Asistent jako bariéra
Vyzkumnik
Komunikace Ucitelovo Kooperace se spoluzaky
pedagogické
pusobeni
Obava intaktnich Hledani alternativnich | Jeden za vSechny
spoluzaka feseni Spoluprace z nutnosti

komunikovat
Osobni komunikace
s uciteli
Elektronicka
komunikace s uciteli
Zprostiedkovana
komunikace s uciteli
Sd¢leni specialnich
potieb

Zasvéceni do
postiZzeni

Neochota hledat
alternativni feSeni
Identifikace Zakovych
studijnich kvalit
Uprava podminek pii
testovani znalosti
Podpora
kooperativniho u¢eni
Ocenéni Zakovy snahy
Nerespektovani
specidlnich potieb
Ponizeni pted
intaktnimi spoluzaky
Rovnocenné studijni
poZzadavky

Sdileni studijnich
materiall

Vz4jemna studijni pomoc
Délba prace

Zapojeni do ttidnich akci




Uznani od vyucujiciho

Socialni postaveni

Vztahy s intaktnimi

Socialni potieby

ve tridé spoluzaky
Jiny ¢lovek Nezéjem intaktnich Potteba pratelstvi
Normalni zak spoluzakt Potteba komunikace
Outsider Naschvaly od Potieba sounalezitosti
Postradatelna intaktnich spoluzaki Potteba akceptace
spoluzacka Snaha zaclenit se do Potteba rovnocennosti
Akceptace kolektivu
intaktnimi Zistny zajem
spoluzaky intaktnich spoluzaki

Stejna jako oni
Ttidni exkluze

Prozieni intaktnich
spoluzakt

Rezignace na vztahy

S intaktnimi spoluzaky

Determinujici Casové slozky Emoce
sloZky

Vrozené télesne Uciteltiv vek Emoce vazané na chovani
postizeni Rok studia intaktnich spoluzaka
Speciélni vzdelavaci Emoce vazané na socialni
potieby postaveni ve tiid¢
Zajem ucitele Emoce vazan¢ na
o informace ucitelovo pedagogické

Vira ve sblizeni

S intaktnimi
spoluzaky
Potvrzeni
specidlnich potieb
Neduvéra v Zakovy
studijni schopnosti
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Piiloha PV: Rela¢ni analyza se zaméfenim na ucitelovo neangaZované
pedagogické ptisobeni
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Obrazek 2: Relacni analyza se zamérenim na ucitelovo neangazované
pedagogické pusobeni (Viastni vyzkum, 2017)



Piiloha PVI: Rela¢ni analyza se zaméfenim na ucitelovo angaZované
pedagogické ptisobeni
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Obrazek 3 Relacni analyza se zamérenim na ucitelovo angazované
pedagogické pusobeni (Viastni vyzkum)



Piiloha PVIIl: Rela¢ni analyza se zaméifenim na vztahy a socidlni
postaveni integrovaného zZika ve tridnim kolektivu
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Obrazek 4: Relacni analyza se zamérenim na vztahy a socialni postaveni
integrovaného Zaka ve tridnim kolektivu (Viastni vyzkum, 2017)



Ptiloha PVIII: Vysledky analyzy dokumenti

Na zaklad¢ analyzy dokumentt Ize konstatovat, ze ve vétsin€ z nich absentuje
explicitni dliraz na socidlni potieby, pfip. emoce edukantii se specidlnimi
vzd€lavacimi potiebami. Naopak je mozno vysledovat, Ze jsou cetnéji
zastoupeny tematické okruhy, které z hlediska sdé¢lovaného obsahu naziraji na
vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami piedevSim v mezich
lidskopravnich, personalnich a organiza¢nich. Jinymi slovy lze shrnout, Ze
vV nich nebyly identifikovdny ndmi stanovené indikatory, nebot’ fokus vétSiny
analyzovanych dokumentl (zejména pak u dokumenti I. az IIL. typu) je
kladen na:

- Vymezeni vzdélavani jako zdakladniho lidského prava vsech jedincii (Hlava
ctvrta - Hospodarskd, socidlni a kulturni préva, ¢lanek 33 Listiny
zékladnich prav a svobod; 26. ¢lanek VSeobecné deklarace lidskych prav
a svobod; ¢lanek 28 Umluvy o pravech ditdte), tak i zcela konkrétng osob
se zdravotnim postizenim (lanek 24 Umluvy o pravech osob se zdravotnim
postizenim; § 2 Skolského zakona; Prohlaseni ze Salamanky a Akéni ramec
pro vzdélavani déti a dospélych se specidlnimi vzdélavacimi potiebami);

- Nazirani na zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami jako na rizikovou
skupinu z hlediska predcasného odchodu ze vzdéldavani (Vize v ramci
Strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2020) a Vv navaznosti na to
explicitni deklaraci nutnosti podporovat integrované vzdelavani této
skupiny edukantli (kapitola 6. a 10. Nérodniho programu rozvoje
vzdélavani; Vize v ramci Strategii vzdélavaci politiky CR do roku 2020);

- Otazky vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami v kontextu
podpiirnych opatieni a poradenskych sluzeb (§ 16 Skolského zakona;
§ 2a§ 7 Vyhlasky €. 197/2016 Sb.; Hlava I - § 2 Vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.;
cast D, kap. 9 Ramcového vzdé€lavaciho programu pro gymnazia,
Individualizace nabidky poradenskych sluzeb v rdmci Strategii vzdélavaci
politiky CR do roku 2020; Akéni plan inkluzivniho vzdélavani na rok
2016-2018);,

- Vzdélavani zaki se specialnimi vzd€lavacimi potiebami v kontextu
moznych obtizi, rizik pri odborném stiedoskolském vzdeélavani a moznosti,
jak je kompenzovat (Ramcovy vzdélavaci program pro obor — ekonomika
a podnikani, socidlni Cinnost, strojirenstvi, cestovni ruch, vetejnospravni
¢innost, informacni technologie v ekonomice);

- Otazky pripravy pedagogii na vzdélavani zakl se zdravotnim postizenim
(oddil C — Nébor a pfiiprava pedagogickych pracovniki Prohlaseni ze
Salamanky a Ak¢Eniho rdmce pro vzdélavani déti a dospélych se
specialnimi  vzdéldvacimi potifebami; Strategickd cesta 3 Vysoce
kvalifikovani odbornici Akéniho planu inkluzivniho vzdélavani na obdobi
2016-2018; Klicové principy zvySovani kvality inkluzivniho vzd€lavani



dokumentu Klicové principy zlepSovani kvality inkluzivniho vzdélavani:
Doporuceni odpovédnym politickym ¢initeltim).

K odlisnym zavérim jsme naopak dospéli vramci analyzy ostatnich
dokumentii na evropské urovni, tzn. dokumenti IV. typu, které v souvislosti
S narGstajicimi inkluzivnimi tendencemi reflektuji, a do svych texti tedy
integruji jak terminy uzce spjaté se socidlnimi potfebami, tak 1 klicova slova
vazana na vnitini prozivani edukanti se specidlnimi potfebami. I v tomto
piipadé¢ lze vSak podotknout, ze ackoliv se jednd o dokumenty tematicky
zaméfené¢ na zaky se specidlnimi vzdé€ldvacimi potfebami, mnohé textové
fragmenty zahrnujici nami vybrand kli€¢ova slova obsahuji deklarace spise
obecnéjSiho charakteru. Neméné piekvapivy je i fakt, ze termin ,,emoce‘ nebyl
explicitné ukotven v Zadném z vybranych dokumenti.

Tabulka 4 Seznam dokumentt integrujicich stanovena klicova slova v ramci
analyzy dokumentl (Vlastni vyzkum, 2017)

Klic¢ové slovo Fragment s klicovym slovem / lokalizace

Vv analyzovaném dokumentu
Mezilidské / »ataly tym ucitelt pokryva hodiny po tii roky, v zajmu
interpersonalni | posileni skupiny a vybudovani lepsiho vztahu mezi
/ socialni 7aky a uditeli. (Vzdé&lavani / s. 24)1°
vztahy Je kliCové je zajistit, aby vSichni Zaci zazivali dobré

vztahy.* (Vzdélavani / s. 25)

,,Pro Skolni personal je velmi dilezité mit se Zaky
pozitivni vztah.“ (Vzdé€lavani / s. 26)

,Dalsi zkuSenosti ukazuji, Ze inkluse v béZnych ttidach,
s podporou adaptovanou specidlnim potfebam zaka

v kontextu skupiny, ma pozitivni vliv na studijni proces,
sebehodnoceni a osobni identitu vSech zak, posiluje
vzajemné pratelské vztahy.* (Vzdélavani / s. 32)
»Studenti, v této souvislosti, zminovali mnohem ¢astéji
problémy spojené se socialnimi vztahy neZ napf.
materialni bariéry.* (Vzdélavani / s. 56)

Kooperace / »Spoluprace se spoluzdky se specialnimi potfebami je

10 pri uvedeni lokalizace klicového slova v dokumentu neuvadime jeho plny ndzev, ale
pouzivame jeho zkrdcenou podobu: ,, Vzdelavani“ = Vzdelavani deti se specidalnimi
vzdeélavacimi potrebami v Evropé (Dil 2.): Podminky v sekunddrnim a terciarnim vzdeldavani;
., Klicove principy = Klicové principy zlepsovani kvality inkluzivniho vzdélavani:
Doporuceni odpovédnym politickym Cinitelum.



spoluprace /
kooperativni
uceni /
kooperativni
vyuka

pro né ptirozenou situaci.” (Vzdélavani/ s. 19)
,Zameiujeme se na spolupraci, ne na soutézeni.
Organizujeme kreativni a technické ¢innosti zak ve
dvojicich (jeden zak se SVP a druhy bez), takze se zadny
Z nich neciti slabsi nebo odlisny.“ (Vzd¢€lavani / s. 20)
,Charakteristické pro kooperativni vyuku je, Ze zak se
specialnimi vzdélavacimi potfebami nemusi byt
premistén ze tfidy, aby se mu dostalo podpory, ale Ze mu
tato podpora miize byt poskytovana ve tfidé.*
(Vzdélavani /s. 18)

,»Vysledkem je, Ze se kooperativni vyuka jevi jako
efektivni nejen pro kognitivni a emoc¢ni vyvoj studentil
se specidlnimi vzdélavacimi potrebami, ale zaroven
vyhovuje i potfebam uditeld.* (Vzdélavani / s. 18)
,JKooperativni uéeni, kdy si zaci riznym zplisobem
pomahaji navzajem (v€etn¢ doucovani) v ramei
flexibilnich a dobte promyslenych skupin zaki.*
(Kli¢ové principy / s. 17)

,Kooperativni vyuka, kdy ucitelé uplatiuji tymovy
pristup zahrnujici podle potieby zaky, rodice, spoluzaky,
jin¢ ucitele, podpiirny personal 1 ¢leny
multidisciplinarniho tymu.* (Kli¢ové principy / s. 17)

Participace

,,Cilem inkluzivniho vzdélavani je rozsifit pristup ke
vzdélavani a podporovat plnou participaci a prilezitosti
vSech zaki ohroZenych exkluzi, aby tak mohli realizovat
svlyj potencial.” (Kli€ove principy / s. 15)

Mezilidské/
interpersonalni
/socialni
interakce

,» LTakoveé doporuceni se miize tykat (...) posilovani
socialni interakce s vrstevniky.“ (Vzdélavani / s. 29)
,Maji trvalou snahu podporovat zdkovu sebediivéru
prostiednictvim pozitivni interakce mezi ¢leny tiidy
(v€etné ucitele).” (Vzdélavani / s. 27)

.,V souvislostech poZzadovanych kompetenci je potteba
specifikovat tfi hlavni oblasti, které jsou stejné dualezité:
(...) osobni dovednosti (védét, jak reagovat v interakci
s ostatnimi).* (Vzdélavani / s. 80)




Komunikace

,, VEtsina studentli povazovala za nejvétsi prekazku svého
studia socialni izolaci a nedostatek komunikace
s ostatnimi studenty a pedagogy.“ (Vzdélavani / s. 50)

Pocity

,Klicové je zajistit (...) pocit sounalezitosti, ucasti
avlivu spoluzdkl, aby méli dobré podminky pro
spolecnou praci v zajmu jejich spoluticasti na rozvoji
dobr¢ tfidni praxe.“ (Vzd€lavani / s. 25)

,Takto se v zakovi prohlubuje pocit sounalezitosti
a zvySuje se jeho sebehodnoceni, které je samo o sob¢
silnym facilitatorem pro uceni.* (Vzdélavani / s. 18)
,»ZVv1aste pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami
je to podpora, kterou pottebuji, aby méli pocit, ze nékam
patii.” (Vzdélavani / s. 23)

, Ve tiidé zdlraznuji pocit “my”, coz podporuje socialni
integraci v§ech zakd.* (Vzdélavani / s. 27)

,,PTili§ mnoho segregace zabramnuje pocitu sounaleZitosti
s komunitou.* (Vzdélavani / s. 27)

Prozivani

»dpoluprace se stava pfirozenou situaci pro rozvijeni
a prozivani empatie. (Vzdélavani / s. 20)
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