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ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace se zabyva vzdélavacimi strategiemi déti v domacim vzdéla-
vani. Teoretickd ¢ast vymezuje domaci vzdelavani a jeho legislativni rdmec. Podrobné;ji je
popsan vznik domaciho vzdélavani v zahrani¢i a v Ceské republice a vyukovy proces
s akcentem na domaci vzdélavani. Vyzkum prezentovany v praktické Casti je zaméfen na
vzdélavatele déti v individualnim vzdélavani a jeho cilem bylo zjistit a popsat prabeh
vzdélavaciho procesu v rodinach s détmi v domacim vzdélavani. V jeho ramci jsme pouzili
kvalitativni vyzkumnou strategii, ktera byla realizovana pomoci polostrukturovanych roz-

hovort se vzdélavateli. Pro analyzu dat byla pouzita zakotvena teorie.

Kli¢ovéa slova: individualni/doméci vzdélavani, legislativni Uprava individudlniho vzdéla-

vani, vzdélavaci proces, organizacni formy vyuky, vyukové metody, motivace zaka

ABSTRACT

The master thesis deals with the issue of educational strategies of homeschooled children.
The theoretical part of this master these is dedicated to defining homeschooling and its
basic legislative framework. The beginning of homeschooling abroad as well as in the
Czech Republic and the educational process are described here in detail. The research pre-
sented in the practical part of this master thesis is focuses on the educators of home-
schooled children. The aim was to find out and describe the educational process in families
with homeschooled children. As the techniques of data collection, we have chosen inter-
views with the selectively chosen parents. The research was carried out using the qualita-

tive research method of the grounded theory.

Keywords: homeschooling, legislative framework of homeschooling, educational process,

organizational forms of teaching, teaching methods, pupil s motivation
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UvVOD

Domaci vzdélavani je alternativni zptsob vzdélavani, ktery je Ceskym vzdélavacim systé-
mem v soucasnosti umoznén po celou dobu povinné skolni dochdzky. Domaci vzdélavani
poskytuje moznost individualizace vzdélavani tam, kde je to z nejriiznéjsich diivoda zapo-
ttebi. Rodice si vyuku svého ditéte v domacim prostiedi voli z riznych divodu. At uz je to
alternativni zZivotni styl rodiny, ndbozenské ditvody nebo jenom potieba travit vice Casu
spole¢né. Pedagogické diivody rozhodnuti pro domadci vzdélavani jsou obvykle podminény
netspéchem ditéte ve $kole. Rada z rodict se pro tuto formu vzdélavani rozhodla na zéakla-
dé zkuSenosti s béznou zakladni Skolou, kterou jejich déti navstévovaly. Takové dité do
domaciho vzdé€lavani vstupuje se snizenym sebevédomim a motivaci ke vzdélavani a né-
kdy i1 se zkuSenostmi se Sikanou. V nékterych ptipadech se jednd o Zzéky se zdravotnim
postizenim nebo znevyhodnénim, ktefi vyzaduji specidlni pé¢i. Provoz bézné skoly neu-
moznuje takovym zakim vénovat dostate¢nou pozornost. Rodice také pomérné Casto zda-
vodnuji volbu domaciho vzdélavani svych déti tim, ze chtéji rozvijet jejich umélecké, spor-
tovni, ¢i jiné nadani.

Vyuka v domécim vzdélavani se fidi Skolnim vzd€lavacim programem kmenové Skoly, do
které je dité ptihlaSeno. Rodice si piipravuji ucebni plany, vedou tfidni knihu nebo denik,
do kterého si zaznamendvaji pribéh vzdélavani. Pii vyuce vyuZivaji nejriznéjsi ucebni
pomucky. Vyucovani se neodehrava pouze doma, ale rodice s détmi se sdruzuji v komuni-
tach, kde si vyménuji zkuSenosti a potradaji spole¢né vzdélavaci a zdbavné akce pro celé
rodiny. Rodiée pro svou praci voli i nejrozmanit&j$i metody a formy prace. Casto se vyuzi-
va projektové vyucovani. Nekteti rodie vyuZivaji inovativni a alternativni vyukové meto-
dy a jini se pfiklanéji k tradi¢ni vyuce nebo kombinaci obou. V kazdém piipadé je ale vyu-
ka ptizpiisobena individudlnim potfebam daného ditéte, coz je podstatou domaciho vzdela-
vani. Predkladana diplomové prace si klade jako hlavni cil zjistit a popsat prubéh vzdéela-
vaciho procesu v rodinach s détmi v domécim vzdélavani.

Teoreticka ¢ast této prace seznamuje Ctenafe se stru¢nou historii doméciho vzdélavani
v zahrani¢i od druhé poloviny 20. stoleti. Zminiuje legislativni ipravu doméaciho vzdelavani
v Ceské republice a podrobnéji popisuje podminky vzdélavani zakt v individudlnim vzdé-
lavani. Druha kapitola teoretické Casti se zabyva vyucovacim procesem s akcentem na do-
maci vzdelavani. Popisuje jednotlivé komponenty vyucovaciho procesu, jako jsou cile,
obsah, vyukové metody, organizacni formy a didaktické prosttedky, jichz se pouziva, a

podminky, za nichz vyucovaci proces probiha.
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A

Empiricka ¢ast této diplomové prace navazuje na ¢ast teoretickou a je vénovana kvalitativ-
nimu vyzkumnému Setfeni. Pomoci polostrukturovanych rozhovorii se vzdélavateli zaka
v domacim vzdé€lavani se zaméfujeme na pribeh vzdélavaciho procesu v rodinach s détmi
v domacim vzdé¢lavani. Kromé samotného vzd€lavaciho procesu se zabyvame dalSimi
aspekty domaciho vzdélavani, jako je pfiprava na samotny vzdélavaci proces a prostiedi,
které je vyuzivano k vyuce, na spolupraci rodin s kmenovou skolou, do které je dit¢ zapsa-
no, a na reflexi vzdélavateld v roli ucitele.

Vétime, ze tato diplomova prace ptispéje k rozsifeni a uceleni nahledu na tuto alternativni
formu plnéni povinné skolni dochéazky, ktera je v poslednich letech na vzestupu. Vysledky
vyzkumu mohou pfispét k vétsi informovanosti Siroké verfejnosti o moznostech a zpiisobu

vzdélavani v mimoskolnim prostiedi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 DOMACI VZDELAVANI

Domaci vzdélavani je dle Walterové (2004, s. 383) takova forma vzdélavani, kdy dité ne-
dochazi denné do skoly, ale je vzdélavano mimo Skolu. Tato forma vzdélavani je postave-
na na odpovednosti rodicii za vychovu a vzdélavani svych déti a umoziuje jim tvofiveé se
podilet na projektovani a realizaci optimalniho rozvoje ditéte. Terminologie neni zatim
zcela ustalend. Jako synonyma se Casto pouzivaji vyrazy individualni vzdélavani, domaci
vzdélavani a domaci skola.

K terminu domaci vzdélavani se Jancatik, Jancatikova (2005, s. 67, 68) kloni vzhledem k
potfebam diferencovat riizné pfistupy pro Zivotni styl, ktery zahrnuje celou rodinu a ktery
prameni z poznatkd, zZe u¢eni probiha kdykoli a na jakémkoli misté¢ a neni omezeno na ur-
City ¢as ¢i vék. Domaci vzdélavani neprobihd jen v prostiedi domova, ale realizuje se Casto
na nejruznéjSich mistech — v knihovnach, tovarnach, skanzenech, muzeich, v ptirod¢, na
nauénych stezkach, v zoologickych zahradach, na vystavach i béhem mimoskolnich akti-
vit. Termin domaci Skola je pouzivany pro pouhé pfeneseni stylii a metod ze $kolnich la-
vic do domécnosti — v rodinach s doméci skolou v tomto smyslu napt. dodrzuji rozvrh ho-
din i tempo kmenové Skoly. Déti také casto kmenovou Skolu navstévuji. Neékdy v téchto
rodinach 1 na zacatku a na konci hodin zvoni (tzv. formalni vyuka). Termin individualni
vzdélavani, ktery prosadilo ministerstvo Skolstvi do zakona, je $ir$i. Individudlné jsou
vzdélavany napt. déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, hendikepované déti, mladi
sportovci a zaci dlouhodobé nemocni.

Domaci vzdélavani predstavuje dle Mertina (2003, s. 406) nejb&€znéjs$i formu vyucovani,
pfi které dochazi k individudlnimu vyuc€ovani. Dal§i moZnosti jsou individualni douc¢ovani
¢1 individualni reedukacni pomoc détem se specialné vzdélavacimi potiebami nebo détem,
jejichz rodiny dlouhodobé plisobi v zahranici a nelze je bez pfimétené moznosti vzdélavat

ve Skole.

1.1 Vznik domaciho vzdélavani v zahranici

Kolébkou moderniho domaciho vzdélavani se ve druhé poloviné 20. stoleti staly Spojené
staty americké, kde se rozsifila fada alternativnich vzdélavacich proudii a domaci vzdéla-
vani bylo jednim z nich (Kostelecka, 2014, s. 71).

Az do 20. stoleti méla povinnd Skolni dochédzka spousty zastancl. Vlada Spojenych stath
presvédcovala rodice, ze formalni vzdélavani je kvalitn€j$i neZ doméci vzdelavani. BEhem

60. a 70. let zacaly byt zpochybiiovany vyukové metody a vysledky statniho Skolského
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systému. Pocatky domdaciho vzdélavani v USA jsou spojeny se jmény John Holt a Ray-
mond Moore. Holt byl ucitelem matematiky z Massachusetts, ktery svou knihou ,,How
Children Fail*“ ,,Pro¢ déti neprospivaji“ zacal vazné kritizovat systém vetejného vzdelava-
ni. Jeho kniha popisovala, jak tradi¢ni vyuka narusuje pfirozeny proces uceni u déti. Holt
se roky pokousel o reformu statniho i soukromého $kolského systému a v roce 1977 zalozil
¢asopis ,,Growing without schooling* (Davis, 2015, s. 30).

V roce 1985 umira, ale jeho myslenka ,,unschoolingu‘ nebo vzdélani bez formalnich struk-
tur je stale velmi popularni (Larabell, 2015, s. 11).

Raymond Moore a jeho zena Dorothy napsali mnoho knih o domacim vzdélavani a usku-
teCnili komplexni vyzkum, na kterém ukazali, jakou Skodu paché na détech formalni vzde-
lavani v raném véku. V knize ,,Better Late than Early” doporu€ovali, aby déti byly drZeny
od formalniho vzdélavani alespont do osmi az deseti let, kdy nejsou jejich smysly, koordi-
nace, neurologicky vyvoj a kognice dostatecné zralé a ptipravené na formalni vzdélavani
(Davis, 2015, s. 30).

Pocatky domaciho vzdélavani v USA jsou také spjaty se vznikem Home Schooling Legal
Defence Association (HSLDA). Tato organizace byla zaloZena v roce 1983 advokaty Mi-
kem Farrisem a Mikem Smithem. Tato asociace je neprofitujici advokéatni organizaci, ktera
vznikla za ¢elem ochrany prav rodict vzdélavajicich své déti doma. Dnes tato organizace
poskytuje pravni poradenstvi a nabizi informace 84 000 rodinam (HSLDA, 2016).
Statistické informace o domécim vzdélavani v USA shromazd'uje National Home Educati-
on Research Institute, ktery se zabyva vyzkumem doméciho vzdélavani. Zakladatelem a
prezidentem tohoto institutu je Brian D. Ray, Ph.D. Dle aktudlnich statistik je v USA asi
2,3 miliéont doma vzdélavanych studentt. V roce 2010 bylo v domacim vzdélavani v USA
asi 2 miliony déti. Zda se, Ze populace doma vzdélavanych déti roste z odhadovanych 2%
do 8% za rok béhem poslednich par let (Ray, 2016).

Z USA se myslenka domaciho vzdé€lavani Sifila 1 do dalSich anglosaskych zem, napt. do
Anglie, Kanady, Australie, na Novy Zéland a Jihoafrické republiky, ale i do jinych vyspé-
lych stath zapadni Evropy a svéta. Tyto zemé& spojuji protestantské tradice, vysokd mira
individualismu, obecna nedtvéra velké ¢asti obyvatel ke statu a spolecny jazyk usnadiujici
Sifeni informaci mezi jednotlivymi zemémi (Kostelecka, 2014, s. 72).

V tad€ vyspélych statii Evropy existuje jiz nékolik let moZznost domaciho vzdélavani. V

demokratickych spolecnostech maji prvotni zodpovédnost za dité rodice a jejich prava jsou
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jen vyjimecné omezovana. Rodi¢e se mohou sami rozhodnout, kde a jakym zptisobem bu-
de jejich dité vzdélavano (Mertin, 2015, s. 30).

Dle Kostelecké (2005, s. 356) je domaci vzdélavani bud’ urceno pro vsechny déti, nebo jen
pro nékter¢ specificky definované skupiny déti. Souvisi to s tim, zda je v daném staté uza-
konéno povinné vzdélavani, nebo povinna skolni dochazka. V zapadni Evropé je povoleno
prakticky ve vSech zemich. V Némecku neni domdci vzdélavani, az na pfisné provefené
vyjimky, zakonem povoleno.

Zem¢ s uzakonénym povinnym vzdélavanim (napi. Déansko, Finsko, Francie, Lucem-
bursko, Slovinsko, Velka Britanie, Severni Irsko, Portugalsko) stavi individudlni vzdélava-
ni jako legélni alternativu k tradi¢nimu vzdelavani. V téchto zemich bylo domaci vzdéla-
vani vzdy legalni.

V zemich, kde je uzakonéna povinna Skolni dochazka, je moznost doméciho vzdélavani
oteviena pro vSechny déti a v nékterych jen pro specifické skupiny déti (napt. déti nemoc-
né, déti, kterym by dochazka do Skoly ¢inila zna¢né potize, déti handicapované). Do sys-
tému vzdelavani byla moznost domaciho vzdélavani zaclenéna dodate¢né. Jsou to zemé
jako napt. Italie, Island, Mad’arsko, Nizozemi, Novy Zéland, Rakousko, Rusko, Recko,
Slovensko, Spanélsko (NUV, 2012, s. 2).

1.2 Domaci vzdélavani v Ceské republice

Ceska republika patii mezi staty s uzakonénou povinnou $kolni dochazkou. Tato povin-
nost vyplyva z Listiny zékladnich prav a svobod, ktera je soudasti tistavniho potadku Ces-
ké republiky. Individualni vzd&lavani v Ceské republice proto neni alternativa k béznému
studiu. Prvni zminky o domacim vzdé&lavani v Ceské republice se za¢aly objevovat v roce
1996 (Walterova, 2004, s. 382).

O znovuvytvoteni podminek pro individualni vzdélavani déti se nejvice zaslouzili manzelé
Jifi a Hana Tamovi. Kolem nich a Michala Semina se vytvofila nepocetna, ale silnd komu-
nita rodicl a ptatel domaciho vzdélavani, kterd byla spojena ve dvou organizacich - Spo-
lecnost rodich a pratel domaci Skoly a Asociace pro domdci vzdélavani. Tyto organizace
prosadily moznost individudlniho vzdélavani do nového Skolského zékona (Jancatikova,
Jancaiik, 2005, s. 70).

Asociace domaciho vzdélavani (ADV) vznikala v kvétnu 2002 jako dobrovolné sdruzeni
rodict doma vzdélavanych déti, kmenovych Skol a sympatizanti domaciho vzdélavani.

Jedna se o sluzebnou organizaci, ktera vznikla proto, aby prosazovala pravo rodict na to,
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aby si rodice mohli zvolit jak, kde a jakym zpiisobem budou jejich déti vzdélavany. Usiluje
0 to, aby bylo domaci vzdelavani jednim z mnoha zpasobd, jak naplnit pravo déti na vzdé-
lavani, a aby se domaci vzdélavani stalo nedilnou soucasti ceského vzdelavaciho systému.
Nabizi informace a podporu tém, ktefi se pro doméaci vzdélavani rozhoduji. Poskytuje in-
formace o domacim vzd€lavani Siroké vetejnosti a to formou rozhovor ve sdélovacich
prosttedcich, vefejnych prednasek zastupci ADV nebo formou tiskovych prohlaSeni. Po-
kousi se o znovuobnoveni tradi¢nich hodnot, které jsou spojeny s rodinou, o navraceni
dulezitosti a postaveni rodiny ve spolecnosti, které ji nalezi (ADV, 2002).

Dne 1. zafi 1998 bylo spusténo Pokusné ovéiovani jiné formy zakladniho vzdélavani, tzv.
domaéci vzdélavani pro déti na prvnim stupni zakladnich skol. Doméaci vzdélavani se timto
stalo platnou alternativou vétSinového vzdé€lavaciho ptistupu. Tento experiment probihal
po dobu 5 let na vybranych tzv. kmenovych skolach (ValiSova, 2007, s. 101).

Od 1. ledna 2005 je domaci vzdelavani upravovano zakonem ¢. 561/2004 Sb. o ptedskol-
nim, zakladnim, stfednim, vyssim a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) a legalizovano jako
forma plnéni povinné skolni dochazky (Kostelecka, 2005, s. 354).

Od kvétna roku 2007 (MSMT, 2007) bylo vyhldseno pokusné ovéfovani individualniho
vzdélavani i na 2. stupni zakladni Skoly podle § 171 odst. 1 skolského zakona. Toto pokus-
né ovefovani bylo zahdjeno 1. zafi 2007 na 5 zékladnich Skolach. V zafi 2008 byla do po-
kusného ovéfovani zatazena dalsi Skola. Na zaklad€ vysledkli pokusného ovétrovani indivi-
dualniho vzdélavani na 2. stupni zékladnich $kol MSMT pfipravi navrh jeho zapracovani
do novely Skolského zdkona. Toto pokusné ovétovani bylo né€kolikrat prodlouzeno a v roce
2015 rozsifeno zafazenim dalsich 13 pilotnich §kol. Ke dni 31. srpna 2016 (MSMT, 2016)
Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy ukoncilo ,,Pokusné ovérovani individudlniho
vzdélavani na 2. stupni ZS“. Diivodem ukonéeni pokusného ovéfovani je novela skolského
zékona (zakon €. 178/2016 Sb.), kterou v bieznu 2016 schvélila Poslanecka snémovna Par-
lamentu Ceské republiky a ktera s u¢innosti od 1. zaii 2016 podle § 41 odst. 1 povoluje
individualni vzdélavani zakom 1. i 2. stupné zakladni $koly (MSMT, 2016).

V soudasné dob& vyuziva v Ceské republice tuto alternativni formu plnéni povinné §kolni
dochazky 2591 zakd. Za posledni tfi roky byl dle Ceské $kolni inspekce (CSI, 2016, s. 4)
zaznamenan vyraznéj$i narast v poctu individualné vzdélavanych Z4kl. Moznym diivodem
muze byt rostouci zdjem zakonnych zastupcii o alternativni ptistupy ke vzdélavani a také
snaha vyuzivat odliSné zptsoby, metody a formy vyuky nez ty, které jsou pouzivany stan-

dardné ve Skolach.
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Graf 1 Vyvoj poétu zakt plnicich dochazku podle § 41 Skolského zakona (Individualni

vzdelavani) od Skolniho roku 2005/2006 do soucasnosti
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1.3 Legislativni aprava individualniho/domaciho vzdélavani

Legislativni tiprava domaciho vzdélavani je v Ceské republice ve srovnani se situaci ve
svéteé relativné piisna. Dle soucasné legislativy je individudlni vzdélavani umoznéno dle §
41 zékona ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$s§im odborném a jiném
vzdélavani (§kolsky zakon) na 1. ina 2. stupni ZS, ve znéni u¢inném od 1. 9. 2016. V fijnu
2016 byly Ministerstvem 3kolstvi, mladeze a t&lovychovy (MSMT) vydany informace a
doporudeni k individualnimu vzd&lavani zakt na ZS. Tyto informace a doporuéeni jsou
urceny pro zakladni Skoly, které nemaji Zadné nebo maji pouze malé zkuSenosti se zavede-
nim individualni formy vzdélavani. Dale jsou urceny pro Skoly, které maji zkuSenosti pou-
ze na 1. stupni ZS. Na zakladé dlouholetého pokusného ovéfovani ministerstvo pfipravilo
komentované znéni § 41 Skolského zakona a metodicka doporuceni. Tento materidl infor-
muje Skoly o podminkéach zavedeni této formy vzdélavani v zakladnich skolach. Podava

informace o organizacnim zabezpeceni, o hodnoceni individualné vzdélavanych zakid a

upozoriiuje na mozné problémy, kterych by se $koly mély vyvarovat. Reditel §koly musi
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vychézet pouze z textu Skolského zdkona, protoze tento zakon nezmociiuje ministerstvo
k upraveé podrobnosti o individudlnim vzdélavani vyhlaskou.

V nasledujicich podkapitolach budeme vychazet z § 41 Skolského zakona, ve znéni ucin-
ném od 1. 9. 2016 a z Informaci a doporuceni Ministerstva skolstvi, mladeze a t€lovychovy
k individualnimu vzdélavani zaki v zékladni $kole (MSMT, 2016).

Informace jsou vydané pro oblasti jako ptiprava Skoly, rozhodnuti feditele Skoly o povole-
ni individuédlniho vzdélavani, organizace a prub¢h individualniho vzdélavani. Dalsi oblasti
jsou doporuceni pro vyuku predmétii vychovného zaméfeni, zaci se specidlnimi vzdélava-
cimi potfebami, hodnoceni zaka a zruseni povoleni individualniho vzdélavani a vydaje,

které jsou spojené s individualnim vzdélavanim.

1.3.1 Priprava Skoly

r__r

Podminky vzdélavani zaki v individualnim vzdélavani jsou stanoveny ve Skolském
zakoné. Podminky jsou zde nastaveny obecné a je na kazdé Skole, aby si je prizplisobila
pro individualné vzdélavané zéky tak, aby bylo mozné splnit ustanoveni zékona. Minister-
stvo doporucuje uzaviit pisemnou dohodu mezi $kolou a zakonnymi zastupci, kterd bude
obsahovat zakladni pravidla spoluprace mezi témito dvéma stranami. Tato dohoda neni pro
strany pravné zavazna. Ukolem feditele $koly je seznamit pedagogy s povinnostmi spoje-
nymi s individudlnim vzd€lavanim a stanovit kompetence jednotlivych zaméstnancii ve
vztahu ke kazdému individualnimu vzd€lavéani. Je také nutné stanovit, kdo bude zodpo-
védny za komunikaci se zdkonnymi zéstupci Zakl v individudlnim vzdélavani a jakymi

zpusoby a prostfedky bude tato komunikace probihat.

1.3.2 Rozhodnuti Feditele §koly o povoleni individualniho vzdélavani

O povoleni individudlniho vzdélavani dle platné pravni normy rozhoduje pouze feditel

Skoly, na kterou je zak pfijat k plnéni povinné Skolni dochéazky.

Zadost zakonného zastupce o individualni vzdélavani musi obsahovat zakladni povinné

udaje o zakovi, jako jsou:

. jméno a ptijmeni, rodné Cislo, misto trvalého pobytu zadka nebo bydlisté v ptipade,
7e nema misto trvalého pobytu na Gizemi Ceské republiky

. obdobi, ro¢nik, poptipade pololeti, kdy ma byt zak individudlné vzdélavan

o seznam ucebnic a ucebnich textl, které jsou zakim bezplatné poskytovany a které

budou vyuzivany ve vyuce
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. dalsi skute¢nosti, které maji vliv na pribeh vzdélavani, jako napt. zdravotni omeze-
ni majici vliv na vzdélavani nebo na prubéh a podminky zkousek, které souvisi se
zadosti o povoleni individuélniho vzdélavani

o vyjadieni Skolského poradenského zafizeni - pedagogicko - psychologické poradny
(PPP) nebo specialné pedagogicka centra (SPC)

Reditel $koly individualni vzdélavani povoli pouze tehdy, pokud a) jsou dany zivaZné

diivody pro individualni vzdélavani; b) jsou zajiStény dostateéné podminky material-

ni a ochrany zdravi Zika; c) osoba, ktera bude vzdélavat, ziskala odpovidajici vzdéla-
ni a d) jsou zajiStény vhodné ucebnice a ucebni texty, podle kterych se ma zak vzdéla-
vat.

NejcastéjSimi diivody pro volbu individualniho vzdélavani jsou zdravotni stav zéka,

ktery nedovoluje pravidelnou dochazku do skoly, ¢asté pracovni cesty zakonnych zastupcti

a jejich rodiny, potize zakl rizného charakteru (napi. jde o konflikty mezi zaky, zédkem a

ucitelem, Sikana, stres ze Skoly), zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zaci mimo-

adn& nadani (MSMT, 2016, s. 4,5).

Dle Altmanové (NUV, 2011, s. 18), ktera v roce 2011 zpracovala pro Narodni ustav pro

vzdélavani ,,Pribéznou zpravu o stavu pokusného ovétovani individudlniho vzdélavani®,

jsou nejcastéjSimi divody pro volbu individudlniho vzd€lavani napt. dobra zkuSenost

s individualnim vzd&lavanim na 1. stupni ZS, individualni p¥istup u zakl se zdravotnimi,

psychickymi ¢i jinymi problémy (se specifickymi poruchami uceni a chovani), moznost

rozvoje mimotadného nadani a talentu Zdka nebo mozZnost cestovat se Zaky do zahranici.

Tato zprava byla vyhotovena na zakladé udaji, které poskytlo Sest zakladnich skol, ve kte-

rych bylo ve Skolnim roce 2010/2011 realizovano pokusné ovétovani na 2. stupni.

Jancatikova (2016, s. 226) déli divody pro doméci vzdélavani na rozhodnuti z presvédce-

ni, coz muze byt napf. alternativni zivotni styl rodiny, nabozenské divody nebo jenom

chut’ travit vice Casu spolecné a pedagogické diivody rozhodnuti pro domaci vzdélavani a

ty byvaji obvykle podminény neuspéchem ve Skole a nékdy i zkuSenostmi se Sikanou.

Dale je nutné zajistit podminky materialni a ochrany zdravi zéka viz b) vyse. Osoba,

ktera bude vzdélavat, viz c) vySe, musi ziskat odpovidajici vzd€lani. Stiedni vzdélani

s maturitni zkouSkou pro vzdélavani Zaka na prvnim stupni zékladni Skoly a vysokoskolské

vzdélani (alespoil Bc.) jedna-li se o zdka na druhém stupni zakladni Skoly. Vzdélani se

prokazuje origindlem nebo ovéfenou kopii piisluSnych vysvédéeni. Zakonny zastupce ne-
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musi byt vzdy vzdélavatelem. Vzdélavatelem miize byt i jind osoba, ktera spliuje pozado-
vanou troveti vzdélani (MSMT, 2016, s. 7).

Dalsim piedpokladem pro povoleni individualniho vzd€lavani je zajisténi vhodnych
ucebnic a uéebnich texti viz d) vyse, podle kterych se ma zak vzdélavat. Skola poskytuje
pro individualni vzdélavani kompletni sadu ucebnic a zékladni Skolni potieby, na které
maji zaci v individualnim vzdélavani narok. Lze pouzivat i jiné ucebnice kromé ucebnic
poskytnutych $kolou, ale ty si zakonni zastupci pofizuji na vlastni naklady. Reditel $koly
také posuzuje vhodnost ucebnic, které nemaji dolozku ministerstva.

Ministerstvo doporucuje provést se zakonnymi zastupci zaka vstupni rozhovor, jehoz cilem
je nejenom informovat zdkonné zastupce o podminkach, ptipadn€ rizicich individuélniho
vzdélavani, ale 1 seznamit se se zdmérem rodiny. Dilezita je diskuse o diivodech pro volbu
individudlniho vzdélavani a o ocekéavanich od individudlniho vzdélavani. Pfedmétem toho-
to rozhovoru je také sezndmeni Skoly s pfedstavami zadkonnych zastupct o prostiedi, ve
kterém bude individualni vzdélavani probihat, o délce uceni, o zajisténi vyuky konkrétnich
pfedméti, o osobé vzdélavatele a jeho dosazeném vzdé€lani, o nutnosti socializace zika

(MSMT, 2016, s. 6).

1.3.3 Organizace individualniho vzdélavani

Po celou dobu individudlniho vzdélavani zaka zodpovida zakonny zastupce zaka za zajis-
téni plnéni podminek ke vzdélavani, a to podminek materidlnich, persondlnich a ochrany
zdravi zaka.

Skolni vzdélavaci program (SVP) skoly, ve které je zak piijat k plnéni povinné §kolni
dochazky, je zdvaznym dokumentem, podle kterého je individudlni vzdélavani realizovano.
Tento SVP je zavazny jak pro zaky, tak pro jejich vzdélavatele a musi byt dostupny vzdé-
lavatelim zaki v individudlnim vzdélavani. Rozsah vyuky zavisi na vzdélavateli, ktery
dle schopnosti zdka zvladat ucivo a podle volby forem ¢innosti voli ¢as vénovany jednotli-
vym piredmétim. Vyuka v ramci individuadlniho vzdé€lavani by méla byt velmi Casove efek-

tivni (MSMT, 2016, s. 8).

1.3.4 Prubéh individuilniho vzdélavani
Metodické vedeni a konzultace nejsou Skolskym zdkonem specifikovany. Ministerstvo
Skolstvi, na zékladé pokusného ovéfovani, doporucuje nasledujici nepovinné formy spolu-

prace Skoly se vzdélavatelem a zaky. Jsou to napt. konzultace s Zakem, zakonnymi za-
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stupci (vzdélavatelem), kdy by méla byt Skola pfipravena na to, Ze n¢ktefi vzdélavatelé
budou metodickou podporu potiebovat. Konzultanty by méli byt zkuseni pedagogové, kteti
ovladaji riizné metody préace s zaky a didaktiku predmétu (MSMT, 2016, s. 8,9).

Dle Tematické zpravy CSI (2016, s. 7) vyplyva, Ze étyii pétiny z navitivenych $kol umoz-
fuji zdkonnym zastupctiim konzultace obsahu ¢i metod individualniho vzdélavani.

Reditel $koly ma mit pribézné informace o pribéhu individudlniho vzdélavani ve $kole.
Informace o prubéhu konzultaci i vzdélavani zaka v individualnim vzdélavani by mély byt

soudasti pedagogickych rad (MSMT, 2016, s. 9).

1.3.5 Doporuceni pro vyuku piredméti vychovného zaméreni

Vzdélavatelé by méli védét, co je hlavnim cilem vychovnych predmétii, ke kterym vétsi-
nou nejsou k dispozici uéebnice. Skola se musi pfedem se vzdé&lavatelem dohodnout, jak
budou prezentovany vysledky prace Zaka, jeho znalosti a dovednosti. Jednim ze zpisobil
prezentace vysledki prace zaki je prezentacni a dokumentacni portfolio.

Pted zatazenim do individualniho vzdé€lavani je vhodné projednat se vzdélavatelem vyuku
cizich jazyku. Je dilezZité upozornit zdkonného zastupce na vyuku dvou cizich jazykl na
druhém stupni. Zakonni zastupci tuto vyuku mohou fesit prostiednictvim vzdélavatele ne-
bo jazykovych kurzi. V jazykovych kurzech si vzdélavatel musi dopiedu ovérit obsah kur-

zu a zjistit, zda je v souladu s pozadavky SVP.

1.3.6 Zaci se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Skola je na zakladé zpravy a doporudeni §kolského poradenského pracoviité povinna indi-
vidualné vzdélavanému zakovi upravit podminky vzdelavani. Individualné vzdélavaci plan
stanovi odliSny obsah a rozsah uciva, l1ze nastavit 1 jiné podminky hodnoceni zaka. Zakon-
ny zastupce zaka zodpovida i za respektovani specifickych metod prace s Zakem, které jsou

doporudeny $kolskym poradenskym pracovistém (MSMT, 2016, s. 11).

1.3.7 Hodnoceni individualné vzdélavaného Zaka

74k, ktery je zapsan k individualnimu vzdé&lavani, kona podle $kolského zédkona za kazdé
pololeti zkousky z pfislusného uciva dle Skolniho vzdélavaciho programu. Zkousku kona
ve §kole, do niz byl piijat k plnéni povinné $kolni dochazky (MSMT, 2016, s. 11).

Dle Tematické zpravy CSI (2016, s. 12) se nekonaly viechny zkousky v kmenovych ko-
lach, ale u vSech takto konanych zkousek byl pfitomen vyucujici z kmenové Skoly, ktery

byl soucasné hodnotitelem zaka. V pfipadé, Ze je Skola chépana jako instituce, nikoliv jako
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budova, je mozné zkousku provést i v jiném misté¢ za podminky, ze zkousejicim bude uci-
tel kmenové skoly. Organizaci zkousek stanovuje feditel Skoly na zacatku kazdého polole-
ti. Skolam je tak umoznén Siroky piistup, ktery poskytuje moznost volby vhodné formy
zkousky. Nejedna se o komisionalni zkousku. O obsazeni pedagogy rozhoduje feditel Sko-
ly. Dle Zimc¢ika (2015, s. 13) individudlni vzdélavani neznamena, Ze se stat a vzdélavaci
systém vzdava odpovédnosti za vystup. Individualni vzdélavani je pouze forma, ale stat si
nechava své kontrolni mechanismy.

Casové obdobi, ve kterém bude piezkuSovani probihat, stanovi feditel $koly na po&atku
pololeti. Casové obdobi musi byt dostate¢né dlouhé k redlnému provedeni pfezkouseni
s ohledem na pocet zakl v individudlnim vzdelavani ve Skole, na pocet vyucovacich pred-
méth a na individualni moznosti Zakl. Pro dané ¢asové obdobi jsou pak sjednany konkrétni
terminy pfezkouSeni, které by mély vyhovovat jak Skole, tak zdkonnému zastupci. Pii
zkouskach mize byt ptitomen zdkonny zastupce zéka, jehoz pifitomnost je véci domluvy
mezi Skolou a zdkonnym zastupcem, osoba vzdélavajici zaka, zastupce Skolského poraden-
ského zafizeni, piipadné dalsi osoba. Je ale neptipustné, aby pfitomna osoba jakkoliv, bez
vyzvéni pedagoga, zasahovala do pribéhu zkousky (MSMT, 2016, s. 12).

Nejéast&jsimi formami piezkouSeni dle Tematické zpravy CSI (CSI, 2016, s. 12) jsou
prezentace praci Zaka s pomoci Zakovského portfolia, doplnéné kombinaci pisemné a ustni
zkousky nebo pouze Ustni zkouSkou. Portfolia obsahovala prezentace vystupl a projekti,
pracovni seSity s pracovnimi ukoly, fotografie ¢innosti s popisy, videa, vytvarné prace a
vytvory z pracovnich ¢innosti. Z jinych forem §lo nejéastéji o praci s pomuickou nebo pre-
zentaci praktickych dovednosti ve vychovnych pfedmétech.

Pro ptezkousSeni Zaka Skola voli takové formy, které ji umozni objektivné zhodnotit znalos-
ti a dovednosti zdka. O zavére¢ném hodnoceni rozhoduje pedagog, ktery vychazi z vysled-
kt prezkouseni, ptipadné z predlozenych materiald, které dokladaji vysledky vzdélavani
v zakovském portfoliu. Vysledky zaka posuzuje prezkuSujici pedagog s ohledem na dosa-
zeni o&ekavanych vystupti stanovenych pro pfislusny predmét a roénik v SVP. Pro hodno-
ceni jsou zavazna ,,Pravidla pro hodnoceni®, kterd jsou soucésti Skolniho fadu. Na zakladé
vysledki této zkouSky mu Skola vyda vysvédceni. Pokud nelze individudlné vzdélavaného
zéka hodnotit na konci ptisluSného pololeti, feditel Skoly ur¢i ndhradni termin hodnoceni a
to nejpozdeji do dvou mésici po skonceni pololeti. Pokud mé zdkonny zastupce pochyb-

nosti o spravnosti hodnoceni zaka, do 8 dnl od konani zkouSek poda fediteli $koly pisem-
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nou zéadost o piezkouSeni zdka. Vyhovi-li feditel Skoly této Zadosti, nasleduje komisionalni

prezkousSeni zaka (MSMT, 2016, s. 12, 13).

1.3.8 ZruSeni povoleni individualniho vzdélavani

Dle Kostelecké (2014, s. 20) zékon stanovuje, ze feditel Skoly zrusi povoleni individualni-
ho vzdélavani, pokud nejsou zajistény dostatecné podminky ke vzdélavani (materidlni,
personalni a ochrany zdravi); pokud zakonny zastupce neplni podminky dané zakonem
(napft. neptitomnost zédka bez omluvy na prezkouseni); pokud Zak na konci druhého polole-
ti pfisluSného Skolniho roku neprospéje; nelze-li zdka hodnotit nebo na zakladé zadosti
zakonného zastupce.

Reditel §koly rozhodne o zruseni individualniho vzdélavani Zaka nejpozdéji do 30 dnti od
zahajeni fizeni a zafadi Zaka do piislusného ro¢niku zakladni §koly. Zak zistava zakem
Skoly. Zak musi do bézné formy vzdélavani nastoupit v den nasledujicim po dni, kterym
bylo individudlni vzdélavani zruseno. Pokud feditel Skoly zrusi povoleni k individualnimu
vzdélavani béhem Skolniho roku, musi zédat u ptisluSného krajského ufadu o zvySeni pfi-

déleného finanéniho normativu na tohoto zéka (MSMT, 2016, s. 14).

1.3.9 Vydaje spojené s individualnim vzdélavanim

Dle (MSMT, 2016, s. 14) vydaje spojené s individualnim vzdélavanim Z4ka hradi zakonny
zastupce zaka, s vyjimkou ucebnic a zékladnich Skolnich potfeb, které poskytuje Zékovi
Skola ve stejném mnozstvi, druhu, typu a kvalité, jako by mu byly poskytnuty pfi pravidel-
né $kolni dochazce. Zak ma podle § 122 odst. 2 §kolského zdkona narok na $kolni stravo-
vani pouze po dobu svého pobytu ve Skole a pii prezkouseni. V souladu s § 9 vyhlasky ¢.
74/2005 o zajmovém vzdélavani , mize byt ucastnikem Skolni druziny nebo Skolniho klu-
bu zak zékladni Skoly, tedy 1 zZak individudlné vzdélavany. Nema ale pravni narok na za-

jmové vzdélavani ve Skolnim klubu nebo ve skolni druZiné.
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2 VYUKOVY PROCES S AKCENTEM DOMACIHO VZDELAVANI

Vyukové strategie u rodict v individualnim vzdé€lavani jsou dle Tomanové (2015) rtizné,
protoze kazdému vyhovuje jiny zpisob vyuky. Déti mohou byt vzdélavany klasicky jed-
nim z rodicl, obvykle matkou, kterd vyucuje dit€¢ doma podle skolniho vzdélavaciho pro-
gramu prislusné kmenové skoly. K vyuce pouziva klasické ucebnice a Skolni materidly a
fidi se pravidelnym rozvrhem hodin. Dal$i moznosti je unschooling, kdy dit¢ neni vedeno
rodi¢em, ale rodi¢ sleduje senzitivni obdobi ditéte a nasledné mu ptipravuje vhodné pro-
sttedi a pomucky pro vzdélavani. Déti maji vnitfni motivaci a chtéji se ucit pro radost,
chtéji se ucit pro sebe, nikoliv proto, ze budou odménény nebo potrestdny. Tento zplisob
vyuky je velmi kladn& hodnocen, ale v Ceské republice je unschooling nelegalni. Dalsi
moznosti vyuky déti jsou tzv. komunitni nebo sdruzené Skoly, kde se déti u¢i v mensich
skupinach. Vzdélava je pedagog komunitni Skoly. Déti mohou Skolu navstévovat pét dni
v tydnu nebo lze ¢etnost dochazky ptizplsobit individualnim pottebam rodiny. Rodice tak
mohou déle chodit do zamé&stnani.

Vyukovy (vyucovaci proces nebo také vyuka, vyucovéni) je proces, do které¢ho vstupuji
ucitel, zak a obsah vzdélavani za ucelem splnéni vychovné — vzdélavacich cilii. Tento pro-
ces probiha za podminek, kde subjekty vstupuji do vzajemnych vztahti. U¢itel musi vycha-
zet z obsahu vzdélani a také se pfizplsobit zpracovani uciva tak, aby to bylo vhodné pro
74ky. Zéci piijimaji udivo a v souvislosti se svymi osobnimi zkusenostmi si ho v mozku
zpracuji do srozumitelné podoby. V zahrani¢ni literatufe se setkavdme s pojem education,
ktery zahrnuje vychovu i vzdélavani. V ¢eském prostiedi se pojmy ,,vychova“ a ,,vzdéla-
vani“ odliSuji (Zormanova, 2014, s. 21).

Pelikan (1995, s. 36) definuje vychovu jako ,,cilevédomé a zdmérné vytvateni a ovliviiova-
ni podminek umoziujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu s individudlnimi
dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni snahu stat se autentickou, vnitiné integrovanou a
socializovanou osobnosti.“ Definice J. Pelikana podtrhuje komplexnost vychovného ptiso-
beni a zdlraziuje vychovny proces jako védomé a zadmérné utvareni podminek ve vztahu
k individualnim zvlaStnostem jedince. Pro fungovani a efektivitu vychovy je nezbytny
vztah vychovy a vzdélavani.

,Vzdélavani (vzdélani) je dle Cabalové (2011, s. 29) chapano jako proces ziskavani vé-
domosti, dovednosti, postojti, hodnot, norem a metod dalSiho ziskavani poznatkii, na rozdil

od pojmu vzdélani.
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Mertin (2003, s. 409) tvrdi, Ze existuje vice zplisobl pravomoci mezi Skolou a rodinou.
Tradi¢né se ma za to, Ze Skola je zodpovédna za vzdé€lani, zatimco rodina za vychovu. Toto
oddé€leni vychovy od vzdélani, které je opravnéno z didaktickych davodii, nepostihuje
v zadném prtipad¢ realitu rozvoje ditéte. Vzdelani a vychova jsou v jeho Zivoté natolik pro-
pojené, Ze je nelze prakticky oddélit. V domécim vzdélavani se toto jasné ukazuje v piipa-
d¢ posuzovani vzdélavani v roding, kdy nejsilngj$i namitky nesmétuji k vyukovym vysled-
kiim této formy vyuky, ale k problémtim v socializaci. Rodi¢e jsou stale vice i v odborné
borné vetejnosti sdilen nazor, ze by ,,bez Skoly* nemohlo dit¢ obstat. Dnesni skola se bez
pomoci rodiny neobejde a rovnéz se ukazuje, ze Skola svym vlivem neptekona piisobeni
rodiny.

Jako hlavni forma vzdélavacich procesti, jako ¢innosti ucitele a zaki, je povazovana vyu-
ka. Vyuka je chapana jako interakce vyucovani ucitele a uc¢eni zakd. Logickym dtsledkem
tohoto pojeti je peclivé zkoumani ucinkli vyucovani na vysledky zakt. V zahraniéni litera-
tufe se pouziva pojem vyukova strategie pro oznaceni dlouhodobého, komplexniho a za-
mérného plisobeni ugitele na zdka (NUOV, 2011, s. 5).

Pojem vzdélavaci strategie je pouzivan v soucasnych kurikuldrnich dokumentech, jako je
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani a Manudl pro tvorbu Skolniho vzdeé-
lavaciho programu, kde je uvedeno, ze vzdélavaci strategie jsou ,,promyslené volené a fa-
zené postupy, kterymi chce Skola cilené smétovat k napliiovani klicovych kompetenci®
(NUV, 2005 s. 34).

Pojem strategie neni dosud v ¢eské pedagogické terminologii ustalen. V pedagogice se
nejvice bliZi pojmu metoda. Pojem vyukova metoda neni pojmem vyukova strategie nijak
omezen. Vyukova metoda se dle Starého (2006, s. 15) vztahuje vice k procesu, strategie

vice k cili.

2.1 Vyukové cile

Vyucovani jako kazda smysluplna lidska ¢innost ma vzdy k cili zaméfeny pribéh. Cilem
vyuCovani chidpeme zamysleny a oCekavany vysledek, k némuz ucitel se zaky sméiuje
(Skalkova, 2007, s. 119).

Vyukovy cil dle Kasikové (Kasikova in ValiSova, Kasikova, 2007, s. 137) mizeme chéapat
jako zamyslené zmény v uceni a rozvoji zéka, v jeho védomostech, dovednostech, vlast-

nostech, hodnotovych orientacich, osobnostnim a socidlnim rozvoji jedince, kterych ma
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byt dosazeno vyukou. Jedna se tedy o predpokladany a ocekdvany vysledek vyuky,
k némuz smétuji zaci v soucinnosti s ucitelem.

Synonymem pro vyukovy cil je vychovné — vzdélavaci cil. Vychovné — vzdélavaci cile
zahrnuji ucel vyuky, zamér, vysledek, vystup vyuky. Pfedstavuji to, ¢eho chceme proce-
sem vyucovani dosahnout (Zormanova, 2014, s. 54).

Cile vstupuji do slozitého systému vztaht, které podmiiiuji povahu vyucovaciho procesu.
Cile souviseji s obsahem uciva a jsou formulovany v oficidlnich dokumentech, které vyja-
druji cile Skoly. V soucasné dob¢ je trendem vymezovat cile v podobé kompetenci, které
jsou charakterizovany v Rdmcovém vzdélavacim programu. Promitaji se také do hodnoti-
cich nastroju, které monitoruji vysledky ¢innosti Skoly. K obecnému cili se vztahuji cile
jednotlivych rocnikii, které ucitel ptizpiisobuje a konkretizuje vzhledem k podminkdm
Skoly a dané tfidy. V u€ebnich osnovach a vzdélavacich programech dale specifikujeme
cile jednotlivych predméti. Tyto cile, prostfednictvim pojeti obsahu a vybérem latky,
konkretizuji obecnéjsi cile u¢ebnich planti. Ve vlastnim procesu vyucovani se pak realizuji
cile jednotlivych pfedméta. Tyto cile se realizuji prostfednictvim tvofivé ¢innosti ucitele a
zaki (Skalkova, 2007, s. 120).

Cile mizeme ménit v prubéhu vyuky v zavislosti na schopnostech zaku. Ucitel s cilem
pracuje ve vSech etapach vyuky: v projektovani, v realizaci 1 v hodnoceni a kontrole dosa-
zeni cilt. Cile by mély byt pro Zéka dosazitelné, smysluplné a perspektivni. U déti mlad-
Sich mlze dlouhodoby, perspektivni cil snizit motivaci pro jeho dosaZeni. Je proto lepsi
formulovat kratkodobé&;jsi cile. Konkrétni cile jsou v soucasném pojeti vychovy a vzdelava-
ni formulovany v kli¢ovych kompetencich a v oéekavanych vystupech vzdélavani (Caba-

lova, 2011, s. 142).

2.1.1 Ramcovy vzdélavaci program a Skolni vzdélavaci program

Dle Franklové (NUV, 2015, s. 3) pro koncipovani obsahu doméciho vzdélavani plati stejny
ramcovy vzdélavaci program jako pro déti v bézné skole. Rodi€e individudlné vzdélava-
nych Zakt musi naplnit ocekavané vystupy a péstovat kli¢ové kompetence stejné jako uci-
telé ve Skole.

Ramcovy vzdélavaci program (RVP) je zavazny kurikuldrni dokument nejvyssi tirovné
pro $kolstvi v Ceské republice, ktery navazuje na Bilou knihu. Zamérem RVP je vymezit
vysledky vzdélavani a soubor uciva, které je Skola povinna zafadit do svych Skolnich vzdé-

lavacich programi a nabidnout je k osvojeni vSem zakiim. Na Skolni Girovni jsou informace
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a cile obsazené¢ v RVP ptevedeny do skolnich vzdélavacich programti (Zormanova, 2014,
s. 75).

RVP vychazeji z nové strategie vzdélavani, ktera zdiraznuje klicové kompetence, jejich
provazanost se vzd€lavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti
v praktickém zivoté. RVP ZV vymezuje vSe, co je nezbytné v povinném zékladnim vzdé-
lavani zaka. Specifikuje uroven klicovych kompetenci, jiz by méli Zaci dosdhnout na konci
zékladniho vzdélavani. Vymezuje také vzdélavaci obsah — ocekavané vystupy a ucivo.
Zarazuje prufezova témata. Stanovuje standardy pro zékladni vzdé€lavani, které slouzi k
napoméhéni pii dosahovani cild, které jsou stanovené v RVP ZV (NUV, 2016, s. 6).
Smyslem a cilem vzdélavani je vSechny déti vybavit souborem klicovych kompetenci,
které predstavuji souhrn védomosti, schopnosti, postojit a hodnot, které jsou duilezité pro
osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jednotlivce ve spole¢nosti. Kli¢ové kompetence nejsou
vzdy vazany na jednotlivé vyucovaci predméty, ale vytvareji obecny zaklad vzdélavani a
jsou rozvijeny celozivotnim uc¢enim (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 124).

V etapé zakladniho vzdé€lavéani jsou za klicové kompetence povazovany: kompetence
k uceni, kompetence k feseni problému, kompetence komunikativni, kompetence socialni a
personalni, kompetence obcanské a kompetence pracovni.

Vzdélavaci obsah zékladniho vzdélavani je v RVP ZV rozdélen do deviti vzdélavacich
oblasti. Jednotlivé oblasti jsou tvofeny jednim vzdélavacim predmétem nebo vice obsaho-
vé& blizkymi vzdélavacimi obory (NUV, 2016, s. 14).

Kazda vzdelavaci oblast je uvedena prostiednictvim charakteristiky vzdélavaci oblasti. Na
ni navazuje cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti. Vzdélavaci obsah vzdélavacich obori je
tvofen oekavanymi vystupy a ucivem.

Dtlezitou a povinnou soucasti RVP ZV jsou i okruhy, které reprezentuji aktualni problémy
soucasné spolecnosti 1 predpokladaného budouciho vyvoje spolecnosti a svéta, které jsou
nazvany jako prifezova témata. Tato prifezova témata prochazeji napti¢ vzdelavacimi
oblastmi a poméhaji rozvijet osobnost zaka predeviim v oblasti postojii a hodnot (NUV,
2016, s. 125).

Tematické okruhy prifezovych témat, které jsou oznaceny jako ,,obory*, umoziuji propo-
jeni jednotlivych pfedméth a piispivaji k utvareni komplexnéjsiho pohledu na podstatné
problémy, se kterymi se zaci v Zivoté a 1 mimoskolnim prostiedi setkdvaji. Prifezova teé-

mata oteviraji prostor pro inovujici prvky ve Skolnich vzdélavacich programech, kterymi
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mohou byt kooperativni a interaktivni metody, projektova vyuka, specializované seminaie
a kurzy (Walterova, 2004, s. 259).

Ramcovy vzdé€lavaci program obsahuje také modelové uéebni plany pro dané ro¢niky a
jednotlivé predméty. Kromé ucebnich plant jsou v RVP obsazeny i u¢ebni osnovy jednot-
livych predméta (Pricha, 2009, s. 322).

kumentti, podle nichZ se uskutecnuje vzdélavani na konkrétni Skole. Na zékladé Ramco-
vych vzdélavacich programt si jednotlivé Skoly tvofi vlastni Skolni vzdélavaci programy.
SVP je stanoven $kolskym zakonem a za jeho piipravu a realizaci odpovida feditel. SVP
tvofi a realizuji ucitelé Skol a umoziuje jim pfizpiisobit vzdélavaci program konkrétnim
podminkam (Walterova, 2004, s. 259).

Tvorba SVP umoziiuje svobodn& formulovat piedstavy o nejvhodn&jsi podobé vzdélavani

na dané skole (NUV, 2005, s. 8 -10).

2.2 Planovani a priprava

Planovani je vymezeno plany, projekty vyssi rovné, které maji ramcovy charakter (RVP),
ktery prezentuje stat a projekty $kolnimi (SVP). Kazdy rodi¢ v domacim vzdélavani pro
své dit¢ dle Jancatikové (2016, s. 228) pfipravuje jedinecny vzdélavaci plan, ktery maxi-
malné zohlednuje vzdélavaci potieby kazdého ditéte.

Ucitel pti planovani a ptipravé vyuky nevychazi pouze z obecnych zakonitosti vychovné —
vzdélavaciho procesu, ale i1 ze specifiky vyuky jednotlivych predméti. Ucitel projektuje
svou pedagogickou aktivitu vzhledem k ptedpokladanym pedagogickym situacim 1 se zie-
telem k individudlnim a vékovym zvlastnostem zakt (ValiSova, Kasikova, 2007, s. 129).
Pii pripravé na vyucovaci hodinu ucitel vychazi z pedagogickych dokumentt, kterymi
jsou Skolni vzdélavaci program a vlastni tematicky ucebni plan. Nejprve si ucitel stanovi
vychovné — vzdélavaci cile vyuky, ze kterych pii koncipovani vyuky vychézi. Pti stano-
veni cile vyuky si musi ucitel uvédomit, jaké védomosti, dovednosti a postoje si ma zak
osvojit. Musi mit také na mysli pfedchozi vyuku a z ni vychéazet. Uvédomit si, co bylo a co
nebylo probrano a zda ucivo zaci pochopili. Ucitel si uvédomuje, zda neni potieba néco
procvicit, zopakovat, znovu vysvétlit. Cile vyuky by mély byt stanoveny konkrétné a mély
by spliiovat pozadavky na vyukové cile. U¢itel by si na konci hodiny mél zkontrolovat, zda

byly splnény.
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Na zékladé stanovenych cilti vyuky si ucitel vybird vhodné ucebni ulohy a aktivity, po-
moci kterych bude plnit stanoveny vychovné — vzdélavaci cil. Pfi vybéru uloh a aktivit
musi ucitel dbat na to, aby aktivity byly pfiméfené véku, schopnostem a zkuSenostem zakii.
Ucitel by mél byt schopen aktivizovat zéky. Aktivity by proto mély byt smysluplné a pes-
tré a musi vést ke zvladnuti novych pojmii a k novym dovednostem. Ucitel musi mit na
paméti také didaktické zasady.

Dalsim krokem v ucitelové praci je sestaveni ¢asového planu vyucovaci hodiny. Na za-
klad¢ vybranych konkrétnich ucebnich uloh a aktivit musi ucitel tyto aktivity usporadat do
¢asové posloupnosti. Poté, co ma ucitel promysleno, jak bude hodina vypadat, musi si pfi-
pravit popt. vyrobit u¢ebni pomiicky. Na zavér si musi ucitel promyslet, jak bude zjisto-

vat zpétnou vazbu a vysledky své prace (Zormanova, 2014, s. 96,97).

2.3 Organiza¢ni formy vyuky v domacim vzdélavani

Vzdélavaci vysledky doma vzdélavanych déti se dle Mertina (2003, s. 16) opakované jevi
jako lepSi nebo srovnatelné s détmi vzdélavanymi ve Skole. Jednou z okolnosti, ktera
k tomu pfispiva, jsou pfiznivéjsi podminky, které rodice ditéti doma vytvaieji. Pedagogic-
ka psychologie ukazuje, ze vzdélavaci vysledky jsou lepsi v mensi skupiné o velikosti 2 —
3 zakl. Soucasna Skola nema dostatecné nastroje, aby ptizptsobila formy vyuky a poza-
davky moZnostem jednotlivych zakt. Ukazuje se na souvislost s velikosti skupiny. Domaci
vzdelavani je pii obvyklém poctu déti (jedno, maximalné dve€, vyjimecné vice) pifimo stvo-
feno pro individualizaci a zna¢nou flexibilitu vyuky.

Organizacni formy vyuky patfi, jako jedna ze slozek, do systému vyucovaciho procesu.
Vedle cilli vyucovani, uciva, vyu¢ovacich metod a ucebnich pomiicek tvoii jeden ze za-
kladnich prvkl vyu€ovaciho procesu. Organizacni formy vyuky jsou, ve vztahu k cilim
vyuky, prostfedky, které se podileji na realizaci cili a na celkové ucinnosti vyuky. Ve
vztahu k u¢ivu tvoii konkrétni organizacni ramec, ve kterém je uskuteciovan proces pie-
tvareni uciva. Organizacni formy vyuky jsou komplexem jednotlivych mozZnosti, jakymi je
vyukovy proces organizovan (Vonkova in ValiSova, Kasikova, 2007, s. 173).

Manak (2003, s. 46) klasifikuje organizacni formy vyuky nasledovné:

Podle vztahu k osobnosti Zaka - individualni, skupinové, hromadné, individualizované.
Podle charakteru vyukového prostredi - vyuka ve tfid¢, v odborné ucebné, v diln¢, na

Skolnim pozemku, vychdzka a exkurze, vyuka v muzeu, domdci tkoly apod.
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Podle délky trvani - vyucovaci hodina, zkracena vyukova jednotka, dvouhodinova vyuko-
va jednotka, vysokoskolska lekce, seminaf, specialni kurzy apod.

V nasi praci popiSeme nejCastejsi organizacni formy vyuky, které pouzivaji rodice déti
v individualnim vzdélavani. Nejvice vyuzivané formy podle osobnosti zaka jsou individu-
alni a skupinova forma vyuky a samostatnd prace zaki.

Individualni forma vyuky byla ve starovéku a stiedovéku nejrozsifenéjsi a je tedy pova-
Zovana za nejstarSi organizacni formu vyuky. Tato forma vyuky je charakteristickd tim, Ze
se ucitel vénuje vzdy jen jednomu zakovi, at’ jako domadci ucitel, nebo ve Skole s nékolika
zaky, kde sviij Cas dé€li jednotlivé mezi zaky. K piednostem této organizac¢ni formy vyuco-
vani patii moznost uplatnit v plné mite zddouci individualni pfistup ucitele k zakovi. Indi-
vidudlni vyuka je velmi efektivni a nezbytna pii vyuce dovednosti, kdy je spojena
s napodobou. Tato forma je rozsifena predevsim ve vyuce jazyki, pii vyuce hry na hudebni
nastroj, pti vycviku specidlnich dovednosti napt. ve sportu. Tato forma vyuky se ve Skol-
nim prostfedi bézné zakladni ¢i stiedni Skoly prili§ nevyskytuje, pouze pii douc¢ovani zaki,
které se kona po vyucovani a je vedeno ucitelem. Za nedostatek je povazovana mala efek-
tivita prace ucitele vzhledem k poctu individualné vzdélavanych zaka a mald mozZnost so-
cidlnich interakci mezi zéky. Individudlni forma vyuky je naopak nejvice rozsifenou vyu-
kovou formou pii vyuce déti v domécich podminkach (Dvotacek, 2014, s. 138).
Samostatna prace Zaki nasla znacné uplatnéni jiz diive v rliznych soustavach individua-
lizované vyuky, které vznikly v rdmci reformni pedagogiky. Individudlni, samostatna, svo-
bodna, nezavisla prace zakti mad mimotradné uplatnéni v koncepcich alternativnich skol a je
ptilezitosti a prupravou k sebevzdelavani a sebevychové. Za samostatnou praci zaki
oznacujeme ucebni aktivitu, pfi niZ Zaci ziskavaji poznatky vlastnim usilim a relativné ne-
zévisle na cizi pomoci a zejména feSenim problémil. Zaci se u¢i samoudenim a ziskavaji
informace tim, Ze si je sami vyhledavaji a zpracovavaji. Pro efektivni samostatnou praci je
nutné rozvijet u zaka tvofivé, samostatné a kritické mysleni (Mandk, Svec, 2003, s. 153).
Manak, Svec (2003, s. 156) vidi piinos samostatné prace zaki v tom, Ze se individudlng
zapojuji do vyukovych aktivit, kde realizuji své ndpady, uci se odpovédnosti a spoléhaji na
vlastni sily. Zaci maji moznost si zvolit své pracovni tempo, naplanovat a rozvrhnout sviij
Cas a sily. Tato forma vyuky podporuje diferenciaci tfidy, kdy se ucitel mize vénovat jed-
notlivym zakiim. Vyhoda samostatné prace zaki je také v tom, Ze jsou respektovany speci-
fické ptredpoklady jednotlivych Zakd, jejich tvofivost. Samostatna prace Zaki ma i své ne-

vyhody, mezi které mizeme zafadit malou nebo Zadnou vzajemnou komunikaci a spolu-
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praci. Pti samostatné praci zakl nejsou podporovany a rozvijeny socidlni vztahy ve tfid¢ a
nerozviji se ani socidlni uceni.

Skupinovou vyukou chépeme takovou organizacni formu vyuky, kdy jsou vytvaireny malé
skupiny zakt (3 — 5 ¢lenné), které spolupracuji pii feSeni spole¢ného tukolu (Skalkova,
2007, s. 224).

Ptinosem skupinové prace je dle Zormanové (2014, s. 113) rozvoj spoluprace mezi zaky ve
tfidé nebo ve skupiné pii fedeni vétsinou problémovych tikoltl. Zaci se tak uéi organizovat
si praci svou 1 praci ve skupin€. Ve skupiné se zéaci uci tymové praci, pii které je nutna
spoluprace, tymové komunikaci, u¢i se uméni argumentace, obhdjit si sviij nazor, ale také
naslouchat a byt schopni pfijmout jiny nazor.

Navzdory uvedenym ptednostem Kasikova (2010, s. 20) poukazuje i na nevyhody a tskali
skupinové prace. Pfi vyuziti tohoto zplsobu vyuky nastava situace nerovnomérné prace
zaki ve skupin€. Ve skupinové praci neni systematic¢nost a zaci si nedovedou praci zorga-
nizovat. Zaci se prekfikuji a jsou hluéni. Probere se méné uéiva. V uéeni mohou vznikat
chyby, které nejsou hned odhaleny a opraveny. Hodnoceni skupinové prace je pro ucitele
obtizné a vyzaduje naro¢nou pfipravu.

Exkurze je jedna z organizacnich forem vyucovani, kterd je realizovana v mimoskolnim
prostiedi a umozinuje ndm spojit Skolu s béZnym zivotem a dat vyucovani novy a atraktiv-
né&jsi rozmér. Obvykle se jedna o navstévu vyznamného nebo zajimavého mista ¢i zatizeni.
Exkurze se pouziva s riznymi cili. Pfimo se vztahuje k obsahu vyuky, podporuje ndzornost
vyucovani. Z exkurze si Zaci nejvice zapamatuji, protoZe se jedna o propojeni skoly a real-
ného Zivota. Exkurze miiZze hrat 1 vyznamnou roli pfi motivaci studenta k uceni ¢i ziskani
novych zajmi (Capek, 2015, s. 194, 195).

Dalsi podkapitola ndm popiSe prostiedky, pomoci kterych dosdhneme nebo miizeme do-

séhnout vychovné — vzdélavaciho cile a to jsou vyukové metody.

2.4 Vyukové metody v domacim vzdélavani

Domaci a komunitni vzdélavani nabizi prostor pro vyuziti inovativnich vyukovych metod.
Pojem inovace je oznaCenim pro nové pedagogické koncepce. Mezi inovativni vyukové
metody fadime vyukové metody, které Manak, Svec (2003, s. 105) oznacuji jako aktivi-
zacni vyukové metody.

Capek (2015, s. 25) tvrdi, e pestré vyukové metody jsou nutné pro viestranny rozvoj za-

kt. Poskytuji jim s jejich pomoci nastroje, které se jim hodi. Vyklad a psani do seSitu nic
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prvkem motivace, zékladem pro zapojeni zakii do smysluplné Skolni prace. Pokud chceme
mit aktivni tfidu, musime zakim piedlozit nabidku pestrych, zabavnych a prakticky zamé-
fenych aktivit.

»Methodos* je slovo feckého ptivodu, které znamena cestu, postup. Manak, Svec (2003, s.
23) vymezuji vyukovou metodu jako wusporadany systém vyucovaci cinnosti ucitele a
ucebnich aktivit Zaku smerujicich k dosazeni danych vychovne — vzdélavacich cilu.

Pti vyuce je dle Zormanové (2012, s. 13) dilezita spoluprace mezi ucitelem a zaky. Sna-
hou ucitele je prostiednictvim vyukové metody vést zaka k osamostatnéni a vytvoreni jeho
osobitého ucebniho stylu.

V literatufe nachdzime rizné ptistupy k ¢lenéni vyukovych metod. Pouzijeme kombinova-
ny pohled na vyukové metody dle Maiidka a Svece (2003, s. 49), kde metody ¢&leni do tfech
skupin na metody klasické, metody aktivizujici a metody komplexni, a to podle kritéria
stupiiujici se slozitosti edukacnich vazeb.

Mezi klasické vyukové metody fadime metody slovni, metody ndzorné — demonstracni a
metody dovednostné — praktické.

Mezi metody slovni patii vysvétlovani, popis, prednaska, prace s textem, ty dale délime na
monologické, dialogické, metody pisemnych praci a metody prace s ucebnici, knihou. Me-
zi metody nazorné — demonstracni fadime predvadéni, pozorovani a praci s obrazem.
K metodam dovednostné — praktickym patii napf. experimentovani, laborovani, napodo-
bovani, prace v dilné, v cvicné kuchyni nebo na skolnim pozemku.

Dle Zormanové (2014, s. 128) jsou klasické vyukové metody pouzivany nejdéle a tyto
metody jsou charakteristické pro frontalni neboli tradicni vyuku, kde mé ucitel dominantni
roli a dliraz je kladen na pfedavani informaci Zakovi ucitelem.

Aktivizujici metody jsou dle Peciny, Zormanové (2009, s. 38) chapany jako postupy, kte-
ré jsou zaloZeny na FeSeni problémovych situaci ve vyufovani. Autofi Manak, Svec tyto
metody oznacuji i jako metody alternativni nebo inovativni. Pojem alternativni vychazi
z faktu, Ze téchto postupil vyuZzivaji zejména alternativni vzdélavaci koncepce.

Do skupiny aktivizujicich metod vyuky fadime napt. diskusni metody; metody heuristic-
ké, feSeni problémti; metody inscenacni; metody situacni a didaktické hry.

Komplexni metody vymezuji Matidk a Svec (2003, s. 131) jako slozité metodické uvary,
které ptredpokladaji riznou, ale vzdy ucelenou kombinaci a propojeni nékolika zdkladnich

prvkl didaktického systému, jako jsou metody, organizac¢ni formy vyuky, didaktické pro-
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stitedky nebo Zivotni situace. Pfednosti komplexnich vyukovych metod je postizeni vétSiho
useku didaktické reality ve vyuce.

Do skupiny komplexnich vyukovych metod patii: frontalni vyuka; skupinova a koopera-
tivni vyuka; partnerska vyuka; individualni a individualizovand vyuka, samostatna prace
zak; kritické mysleni; brainstorming; projektova vyuka; vyuka dramatem; oteviené uceni;
uceni v zivotnich situacich; televizni vyuka; vyuka podporovana pocitatem; sugestopedie a
superlearnig; hypnopedie.

Z klasickych vyukovych metod, metod tradicniho vyucovani je to napt. vyukovd metoda
prace s textem, ktery mize mit riiznou povahu, napt. ucebnice, ¢itanky, pracovni sesity a
pracovni listy, ¢asopisy, slovniky, encyklopedie. Tato vyukova metoda je charakteristicka
samostatnou a tvofivou praci zdka s uéebnici ¢i jinym textovym materidlem. Zak zpraco-
vava textové informace, které vedou k osvojeni novych poznatkt ¢i rozsiteni a prohloubeni
jiz osvojenych poznatkli. Osvojovani metod samostatné prace s ucebnici a tiSténymi texty
je predpokladem dalSiho sebevzdélavani a seberozvoje ¢lovéka (ValiSova, 2007, s. 200).
Mezi aktivizaéni vyukové metody fadime napf. metodu situacni, metodu inscenacni a
didaktickou hru.

Metody situacni uci zaky resit konkrétni realné piipady a situace ze zivota, ackoli respek-
tuji pozadavky Skolniho vzdélavaciho planu. Tato vyukovd metoda umoziuje zaklim se-
znamit se podrobnéji s nesnadnymi nebo problematickymi jevy ze Zivota. Podstatu situac-
nich metod tvoii FeSeni problémového pripadu (Manak, Svec, 2003. s. 119).

Zaci navrhuji feSeni pro danou situaci a v diskusi vybiraji nejlepsi z nich, ¢imz se rozviji
schopnost analyzovat danou problematiku, vyhledavat informace, které povedou k jejimu
vyfeseni a na zaklad¢ téchto informaci se rozhodnout o dalSim postupu (Zormanova, 2014,
s. 147). Situacni metodu lze propojit s metodou hrani roli nebo s jinymi metodami. Dle
Peciny, Zormanové (2009, s. 74) shledavaji pedagogové piinos situacnich metod
v prekondvani jednostrannosti tradi¢nich vyukovych metod, v rozvoji komunikac¢nich do-
vednosti a v feSeni pfibehil z kazdodenniho zivota a praxe.

Podstatou inscenaénich metod je socidlni u€eni zaki na modelovych problémovych situa-
cich, simulacich udalosti, ve kterych dochazi ke kombinaci hrani roli s feSenim problémi
(Manak, Svec, 2003, s. 123). Pii udeni maji své vyuziti didaktické hry, které mazeme
definovat jako seberealizaci zakt, ktera je fizend uritymi pravidly a ktera sleduje vychov-
né — vzdélavaci cil (ValiSova, 2007, s. 207). Didakticka hra mize byt dobrovoln€ volena

aktivita, jejimz produktem je upevnéni a osvojeni si ucebni latky. Didaktickd hra Zzaky ak-
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tivizuje, rozviji jejich mysleni a kognitivni funkce. Slouzi pfedev§im k upevnéni ucebni
latky (Zormanova, 2012, s. 64).

Jednou z hojn¢ vyuzivanych metod v domacim vzdélavani je projektova vyuka, ktera méla
a ma za ukol prekonat strnulost a direktivnost vyuky. Dava prilezitost vSem zakim zapojit
se podle svych sil do zajimavych a uziteénych aktivit.

Projektova vyuka neboli projektové vyucovani ¢astecné navazuje na metodu feSeni pro-
blémt, jde v ni ale o komplexnéjsi problémové ulohy, o vyukové zaméry a plany, které
maji §ir$i prakticky dosah (Manak, Svec, 2003, s. 168). Projekt je dle Kasikové (2010, s.
47) specificky typ ucebniho tkolu, ve kterém maji Zaci moznost zvolit si téma a smér jeho
zkoumani, a jehoz vysledek je jen do urcité miry predvidatelny. Je to ukol vyzadujici inici-
ativu, kreativitu a organizacni dovednosti, stejné tak ptevzeti odpovédnosti za feSeni pro-
blému, které jsou spojeny s tématem. Zaci, ktefi jsou do projektu zapojeni, projekt planuji
a podavaji navrh obsahujici feSeni problému. Zaci dostanou odpovidajici as k rozvoji
vlastnich ucebnich strategii i ¢as k feSeni ukolu a ziskani vysledki. Toto zapojeni zakt do
vybéru tématu i metod jeho prozkoumdvani vede k aktivnimu pfistupu k vlastnimu uceni.
Ucitel ma roli konzultanta, ktery zakiim pomaha a podporuje jejich usili o vyfeSeni pro-
blému.

Ugeni v projektech umoziuje dle Matidka, Svece (2003, s. 169) také volbu nejrizngjsich
organizacnich forem vyuky. Projekt se realizuje bud’ jako skupinova prace nebo individu-
alni. Nejcastéji se setkame s kombinaci obou forem vyuky. Uceni v projektech miiZze pro-
bihat v jedné tfid¢, Casto se do feSeni projekti zapojuje nékolik tfid nebo se muize stat i
zélezitosti celé Skoly. V praxi se mizeme setkat i s rliznymi variantami projekta jako jsou
napf. projektové tydny. Projektova metoda je s ohledem na klasické vyukové mnohem na-
Uc€eni v Zivotnich situacich navazuje na metodu problémovou a metodu projektovou.
Mnohé spolec¢né rysy mizeme najit u né€kterych sméri reformniho hnuti a soucasnych al-
ternativnich skol. Uceni v zivotnich situacich se nevymezilo v jasnou koncepci, a proto jej
muzeme oznacovat jako neformalni vyuku, pracovni skolu, cestujici Skolu apod. (Pecina,
2008, s. 70).

Otevirené uceni (vyucovani, vyuka) je pojem, ktery neni jeste zcela ustaleny. Tento ter-
min oznacuje pedagogickou koncepci, ktera v ndvaznosti na reformni hnuti a alternativni

Skoly usiluje o celkovou zménu vychovy a vzdélavani v soucasné Skole. Déje se to tim, ze
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se otvira Skola ditéti podle jeho schopnosti, z4jmu i navenek, k mimoskolnimu prostiedi a
podporuje i zaka v planovani vlastniho uceni (Pecina, 2008, s. 68).

Koncepce otevieného uceni je komplexni systém metod, organizacnich forem prace a ide-
ového zaméru, jejichz spoleCnym cilem je zmirnit narGstajici odtrzeni vychovné - vzdéla-
vaci instituce od zivota spolecnosti. Hlavnim momentem otevieného uceni je zptistupnéni
Skoly mimoskolnimu prostiedi tak, aby byly vysledky prace ptistupné demokratické kritice
a kontrole. Naopak skole je tieba umoznit vyjadiovat se ke konkrétnim, Skole ptistupnym
spolecenskym jevim a problémim. Tento pozadavek je velmi naléhavy, protoze spolec-
nost nepocituje problémy, kterymi je Skolstvi zmitano.

K hlavnim rystm otevieného uceni miizeme zaradit otevienost pro aktivni a samostatnou
praci; otevienost vyuky (prostupnost a spoluprace mezi jednotlivymi pfedméty) a otevie-
nost Skoly vici prostfedi (vetejnost, rodina, komunita).

Pro ilustraci uvedeme nékteré postupy, které jsou typické pro oteviené vyucovani. Je to
napft. rozhovor v kruhu nebo hry v kruhu; volné fazeni tloh, které prekracuji ramec jedno-
ho ptedmétu; volny vybér pracovniho mista, mista ke ¢teni; kartotéka her; prace ve dvoji-
cich, interakéni hry, fizena a volna prace ve dvojicich a ve skuping; ucast zakl na sestavo-
vani tydenniho planu; vyuka ptesahujici rimec jedné tfidy a volné prestavky.

Dutlezitym rysem otevieného vyucovani je uzky kontakt s rodinou, kterd se stava vy-
chovné — vzdélavacim partnerem Skoly. Rodice se zapojuji do nejriznéjSich aktivit Skoly
podle svych moZznosti, ¢imZ dochazi ke vzdjemnému poznavani a spolupraci. Pfinos kon-
cepce oteviené¢ho uceni lze vidét v tom, Ze jsou prekondvany izolované vyukové metody a
postupy. Oteviené uceni respektuje individualitu déti a pokousi se o jejich integraci do
celostniho edukacniho procesu. Nejvyraznéjsi je pfinos v otevienosti Skoly vii¢i vnéjSimu
prosttedi (Pecina, 2008, s. 69).

Metoda kritického mysleni navazuje dle Peciny (2008, s. 67) na zkuSenosti, které byly ové-
feny reformnim hnutim a alternativnimi Skolami.

Metody kritického mySleni chapou Manak, Svec (2003, s. 159) jako ndstroj, ktery Zdikim
pomaha prejit od povrchniho k hloubkovému uceni, k odhalovani souvislosti, k porozumeni
ucivu a k vlastnim zavérim. Dilezitym znakem kritického mysleni je respektovani speci-
fického svéta détského mysleni, které se vyviji a postupné se pretvaii disledkem Cinnosti,
které jedinec provadi. Vychézi z koncepce konstruktivistické psychologie a pedagogiky.
Podle této koncepce zak neptebird hotové poznatky, ale konstruuje je na svych diivéjSich

zkuSenostech a diive osvojenych poznatcich. DalSim znakem kritického mysleni je respek-
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tovani osobnich zplsobil a vlastnich ucebnich procesii, tzv. metakognitivni piistup. To
umoznuje zakiim sledovat, reflektovat a zlepSovat své individualni zptisoby ucebni prace.
Moderni doba vyzaduje, aby byl kazdy obcan schopen sam se rozhodovat, zodpovédné
fesit problémy a kriticky myslet. Pokus o zlepSeni kultury &teni je projekt Ctenim a psa-
nim ke kritickému mysleni, ktery je rozsifeny po celém svéte.

Jedna z dalSich metod, kterd je pomérné casto aplikovana pii domacim vzdélavani, je
unschooling, ktery je do CeStiny ptekladany jako ,,0dSkolnéni*. Tuto metodu poprvé pouzil
americky spisovatel a pedagog, zastance domaciho vzd€lavani John Holt. Koncept
unschoolingu vychazi z perspektivy, jejimz hlavnim principem je svoboda, tedy i svobodné
kurikulum. Princip svobody je platny v celém tomto konceptu, proto neexistuje zadné za-
vazné platné a strukturované kurikulum, nejsou stanoveny vzdélavaci cile, obsah a metody
vyuky. Tradi¢né odpovédnost za podobu kurikula nese stat, vzdélavaci instituce nebo uci-
tel. V unschoolingu je odpovédnost za kurikulum vlozena do rukou studenta. Podle spolu-
pracovnika a nastupce Johna Holta, Pata Farengy mtze byt unschooling definovéan jako
snaha dopfat détem tolik svobody v u€eni se prostiednictvim pozndvani svéta, kolik jejich
rodi¢e mohou pohodIné snést. Aby se déti ucily samy, potiebuji neomezené mnozstvi ¢asu
pro hrani a zkoumani. Potiebuji zazit nudu a nésledné ji piekonat a objevit své vlastni za-
jmy a tyto zajmy nasledovat. Potiebuji také bohaté prostfedi, ve kterém si mohou hrat a
zkoumat. V Ceské republice neni mozné unschooling provozovat, protoze jeho ryzi podoba
neni v souladu s pozadavky Ramcového vzdélavani programu, potazmo Skolniho vzdéla-
vaciho programu konkrétni §koly. Dité v Ceské republice nema skute¢nou svobodu volby
v tom, co, kdy, kde, jak, s kym a jakym zpiisobem se bude ucit (Grey, 2016, s. 47).
Montessoriovské metody, které jsou velmi Casto pouZivany u doma vzdélavanych déti,
vychazi dle Capka (2015, s. 330) z vyvojovych potieb ditéte a uéi ho rozvijet jeho piiroze-
né schopnosti a smyslové vnimani.

K zékladnim principim a ciliim montessoriovské pedagogiky patfi partnersky pristup,
vzajemny respekt a ucta. Respektujici pfistup umoziiuje vytvaret si vysokou sebetctu,
umét vyjadfit svij ndzor i nesouhlasny. Svobodna volba prace znamend, Ze si dité samo
zvoli co, jaky material, kde a kdy bude pracovat. Respektovani senzitivnich obdobi dité-
te vychazi z vyvojovych potieb, které jsou individualni. Vékova heterogenita, koopera-
tivni vyuka, trojroci, aby dit¢ mélo moznost zaZit pozici nejmladsiho, prostfedniho 1 nej-
starSiho, coz usnadiiuje praci ucitele, protoze si déti mohou radit, vzédjemné se ovliviiovat,

cerpat navzajem inspiraci a rozvijet socidlni dovednosti. Polarizace pozorneosti, kdy se do
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stavu maximalni koncentrace dit¢ dostava nevédomé. Aby k polarizaci doslo, je nutné
podnétné prostiedi. PFipravené prostredi je takové prostredi, které dit¢ motivuje, nabada
a laka k uceni. Je to prosttedi, kde se déti mohou svobodné pohybovat a realizovat se. Sou-
casti tfidy jsou didaktické pomicky, tedy ucebni materidl, ktery je nazorny a umoznuje
ditéti poznavat svét a zajistuje trvalé pochopeni latky. Montessori pomuicky maji v sobé
zabudovanou kontrolu, aby dité¢ ptipadnou chybu objevilo bez potieby dospélého. Dité je
tak schopno fesit problémy samostatné. Ucitel podporuje nezévislost ditéte, nevnucuje
ditéti nové c¢innosti ¢i poznatky, nerusi ho pii praci a pomoc ditéti poskytne pouze
v pripad€, kdyz ho o ni dit¢ pozada. Chova se ptirozené, trpélive, s ditétem komunikuje
empaticky, nehodnoti, neposuzuje a neodsuzuje. Prace s chybou, prace s pochvalou. Sys-
tém hodnoceni je zalozen na zpétné vazbe, ale nikoli zndmce. Zpétna vazba je zaméfena
na priub¢h celé prace a jejim tcelem je dat smer dalSimu snazeni.

Pti vyuce vyuzivaji rodi¢e v domacim vzdelavani i inovativni netradi¢ni metodu Hejného
matematiky zalozenou na respektovani 12 kli¢ovych principi. Ty jsou poskladané do uce-
leného konceptu tak, aby dité objevovalo matematiku samo a s radosti. Tato metoda vy-
chazi ze Ctyficeti let experimenti a prakticky vyuzivd historické poznatky objevované
v d¢jinach matematiky od starovékého Egypta az do soucasnosti. Vyuka matematiky je
postavena na tvorivosti a vlastni praci zakt. Ucitel zde ma nezastupitelnou roli zasvécené-
ho a empatického privodce. V prostoru Hejného matematiky ma zak dostatek prostoru pro
svou tvofivost, autonomni mysleni a vzdjemnou komunikaci. U¢i se formulovat vlastni
myslenky a poslouchat a kriticky posuzovat myslenky spoluzaka. Ttida se v diskusich uc¢i

demokracii jako spole¢né cesté pii feSeni problému a hledani pravdy ( H-mat, 2018).

2.5 Materialné — didaktické prostiedky v domacim vzdélavani

Dle Mertina (2005, s. 360) teditel povoli domaci vzdélavani pouze tehdy, jsou-li zajiStény
vhodné ucebnice a ucebni texty, podle nichz ma byt zak vzdélavan.

Didaktické prosttedky jsou dle Mandaka (2003, s. 49) predméty a jevy, které slouzi k dosa-
zeni vytyCenych cili. Zahrnuji vSe, co vede ke splnéni vychovné — vzdélavacich cil. Di-
daktické prostfedky jsou vSechny prostfedky nematerialni (napt. metody, znalosti, organi-
zaéni formy vyuky) a materidlni (redlné predméty, jevy, nazorné pomucky, tabule), které

prispivaji k efektivité¢ vyuc¢ovaciho procesu.
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Materialné — didaktické prostfedky k dosazeni vychovné — vzdélavacich cild jsou soucasti
Sirsi skupiny didaktickych prostiedki. Jsou to ucebni pomiicky, didaktické technika, vyu-
kové prostory, specialni zatizeni Skoly (Zormanova, 2014, s. 189).

Mezi didaktické prostiedky vedle materialnich prostiedkli a vybaveni skol a uceben patii
ucebni pomiicky, které¢ usnadiuji proces uceni zaka a poméhaji k hlubsSimu osvojeni vé-
domosti a dovednosti. Uéebnice patii k dilezitym pedagogickym dokumentim, které jsou
sttedkim ve Skole.

Priicha, Walterova, Mares (2003, s. 323) definuji uc¢ebnici jako druh knizni publikace, kte-
rd je svym obsahem a strukturou uzptisobena k didaktické komunikaci. Je pfizpisobena
specifickym potiebam zakli podle typu 8koly, vyucovaciho pfedmétu a roéniku. Skolni
ucebnice funguje jako prvek kurikula, prezentuje vysek planovaného obsahu, jako didak-
ticky prostredek, kdy slouzi ucitelim a zakiim jako informacni zdroj, stimuluje uceni zaki.
Dnes jsou jiz dostani i tzv. interaktivni ucebnice, ucebnice v elektronicko — audiovizualni
podobé. Ve srovnani s tiSténymi uc¢ebnicemi se mohou jevit jako dokonalej$i a atraktivnéj-
§1, mohou zjednodusit préaci ucitele a zaklim zpesttit vyuku a to pomoci audio a videouka-
zek nebo animaci, které obsahuji. Klasické ucebnice maji ve srovnani s elektronickou verzi
nekteré vyhody, jako jsou napf. snadna dostupnost, cena, pfenosnost a nevyzaduji zadné
technické zafizeni. Proto klasické ucebnice nelze Upln€ nahradit elektronickymi (Zorma-
nova, 2014, s. 201).

Internet se ve vyuce pouziva predevsim k projektové praci zaka, pti které si vyhledavaji
informace o daném tématu a kriticky hodnoti jejich spravnost. Zaci pracuji s internetovymi
prohlizeci. Dal$im ze zpisobli vzdé&lavani, které je realizovano pomoci IT, zpravidla
s vyuZzitim internetu, je napi. E — learning. Je to jeden ze zpisobl vyuky, prostfednictvim
kterého se zaci mohou do vyuky piislugného ro¢niku zapojovat. Zaci se timto zpisobem
uci pouzivat informacni a komunikacéni technologie ve vyuce.

Nedavno se v ¢eském domécim vzdélavani objevil zcela novy fenomén, distanéni vyuka.
Nejlépe propracovany systém distanc¢ni podpory zakl v individudlnim vzdélavani i - Mo-
odle nabizi dle Evjakové (2013) zadkladni a matetska Skola v Bfezové. Funkci tohoto e -
learningového systému je pomoc rodi¢im (vzdélavatelim) individudlné vzdélavanych za-
k. Systém Moodle nabizi u¢ebni materidly, které jsou rozdéleny podle ro¢nikl a vyucova-

cich predméti. Zak (rodi¢, vzdélavatel) mé k dispozici nastroje pro efektivni vyhledavani.
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V tomto systému se nachéazeji nejriznéjsi ucebni ¢i podplirné materialy. Systém umoziuje
zefektivnéni prace nejen samotnym zakd, ale i uciteliim a rodic¢tm.

V predchazejicich kapitolach jsme se zabyvali pribéhem a moznostmi zefektivnéni vyuco-
vaciho procesu pomoci nejriznéjSich forem a metod vyuky. Témét vSechny didaktické
snahy se zaméfuji na jeden z nejvyznamnéjSich faktori — na motivacni uroven zéka. Na

usili, jak povzbudit jeho kognitivni potieby, jak ucinit i celkovou praci skoly ptitazlivejsi.

2.6 Motivace

Pti vzdélavani predstavuje dualezity tikol vtahnout dit¢ do uceni. Kazdy ucitel se musi ujis-
tit, zda se dité¢ uci. Neni sice velkym problémem urcit, jestli dit€¢ dava pozor, ale to, Ze je
pozorné, nemusi znamenat, Ze se aktivné zapojuje do uceni. Vzdélavani jednoho nebo ma-
ximaln€ dvou nebo tii déti jednim ucitelem/rodicem znemoziiuje hluché chvilky. Dité
v takové situaci nemtze byt fyzicky nepfitomno a soucasné se neangazovat pii uceni. Zpu-
sob ucitelovy motivace zéka lze postihnout od maximalné kontrolujiciho az k vysoce auto-
nomnimu a podptrnému. Jestlize se zak potka s problémem, ,,.kontrolujici* ucitel iniciativ-
n¢ diagnostikuje problém a sdéli zdkovi, jakym zplisobem ho ma fesit. Poté na n¢ho nalé-
ha, aby se uvedenym zptisobem choval. Dalsi ucitelé¢ motivuji zéka tim, ze pfi diagnostiko-
vani problému podpofi jeho iniciativu a posiluji schopnosti zdka samostatné se rozhodnout
a problém fesit. Vyzkumy ukazuji, Ze Zaci, ktefi jsou motivovani autonomné podplirnym
zpiisobem, vykazuji vEétsi vnitini motivaci, vyssi kreativitu, vyssi Skolni vytrvalost a lepsi
vzdélavaci vysledky (Mertin, 2003, s. 411). Domaéci vzd€lavani vytvati vhodné predpokla-
dy pro autonomné podptrny zpiisob motivace.

Termin motivace je odvozen z latinského movere — hybat, pohybovat. Motivaci Ize formu-
lovat jako souhrn hybnych momentli v ¢innostech, v prozivani, chovani a v osobnosti.
Hybnymi momenty jsou Cinitelé, které ¢lovéka pobizi, podnécuji k tomu, aby néco délal,
reagoval nebo naopak Cinitelé, které ho tlumi a zabraiiuji mu v ¢innosti. Motivace dava
naSemu chovani energii a smér. Motivaci miizeme rozdélit na vnitini a vnéjsi (Vavrova,
Hladik, 2011, s. 24).

O vnéjsi motivaci je fe¢ tehdy, kdyz rozhodujicim motiva¢nim Cinitelem je n¢jaka vnéjsi
odména (trest), né¢jaké vnéjsi zpevnéni (kladné €1 zdporné). Vnéjs$i motivace je impulzem
¢innosti, které by jedinec nevykonaval, ale bud’ chce za né ziskat odménu, nebo se chce
vyhnout trestu. Charakteristikou vnéj$i motivace je, ze takto motivované ¢innosti jedinec

vykonavé pouze po nezbytné nutnou dobu.
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O vnitini motivaci hovotfime tehdy, kdyz motiva¢né plisobicim ¢initelem je sama prova-
déna Cinnost. Napft. zak se uci (poznava) proto, ze se rad uci (poznava), prosté pro radost,
kterou mu zptisobuje sama ucebni (poznavaci) ¢innost (Franclova, 2013, s. 14).
Zapominame nekdy, ze do vnitini motivace patii i véci, které nejsou samy o sob¢ pfitazli-
vé, ale o kterych jsme piesvédceni, ze je musime nebo mame ud¢lat, protoze je to spravné.
Kli¢ovym pojmem vnitfni motivace neni ale zabava, nybrz smysluplnost. Kromé smyslu-
plnosti, kterd udrzuje vnitini motivaci, je to jesté svobodna volba postupu a moznost spo-
lupréce, které se oznacuji jako ,,tf1 S vnitini motivace* (Novackova, 2005, s. 7).

Nas mozek je dle Koptivy (2008, s. 182) uzptisoben tak, ze pokud se ma né¢im vazné za-
byvat, potfebuje v tom vidét smysl. Potfebujeme, aby véci byly smysluplné a vyuzitelné
v blizké dobé a ve skute¢nych zivotnich situacich. K smysluplnosti pfispiva i ptesvédcent,
Ze vynaloZena ¢innost nam pomaha dosédhnout vytycené cile, o které usilujeme. Smyslupl-
nost je hnacim motorem naseho snazeni po cely zivot. Clovék je spole¢ensky tvor a praco-
vat spole¢né tam, kde to ma smysl a kde to jde, uspokojuje nase zakladni potteby, které
jsou zdrojem nasi vnitini motivace. Zejména tam, kde je potfebnd ¢innost nezazivna a mo-
notdnni, posiluje vnitini motivaci komunikace, pocit sounaleZitosti a vzdjemna blizkost.
Ve Skolnim prostfedi to znamena nahrazovat individualni préci praci ve dvojicich ¢i skupi-
nach. Svobodna volba je jedna z efektivnich komunikaénich dovednosti. Mit moZnost
rozhodnout o tom, zda a jakym zpiisobem, kdy nebo s kym néco délat, je dalsi podminkou
udrZeni vnitfni motivace. Pfi vychové a vzdélavani nespociva volba déti v tom, zda néco
budou nebo nebudou d¢lat, ale spiSe jim nabizime, aby se rozhodly o tom, o ¢em rozhodo-
vat 1ze — kdy, jak, s kym, kolik a v jakém prostiedi.

Informace o spravnosti postupu nebo vysledcich nasi ¢innosti, o naSem snaZeni a chovani
se podileji na tom, jestli budeme v ¢innosti nebo v chovani pokracovat. Chybéjici informa-
ce mohou nasi vnitini motivaci tlumit. Zpétnd vazba ndm pomaha setrvat 1 u nezazivné a
namahavé ¢innosti.

Zminéné podminky pro udrZeni vnitini motivace se mohou stat vybornymi pomocniky

ucitele pii pripraveé hodiny (Kopiiva, 2008, s. 185).

2.7 Hodnoceni v domacim vzdélavani

Ceska republika se v piipadé hodnoceni efektivnosti domaciho vzdélavani fadi dle Koste-
lecké (2005, s. 361) k zemim s ptfisnou regulaci. D¢ti jsou pravidelné dvakrat roéné hodno-

ceny v kmenovych Skolach.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

Hodnoceni probiha rtiznymi zptsoby. Zaci jsou ¢asto hodnoceni za pomoci Zakovského
portfolia, coz jim umoziuje sledovat pokroky v jednotlivych predmétech a uvédomovat si
tak své slabé a silné stranky (Jancaiikova, 2016, s. 230).

Hodnoceni je dle Capka (2015, s. 495) kli¢ovou slozkou prace uditele ve tiidé a kli¢ovym
hybatelem mnoha procest jako jsou tfidni klima, vztahy zaka k uciteli, socidlni uceni.
V odbornych textech se setkdvame se dvéma pojmy - hodnoceni a evaluace.

Hodnoceni probiha pfi vyuovani mezi vSemi ucastniky edukace, piinasi informace, zpét-
nou vazbu, ale 1 radost, pocit hrdosti a dalsi emoce. Hodnoceni motivuje zaky k dalsi praci
a ukazuje jim kladné i silné stranky, ale i rezervy a posiluje jejich vzdélavaci postoje.
provadi evaluaci vyukové metody, efektivnost projektu nebo své ¢innosti za urcité obdobi.
Hled4 indikatory, které by mu ukazaly smysluplné vysledky, a ze zjisténych poznatkl vy-
vozuje dalsi kroky, které vedou ke zlepseni jeho ¢innosti.

V soucasném Skolnim prostfedi ma vyraznou prevahu klasifikace znamkou. Znamka je
dle Capka (2015, s. 496) upiednostiiovana pro svou jednoduchost, prehlednost, dostupnou
informacni a rychlou orienta¢ni hodnotu pro zaky i rodie. Zndmka informuje 1 osoby, kte-
ré stoji vné vztaht ve tiide.

Utitel pii klasifikaci dle Kolate, Sikulové (2009, s. 84, 87) hodnoti nejen védomosti a do-
vednosti zaka, ale do hodnoceni zahrnuje 1 zdkovo chovani, vyjadfovaci schopnosti, zajmy,
vztah Zéka kuceni, k pfedmétu. Do znamky se muze promitat i osobni vztah ucitele
k Zdkovi. Znamka je formdlnim odrazem vyjadienim sloZit¢ho hodnoticiho procesu. BéZné
pouzivana klasifikace je zaloZena na tradi€nim pojeti vyuky, kdy jsou vykony Zaka kontro-
lovany a provéfovany riznymi zplsoby a prostfedky ve vztahu k cili vyucovani. Zietel ke
konkrétnimu pedagogickému cili je nedilnou soucasti kazdého hodnoceni. Aby hodnoceni
k tomuto cili skute¢né vedlo a ptispivalo k vSestrannému rozvoji Zakovy osobnosti, je tie-
ba, aby nebyly posuzovany a kontrolovany pouze zdkovy vykony a vysledky, ale aby bylo
ptihlizeno i k ucebni ¢innosti zaka a k prostiedkiim, pomoci kterych téchto vykoni dosahl.
V tomto smyslu je funkéni slovni hodnoceni, tedy kvalitativni posuzovani Zékovy ucebni
¢innosti, jeho vykonu a chovani.

V domacim vzdélavani se méni povaha, tiloha 1 postaveni hodnoceni ve vyu€ovacim pro-
cesu. Hodnoceni zde neslouzi kontrole a tfidéni zakt, ale je ndstrojem uceni. Rodice v do-

macim hodnoceni nejcastéji pouzivaji zpétnou vazbu. Zpétnd vazba je dle Novackoveé
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(2005, s. 10) pro praci i uceni nutnd. Zpétna vazba je zaméfend na pribéh ¢innosti nebo jeji
vysledek, nikoliv na posuzovani kvalit toho, kdo ji provadi.

Zpétna vazba je dle Kostalové a Strakové (2008, s. 9) pomtickou na cesté¢ za poznanim.
Informuje o tom, jak usp€sné bylo zdkovo dosavadni snazeni na cesté k cili a pomaha mu
urcit dalsi cile. Hodnoceni ma piedev§im informovat, ale ne o tom, kdo je ve tfid¢ nejlepsi
a kdo nejhorsi. Tyto informace maji Zdkim pomahat v dal$im uceni. Maji je vést k tomu,
aby se sami rozhodli, co d€lat jinak, 1épe. Tento zplisob hodnoceni zZaky neohrozuje a ne-
zranuje. Je tedy mozné ho provadét 1 pred oCima ostatnich zaka. VSichni se tak dozvidaji,
jaka rtizna feSeni daného tkolu mohla nastat a byla pfijatelna. Ptist¢ je mohou sami vyuzit.
Zhodnocuje se i1 ¢as. Naplnuje se idea uciciho se spolecenstvi, kdy se zaci uci nejen od
ucitele, ale predev$im od sebe navzijem a uci se i ucitel.

Hodnoceni uci také zaky sebehodnoceni. Jednim z dileZitych cilll je naucit zaky hodnotit
vlastni praci. Tomu pomaha, pokud ucitel postupuje pii poskytovani zpétné vazby tak, ze
7aci v jeho zptisobu hodnoceni vidi model pro své vlastni hodnoceni. Zaci maji byt vzdy
vedeni k tomu, aby uméli zdivodnit, v ¢em spociva kvalita jejich préce.

Podstatou sebehodnoceni je dle Kolate, Sikulové (2009, s. 151) to, Ze jsou zaci za své uce-
ni zodpovédni a do procesu uceni i hodnoceni jsou aktivné zapojeni. Sebehodnoceni miize
zakim pomahat zlepSovat proces uceni. Zakladem pro rozvoj procesu sebehodnoceni je
poznani sebe sama. Dulezitou oporou pro zéka je zaroven hodnotici ¢innost ucitele a hod-
noceni spoluzak.

Slovni hodnoceni je kvalitativnim posuzovanim Zakova vykonu nebo chovani, které je
vyjadifeno formou slovni zpravy. Slovni hodnoceni by mélo zahrnovat nejen informace o
dosazenych vysledcich uceni, ale 1 o postojich Zakd, jejich Usili a snaze. Vyhodou slovniho
hodnoceni je, ze 1épe postihne individualni pokrok kazdého zaka a celistvéjsi informace o
silnych a slabych strankach nejen jeho vykonu, ale i celého procesu uéeni. Zak potiebuje
veédeét, co déla spravne, kde chybuje a ¢im konkrétné;si je zpétna vazba, tim Ize predpokla-
dat rychlejsi pokroky Zéka pii uceni. Vyuzivame tzv. popisujici jazyk, pomoci kterého co
nejpodrobnéji popisujeme zadkovu praci a hodnoceni vztahujeme k tikolu ne k osobnosti
zaka samotného. Slovni hodnoceni mé i vyssi informacni hodnotu a mize Zaky lépe moti-
vovat. Slovni hodnoceni ma 1 sva rizika, kterd mohou byt zplisobena nespravnym pocho-
penim a provadénim slovniho hodnoceni. Slovni hodnoceni neumoziiuje srovnani vykoni

zakl, nekdy vyvolava ,,nalepkovani® zékd, a je pro ucitele ¢asové narocné. Proto n€kdy
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muze ucitel pfi jeho tvorbé sklouznout k pouzivani hodnoticich schémat a klis¢ (Kolafr,
Sikulova, 2009, s. 88).

Zajimavym prostfedkem, ktery slouzi k hodnoceni zéka je portfolio. Portfolio zaka je dle
Capka (2015, s. 553) uspoiadany a komentovany soubor vybranych materialt, které vzni-
kaji béhem uceni. Portfolio umoziuje posuzovat zakovské dovednosti a znalosti dlouhodo-
bé a komplexné. Portfolio podporuje zapojeni zakd do pldnovani a hodnoceni jejich uceni,
¢imz zaci prebiraji vétsi zodpoveédnost za své vzdelavani a zvySuji svou motivaci pro uce-
ni. Cinnosti, kterymi se Zaci v priibdhu prace s portfoliem vénuji, jsou sbirani, t¥idéni, pri-
b&zné reflektovani a sebehodnoceni, sdileni, prezentovani a obhajovani. Zakovi portfolio
slouzi k efektivnimu uceni, k uvédomovani si procesu uceni, ke sledovani pokroku v ucent,
ke spolupodileni se na planovani daliiho uceni a rozvoje osobnosti. Zakovské portfolio
dokumentuje a integruje dosavadni védomosti a dovednosti a jejich rozvoj. Zakovské port-
folio umoznuje zakovi, prostiednictvim nejuspésnéjSich praci, spolupodilet se na hodnoce-
ni. Zakovské portfolio je také funkénim nastrojem rozvoje a prokazovani kli¢ovych a obo-
rovych kompetenci, zvlasté kompetenci k sebereflexi a sebehodnoceni.

Dle Kostelecké (2005, s. 360) je prave portfoliové hodnoceni nejrozsifenéjsi a velmi G¢in-
nou formou hodnoceni v domacim vzdélavani. Jeho smyslem je dokumentovat a zazname-
navat dosazené pokroky ditéte v riznych oblastech vzd€lavani. Rodice jsou zadani, aby
shromazd’ovali a uchovévali co mozna nejpestiejsi soubor praci ditéte (pisemné prace, vy-
tvarné prace, fotodokumenty), nebot” shromazd’ovani bohaté kolekce informaci o ditéti
v ruznych Casech vytvati jasny obraz o jeho schopnostech, zdjmech, proménach a pokroku.
Forma téchto zdznami vSak ¢asto neni jednotna a je do velké miry zavisla na vili a zkuSe-

nostech rodi¢u a individualnich odliSnostech déti.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

V prvni ¢asti nasi prace jsme vymezili teoretickd vychodiska, kterda ndm umoznila hloubé&;ji
nahlédnout do zvolené problematiky. Prostfednictvim naseho vyzkumného Setfeni jsme se
rozhodli zmapovat pribéh vzdélavaciho procesu v rodinach s détmi v domacim vzdélavani.
Vzhledem k cili vyzkumu jsme se rozhodli pro kvalitativni vyzkumnou strategii za vyuziti
techniky hloubkového polostrukturovaného rozhovoru pii uplatnéni postupt zakotvené
teorie.

ni vyzkumnou otazku, kterd byla zaostfena pomoci Sesti specifickych otdzek. Specifickym
otazkdm piedchazely v rozhovoru otdzky Gvodni. Pfi kladeni specifickych otazek jsme se
snazili pochopit vyznam fe¢ené¢ho a kladli dodatecné navazujici otdzky. Rozhovor byl uza-

vien tzv. ukonéovacimi otazkami.

3.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je zjistit a popsat prubéh vzdélavaciho procesu v rodinach s détmi
v domacim vzdélavani.

Dle Svaiitka a Sed’ové (2007, s. 62) je tieba si na po&atku ujasnit cile vyzkumu a zda jsou
dostate¢n¢ vyznamné. Problematika doméciho vzdelavani neni dle Mertina (2003, s. 405)
Castym predmétem zajmu pedagogické nebo psychologické literatury, proto bychom chtéli
prostfednictvim naseho vyzkumu vnést do této problematiky dalsi nézory.

Hlavnim cilem naseho vyzkumu je zjistit a popsat priib&h vzdélavaciho procesu v rodinach
s détmi v domacim vzdélavani.

Dil¢i vyzkumné cile byly formulovany tak, aby korespondovaly s hlavnim vyzkumnym
cilem a aby byly empiricky ovéfitelné.

Dil¢i cile:

1. Zjistit, jak je uzptsobeno prosttedi pro vzdélavani.

2. Zjistit, jak probihd planovani vzdélavaciho procesu.

3. Zjistit, jak probihd vzdélavaci proces.

4. Zjistit, zda vzdélavatelé inklinuji k tradi€nim €1 inovativnim vyukovym metodam.

5. Zjistit, jaka je spoluprace rodiny a Skoly.
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6. Zjistit, zda a jakym zplisobem vzd¢lavatelé reflektuji svou roli ucitele a jak se v této roli

rozvijeji.

3.2 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky tvoii jadro celého vyzkumného projektu. Vyzkumné otazky jsme si sta-
novili na zaklad¢ cili vyzkumu. Hlavni vyzkumna otadzka je doplnéna specifickymi vy-

zkumnymi otdzkami.

Hlavni vyzkumna otazka:

Jakym zpiisobem probiha vyukovy proces v rodinach s détmi v domacim vzdélavani?
Specifické vyzkumné otazky:

1. Jak je uzpusobeno prostiedi pro vzdélavani?

2. Jak probiha planovani vzdélavaciho procesu?

3. Jak probiha vzdélavaci proces?

4. K jakym vyukovym metoddm vzd¢lavatelé inklinuji?

5. Jaka je spoluprace rodiny a skoly?

6. Jakym zplsobem vzdélavatelé reflektuji svou roli ucitele a jak se v této roli rozvijeji?

3.3 Volba vyzkumné strategie a techniky sbéru dat

Vzhledem k povaze naSeho problému jsme zvolili kvalitativni vyzkum. Pro nase potieby
jsme pouzili polostrukturovany rozhovor, ktery vychéazel z pfedem piipravené¢ho seznamu té-
mat a otdzek (Pfiloha P II). Dalsi otazky vznikaly v jeho pribéhu.

Cely rozhovor jsme rozc¢lenili na nckolik Ustfednich typt otdzek. Na zacatku rozhovoru
s tcastniky vyzkumu se odehralo predstaveni vyzkumnika a jeho projektu, ujisténi o anonymi-
té, pozadani o souhlas k participaci na vyzkumu a pozadani o souhlas rozhovor nahravat.

Do avodnich otazek rozhovoru jsme zahrnuli tfi otazky, které se tykaly divodu volby indivi-
dudlniho vzdelavani a kritérii pro vybér kmenové Skoly, na kterou rodice zapsali své dité. Na-
sledujici otazka se dotazovala na to, kdo se podili na vzdélavani déti.

Hlavni otazky rozhovoru se tykaly oblasti, které vychazely z hlavniho a dil¢ich vyzkumnych
cilti. Schéma zakladnich témat jsme si pfipravili na zaklad¢ teoretickych znalosti zkoumaného

problému. Témata pro rozhovor pochazela z nékolika zdrojii, zejména z odborné literatury.
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Oblasti se tykaly vyukového prostiedi, planovani vyuky, vzdélavaciho procesu, spoluprace
s kmenovou skolou a reflexe prace rodice v roli vzdélavatele.

Nedilnou soucasti kazdého hloubkového rozhovoru jsou ukoncovaci otazky slouzici
k uzavieni rozhovoru. Nas rozhovor jsme ukoncili pomoci dvou otazek, které se dotazova-
ly na problémy, které se vyskytly pifi domdcim vzdélavani a na pokracovani

v individualnim vzd€lavéani na vys$im stupni ZS nebo na SS.

3.4 Vyzkumny soubor

Nas vyzkumny soubor tvori vzdélavatelé (zdkonni zastupci) zakl v individualnim vzdéla-
vani. Nasi respondenti byli vybrani technikou ,,snowball sampling®, technikou sn€hové
koule, kterd dle Dismana (2002, s. 114) spocivd na vybéru jedincu, pri kterém nds néjaky
puvodni informator vede k jinym cleniim nasi cilové skupiny. Mlzeme fici, Ze podstata této
teorie tkvi v tom, Zze se dalsi osoby, které se zucastni vyzkumu, ,,nabaluji* jako sn¢hova
koule, a to az do chvile, dokud neni vzorek teoreticky nasycen.

Nasim vyzkumnym vzorkem byli vzdélavatelé, rodice déti, jejichZ déti jsou zapsany k in-
dividudlnimu vzdélavani. Prvniho informanta, ktery nés nasmétoval k dal§im, jsme kontak-
tovali po seminafi o domacim vzdélavani s ndzvem ,,Povidani o domacim a jiném vzdéla-
vani®, kterého se vyzkumnik zucastnil z vlastniho zdjmu o domaci vzdélavani v dubnu
roku 2016. Zakladnim kamenem ve vybéru byl informant A. Dalsi informanti byli potom
kontaktovani z okruhu znamych informanta A, ktefi vzdélavaji své déti doma. Rozhovory
byly realizovany v obdobi unor az listopad 2017 s osmi informanty a trvaly v rozmezi 15 —
90 minut. Informanti souhlasili s pofizenim audio zdznamu a také se zvefejnénim svych
nazoril v diplomové praci. Zaroven jim byla zarucena anonymita, proto se ve vysledcich
vyzkumu nevyskytuji Zadna konkrétni jména osob. Pro zachovani anonymity byly jednot-
livi informanti oznaceny pismeny A — H. Rozhovory s Gc€astniky vyzkumu byly ve vétsing

pfipadi zaznamenéany u nich doma.

Informantka A, 37 let, 4 roky v DV

Rodina zije v méstském byt¢ bez televize. Oba manzelé jsou vysokoSkolsky vzdélani. Ro-
dina ma dvé déti ve veéku 10 a 8 let, které jsou v domacim vzdélavani ¢tvrtym rokem. Syn
navstévoval matetskou Skolu pro déti se zrakovym postizenim, kde byly dvé pani ucitelky
na dvandact déti. O alternativni vzdélavani se v rodin€ informantky A zajimal hlavné¢ man-

zel, ktery, kdyz byl syn jesté ve Skolce, zacal sledovat webové stranky jako SvobodaUce-
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ni,cz, EDUin nebo Mimoskolu a ¢etl knihy, jako jsou Summerhill, Svoboda uceni. Po
ukonceni predskolni dochazky syn nastoupil do klasické zakladni skoly. Po 14 dnech ho
ale rodide piihlasili k domacimu vzdélavani na ZS Biezova. Diivodem k piefazeni byl ¢a-
sové omezujici pevny Skolni rezim, ktery vedl ke ztrat¢ svobody celé rodiny. Dcera na-
vitévovala MS v mist& bydlisté jeden rok a po piestupu syna na DV i dcera piestoupila k
IV. Otec pracuje v oblasti IT na volné noze. Matka pracuje jako fyzioterapeutka. Potada
seminafe a workshopy o panevnim dnu pro Zeny. Se svymi workshopy cestuje s celou ro-
dinou nejen po Ceské republice, ale i po Slovensku. Ke svym cestam vyuZivaji obytny viiz.
Zazitky a zkuSenosti z jejich cest je inspiruji k alternativnimu zptsobu Zivota, napf.
k bezobalové domécnosti. Informantka A vyznava zdravy zivotni styl, ke kterému vede i

své déti.

Informantka B, 43 let, 4 roky v DV

Informantka B Zije se svou Ctyiclennou rodinou v nové zrekonstruovaném rodinném domé,
ktery je obklopen ptirodou. Maji ptipojku elektfiny, internet, vlastni studnu, televizi nesle-
duji. Pokud se obcas chtéji podivat na film, pohddku nebo dokument, vyuziji pocita€ a in-
ternet. VEk pies 40. Muz ma stfedoskolské vzdélani a pracuje jako zaméstnanec (technicky
smér) a informantka B absolvovala vyssi odbornou skolu ekonomickou. Vénuje se détem a
celostni muzikoterapii. Pracuje také jako privodkyné v lesni komunitni Skole. Syn m4 9 let
— 4. ro¢nik. Druhy syn je pétilety. Hlavnim diivodem pro doméci vzdélavani byl pro in-
formatku B rozdilny pfistup Skolského systému k osobnosti ditéte. Syn navstévoval alter-
nativni matefskou Skolu typu montessori a kratce chodil 1 do waldorfského klubu. Poté

nastoupil k IV, ve kterém je Ctyfi roky.

Informantka C, 37 let, 2 roky v DV

Rodina informantky C Zije v rodinném domé¢ v okrajové ¢asti krajského mésta v blizkosti
ptirody. Matka je vysokoskolsky vzdéland. Vystudovala ekonomii, ale v oboru neziistala.
Jeji kroky smétovaly spiSe alternativnim smérem. Na rodicovské dovolené ji oslovila kniha
Naomi Aldort a navedla ji k realizaci své myslenky. Suterén jejich rodinného domu piedé-
lala na ateliér, ktery vyuziva ke spolecnému setkdvani maminek s détmi. Jejich spolecna
setkani se nesou v duchu intuitivni pedagogiky, relaxace, rucnich praci a tvoreni. Nabizi 1

nejriznéjsi predndsky s podtextem zdravého zivotniho stylu nebo relaxace s muzikoterapii.
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Manzel je podnikatel a spoleéné¢ vychovavaji dvé déti. Star$i dcera je ptihlaSena

k individualnimu vzdélavani druhym rokem a mladsi syn je predskolak.

Informantka D, 43 let, 5 let v DV

Informantka D je matkou tfi déti, které jsou v IV patym rokem. Triinactiletych dvojcat a
patnactilet¢ho syna. Spole¢né s manzelem ziji v rodinném domé v krajském mésté. Oba
jsou Ctyficatnici. Pani je vysokoskolsky vzdélana. Diive ptsobila jako pedagog v matetskeé
Skole. Nyni si zvySuje kvalifikaci na ucitelku 1. stupné¢ zakladni Skoly a spolu s kolegyni
provozuji komunitni zakladni Skolu, kde pisobi jako privodkyné. Pied nastupem na indi-
vidualni vzdélavani vSechny tii déti absolvovaly Montessori matefskou a zakladni Skolu.
Dtvod k IV nebyl v pfipadé¢ informantky D Uplné typicky. M¢la spolu s kolegyni touhu
zalozit détskou skupinu, kde by déti vzdelavaly podle svych piedstav a svych vzdélavacich

metod, coz se jim podafilo.

Informantka E, 38 let, 2 roky v DV

Informantka E vychovava se svym manzelem dvé dcery ve véku osm a pét let. Informantka
E je ptvodni profesi pedagozka, kterd nesouhlasi se skolskym systémem a hlavné se zpa-
sobem hodnoceni, které¢ pro ni nemélo vypovidajici hodnotu. Proto se rozhodla pro IV své
star§i decery, kterou vzdélava v domécim prostfedi druhym rokem. Po narozeni starsi dcery
narazila na stranky Svobody uceni, kde objevila piesné to, co celou dobu hledala - svobodu
v uéeni. Pokud by v Ceské republice byla moZnost navitévovat svobodnou $kolu nebo pro-
vozovat unschooling, neméla by s tim problém. Pani je téméf Ctyficatnice a pracuje jako
prekladatelka z angliétiny a pritvodkyné v komunitni $kole. Zije na vesnici v blizkosti kraj-

ského mésta v rodinném domku u lesa.

Informantka F, 30 let, 2 roky v DV

Informantka F Zije se svymi tfemi détmi a manZelem v malé obci. Jejich domovem je eko-
statek, kam se pred péti lety pfest€éhovali z méstského bytu. Vétsinu toho, co sni, si sami
vypéstuji na svém ekostatku. Na svém pozemku chovaji i n€kolik druhli hospodaiskych
zvitat. Manzel€ jsou tficatnici a patii mezi nejmladsi ucastniky vyzkumu. Pani vystudova-
la stfedni zemédélskou Skolu a jeji povolani se stalo 1 jejim konickem a zdrojem obzivy.
Ridi se heslem ,,Zijeme v souladu s piirodou* a tomuto heslu pizptsobili i Zivotni styl celé

rodiny. Jejich zivotni filozofie je sice v mnoha smérech odlisna od vétSinové spolecnosti,
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ale pfedméty v domécnosti, které jsou spojovany s modernitou, jako jsou mobilni telefony,
televize a internet, nechybi. Manzel kromé toho, Ze ji pomaha s praci na ekostatku, pracuje
jako skladnik ve firmé s elektronikou.

Informantka G, 41 let, 1 rok v DV

Rodina informantky G je Sesticlennd a zije v nové postaveném rodinném domku na okraji
sttedn¢ velkého mésta. Dim je napojen na vetejné sit€¢ a v domdcnosti je telefon, internet i
televize. Oba manzelé jsou vysokosSkolsky vzdé€lani Ctyficatnici. Otec pracuje ve firmé,
ktera se zabyva vyrobou alkoholu a lihovin. Matka je zaméstnana na Caste¢ny tivazek jako
ucitelka anglictiny na mistni zakladni Skole. Informantka G chtéla pro své déti nachystat a
umoznit jim podnétnéjsi prostiedi a individualni pfistup k vyuce, a proto se rozhodla své
déti vzdélavat doma. Informantka G doma vzdélava tfi ze svych Ctyt déti. NejstarSi dcera
letos zacala navstévovat vicelet¢ gymndzium. Patacka a dvojcata, ktera jsou ve tieti t¥ide,
zustali s matkou v domacim vzdélavani. VSechny ctyfi déti navstévovaly béznou zakladni
Skolu. V doméacim vzdé¢lavani jsou prvnim rokem. Rodina Zije béznym zivotem a nezije, co
do materidlni vybavenosti domdacnosti a potravinové sobéstacnosti, odlisné od vétSinove

spolecnosti.

Informantka H, 41 let, 2 roky v DV

Informantka H je vysokoSkolsky vzdéland Ctyficatnice, kterd bydli v utulné roubence na
ValaSsku. Se svym muZem, truhladfem, vychovavaji tii déti. Dvé dcery a jednoho syna.
V domécim vzdelavani je nejstarsi dcera, ktera je v sedmém ro¢niku zakladni Skoly. Dcera
absolvovala prvni stupeil na zdkladni Skole s alternativnimi prvky v sousedni vsi bez se-
bemensich problémi. Po piestupu na zékladni Skolu, kde méla dcera absolvovat druhy stu-
peii, se informantka H po tfi ¢tvrté roku dochazky rozhodla o pfetazeni dcery do IV. Matka
nebyla spokojena se systémem vyuky na této zakladni Skole. Dcera odchazela velmi brzy
rano z domu a mnohdy se vracela i v pozdnich vecernich hodindch, kdy koncila mimo-
Skolni aktivity. Nedostatek a neefektivni vyuziti ¢asu bylo spousté¢em tivah k néastupu na
IV. Roubenka se nachazi v klidné obci na Valassku u potoka v blizkosti lesa. Co do vyba-

venosti domacnosti se bydleni nelisi od vétSiny domécnosti.
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3.5 Analyza dat

Analyzu ziskanych dat jsme provadéli na zéklad¢é postupti zakotvené teorie. Realizované
rozhovory jsme doslovné transkribovali. Pfepsané rozhovory jsme podrobili analyze za
pouziti tfi hlavnich typti kddovani — otevieného, axialniho a selektivniho (Strauss a Corbi-
nova, 1999, s. 40). Pti otevieném kodovani jsme analyzovany text rozd¢lili na jednotky,
vyznamové celky rizné velikosti — slova, véty, odstavce. Kazdé takto vzniklé jednotce
jsme pridélili kéd. Pro praci s daty jsme zvolili software ATLAS.ti. V ptiloze (ptiloha PIII)
prikladame ukazku prace s kody a kategoriemi. V pribéhu kédovani jsme kody slucovali,
rozd€lovali a nahrazovali vhodné&j$imi nazvy. Béhem této Cinnosti jsme vytvofili 42 kodu,
které jsme nasledné roztfidili do deviti kategorii a jedné subkategorie. Pro zachovéani ano-
nymity byly jednotlivé informantky oznaceny pismeny a ¢isly A—1,B-2,C—-3,D—4,E
-5 F-18,G-6,H-7.

Axialni kédovani je dle Strausse a Corbinové (1999, s. 70) soubor postupt, pomoci kte-
rych se udaje ziskané otevienym kodovanim znovu uspotadaji novym zplisobem, pomoci
vytvafeni spojeni mezi kategoriemi. K tomu vyuzivame kodovaci paradigma, které zahrnu-
je podminujici vlivy, kontext, strategie jednani a interakce a nasledky.

Pro ptehlednost vztahii mezi jednotlivymi kategoriemi uvadime strukturu paradigmatické-
ho modelu.

Obrazek ¢. 1 Paradigmaticky model

Kontext

Kauzalni Fenomén Nasledky

podminky

Intervenujici .
L Strategie jednani

podminky

Zdroj: (Hendl, 2016, s. 255)
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Selektivni kédovani je proces, kdy se vybere jedna centralni kategorie, kterd je pak sys-

tematicky uvadéna do vztahu k ostatnim kategoriim. Tyto vztahy se dale ovétuji a katego-

rie, u nichz je to tfeba, se dale zdokonaluji a rozvijeji (Strauss, Corbinova, 1999, s. 86).

3.6 Vysledky

Vysledky vyzkumu prezentujeme ve tiech castech, které odpovidaji zavérim tii pouzitych

fazi zakotvené teorie — otevieného, axialniho a selektivniho kddovani. V prvni ¢asti pied-

stavujeme jednotlivé kategorie, které vzesly z otevieného kdédovani, ve druhé ¢asti sezna-

mujeme s navrzenym paradigmatickym modelem a v posledni ¢asti vykladame kostru ana-

lytického ptibéhu.

Tabulka €. 1 Piehled kategorii a kodii

KATEGORIE

KODY

Co nas k tomu vedlo

Subkategorie: Motivace

cestovani a Casové omezeni; individualni pFistup;
nespokojenost se systémem; respektovani potieb
ditéte; vzdélavani dle svych predstav; zaméstnani
rodic¢i; zkuSenosti s klasickou $kolou; ztrata motiva-
ce

vnitini motivace; vnéjsi motivace

Jak to vSechno probiha

kdo nas udi; rezim domaci Skoly; kde se u¢ime - pro-
stiedi

Spoluprice — rodina a Skola

kritéria vybéru kmenové Skoly — pro¢ pravé tuto
Skolu; internetova podpora; konzultace; prezkouSeni

Co kdy mame zvladnout

planovani s Moodlem; Cesta — plan v komunitni Sko-
le; bez plant

Jak to vSechno usporadat

individualni vyuka; mimo domov - exkurze, vylety,
krouzky; komunitni Skoly,

Cestou, necestou

s rodici klasika doma a zazitky na vyletech; matema-
tika jinak; ceStina; anglictina; pisy; ve Skolach alter-
nativné; unschooling

Umime to

bez znamek; sebehodnoceni; portfolio; prubéh pie-
zkouSeni

S ¢im musime pocitat

finan¢ni stranka véci; reakce okoli; sourozenci; se-
berozvoj vzdélavatele

Jak to bude dal

socializace; budoucnost DV; vytvareni alternativ;
DV spravna volba

Zdroj: vlastni vyzkum

52
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3.6.1 Co nas k tomu vedlo

Kategorie obsahuje osm kodu: cestovani a ¢asové omezeni; individualni pristup; nespo-
kojenost se systémem; respektovani potreb ditéte; vzdélavani dle svych predstav; za-

méstnani rodici; zkuSenosti s klasickou Skolou; ztrata motivace

Duivodi, pro¢ rodiny voli individudlni vzdélavani, mize byt vic. Mohou to byt déti se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potfebami, déti extra nadané nebo naopak déti s rGznym druhem
postizeni, diky kterym nejsou schopny navstévovat klasickou zakladni Skolu. Divodem
muze byt i alternativni Zivotni styl konkrétni rodiny a s nim spojend mnohdy S$patna do-
stupnost skoly z mista bydlisté. Dit¢ muize mit problémy s ucitelem nebo se spoluzaky.
Dalsim diivodem muze byt i neuspéch ditéte ve Skole nebo nesouhlas rodict s celym skol-
skym systémem, ktery dle jejich nazoru neumoziuje ditéti dobré vzdélani a dostatecné
individualni pfistup.

Nejvice rodict jako divod k volbé individudlniho vzdélavani uvadélo nespokojenost se
Skolskym systémem. Informantka E, ktera je ptivodni profesi ucitelka, se neztotoznuje se
souCasnym Skolskym systémem (,, Nebylo to v tom systému mozné, takze jsem lamala sama
sebe, ale ja nemuizu prosté byt v tom systému, ktery mi nedovoluje pristupovat k detem tak,
jak jsem to citila. A vidycky mi tam néco vadilo, vidycky jsem citila, Ze tam néco neni v
poradku. “ (5:39)).

Systém hodnoceni znamkami byl velmi stresujici pro dceru informantky G (,,Prestoze méla
samé jednicky a dosahuje vybornych vysledki, byla pod strasnym permanentnim stresem
z toho znamkovani, ze méla obavu, co kdyz tu jednicku nedostane, byt to pro nas neni sme-
rodatné. ““ (6:64)). Informantka G, ktera je profesi ucitelka a sama ke vSem détem pftistupu-
je individuélné, zjistila (,,... ,Ze t7i ctvrtiny kolegii takovych neni. A ja proste, kdyz toto
venuji cizim détem, tak ale chci, aby toto nékdo vénoval mym détem. (6:87)). Pro své déti
chtéla pfipravit podnétnéjsi prostiedi s individualnim pristupem, ktery ji v klasické za-
kladni Skole chybi.

Domaci vzdélavani nabizi rodi¢iim moznost u kazdého ditéte postupovat individudlné a
tim reagovat na prani a potieby déti. (,, Respektovani individuality ditéte. Aby méla veétsi
prostor poznat sama sebe a zjistit viastné, co chce délat, co ji bavi, a poznavat takhle
svet.“ (3:18)).

Hlavnim podnétem pro ptefazeni dcery informantky H do individualniho vzd€lavani byl
ptechod z jedné Skoly na druhou a s nim spojend opét nespokojenost se skolskym systé-

mem (,, Ta Sesta trida byla katastrofa. Ona si z té skoly bohuzel neodnesla nic. Takze cel-
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kove system mi prisel spatny. (7:50)). Také nespokojenost s obsahem vyucovacich hodin
(,, Prilis kratkeé vyucovact hodiny, respektive prilis naplnéné vyucovaci hodiny jinymi vécmi
nez temi, kterymi mély byt naplnény. “ (7:3)) byla diivodem pro volbu individualniho vzde¢-
lavani a (,, ... dale systém, kterym byli vzdelavani a to, Ze doma dotahovala spoustu uciva,
spoustu ukolu, které jsou zalezitosti pedagoga a to ji branilo vsem mimoSkolnim aktivi-
tam.* (7:2)). (,, Ja jsem vidéla ten systém, jakym systémem se uci ve Skole a z ceho by po-
tom meéla cCerpat na domaci ukoly, tak jsem si rekla, tak toto zviadnu i ja.* (7:7)). Tehdy
Sestilety syn jedné z dalSich informantek absolvoval specialni matetskou Skolu pro zrakové
postizené s mensSim poctem zakl a s velmi blizkym a individudlnim vztahem mezi ucitel-
kami a détmi. Poté 1. zafi nastoupil do klasické zékladni Skoly a po ctrnécti dnech piecha-
zi na ZS Biezova do individudlniho vzd&lavani. Zptisob Zivota rodiny informantky A je, i
vzhledem k zaméstnani obou rodicli, velmi alternativni. Rodina travi spoustu ¢asu na
cestach a pevné dany rozvrh hodin v klasické zékladni Skole rodin€ nevyhovoval. (,, Hodné
cestujeme, takze pro nas ta skola byla omezujici c¢asové i hodné. “(1:81).

Urcitou svou predstavu o vzdélavani méla i informantka D, kterd uvadi svlij divod volby
domaciho vzdélavani jako ne uplné typicky. Své déti si vzdélavala od ctyt let doma. Poté
absolvovaly matefskou i ¢ast zakladni $koly s prvky montessori. Rozhodla se zalozit si
s kolegynkou détskou skupinu (,, ... kde bychom je vzdélavaly podle svych predstav, cas-
tecné na bazi montessori a castecné na bazi svych vzdélavacich systéemiu. ** (4:16)), kde by
déti vzdélavaly dle svych predstav. Pied tfemi lety spolu zaloZily komunitni Skolu, kde
obé pracuji jako privodkyné¢, a tim se jejich predstavy naplnily. Kromé svych Sesti déti zde
vzdélavaji 1 dalSich dvacet déti.

Volba doméciho vzd&lavani ovlivnila v nékolika piipadech i zamé&stnani rodi¢t. Ctyfi in-
formantky jsou vzdélavatelkami svych déti a zaroven privodkynémi v komunitnich Sko-
lach (,, Pusobim jako privodkyné, lektorka v komunitni skole.  (2:11)).

Rodi¢e déti v individudlnim vzdélavani kladou velky dlraz na vnitini motivaci déti
k poznavani a u€eni. Obavaji se, Ze by o tuto motivaci ve $kole mohly pfijit (,, ... nechtéli
Jjsme, aby prisel o néjakou motivaci ve Skole, nechtéli jsme, aby zbytecné travil cas nécim,

co uz davno umi. *“ (18:1)), a proto zvolili individualni vzdélavani.

3.6.1.1 Subkategorie: Motivace

K této kategorii byly vybrany kody: vnitini motivace, vnéjsi motivace
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Jeden z hlavnich divodu, pro¢ rodice pro své déti voli individudlni vzdélavani, je nesou-
hlas se Skolskym systémem, ktery je mimo jiné zalozeny na mocenskych vztazich a vnéjsi
motivaci ve form¢ odmén a trestil, ktera nici pfirozenou vnitini motivaci déti. V tradi¢ni
Skole maji déti velmi omezeny vliv na své vlastni vzdélavani. Pti vstupu do Skoly ma dité
motivaci ucit se zevnitt, kterou jakmile za¢ne byt odménovano, velmi rychle ztraci. Pieori-
entovava se na ziskdni odmén nebo vyhnuti se trestu.

Cinnosti, které délame z vnitfni motivace, z vnitinich pohnutek, jsou ty, které chceme
de€lat sami od sebe. Jsou to ty Cinnosti, které nés bavi, které nam davaji smysl a uspokojuji
nasSe potteby (,, Dcera nema vitbec problém... tu bavi cist, bavi ji psat, ona chce psat kra-
sopisne, prosté holcicka, ji se to jako libi, ona to ma vsechno tak upravené a viibec ji to
nevadi tady ty véci. A nijak se nestietdva ta jeji motivace, co se chce ucit, s tim, co by méla
umet. “ (1:174)). Kdyz vidime jasny smysl naseho konani (,, ... on by si délal chemické po-
kusy, on by si délal fyzikalni pokusy a porad by nékde lital s nécim elektronickym a radio si
stavi a takové veéci. Takze u ného by jediné vyhovovalo, kdyby moznad v prvni tridé zacal
chemii, fyzikou a takovymi vécmi a najednou treba by dobral psani a cteni tieba... nebo
ono postupné dobiha.* (1:132)), mluvime o vnitini motivaci. Pokud se ale naSe vnitini
motivace stfetne stim, ze délame néco, co nedélame z vlastniho presvédéeni, ale
z donuceni (,, ... takze by dobéehl jako tedka, ale s nim potom se stretavam s tim, Ze musel
pochopit, ze aby se mohl ucit doma, tak je potreba to prezkouseni a na to prezkouseni je
potreba néco ukdzat z toho, co oni chtéji. Tak mi zacal naslouchat a bere to jako takovou
cestu nejmensiho odporu, aby uspokojil pak potrebu na prezkouseni a zbytek tydne, Ze ma
klid a déla si to, co chce. “ (1:133)), mluvime o motivaci vnéjsi.

V doméacim vzdélavani se mnohdy setkavame s tim, Ze (,, ... je nedostatek casu a prostoru
na to, abychom vychazeli vstric vnitini motivaci ditéte. * (2:58)). Protoze jak jsou rodice
svazani tim, co déti musi na pfezkouSeni znat, jsou potom donuceni pouzit i vnéj$i motiva-
ci(,, ... bohuzel musime potom néjak motivovat z vnéjsku a uz to neni tak ucelné. “ (2:60)).
Co pomaha udrzet vnitini motivaci, abychom ji neztratily? Smysl, musi vés to pfirozené
bavit, kazdy ¢lovék bude délat to, co ho ptirozené bavi (,,Je to videt, zZe treba kdyz ho to
nebavi, ¢lovek ho do toho musi nutit, pak treba ani neddva pozor, jakoby kdyz se to chce
naucit sam, tak si zkousi a piSe riizné dopisy a nauci se treba najednou tri, ctyri nové pis-
menka, ale takhle kdyz ho clovek nuti, jo ty pisanky, ty stranky vyplnovat tak to jako.*
(18:29)). Kromé smysluplnosti udrzuje vnitini motivaci i svobodné volba (,, TakZe nejvetsi

motivace je ta, Ze ted jsme se tady sesli o prazdninach a déti tady jsou, protoze nechtély
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prazdniny a tésily se do skoly a bylo jim lito, Ze by se nepotkaly. Takze to je to, co mé tési. *

(2:60)).

3.6.2 Jak to vSechno probiha

Tato kategorie byla vytvofena z nasledujicich kodi: kdo nas uci; rezim domaci Skoly;
kde se u¢ime - prostiedi

domaéciho vzdélavani predstavuje usporadani, ve kterém dité vzdelava matka (,, ...hlavné
ja, potom sem tam u syna, co se tyce néjakych technictéjsich veci, co ho zajima, manzel.
(1:14)) nebo oba rodice, popf. je vzdélavano i za pomoci dalSich ¢lent rodiny (,, ... a lide,
kteri jsou kolem ni: tata, babicky, kamaradi.* (3:7)). V poslednich letech se mizeme se-
tkat 1 s rodinami, které¢ si pfedev§im na vyuku cizich jazykl najimaji lektory (,, ...na fran-
couzstinu mame lektorku, kterou si platime. “* (7:115)).

Kromé& domaéciho prostiedi, kde déti uci rodice, je také moznost tzv. komunitnich nebo
sdruzenych skol, kde se déti vzdélavaji v mensich skupinach. Nékolik déti z naseho vy-
zkumu tyto Skoly navstévuje. Vzdé€lavaji je pedagogové, kteti jsou delegovani piimo rodi-
nou nebo spadaji pod komunitni Skolu (,,... a potom samoziejmé dalsi privodci jak v ko-
munitni, tak v lesni skole.  (2:11)). Cizi jazyk, v tomto pifipadé angliCtina, je zajistén kro-
mé Ceskych priavodkyn také rodilym mluv¢im.

Domaci vyuka je v naSem vyzkumu provadéna kombinované. I reZim dne je v jednotli-
vych rodindch zavisly na prostiedi, ve kterém se déti nachdzi. Jsou rodiny, které své déti
vyucuji pouze v domdcim prosttedi a dodrzuji rozvrh hodin a tempo kmenové Skoly (,,
Udélali jsme to tak, Ze mame kazdy den ctyri hodiny. Vice méné se ucime dopoledne podle
rozvrhu, to tak mame nastavené.* (7:22)), v tomto ptipadé hovoifime o tzv. Skole doma.
VétSina rodin ale vyuziva pravé moZznosti kombinace domaciho prostfedi a komunitnich
Skol. Dé&ti je mohou navstévovat az Ctyfi dny v tydnu a rodice mohou dal chodit do za-
méstnani (,, ...t7krat tydné chodi deti do komunitni Skoly, ja zatim pracuji jako ucitelka, a
dva dny jsou deti se mnou.* (6:8)). Rodiny, jejichz déti navstévuji i komunitni Skoly,
vzdélavaji své deti prevazné dva az tfi dny doma a zbyvajici dny chodi do skoly (,, Dva dny
je to doma, dva dny je to komunitni Skola a jeden den je to lesni skola. *“ (1:84)).

Vyucovani doma vyznamnym zpusobem zméni i Casovy harmonogram fungovani celé
rodiny. Tim, ze je vyuka nezévisla na Skole, je 1 zptsob, rozsah a misto vyuky uréovano

samotnymi détmi a jejich rodici.
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Vyukové prostiredi doma je ve vétSin€ rodin klasické. Déti se uci v détském pokoji u stolu
(, ...doma si myslim, Ze klasicke prostredi, ma své misto v pokoji, se svym stolem. *“ (5:25))
nebo v obyvacim pokoji (,, ... jinak se ucime vétsinou tady v obyvacim pokoji u velkého
stolu. “ (7:11)). Spousta rodin vyuziva i bezprostiedni okoli svého domu, coz je vétSinou
ptiroda, les (,, ... uci se venku, ucime se na zahrade, ucime se u kaplicky, ale zavisi to na
pocast, a co ta situace vyzaduje. Na podzim jsme hodné veci deélali venku, a kdyz bylo pek-
ne.“ (7:9); ,, ...tak my bydlime hned u lesa, takZze my jsme denné, pokud jsme spolu... tak
Jjdeme ven a travime venku dost casu. “ (5:34)).

Jedna z dalSich forem realizace individualniho vzdélavani v nasem vyzkumu je i lesni Sko-
la, kde déti travi pfevaznou cast dne venku, v pfirodnim prostiedi. Jako zazemi pro tiidu
slouzi prostory zrekonstruované byvalé budovy mateiské skoly (,, ... kde je jedna mistnost s
kobercem, a tam na pomiicky neni kladen néjaky duraz, protoze jsou vétsinu casu venku.
Takze to je spis jen takova zakladna, na teplo, najist se, napit se.” (1:84)). Krom¢ lesni
Skoly, kterou vétSina déti navstévuje pouze jeden den v tydnu, déti vyuZzivaji nabidku i al-
ternativné ladéné komunitni skoly (,, Komunitni Skola je rodinna vila, ktera je prebudova-
na na skolu rodinnéeho typu. Navstévuje ji 24 zakii. Jsou tam plné vybavené ucebny, vsech-
no je to ladeno do alternativniho zpiisobu vyuky. Vychazi také hodné z Montessori pedago-

giky, takze podnétné prostredi. < (6:9)).

3.6.3 Spoluprice rodina a Skola

Kategorie byla vytvotena z kodu: kritéria vybéru kmenové skoly — pro¢ pravé tuto Sko-

lu; internetova podpora; konzultace; pirezkouSeni

Rodic¢e déti v domacim vzdélavani piebiraji zna€nou odpovédnost za vzdélani svych déti.
Vymezuji se vii€i systému, ktery je ale ovliviluje a ¢astecné urcuje prubeh a podobu doma-
ciho vzdé¢lavani. V sou€asnosti mize byt dit¢ doma vzdélavano pod zastitou jakékoliv za-
kladni $koly na uzemi Ceské republiky. Rodi¢e presto hledaji $kolu, ktera ma zkugenosti
s individualnim vzdélavanim a je ochotna tolerovat individudlni potieby ditéte (,, ... jedno-
znacnym kritériem bylo to, Ze se specializuji na Zaky v domdacim vzdélavani, maji propra-
covany system, individuadlni podporu rodicii zZaki, individualni pristup k zZdakiim pri pre-
zkouseni, takze z tohoto duvodu jednoznacné Brezova.* (6:7); ,,... takovou, kde rozumi
portfoliovému zpiisobu vzdeélavani, kdy se dokazou jakoby napojit vice na to dité nez na ty

osnovy, které jsou dané statem. “ (3:5)).
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Nedavno se v ¢eském domacim vzdelavani objevil fenomén tzv. distan¢éni vyuky, jehoz
nejlépe vypracovany systém internetové podpory zaka v individudlnim vzdélavani
v Ceské republice nabizi ZS Bfezova, kterou si vétsina rodin i z tohoto diivodu zvolila za
svou kmenovou skolu (,, Takze proto ta Brezova, Ze ma nejvetsi takovou podporu on - line.
A maji i druhy stuperi. “ (1:141)). Zéci, ktefi jsou zapsani k individudlnimu vzd&lavani pra-
vé na této Skole, maji k dispozici kromé tisténych materialti v podobé¢ ucebnic i podporu na
internetové Skole ,,i-Skola MOODLE®. Systém i — Moodle obsahuje jednotlivé virtualni
rocniky s jednotlivymi vyucovacimi pfedméty a tematickymi plany predméta. Tyto plany
rodi¢tim slouzi pfedevsim k naplanovani vlastni vyuky. U¢ebni materidly jsou zde rozdéle-
ny podle jednotlivych ro¢nikti. V zéhlavi kazdého ro¢niku je nabidka tfidni knihy (,,Oni
tam maji elektronickou tridni knihu, takze vidim, co v dany cas delaji.*“ (1:137)), kterou
fada rodi¢l vyuZziva jako pomoc pfi rozvrzeni uciva. Systém nabizi i spoustu ucebnich a
podplrnych materiald jako pracovni listy, prezentace, testy a ukoly v nejriznéjsich podo-
bach, napt. zvukové zdznamy, schémata, obrazky, fotografie. Soucasti portfolia jsou okru-
hy pro prezkouseni za prvni a druhé pololeti. Zaci jsou informovani o viem, co po nich
bude u piezkouseni pozadovano (,, Maji to viozené, jak maji napsané podklady ke zkous-
kam, tak tam maji i online testy ke zkouskam. *“ (7:143)).

Samotnych online hodin se Gc¢astni pouze dcera jedné z informantek, kterd je na druhém
stupni ZS. Ostatni déti se zatim do online vyuky nezapojuji, ale moZnou online uéast ve
vyuce v budoucnu nezavrhuji (,,Ja si myslim, Ze to prijde s chemii, fyzikou, takovymi uz
konkrétnejsimi predmeéty, zatim ne. Nebo mozna s dejepisem. Nevim. Ale z toho nic nevyu-
Zivame. “ (1:160)).

Pedagogové kmenové Skoly funguji zaroven i jako konzultanti, které rodice mohou
v pfipad€ nejasnosti s vyukou pozadat o radu a pomoc (,,Ale jsou otevrieni, kdykoliv by-
chom cokoliv potrebovali, tak vidycky to nabizi. Ale opravdu v pritbéhu, treba napiseme a
konzultujeme, ja ji popisu tieba situaci a ona vzdycky na to néjakou reakci ma, takze je to
fajn.* (5:64)), pti osobnim setkani nebo prostfednictvim e — mailu (,, 4 co se tyka konzulta-
ci, psala jsem e-maily minuly rok, jak jsme nastoupily, jednotlivym ucitelum, kde jsme, co
delame, co bychom mely. Mam tam literaturu nachystanou, Ze si nejsem uplné jistad, takze
vyslovené takové konzultace po mailu s uciteli.” (7:107)). Nékteti z rodi¢t mozZnosti e —
mailové konzultace vyuzivaji, ale pfevazna vétSina naSich informantek zatim neméla po-
ttebu tuto formu podpory a spoluprace s kmenovou Skolou vyuZzit (,, Zatim ne, ale je mozné,

ze do budoucna v téch vyssich rocnicich to bude uz potieba. “ (18:38)).
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Funkce kmenové Skoly neni pouze konzultacni, ale také hodnotici. Déti v domacim vzdé-
lavani jsou dle zakona povinny jednou za pul roku, v pololeti a na konci $kolniho roku,
vykonat zkousku =z pfisluSného uciva. Kmenova Skola nabizi zdkiim zapsanym
v individualnim vzdé&lavani také moZnost ucasti na akcich $koly. Zaci se mohou G&astnit
akci potadanych skolou, ale Zaddné z naSich rodin tuto moznost zatim nevyuzila (,,Jenom na
to prezkouseni. Nic jiného. (1:113); ,, Oni jsou velmi otevieni tomu, Ze kdybychom chtéli,

kdyby ona chtéla, tak miizeme kdykoliv na jejich akce prijit. “ (5:10)).

3.6.4 Co a kdy mame zvladnout

Kategorie vznikla na zdkladé kodi: planovani s Moodlem; Cesta — plan v komunitni

Skole; bez plani

Jednou z hlavnich myslenek individudlniho vzdélavani je respektovani individuality kaz-
dého ditcte a vyuziti jejich vnitini motivace. Déti jsou ale casteCné neustdle motivovany i
z vn¢jSku a to nejen svymi rodic¢i, ale i nepfimo zakonem, ktery jim nafizuje absolvovat
kazdého pil roku piezkouSeni na piislusné kmenové Skole. Rodice déti maji svazané ruce
kurikulem a jsou povinni dodrzovat Skolni vzdélavaci program piislusné kmenové skoly.
Proto si planuji a rozvrhuji ucivo. Kazdy vzdélavatel k samotnému planovani piistupuje
jinym zptisobem. Néktefi rodice striktné dodrzuji a ¥idi se SVP kmenové koly (,, Takze ja
se naprosto drzim planu z Brezové tak, abych .... To mné viastné vede.“ (6:13); ,,Jedu pod-
le planu, co jsme udélali, neudélali, jak se nam darilo a podobné. “ (6:58)) a zamé&fuji se ve
své vyuce na ucivo, které pfesn¢ koresponduje s tematickymi plany jednotlivych pfedmétt
(,,Ze ono to chce opravdu velkou vydrs a poctivou piipravu. Jako nemiize si ¢lovék vzit jen
tak ucebnici a prosté detem dat par prikladii. Chce to byt koncepcni, dodrzovat tu navaz-
nost.“ (6:79)). Vytvati si dlouhodobé plany (,,Ja se podivam, kolik toho za ten rok toho
maji udélat, z Moodlu se podivam, co ma za to pololeti umet. “ (1:88)) a ty poté rozpraco-
vavaji do plant kratkodobych, vétSinou tydennich (,, Vyuku planuji naprosto dokonale.
Jednak mam tydenni tematické plany z Brezové, takze vim presné, co se ten ktery tyden ma
probirat. To si rozplanuji vidy o vikendu. Udélam si pripravu na cely tyden. (6:12)). ZS
Bfezova, kterd je kmenovou skolou vétSiny déti z naSeho vyzkumu, ma velmi dobie pro-
pracovany systém on — line podpory i — Moodle, ktery slouZi i jako podpora rodicim pfi
planovani. Vétsina rodict tuto moznost podpory vyuziva (,,Hodné, hodné chystam vyuku
na zaklade toho Moodlu, toho systéemu, ktery ma Brezovd, Ze md zhotovené tematické plany

na dany mesic. Co se dany mésic ma z jednotlivych predmeétii zvladnout. ** (7:14); ,,Tvorim
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si excelovskou tabulku. Projdu si to a snazim se to rozporcovat na jednotlivé tydny.*
(7:15)).

Nekteré informantky ale uvadi, ze sice z 1 — Moodlu vychazi, ale neni pro né az tak striktné
zavazny, spise orientacni (,,Jo, ja se podivam, kolik toho prosté ma udélat a vezmu si, Ze na
to ma, dejme tomu, ¢tyri mesice. On jede i o prazdnindch, takze ja si to tak jako rozvrhnu,
Ze vim, ze plus minus si md tam néco délat tieba vijen, listopad, prosinec, treba zdri, a po-
divam se proste, kolik tam toho je a jednoduse si to néjak vezmu, abych védéla, zZe v zari
zhruba to, to.  (1:18)). Nejenom tematické plany, ale i testy slouzici k piezkouseni, mohou
byt voditkem nebo odrazovym mustkem pfi planovani (,, 4 ja se snazim vzdycky na zacatku
Skolniho roku si projit vSechny okruhy k prezkousSeni, takze vim, co to dité mda umét a pro-
jdeme to spolecne, udélame test. Napriklad na zacatku treti tridy udélame test tretdacky a
pokud ho ma spravné, tak vim, Ze miizeme jit treba na ctvrtou tridu nebo Ze to jenom opa-
kujeme. Obcas to je potieba, aby doplnil, co nevi. A takhle to délame kazdy rok.  (2:45)).

I privodkyné ve zminované komunitni Skole zpracovaly pro vSechny déti dlouhodoby te-
maticky plan, ktery nazvaly ,,Cesta“. Tento plan sestavily na zakladé SVP Biezové a slou-
Zi nejen jim, ale hlavné détem k reflexi své prace. Vzaly vSechna témata celého roku a roz-
délily je do dlouhé osy (,, Takze ta témata jsou v bublindach, jedno za druhym, jakoby vy-
skladané kaminky za sebou a to dité vidi, co se ma v tom rocniku v té tridé naucit. A mize
si je vybarvovat, to, co znd, co uz zvldadl a vidi, co nezvladl jeste, co ma pred sebou. Anebo
se miize podivat na dalsi rocnik, Ze treba se vénuje nécemu uz ze Sesté tiidy ve treti a to, co
delal ve druhé, jeste treba umeét nema. *“ (2:48)), na které si zaznamenavaji, co uz umi nebo
zvladaji s dopomoci nebo sami.

Diky tomuto planu maji i rodice piehled o tom, co by jejich déti mély umét a co je jeste
potieba procvicit (,, My jsme to s dcerou prochazely a ona to, cemu rozuméla, tak si vybar-
vila pastelkou, ze timto jakoby prosla, nebo to umi nebo vi, o cem je rec, a nékteré ziistaly
prazdné nebo nékteré ziistaly v polovine, Ze si nebyla treba uplné jista, takze to byl pro mée
takovy prehled, jak na tom je. “(3:23)).

Jak jsme jiz zminili, spousta rodict bere plany pouze jako orientacni a fidi se predev§im
pottebami samotnych déti (,, Ptam se ji vidycky rano, jestli ma néjaky plan, jestli ma pred-
stavu toho, co by chtéla ten den prozit, co by chtéla délat.” (5:51); ,,Odrazim se urcité
hlavné od toho, co tahne ji, takZe ona je ten spoustéci motivator toho, co budeme délat.
(5:35)). Do planovéani je vhodné zapojit 1 déti samotné (,, ... dite samo prichadzi s néjakymi

potiebami, co zrovna potrebuje védet, co potrebuje znat, co ho zajima, s cim se setkate, Ze
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tomu se venujeme.” (2:39)). Ty jsou potom schopny pievzit cast odpovédnosti
za planovanou vyuku a lépe se ztotoznit s probiranou latkou. Zaroven dochazi ke zvyseni

motivace k uceni.

3.6.5 Jak to vSechno usporadat

K této kategorii byly pfifazeny kédy: individualni vyuka; mimo domov - exkurze, vyle-

ty, krouzky; komunitni $koly

Individualni forma vyuky, ktera se v prostiedi bézné zakladni Skoly pfili§S nevyskytuje, je
naopak velmi rozsitenou vyukovou formou v doméci Skole. Tato forma vyuky je charakte-
risticka tim, ze se ucitel, v nasem piipad¢ rodi¢, vzdélavatel, vénuje pouze jednomu zakovi
(,, Takze si tim, Ze ho netravi ve Skole, jako klasické, s tou frontalni vyukou, takze oni si to,
co je potreba do té skoly na to prezkouseni udélaji velice rychle, protoze jeden na jednoho,
i kdyz se mé zeptaji, tak ja jim to vysvétlim béhem par minut zrovna a neobtézuju ho nebo
nebrzdim ho tim, zZe to musim vysvétlovat néjakému dalsimu. *“ (1:120)). V nasem vyzkumu
se vyskytuji rodiny, kde rodice spole¢né vzdélavaji dve i tfi déti. V tomto pripade rodic
vétSinou pracuje s kazdym zv1ast nebo déti pracuji v malych skupinéch (,, Tam je krokova-
ni a ted’ jakozZe stoupni si se spoluzdakem, tak si prosté stoupnou oni dva a ted se tam kroku-
je. Jde to mnohem rychleji, nez kdyby byla cela trida. “ (1:59)).

Praveé v rodinéch, kde se individualné vzdélava vice déti rizného veéku, je nutné aktivity od
sebe odd¢lit. Informantka G, kterd vzdélava tfi déti, dvojcata ve treti tiidé a dceru v paté
tfid€, musi celou vyuku vhodné naplanovat a ptizplsobit ji i formy a metody prace. VSech-
ny déti zaCinaji s vyukou ve stejnou dobu, ale ¢innosti si musi rozdélit. Matka nejdiive
pracuje s mladSimi détmi (,,... ja pracuji se tretaky a zase klasika cesky jazyk, matematika,
prvouka. “ (6:23); zatimco (,, ... pro tu starsi mam pripravenou samostatnou praci, protoze
ona je Sikovnd, ona pracuje samostatne. “ (6:22)) a poté si role vymeéni (,, ... tetaci dosta-
nou samostatnou prdci. “ (6:26)).

Jedna z dalSich forem vyuky, kterou k vyuce pouziva pouze jedno dité z naseho vyzkumu,
je jiz zmifovana online vyuka na ZS Biezova. Tato forma vyuky neni povinna (,, Takze
Jjsou tam obycejné deéti, které tam chteji byt, takze pokud oni se chtéji pripojit, se pripoji a
pokud nechtéji, nemusi. (7:79)). Zakyné ji vyuziva na nékteré predméty k procvideni,
doplnéni, upevnéni a zopakovani uciva. Informantka G nam stru¢né popsala, jak cely sys-
tém online hodin funguje (,,Je to skvélé. Ja to prosté fakt obdivuji. Oni musi byt prihlaseni

na skypu pod svym jménem a pod tiidou a maji tam obvykle i IV. No a vlastné ta Skola vidi
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ty své zaky. Deset minut pred online hodinou musi byt pripojeni, musi byt viditelni na sky-
pu, musi byt zeleni a musi si napsat, zadam o pridani do online vyuky.* (7:78)). Poté za-
zvoni skype, kdy vold vyucujici a pfidava si ji do hodiny. Po pfivitdni a seznameni
s obsahem hodiny posle do konverzace na skypu odkaz na tabuli, se kterou v t¢ hodiné
pracuji.

Rodice vytvaieji détem v domacim vzdélavani mnohem ptiznivéjsi podminky k vyuce, nez
muze vytvofit Skola. Slovo doméci nutné¢ nemusi znamenat, ze celé vyucovani probiha
doma v byté, kde rodina Zije. Rodice nebo jini vyucujici netravi s détmi dlouhé hodiny u
stolu, ale spoustu aktivit smefuji mimo domov. Navstévuji muzea, kina, divadla, vystavy,
chodi na riizné exkurze nebo do ptirody, do ZOO a vénuji se tomu, co déti zajima (,,... do
knihovny chodime pravidelné, je to pestré. Do hvézdarny, tam jsme byli zatim jen jednou.
Nabidka je ted takova, Ze si clovék spis musi prebirat a vybirat, aby se to vitbec dalo stih-
nout a zvladnout.“ (5:32)). Rodi¢e vyuzivaji k vyuce nejriznéjsi prostredi a prilezitosti k
uceni. At uz jsou to prochazky (,,Jo. Jsme nékde na prochdazce a na néco tam narazime a
ja vim v hlavé, zZe tohle zhruba ma védet, tak se o tom dal pobavime. “ (1:43)) nebo cesta do
komunitni $koly, kterd se da rozumné vyuzit k osvojovani a opakovéni uciva (,,... Ze jede-
me autem puil hodiny do Zlina, tak vyuzijeme tuhle dobu.” (1:39)).

Vzhledem k tomu, ze spousta rodin zije v rodinnych domech v blizkosti ptirody, travi vel-
kou cast dne venku (,, ... chodime hodné ven, treba na poznavani rostlinek nebo stromii,
zvifata, tak to vétsinou tieba travime vSechno toto venku. (18:19)) tim vlastné probiha
vyuka ptirodovédnych pfedmétii a pracovni vychovy (,, ... sbirame listy nebo prosté néco
delame nebo pracujeme na zahrddce v ramci pracovnich cinnosti a prirodopisu. “ (7:31)).
Rezim domaci Skoly neni tak striktni jako Skolni rezim a dité€ proto individualni formou
vyuky zvladne stejné nebo vEtsi penzum uciva za krat$i dobu. Détem ziistava spoustu ¢asu
na traveni volného casu, ktery vypliuji riznymi mimoskolnimi aktivitami (,, Chodime do
spousty krouzku, ale to je dané tim, Ze déti jsou zvidavé, Sikovné a do spousty krouzkii cho-
di viastné uz celé roky.“ (6:46)), kde se setkavaji se svymi kamarady a vrstevniky. Utast
v krouzcich zérovenl nahrazuje vyuku vychov hudebni, vytvarné ¢i télesné (,, ... vytvarku
neresim. Sedmym rokem chodi do vytvarky, tam jsme skenovali prace z vytvarky. < (7:122);
(,,Hraje ctvrtym rokem hdzenou, déla k tomu jesté parkour, to si vzdycky udéla svou pre-
zentaci. A v tom télocviku je tam viastné i ta turistika, takZe si udéla prezentaci, kde ma
fotky, kde jsme vsude byli. TakzZe co se tohoto tyka, tam jsem 100% presvédcend, Ze to
vzdelani ma. *“ (7:124)).
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Déti, které se setkavaji v komunitni Skole, absolvuji ¢ast vyuky bud’ ptimo v budové skoly,
kde individudlné nebo v razné¢ velkych vékoveé heterogennich skupinach spolupracuji na
feSeni zadanych tkolt, nebo privodkyné détem vyuku zpestiuji i mimoskolnim progra-
mem. Vyrazi na nejraznéjsi vylety a exkurze (,, ... jely na vylet, jely do Kromérize do pod-
zamky, primo tam se ucily poznavat na viastni kuzi, jak poznaji sever vSemi moznymi zpii-
soby, vyplnovaly tu slepou mapku, takze si dokonale osvojily starsi i mladsi, jak se v priro-
dé zorientovat.* (6:33)). Cast vyuky, pievazné tlocvik, probiha i v pronajatych prostorach
G, ... mame télocvik na sokolovné, pronajatou viastné sokolovnu, kde mame gymnastického
trenéra.” (4:62)).

A v lesni komunitni Skole (,, ... nejlepsim prostredim je priroda a les sam.* (2:17)). Lesni
komunitni Skola se nefidi rAmcovym vzdélavacim programem jako Skola komunitni a celo-
ro¢ni program je rozdelen do tematickych celkl, od kterych se odviji jednotlivé ¢innosti.
Tyto ¢innosti neprobihaji pouze v prostredi lesa, ale prevazné v zimnim obdobi vyuzivaji i
zazemi prebudované matetské skoly. Pro pfiblizeni realného zivota détem zafizuji i rizné
exkurze (,, Tedka jdou na exkurzi k zachrandrum, takze o tom, jak dat prvni pomoc a tady

vo ¢

ty véci, u hasicu. “ (1:49)).

3.6.6 Cestou, necestou

Ke kategorii se vztahuji kody: s rodici klasika doma a zazitky na vyletech; matematika

jinak; ceStina; angli¢tina; pisy; ve Skolach alternativné; unschooling

Rodice vzdélavajici své déti doma jsou mnohem vice zainteresovani do vyuky samotné, a
proto se snazi pouZzivat co moznd nejpestiejsi a nejlepsi pedagogické metody. Pestré vyu-
kové metody jsou nejdulezitéjSim prvkem motivace. Vyuka vétSiny déti probihd v rizném
prostiedi, jak domacim, tak komunitnich skol (,.JenomZze ty déti, jak jsou strasné hlavy ote-
viFené a strasné moc toho saji, tak ja bych jim v tom domdcim prostiedi nenabidla vsechno,
co je zajima. Takze samoziejmé chtéji byt s dalsimi kamaraddy a jelikoz ty komunitni skoly
existuji a jsou nadherné vybavené a tak dal. “ (1:128)), voli proto razni vzdélavatelé, rodice
nebo privodkyné ve skolach rizné vyukové metody. V nékterych rodinach (,,Je to takova
kombinace alternativniho stylu v komunitni Skole a toho tzv. drilu z té klasickeé zakladky, co
ja potom delam doma s detmi. ** (6:11)), ale jiné rodiny nechavaji ,,volnou ruku* komunitni
Skole (,, V té komunitni Skole jsem domluvena tak, Ze ji nechavaji hodné, co ji zrovna zaji-
mad, tak u toho je.” (3:43)). Rodice se Skolou si vzajemné vychdzeji vstiic (,, ... a presné

v

reflektujeme, co jsme s detmi udélali, co jim neslo a podobne.” (6:16)).
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V domécim prostfedi vétSina rodict vyucuje tfi hlavni pfedmeéty, a to jsou Cesky jazyk,
matematika a cizi jazyk (,, ...klasika cesky jazyk, matematika, prvouka a delam s nimi tedy
anglictinu podle Brezove.* (6:88)). Predméty jako vytvarna vychova, hudebni vychova,
télocvik ¢i prirodovédné predméty déti absolvuji formou rtznych krouzkiti nebo
v komunitnich $kolach. K vyuce rodi¢e vybiraji z nabidky ucebnic kmenové skoly (,, 4no,
ano, tak téch ucebnic se zatim drzime. Ale ucebnice tedy pouzivame ze skoly.” (18:7); ,, Po-
uzivame. To mé prekvapilo, puvodné jsem si myslela, Ze to ani nebudeme brat z té skoly a
pro jistotu jsem je objednala.” (5:55)) anebo si uclebnice vybiraji a kupuji sami
(,, ...matematika podle Hejného, takzZe od prvni tridy jedem matematiku podle Hejného. A
Cestinu, tam se mi libi z Nové skoly. “(1:185); ,, ... jedeme Hejného s tim, zZe to kombinujeme
s Hravou matematikou a Hejny A, B." (7:39)). Krom¢ ucebnic vyuzivaji déti 1 pracovni
sesity (,, Pracovni sesit si déla sam a v ucebnici, co jsou priklady, tak to se pak o tom spolu
pobavime. “(1:9)); a v niz8ich ro¢nicich pisanky (,, Ne ty, co mdame ze Skoly, ale ted’ pisanek
Jje strasna spousta a koupila jsem jesté néjaké jine, tak se ponorila ted treba do téch ji-
nych. “ (5:116)). Sesity pouzivaji hlavné k opakovani pted ptezkouSenim (,, ... vidim, Ze je
néco potieba zapisovat. Z cestiny skutecne mame zalozeny sesit, do kterého si piseme za-
kladni teorii. “(7:142)) a k navazani uéiva v dal$im roéniku (,,Ze jsme p#isly na to, Ze ten
sesit skutecné je dobry, aby potom ona méla v dalsim roce na co navazovat, aby si vzala
ten sesit z cestiny a vidéla jasné prosté pojmenované jednotlivé pojmy. “ (7:66)). Déti vypl-
fuyji 1 pracovni listy, které jim rodi¢e bud’ stahuji z 1 — Moodlu nebo z jinych portala pro
ucitele (,,Je to hodné riizné, jsou dobré napady obcas na RVP — klasika, metodicky portal
pro ucitele. Pinterest je super, ten taky dost vyuzivame. “ (5:54)). Nékteré pracovni listy si
tvoti sami (,, ... Ze mé napadne néco, tak to tam lupnu a zkousim podle toho, co ji momen-
talné bavi, tak tam jakoby vytycim, néjak to tam dam.” (5:54)). Tyto pracovni listy vyuZi-
vaji v Ceském jazyce a matematice (,, Prosté mame ndsobilku deviti a je mi jedno, jestli je
to v klasickém sesite, nebo v mém pracovnim sesité podle Brezové, co mam koupeny, anebo
prosté podle pracovniho listu.“ (6:37)).

Matematika prof. Hejného je jednou z inovativnich metod vyuky matematiky. Tuto meto-
du pouzivaji k vyuce i nékteti rodice z naSeho vyzkumu. Cilem této metody je, aby dité
objevovalo matematiku samo a s radosti. K feSeni uloh z didaktickych prostfedi Hejné¢ho
metody jsou zapotiebi 1 specialni pomiticky, z nichZ nekteré si rodice pro vyuku svych déti
zakoupili (,,.Jd od ného si koupim pomiicky, které ma — treba geodesku, kostky ... Koupim si

prirucku pro ucitele, abych se podivala, co tam je. (1:57)) nebo si vypomohli sami (,,Po-
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miuicky, tak si umime vilastné vypomoct sami tim, Ze si ty kolace vystrihneme, nebo si prosté
vezmeme tu cokoladu a pocitame zlomky s cokoladou. Drivka prosté jako spejle obycejné.
Jediné, co jsem kupovala, je geodeska. “(7:40)). Tato metoda rozviji a podporuje samostat-
né uvazovani a dité si vybere samo, co mu lépe vyhovuje a co je mu piirozenéjsi (,,Vzala si
pavucinu v Hejném se zlomky, Sipky do vSech stran, dva zlomky méla dané. Sedla si, to
decko jelo 25 minut v kuse. Rozkresleny kolac, naporcovany. A ja jsem tehdy pochopila, ze
ona to opravdu zna. Ale nechce délat takové ty zbytecnosti, ted’ mi spocitej toto. Kdyz vidi
tu souvislost, proc¢ to déla, anebo prosté ma to néjaky vyznam, to pocitani, tak to prosté
udela. ““ (7:144)). Do online hodin matematiky se dcera informantky H nezapojuje a pracu-
je svym volnym tempem.

K vyuce mluvnice v ¢eském jazyce rodice pouzivaji opét spiSe klasické vyukové metody,
a to metody pisemnych praci (,, ... takové to, zZe jedeme na diktat. “(6:35)) nebo nejriizné;si
dopliovaci a pravopisna cviceni (,, Rozcvicka z Altera, jsou tam takové pétiminutovky do-
pliovacky. Potom uz delame véci, které jsou z ucebnice, které by se méla ucit, protoze mu-
sime délat ty petiminutovky. (7:49)). Literaturu v ¢eském jazyce fesi mladsi déti hlavné
¢tenim (,, Cteni s kocourem Samem myslim, tak to ji taky strasné bavilo. Slabikar uz tolik
ne, tam uz si spis chce ted' v téch svych knizZkach, co ji bavi, tak si cte.* (5:58); ,, ...kazdy
den ctou. To maji deset minut vsichni vlastné, maji cteci kartu, ctenarsky denik a denné
deset minut ctou. " (6:56)) a star$i déti taktéz ¢tenim a projekty. Sloh si dcera informantky
H fesi svym zplsobem (,, ... ona si pise scénare. “ (7:55)). Ty stejné jako povinné projekty
z literatury poslouZi jako podklad k pfezkousSeni.

Angli¢tina je tieti z pfedmétl, jehoz vyuka probihd v domaéci skole témét denné. Anglicti-
na je povinna od tieti tfidy, a proto se ji zatim neuci vSechny déti. Informantka G, kterd je
povolanim ucitelka anglictiny, se se svymi tfemi détmi anglictinu uci podle Biezové (...
protoze v té komunitni Skole maji jenom konverzaci, takze ja se musim drZet toho, z c¢eho
budou prezkusovani.“ (6:89)). I informantka H se podili na vyuce angli¢tiny, zatimco na
francouzstinu, druhy cizi jazyk, maji lektorku, kterou si plati. Informantka H si sama neu-
mi predstavit, jak cizi jazyky vyucuji rodice, ktefi jazyk neovladaji (,, Protoze toto zvla-
dam. Zvladam, protoze podle mé jsou to poradd zaklady anglictiny. Také jsem byla v Anglii
a pri vysoké Skole jsem si délala certifikat a anglictinu pouzivam. PouZivala jsem ji roky
v praci. “(7:74)). Pti vyuce anglictiny se snazi byt kreativni, ale obvykle sklouznou do cvi-
¢eni. Zjistila, Ze dcera na zékladni $kole prochazela anglictinu tak, Ze se naucila vSechno

jenom mechanicky dopliovat a timto zpisobem to néjak zvladala (,, Prisla jsem na to tim,
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Ze jsem zjistila, Ze nerozeznd, kdyz je apostrof s, zda je to IS, zda je to HAS nebo zda je to
privilastiiovani. “ (7:70)). Dcera se kromé vyuky doma zapojuje i do online hodin a spoustu
gramatiky s nimi vyucujici z kmenové Skoly procvicuje pres skype (,, ...komunikuje s témi
detmi a velmi dlouho probiraji jednu vec a zvonu se k tomu vraci. Ma udélané hry s détmi,
které dokdzou hrat pres ten skype, tvori otazky, tvori zapory, tvori mnozné cislo, tvori
oznamovaci vety, trénuji nepravidelnd slovesa v minulém case.* (7:70)). Ve vyuce vychazi
hlavné z ucebnic nakladatelstvi Klett, Anglictina 6 a pouzivaji i u¢ebnice Project 1, Project
2.

Vyuka ostatnich predméttl, jako jsou d&jepis, zemépis, ptirodopis a fyzika, dcery infor-
mantky H probiha opét kombinovanou formou (,,... déjepis, zemépis, prirodopis, chodi na
online hodiny, ale déla si i svoje prezentace. (7:85)). V téchto pfedmétech pracuje prede-
v§im na projektech, které poté skenuje do elektronického portfolia. K préaci pouziva i uceb-
nice a pracovni seSity. V online hodinach zemépisu a ptirodopisu pracuji na tabuli soucas-
né s zaky z Biezové (,,4 ze zemépisu a z prirodopisu tam pan ucitel ma slepou mapu a do-
plauji. Vyvolava a rekne prosté kde co je a oznacte, ukazte, prosté.“ (7:81)). Vyuka déjepi-
su probiha spisSe formou ptednasky (,,...ma jenom prezentaci — z déjepisu, napriklad By-
zantskou Fisi, tak tam ma prezentaci v power pointu rozdélenou na listy a v podstaté si to

posunuji a on jim k tomu prosté hovori. ““ (7:82)).

Vyuka v komunitnich §kolach se odviji od zaméteni samotné Skoly. V naSem vyzkumu se
objevuji dva typy komunitnich Skol. Komunitni Skola, kterd pouziva prvky montessori pe-
dagogiky a svym zaméfenim se vice blizi tradi¢ni zékladni Skole. Druhd, lesni komunitni
Skola, v niZ jsou ¢innosti zamétfeny predev§im na pobyt déti v piirodé.

Vyuka v komunitni $kole probihd od pond¢li do ¢tvrtku. ReZim dne komunitni $koly se
fidi ustalenym rozvrhem, kdy (,,Cdst dne je Fizend, kde maji dané, co maji délat, ale miizou
si vybrat vétsinou v jakém poradi a c¢ast maji na projekty, ty si miizou i sami tieba pripra-
vovat.”“ (4:26)). Rozvrh dne je ovlivnény i vyukou télocviku, kterd probihd na mistni soko-
lovné pod vedenim gymnastického trenéra. Hudebni vychova je zajiSt€éna pomoci externich
uciteli (,, Takze mame klavir, kytaru, flétnu, housle.* (4:29)).

Déti se rano ptivitaji (,, ...mdme takovy pozdrav mezinarodni ve dvandacti jazycich, se privi-
tame dobré rano.“ (4:30)) a poté probiha komunitni kruh, kde si sdéluji své zazitky a do-
mlouvaji se, na ¢em budou ten den pracovat. Vzhledem k tomu, Ze komunitni Skolu na-
vStévuji jak déti prvniho, tak déti druhého stupné, jsou jednotlivé Cinnosti ptizpiisobeny

veékove odlisnosti déti. Druhostupiové déti prezentuji své projekty, coz jsou zaroven i vy-
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stupy na ZS Biezova, svym mlad$im spoluzakam. Tyto prezentace si chystaji doma nebo
ve Skole (,, V zemépise sedmaci namatkou maji Asii jedno téma a jedno téma Australie,
takze v Asii jakoukoliv zemi si mohou vybrat a tu potom podle néjaké struktury po-
psat. “(4:33)) a maji zadané, co ma kazda prezentace obsahovat. Nékteré déti z prvniho
stupné si také pripravuji prezentace a to vétSinou na témata, kterd je bavi, o které se zaji-
maji (,, On si tieba... tedka si déla prezentaci o prvni svétové vdlce. Protoze ho prosté bavi
prvni svetova valka, protoze je tim nadseny, porad si pousti néjaké videa a tak. * (1:56)).
Po prezentaci se rozchazi, dle zadani, k individudlni nebo skupinové praci. Tiidy jsou vy-
baveny montessori pomtckami, na kterych privodkyné prezentuji matematiku a déti
s pomuckou dale pracuji dle potieby (,, 4 potom az to zvlada to ucivo v abstraktnéjsi forme,
tak odchazi od té pomiicky. Uz zpracovava pracovni listy nebo si vytvari dal co je treba. *
(4:36)). K vyuce krom& montessori pomulcek vyuzivaji i pracovni listy z nakladatelstvi
Fraus, prevazné do vlastivédy (,,Coz jsou zpracované pracovni listy asi zpusobem, jakym
my bychom to delaly, takzZe to pouzivame jako doplnék treba do vlastivédy.* (4:37)). Ma-
tematiku vyucuji pfevazné Montessori metodou (,, ...ale v té komunitni Skole maji hodné
montessori pomiicek a tam to objevuje. Treba matematiku, diky tém pomiickam co tam
Jsou, ruzné tabulky. “ (3:28)) a zavad¢ji ¢astecné i prvky Hejného matematiky. Privodkyné
komunitni Skoly vychdzi z u¢ebnic kmenové Skoly a vyuku dopliuji jiZ zminovanymi
montessori pomuckami (,,...které mame koupené uz primo z Montessori centra, takzZe pra-
cuji s kartickami. *“ (4:39)). Privodkyné maji také moZnost vyuZivat nabidku skype vyuky z
kmenové Skoly, kterou zatim ale nevyuzily (,, Tu skype mozna ano, to planujeme vyuzivat
na chemii, fyziku nebo tyhle ty predmety.* (4:41)).

Vyuka nebo setkavani v lesni komunitni Skole probihd jinym zpisobem neZ vyuka ve skole
komunitni. Tuto Skolu navstévuje deset déti ve véku od péti do deseti let. Kazdy den je
setkani trochu jiné, ale raimcoveé to vypada asi tak, ze déti se sejdou okolo ptll devaté rano a
zaCinaji taktéz komunitnim kruhem, kde si posilaji kaminek a v kratkosti si feknou, jaké
téma je ¢ekd (,,... zazpivame si, zatancujeme si pisnicku a pak se vénujeme tematu.*
(2:51)). V zimé se setkavaji uvnitt, déti si pfinesou néjaké knihy nebo materidly k tématu a
vzajemneé si o tématu pohovofti. Pokud néco nevi, jsou jim k dispozici privodkyné, které je
dopliiuji. Tématem mésice bylo ,,Lidské télo*, kterému poté ptizplisobovali veskeré aktivi-
ty (,, ... takze treba vyrabime plice, kde si papirové sacky pokresli, u toho si rFikame, divame
se do knihy, co to kreslime, jednotlivé casti, pripojime slamky jako dychaci trubice a tak

dal. Potom deéti dychaji dutinami pomoci tech bréek do téch sacku, takze vidi, jak ty plice
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pracuji. “ (2:53)). Potom nésleduje ¢innost venku, kde prakticky zkousi, jak pracuji plice a
pokracuji dal§imi aktivitami vztahujicimi se k lidskému télu (,, ... spojené s intuitivnimi
hrami a s néjakym tvorenim v lese nebo kde se pracuje i s télem. (2:73)). Po ob&d¢ nasle-
duje relaxace s muzikoterapii (,, ... kdy détem hraju na ruzné muzikoterapeutické ndstroje,
na brumly, na djembe, na didgeridoo, rizné... Déti nekdy se zapojuji, takze nékdy je to
provazano pasivnéji, aktivni forma. “ (2:74)). Po kratkém odpocinku nésleduje opét tvoreni
(, ... kde tvorime z prirodnin, vétsinou to byva propojeno s néjakym pribehem, na to se
navaze néjaka vytvarna cinnost. “ (2:54)). Do lesni komunitni Skoly dochazi extern¢ 1 pru-
vodce, ktery se specializuje na praci s té¢lem a zonglovani (,, ... tak maji hodinu a pul po-
miuicky zonglérské, uci se pracovat se svym télem zase cirkusovym zpiisobem. “ (2:75)).
Unschooling neboli odskolnéni je filozofiie, k jejiz mySlence se nékteti doma ucici rodice
ptiklanéji. Tento organiza¢ni model splituje vSechny podminky kvalitniho vzdélavani. Re-
spektuje biologické podminky uceni a dava prostor pro zdravy vyvoj osobnosti. Jednim
z aspektll svobodného vzdélavani je prostiedi bohaté na podnéty (,,Mdame naprosto bézny
rodinny domek, v prirodé, s dostupnosti do lesa, mame vybavenou dilnu, kde mda moznost
pracovat se dievem, s kovem, s riiznymi dal§imi materialy prirodnimi a samoziejmé détsky
pokoj. Mame velkou mistnost, kde jsou hudebni nastroje, kde ma pristup ke kytaram, ke
klavesam, ke klaviru, k houslim, k bubniim, k fujaram a tak dale.  (2:10)), které ptirozené
podnécuje sebetizené u€eni déti (,,4 ten funguje tak, Ze vstava uplné nejdriv ze vsech ostat-
nich dni, protozZe se tési na to, Ze md prostor pro sebe, takZe vétSinou vstava jeste za tmy a
pusti se do tvoreni, zatopi v kamnech, takze prdace s ohném, a potom tvori.*“ (2:19)); ,, Tak-
Ze ma rdd techniku, vénuje se néjakému tvoreni nebo potom hraje na ndstroje nebo jde
ven.“ (2:22)). 1 ptesto, Ze syn informantky B b&hem tydne navstévuje komunitni Skoly,
vace, ktera ho ke svobodnému rozhodnuti vede (,,... tehdy, kdyz jsou pripraveni na tu vec,
tehdy, kdy oni maji zajem, tak tehdy se to nauci. “ (2:24); ,, Pokud ja mam chut je néco na-
ucit, tak je to moje chut' a moje potreba a pokud se nesetkd s tou jejich chuti, jejich motiva-
ci, tak to stejné jde mimo ne.”“ (2:23)). Informantka B je si védoma toho, Ze Cteni, psani,
pocitani k zivotu ur€ité potiebujeme. Proto Cesky jazyk napf. procvicuji tim, ze (,,... si
miize napsat pisnicku a kdyz si chce hrat na kytaru a snazi se napsat slova z pisnicky.“
(2:36)).

A jako naprosty opak unschoolingu vidi napt. prezkousSeni, které déti musi dle zékona dva-

krat za rok absolvovat (,, ... neni mozné jen takhle byt doma, Ze je v nasem systému to zave-
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deno tak, Ze musime na prezkouseni jit, Ze to je povinné, anebo md jinou moznost — chodit
do Skoly.”“ (5:74)). Tam to neni o motivaci toho ditéte, tam jsou dané osnovy, které musi
dité splnovat. Déti se dokdzou naucit to, co musi, protoze védi, Ze musi, ze se to od nich
vyzaduje (,, ... napriklad gramatiku a néjaké dalsi teoretické poznatky, jak se znaci primka
a takové ty veci, nebo jakym pismenem se znaci bod, nebo vyjmenovat pady se musi oprav-
du naucit, bez toho aniz by vedél, co to je, protoze k tomu jesté nedosel.* (2:31)). Takze se
to opravdu nauci, na ptrezkouseni to umi, ale nevi, co to je (,, Je to smutné a bohuzel je to

realita, nejde to néjak... “ (2:32)).

3.6.7 Umime to

Ke kategorii byly pfifazeny kody: bez znamek; sebehodnoceni; portfolio; priibéh pre-

zkouSeni

Samotny proces hodnoceni, jak je pojiman v dnesni Skole — normativni hodnoceni je pro
znacnou ¢ast zaka velmi stresujici (,, Kazdy den ji bolelo brisko. Prestoze méla samé jed-
nicky, tak byla pod strasnym permanentnim stresem z toho znamkovani. * (6:64)). Ucitelé
nevnimaji, ze porovnavat vykony u zakl je nesmyslné a popirajici princip individudlniho
pristupu k nim. Nerespektovani individuality ditéte byva pti¢inou, pro¢ rodice pro své deti
voli alternativni vzdé€lavani s alternativnimi zptsoby hodnoceni (,, Takovou, kde rozumi
portfoliovéemu zpusobu vzdélavani, kdy se dokazou jakoby napojit vice na to dité nez na ty
osnovy, které jsou dané statem.* (3:5)).

Doma neni dtiivod k psani provérek ani ke zkousSeni, proto rodice nemaji potiebu klasifi-
kovat znamkou, ¢i jakkoli hodnotit (,, Ne, vitbec néjaky jakoby stupei nebo néco nehod-
notim. ** (1:56); ,,Nevedu si zadné hodnoceni, nedavam ji zadné znamky.* (7:87)). Nekteti
rodice si vedou znamky pouze pro svou potiebu. Na zéklad¢ téchto znamek tvoii hodnoce-
ni vzdélavatele, které po nich pozaduji kmenové Skoly k ptezkouSeni (,,7akze v Zadném
pripade détem nedavam znamky, ale znamky si vedu sama pro sebe. TakzZe davam v hod-
noceni smajliky, k sobé si pisu znamky. “ (6:49)). Nekteti rodice poskytuji 1 slovni hodno-
ceni Skoldm, které slouzi jako podklad k samotnému piezkouseni zakt (,, 4 tam jsem déla-
la slovni hodnoceni, to jsem posilala predem, protozZe pani ucitelka to chtéla predem, at’ si
to procte, at vi, o co se miuZe potom oprit pri prezkouseni.” (5:76)). Rodice jako for-
mu hodnoceni pouZivaji zpétnou vazbu, kterd je nutna pro praci i pro uceni. Je to informa-
ce, kterd je zaméfend na prubeh Cinnosti, ¢i jeji vysledek (,,Jenom se nad tim pobavime.

Ale nehodnotime, jestli by to mélo byt lepsi nebo horsi, nebo jestli je to moc chyb nebo
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malo chyb.” (1:157)), pomoci které popisuji nedostatky, na jejichz odstranéni musi déti
pracovat (,, ... to se snazim mu spis nehodnotit, jakoby reknu mu treba, v cem by se mohl
zlepsit, aby sam prisel na to, v cem je potieba. Ale zZadné jako jednicky, pétky.” (18:26)).
Ani pravodkyné v komunitni Skole vefejné nesrovnavaji a nezndmkuji (,, Rozhodné ne-
znamkujeme a nejsme moc nadsené z toho znamkovani.* (4:71); ,, Ty déti si na ty znamky
zvyknou a potom uz to berou jako néjaké cislo a uz jim to nic moc neiekne. “ (4:44)). Snazi
se také podat informaci v podobé zpétné vazby, ktera neposuzuje kvalitu jednotlivych zakt
(,, My spis se snazime pdtrat, co za tim stoji, pokud to neni dobry a pokud ten vykon je dob-
ry, pak miizeme Fict jo, podivej, tady to mas vSechno a jesté tu mas jednu chybu a miizes si
Jji najit. A ty déti jsou na to zvyklé a oni necekaji néjakou pochvalu.“ (4:72); ,, ... snazime
se, aby to dité si tu chybu samo naslo a samo si ji opravilo bez néjakého velkého komentda-
re. (4:67)).

Rodice, spise nez hodnoti, vedou své déti k sebehodnoceni, které je dilezité pro rozvoj
dovednosti, pro znalost jeho rezerv, pro rozvoj kritického mysleni. Dcera informantky H
byla na sebehodnoceni zvykla jiz ze zakladni Skoly (,, Ona na to byla zvykla. Oni na téch
Huslenkach méli sebehodnoceni. Umi se sama ohodnotit a hodnoti se prisnéji. “ (7:92)).
Spoluucast zakli na hodnoticim procesu je z mnoha divodu zcela zasadni soucast moderni
vyuky. Dcera informantky H spolupracuje se svou matkou na hodnoceni své prace (,, Takze
my jsme se na tom hodnoceni na konci roku shodly. S tim teda, Ze ja jsem ji davala tFi
dvojky, ona si chtéla dat jednu trojku, nakonec jsme si rekly, ze tam dame ty dvojky a na-
konec skoncila pouze s jednou dvojkou z té anglictiny. ““ (7:92)).

V Ceské republice jsou kontrolou individulniho vzdélavani povéfeny $koly. Kontrola
probihd ze zdkona dvakrat roné€. Zpiisob hodnoceni stanovuje feditel Skoly po dohodé¢ se
zdkonnym zastupcem a hodnoceni probiha nejriznéjSimi zpiisoby. Nejcastéjsi formou
hodnoceni u déti v domacim vzd€lavani je portfoliové hodnoceni. VSechny déti v naSem
vyzkumu si vedou néjakou formou své zakovské portfolio. Zalezi na rodiCich, zda je pro né
vhodnéj$i a snaz$i forma internetového portfolia nebo dokumentaéniho portfolia. Infor-
mantka A upfednostiiuje formu internetového portfolia, které slouzi u pfezkouSeni jako
doklad o absolvovani ptedevSim vychov (,, V hudebce, vytvarce, kde to nafotime, natocime
ho, jak treba hraje na kytaru, do télocviku jak plave, nafotime, co déla, kde chodi na gym-
nastiku a tak dal.* (1:112)). Naopak pracovni listy z ¢eského jazyka a matematiky si bere
na prezkousSeni s sebou v papirové formée. U prezkouseni piiklada i stru¢né shrnuti uciva,

které za pololeti probrali, a ptehled u€ebnic, které k vyuce vyuzivali. Informantka H vyu-
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ziva internetové portfolio i k zaznamenavani mésicniho piehledu uciva, které s dcerou
zvladly (, Udélala jsem tak mapku. Ze jsem se rozhodla, Ze kazdy mésic udélam do toho
systemu takovy sumar, co jsme delaly.” (7:19)). Naopak pro informantku G je vhodné&jsi
formou portfolio dokumentacni (,, Vedu si portfolio ve smyslu, Ze mam pracovni sesity,
zavedla jsem jim klasické sesity, takze mam sesit, kde mame krasné vilepené, co jsme ktery
tyden, piseme si u toho data, takze mam v ruce to presné. “ (6:57)). 1 zaci navstévujici ko-
munitni Skolu si zakladaji materialy, se kterymi béhem toho ptilroku pracuji a poté je maji
k dispozici u ptezkouseni (,, To taky ale uz jenom to, zZe archivuji viastné tu svoji vlastni
praci. I tech lektorii je vic, i kdyz my dvé viastné ucime nejvice, coz je pravda. Mame jesté
rodilého mluvciho na anglictinu, ten md zase viastni materialy.* (4:47)).

V pololeti a na zavér roku kmenova Skola organizuje prezkouSeni zakt, kter¢ je dle platné
legislativy povinné. Zaci znaseho vyzkumu jsou zapsani na tiech riiznych kmenovych
skolach, ale nejvice déti spada pod ZS Biezova. Tato zakladni §kola nabizi détem nékolik
mist k prezkouseni. Kromé prezencni formy ptezkouseni nabizi i online ptezkousSeni ptes
skype. Zaci jsou piezkouseni ze viech predmétii. Pfezkouseni samotné se sklada ze dvou
¢asti. Je to osobni piezkouSeni z hlavnich predméti, kterymi jsou Cesky jazyk, matematika
a cizi jazyk. V tomto piipad¢ se jedna o kombinaci ustni a pisemné zkousky (,, Spis si s nim
pani ucitelka tedy povidala, bylo to hlavné tedy, co se tyce uciva cestina, matematika, to
psani, pak se zeptala néco z prvouky a pravé tady ty predmety.“ (18:32)). Poté nasleduje
portfoliové hodnoceni, kdy vyucujici vede s ditétem pohovor nad ptedloZenymi materialy
G, ... my jsme ziejmé presvedcili tim, Ze ty prezentace skutecné méla udélané a délala si je
sama.“ (7:99)); ,, Dostala tehdy jednicku za ten zemépis a byla jsem rdda, protoze praci
odvedla velkou.“ (7:100)). Dit¢ mize také predvést vlastni dovednosti na zéklad¢ posla-
nych materialii formou internetového portfolia. Pfipadné vyhodnoceni nepovinného testu,
ktery je také k dispozici online na 1 — Moodle (,, ... coZ je vyhoda pro starsi deti, ze si ty
testy mohou délat pritbezné samy, takzZe sednou k pocitaci, projdou si otazky a védi, jestli to
umi nebo neumi. A ten test je vvhodnoceny obratem, takze oni se k tomu mohou vracet.
(2:40)). Terminy ptfezkouSeni stanovuje Skola. Konkrétni den a hodinu si rodice rezervuji
v rezerva¢nim systému $koly. Na hodnoceni rodice pfinesou i navrh vysvédceni (,,Vis a ted’

pani ucitelka po mné chce, protoze ja budu ti psat néjaké vysvédceni. “ (5:74)).
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3.6.8 S ¢im musime pocitat

Kody, které obsahuje tato kategorie: finan¢ni stranka véci; sourozenci; reakce okoli;

seberozvoj vzdélavatele

Domaci vzdélavani ma i své stinné stranky. Jeden ze zdport doméciho vzdélavani je fi-
nanéni narofnost. Veskeré vydaje spojené s individudlnim vzdélavanim, s vyjimkou
ucebnic, hradi zakonny zastupce zdka. Kmenova Skola dostava normativ na zdka, ktery by
mél pokryt ndklady na préci ucitele spojené s podporou, piipravou podklada, konzultace-
mi, pfezkuSovanim a komunikaci s rodinou. Rodi¢e naopak nemaji na zaddnou finan¢ni
podporu narok (,, Ano. To je jedna véc, kterou strasné zazlivam domacimu vzdélavani, ze ty
penize, které by na ni v podstaté méli jit do Skoly, tak my z toho nevidime nic a vSechno to
financujeme my z toho niceho, co mame.* (7:113)). Ani roky vénované domacimu vzdéla-
vani déti nejsou zohlediiovany pii vypoctu diichodu. Ve vétsing ptipadi se i jeden z rodici
musi upln¢€ vzdat svého zaméstnani nebo pracuje jen na zkraceny uvazek (,,... nevzdala
jsem se svého povolani, protoze to z financnich divodii neslo, tudiz jsem zaméstnand.
(6:74)). Rodice se snazi détem samotnou vyuku zpestfit napi. navstévami divadel, muzei,
mnohdy jsou nuceni financovat i lektory jazyka, platit krouzky, coz se také promitd do
finan¢niho rozpoctu celé rodiny (,, ... asponn kompenzace. Nebo predloZit listky z divadla
nebo z néjakych vystav, Ze prosté, z technickych muzei nebo néco takového. My se snazime
prizpusobovat ty vylety i tomu, co se probird, aby to néjak ...To je ta financni stranka.*
(7:135)). Cast zakt neni vzd&lavana pouze doma svym zakonnym zastupcem, ale dochazi i
do komunitnich $kol, cozZ jsou dalsi ndklady spojené s individualnim vzdélavanim (,, Viast-
né premyslim tedka, kolik to je. Kdyz jsou jednou tydné v lesni skole, tak je to na jednoho
400K¢ na den plus jidlo, 60K¢ na den. [...] 2 200K¢ plus néjaky... treba 4 000K¢, dejme
tomu, na mésic za ty dva. A v komunitni skole jsou dvakradt v tydnu a tam to je 3 200K¢ na
meésic. Takze treba 7 000K¢ dame mésicne podle toho, kolik dni tam je, sedm, osm... za
Skolné. (1:178)).

Sourozenci hraji také velmi diileZitou roli v domacim vzdélavani. Rodiny, které vzdélavaji
v domacim vzdélavani dvé nebo vice déti Skolou povinnych, musi brat v potaz individualni
a v€kovou odliSnost kazdého ditéte (,,... kazdé je jiné a kazdé zajima neco jiného."
(1:173)). Starsi déti jsou ve vétSin€ pripada tahouny, pro sourozence mladsi (,,... ale ona se
naucila sama cist, sama pocitat, protoze byla v prostredi, kde bracha to delal.“ (1:107);
., takze ona zase naopak, kdyby byla ve skole, tak by ji tam brzdili, protoze ji uz zajimaji

dalsi veci. “ (1:109)). V rodin¢ informantky H probiha vzdjemna vyuka mezi sourozenci.
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Mladsi bratr, ktery je sice Skolou povinny, ale neni zapsan v domécim vzdélavani, mnohdy
ovliviiuje harmonogram vyuky své starsi sestry (,, kdyz se syn uci do Skoly tak holt ona si
musi vzit tu anglictinu nebo prosté néco nebo déla s nim, opakuje si s nim, cestinu nejcas-
teji. TakzZe v podstaté jako my se ucime celé dny ve findle.“ (7:32)) nebo se naopak on pfi-
dava k online vyuce francouzského jazyka (,,... protoze se mu ta francouzstina libila.*
(7:114)). V hudebni vychové se zase naopak sestra (,,... uci se hodné od brachy. Ten hraje
patym rokem na housle a hraje v cimbdlovce a oni maji vybornou hudebku ve skole.
(7:124)).

Mladsi sourozenci, kteti nejsou jesté Skolou povinni, se musi také néjakym zpiisobem za-
meéstnat, aby nenarusovaly pribéh vyuky svych starSich sourozenct (,, Takze bud’ déelam to,
Ze to zkopiruji a ona si tfreba vybarvuje obrazek jenom. Nebo kdyz je nejaké to téma, tieba
zuby — ted’ ji vypadavaji zuby, tak ta starsi si delala néco, ze si psala, kdy ji vypadl prvni
zub, druhy zub, vzpominala, ktery to byl mésic a rok, tak si to zapisovala. Ta mladsi si zase
delala carky, prosté takovou grafomotoriku. ““ (5:85)).

Rozhodnuti pro domaci vzdélavani a vzeptit se néCemu béznému a uznadvanému (Skolsky
systém) vyzaduje silné piesvédceni a mnohdy velkou davku odvahy. Ne vzdy se ale rodice
setkaji s pozitivnimi reakcemi ze strany nejbliZ§iho okoli a jesté hiife ze strany vlastni
rodiny (,, To jakmile jsme to Fekli, tak jsme se nesetkali z rodiny nebo z nejblizsich kamara-
dit s nikym, kdo by s tim souhlasil. Nikdo s tim nesouhlasil.*“ (1:116); ,, ... JakoZe je o néco

o6

okradame, Ze neni v tom bézném zivote.“ (5:105)). Rodice se shodli, Ze negativni reakce
okoli plynou pfedevsim ze strachu z neznamého, ktery je zapficinén nizkou informovanosti
vefejnosti o problematice individudlniho vzdélavani (,,Strach, podle mé. Podle mé je to
strach z neznamého.*“ (1:134)); ,,Prvni, co jsme zaznamenavali, tak to byly ty negativni
reakce ze strany nasi moravské rodiny, kdy vlastné tchyné, jako byvala knihovnice, kama-
radka vsech ucitelek ve Skole, to strasné spatné nesla. Velice zle snadsSela, Ze uplné odcha-
zime ze Skoly a byla prosté presvédcena o tom, Ze to neni dobry krok, Ze prosté dcera zakr-
ni a bude z ni krovak. *“ (7:128)).

Nejsou ale pouze rodiny, které se od prvopocatku musely vypotfadavat s nepochopenim ze
strany svych blizkych. Mnoho rodin se setkavalo s respektem a s podporou (,, Nastesti moje
rodina i nejblizsi okoli to respektuji, to co delame a dokonce tomu fandi. Ja sama se citim v
tom dobre a myslim si, Ze détem to taky prospiva a Ze ten Zivot jako prozZivame tak jako
celkem naplno.”“ (3:37)). U rodin, jejichz zZivotni filozofie je velmi odlisnd od vétSinové

spole¢nosti, nikdo naopak nepiedpokladal, ze jejich déti budou navstévovat béznou za-
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kladni skolu (,,Myslim, Ze ne, protoze nase rodina zna meé, mého muze dlouhou dobu a ve-
di, ze nejsme uplné klasicky vzorek rodicu, tak néjak ocekavali asi zmeny i v oblasti vzde-
lavani z nasi strany. “ (2:61)). S negativnim postojem okoli ani rodiny se nesetkala asi in-
formantka D, ktera méla odliSnou ptfedstavu o vzdélani a rozhodla se pro zalozeni komu-
nitni Skoly (,, Asi ani ne, protoze my jsme do toho sli uz, jako skupinka to nebylo cisté jako
rodic a deti doma kvili néjaké izolovanosti nebo tak, takze ze strany rodiny mame obé dvé
podporu velkou i z uzké i siroke rodiny. ““ (4:54)).

Dilezita je i podpora téch uplné€ nejblizsich a to jsou manzelé, otcové rodin. Na naSem
vyzkumu se podilely pouze matky v roli vzdélavatelek. Otce doméaci vzdélavani eliminova-
lo hlavné v tom, ze museli zvysit své pracovni usili a to ¢asto na ukor ¢asu, ktery by mohli
travit s rodinou, a proto ne vSichni byli zprvopocatku myslence domaciho vzdélavani na-
klonéni (,, On je takovy klasicky vyrobni inzenyr, ktery prosté vsechno bere pres cisla, takze
se toho désil, ze déti posilam nékde do néjaké alternativni skoly, ale ted’ sam vidi jakoby
vysledek. Ale urcité to chce i tu podporu, tu psychickou. Takze i presto, Ze je naplno za-

méstnan, tak se mé snazi podporit mé v tom a ulehcit mi to. Podpora toho nejblizsiho urcite
Je taky dulezita.” (6:81)).

Pozitivni reakce nepiichdzely ale pouze ze strany téch nejbliz§ich. Informantka H, ktera
svou dceru zapsala do DV v priibdhu 3estého roéniku ZS, se setkala i s reakci z ptivodni
zakladni skoly (,, Ale ze skoly jsme nedostali negativni reakce. Ani reditel, Fekl, Ze indivi-
dudlni vzdélavani je individudlni vzdélavani, Ze je to uplné o nécem jiném viastné i o tom,
Ze fakt se mohu presveédcit o tom, Ze tomu to dité rozumi. No a ucitelé v podstaté jako, ni-
kdo mi nerekl nic Spatného. Takze to je to prijemné. (7:132)).

Jedna z nejastéjSich namitek proti domacimu vzdélavani se tykd odborné zpisobilosti
rodici/vzdélavateli. Je zapotiebi pfipomenout, Ze po dobu individudlniho vzdélavani je
za vzdelani déti zodpovédny zakonny zéstupce zaka. Proto je zcela v kompetenci rodich
rozhodnout, kdo a jakym zptisobem bude jejich potomka vzdélavat. Rada individualng
vzdélavanych zakl je vyucovana nejen svymi rodi€i, z nichz mnozi jsou sami ucitelé na
zakladnich skolach, ale i1 dal§imi vzdé€lavateli, ktefi maji poZadované vzdélani. I presto, Ze
témét vSechny vzdélavatelky v naSem vyzkumu dosahly vysokoskolského vzdélani, neu-
stale na svém vlastnim seberozvoji pracuji. Informantka D, ktera zaroven pusobi jako pru-
vodkyné v komunitni Skole, si dopliiuje své vzdélani studiem primarni pedagogiky na vy-
soké skole (,, No jasne. Tak ta kombinace je idealni z té primdrni pedagogiky, tedy viastné

z toho, Ze jednak ti ucitele na té vysoké Skole jsou otevieni viici nam, coz tieba jsme byly
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prekvapené, zZe je opravdu hodné zajima tenhle projekt a na druhou stranu miizeme zase
hned ty zkuSenosti predavat détem. Takhle je to fajn, primo.” (4:53)). I informantka G,
ktera pracuje jako uéitelka anglického a némeckého jazyka na druhém stupni ZS, se musela
zamg¢fit na sviyj vlastni rozvoj v oblasti prvniho stupné (,, ... co se tyka vyuky ceského jazy-
ka a matematiky. Ja jsem treba loni ucila viastivedu a prirodovédu v paté tride, takze to se
mi letos krasne hodi u té prostredni dcery.” (6:70)). I informantka H, ktera je slovenské
narodnosti, se diky své dcefi uci Cestinu a i francouzstinu soubézné s ni (,, ... viastné jak
mame lektorku, tak se ucime obé dvé na online hodiné, mame to pres skype zase, coz je
obrovskd vyhoda. “ (7:112)). Cestinu si zdokonaluje i prostfednictvim internetu a pomaha ji
i u¢ebnice Eeského jazyka jejiho syna, ktery je v patém roéniku. Cesky jazyk je pro ni vy-
zva (,, ... vidim, co jim miize delat problémy. Vidim, co pro ni mize byt vSechno nové. "
(7:116)). V anglictiné zatim nepocitila potfebu se zdokonalovat, protoze zZila v Anglii a ma
i certifikat. V matematice, kterou vyucuje metodou prof. Hejného, se ji naskytla moznost
ucasti na skoleni, které absolvovala (,,Byla jsem na skoleni Hejného, které mi poskytla pani
reditelka v mistni ZS. Ze jsem to méla zdarma. Podarilo se ji sehnat finance. Takze to méli
primo u nich ve Skole. Lektora néjakého externiho. Ano, byly to dva vikendy. Tak to je su-
per, dostat se k takovému skoleni. “ (7:117)). Se Skolitelkou Hejného metody je v pravidel-
ném kontaktu a konzultuje s ni jejich postupy pfi vyuce matematiky.

Informantka E, kterd za svilij profesni Zivot ucitelky prosla fadou kurzd v ramci dalsiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikii, se momentalné Zadnych seminaiti netcastni ale
G, ... spis ted vytahuju a zkouSim teprve, co pouZit poradné u nas, z toho, co jsem méla za
sebou jako ucitelka. ProtoZe toho je strasné moc a téch zpiisobu, moznosti je spousta a je
pekné videt, ze at je to Montessori, at jsou to jejich pomiicky a pristup, nebo prvky z Wal-
dorfu, které jsou taky skvélé, se daji vSechny pouZit i v ramci unschoolingu. “ (5:70)).

I alternativné smyslejici vzdé€lavatelky, které souCasné pracuji jako pravodkyné v lesni
komunitni Skole, si své vzdélani rozSifuji absolvovanim nejriznéjSich kurzii a seminait
(,,Ja sama se vzdelavam, vénuji se celostni muzikoterapii, takze i touhle oblasti Fesim sviij
osobnostni rozvoj a vénuji se rodinné systemice, takZe i v téhle oblasti na sobé pracuji,
snazim se, ac¢ nejsem pedagog teda... " (2:50)). Prostfednictvim ¢teni knih o vzdélavani a
vychove a absolvovanim seminaiti Intuitivni pedagogiky, na sob¢ pracuje i informantka C
(,, No skrze intuitivni pedagogiku, protoze tam vlastne c¢lovék se uci poznavat svoje vnitini
pocity a nitro, tak aby mohl byt s tim ditétem a ty svoje programy nepiendsSet na né. Taky

mé hodné zajima malovani — intuitivni, intuitivni hry, které viastné pomdhaji lidem byt
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pozorni viici sobé, takovou bdeélost a pritomny okamzik.* (3:33)). Seminéfe, kterych se
pravidelné ucastni, probihaji ¢tyfikrat roéné po dobu tii let (,, ... jezdi tam lektori z riiznych
Skol a ze zahranici a kazdy ma urcitou oblast, kterou delavame, treba komunikaci nebo
intuitivni hry, malovani, divadlo, drama. * (3:36)).

Za nejlepsi ,,Skolu zivota®, ale rodice povazuji vzdélavani svych déti, kdy se predevsim
rodi¢e samotni rozviji v roli zaka (,,Oni mi davaji tak neskutecné otazky, na které ja viibec
neznam odpovédi, takze se porad néco ucim diky tomu. Davaji mi ¢im dal tézsi otazky a ja
si musim porad néco vyhledavat, protoze ty véci, které je zajimaji, tak je zajimaji hodné do

hloubky a ja to nevim prosteé. “ (1:115)).

3.6.9 Jak to bude dal

Pro kategorii jsou stéZejni kody: socializace; budoucnost domaciho vzdélavani, vytva-

feni alternativ, DV spravna volba

Jako nejcastéjs$i namitka proti domacimu vzdélavani se uvadi nedostatecna socializace déti
(, ... pro vSechny to bylo, Ze prosté experimentujeme na viastnich detech, Ze nikdo nevi, co
z nich bude. Predstavovali si to, Ze to budou asocialni deti, které jsou od rana do vecera
zavirené doma a budou uplné vytrzené z reality a budou si Zit v néjakém svém vakuu.“
(1:117)). Predpoklada se, ze individualné vzdélavané dit¢ vyrista ve sklenikovém prostie-
di, které je dostate¢né nepfipravi na feSeni socialnich konfliktl a navazovani mezilidskych
vztahl. Ditéti budou chybét kontakty s vrstevniky (,, Urcité ne. Navic déti jsou socializo-
vané diky tomu, zZe byly v klasické skole, Ze tam je to i tim uz podmineno.* (6:47)), ze se
proto nenauci s nimi vychazet a Ze pii nasledujicim zatazeni do Skoly a do Zivota bude mit
problémy. Pokud by domaci vyu€ovani vedlo k takovym vysledklim, hovofilo by to v jeho
neprospéch. V nasem Setfeni se naopak ukazalo, Zze doma vzdélavané déti jsou schopné bez
problémt vstupovat do interakci s dospelymi (,, ...Ze nejsou asocialni a naopak jsou... jak
se neboji zeptat, tak jak se nikdy nesetkaly s tim, Ze by se jim nékdo smal, Ze se zeptaly
hloupé a tak dal, protoze jsou zase v kontaktu s lidmi, kteri jsou ochotni jim odpovidat, tak
nemaji tento problem s nikym.* (1:164)) 1 s vrstevniky (,, Tak ted’ka kdyz to vidi, jak ty deti
funguji, jak opravdu jsou v kontaktu s vrstevniky a jako naopak... ne Ze by ty vrstevniky
predbihali, ale Ze maji... oni maji vic casu sami pro sebe. (1:119)). Kazda rodina je ob-
klopena pfibuznymi a ptateli. Déti nejsou omezovany v socidlnich vztazich. Déti navstévu-
ji nejriznéjsi kulturni, sportovni akce, chodi do krouzkl, komunitnich §kol, kde pfichazi do

kontaktu s nejriiznéj$imi lidmi.
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Rodictim je casto kladena otdzka, jak dlouho budou jest¢ vzdélavat déti doma. Rodice
vzdélavajici prvostupiiové déti se témét jednohlasné shodli, ze v domacim vzdélavani
svych déti chtéji pokracovat i na druhém stupni (,, Urcité jo. “ (3:38)). I informantka H zva-
Zuje o zapsani svého mladsiho syna, ktery momentalné chodi do paté tfidy bézné zakladni
Skoly, do individualniho vzdélavani (,, Takze zvazuji, velmi zvazuji u ného to domaci vzde-
lavani. *“ (7:139)).

Rodina informantky G ma velké plany tykajici se odchodu celé rodiny do zahranici, takze
si zatim neni jista pokraCovanim star§i dcery v individudlnim vzdélavani. Jako moznou
variantu pro dceru, kterd bude ptrechazet na druhy stupen, zvazovala i viceleté gymnazium
(,, Ona taky chtéla, no ale ted’ se ji v té komunitni skole a v tom domdcim vzdélavani tak
libi, Ze viastné i Fika, Ze by mozna ziistala. TakzZe je to oteviené. Jesté nevim.“ (6:78)); ,,Si-
ce v komunitni skole funguje i druhy stupen, maji tam ctyrikrat tydné vyuku, ale toto je za-
tim jeste oteviené.* (6:77)). Mladsi dvojcata ale v IV 1 nadale pokracovat budou.

Jedina informantka D, ktera pasobi jako privodkyné v komunitni Skole, je momentalné
presvédcend, ze domaci vzdélavani ukonc¢i devatym ro¢nikem. Stfedni Skolu jiz formou
individudlniho vzdélavani absolvovat nechce (,, No, fo nam uz zatim staci. Nevim, co bych
Fikala za rok nebo za dva. Ale tedka to urcité staci.* (4:55)).

Vytvareni alternativ

V soucasné dobé¢ je Ceska Skola zaloZena na pfedpokladu, Ze jsou ve tiid€ stejné déti ve
stejném veéku, musi se naucit stejné véci. UCebnice jsou zdkladem vyuky, dité¢ se musi nau-
¢it poslouchat. S timto predpokladem ale nase informantky nesouhlasi a proto se rozhodly
své déti vzdelavat jinak. V Zadném piipadé€ se nesnazi o zdsadni zménu systému, ale praveé
naopak o vyuzivani moznych alternativnich feSeni, ¢imz bezesporu doméci vzdélavani je
(... Ale to je v poradku uplné, to by zase nebylo v poradku, kdybychom to vsichni méli
stejné. Prave, Ze je dobre, zZe tech moznosti je tolik a Ze to ma kazdy jinak, o to je to pest-
rejsi ten Zivot. Protoze i ty déti pak vidi, jak je mozné Zit. ““ (5:108)). Informantka E je pie-
sveédena, ze (,, ... ¢im vic bude prave lidi, kteri piijdou do té alternativy, tak ten systém to
pochopi, Ze to takhle dal nejde a Ze zacne treba podporovat alternativy, aby mély aspon
stejné moznosti, jak ma klasika. * (5:115); ,, Klasika ma placené ucitele, neplati to rodice ze
sveho vylozené, jak se musi jinak platit ta alternativa. A prave proto ¢im vic lidi z klasicke-
ho systému, kteri o to maji zajem a maji lasku ke vzdélavani, musi odejit sami, aby to mohli
predavat dal. Tak si myslim, Ze to miize zménit ten systém, Ze to je ta cesta, Ze to je super.

(5:111)).
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DV spravna volba

I presto, ze ma domaci vzdélavani fadl ptiznived i odplrct a téma domdaciho vzdélavani
evokuje mezi Sirokou odbornou i laickou veiejnosti celou fadu diskusi, rodi¢e v nasem
vyzkumu se shodli, ze tento zplisob vzdélavani nejlépe vyhovuje pravé individudlnim po-
ttebam jejich déti (,, ... kdyz vidim, jak ta nase nejmladsi proste, ktera se vSecko musela
desetkrat vic ucit nez vSichni ostatni, tak prijde a po jednom dnu vi, zZe kiin ma 16 svalii a
Ze hmyz slysi nohama a informace, které nevim ani ja a chodi do skoly s radosti a neboli ji
to brisko, tak nas presvedcili o tom, Ze je to ta spravna cesta, ale samozrejmé jsme prvni
rok v tomto vzdélavani, takze cas potom ukaze, jak to bude dal nebo jak to bude pokraco-
vat.” (6:85)) a pfinasi jim ¢asovou flexibilitu, svobodu a nezavislost.

Okoli vidi, Ze jiZ nejsou témi ,,exoty*, kterymi se zdali byt na za¢atku domaciho vzdélava-
ni (,,Ale rok od roku, kdy vidi, Ze ty déti funguji a nejsou... jako nijak na prvni pohled neni
zretelné, Ze to jsou deti, které nechodi do skoly, tak jsou vic a vic v klidu.* (1:168); ,, Takze
kdyz ted’ka ti prarodice a rizna rodina vidi, Ze ty deéti jim zacnou vypravet o nécem, co by
ani vlastné nemusely védet nebo naopak vic do hloubky, co ani oni sami nevi, tak zjistuji,
Ze asi jako dobry, Ze nejsou asocidlni a naopak jsou...“ (1:166)) mnohdy inspiraci pro své
okoli. To zjistilo, Ze ziji normalnim Zivotem a normalné funguji (,, ... Ze se to décko zklidni-
lo, Ze prosté znovu funguje, zZe se usmivd, Ze chodi rada do téch krouzkii, do kterych presta-
la chodit uplné, Ze se venuje tém aktivitam, Ze ma napady a tak.”“ (7:121)). Okoli je naopak
témito rodinami a jejich Zivotnim stylem inspirovéano (,,Ze je to spis ted’ ty lidi inspiruje.
Ze zacatku to byla obrovska negativni reakce a tedka, kdyz vidi, Ze to funguje ctyri roky...
Mysleli si, Ze to je néjaky nds vystiel a Ze se zbldznime a za piil roku pomasiruje do skoly, a
kdyz vidi, Ze normalné Zijeme, tak uz se tak jako tim chtéji ti lidi i nechat inspirovat. Uz
premysli a hledaji Skolu a tak dal.* (1:172)).

Rodi¢iim zalezi ptedev§im na S$tésti svych déti (,,Ja nevim, jestli si chci ten Zivot s témi
detmi prodlouzit, ale hlavné nechci, aby byly nestastné. Na to maji jesté dost casu, aby
byly nestastné. Takze tak. " (7:140)).

Nejenom déti, ale i rodice maji z kroku spravnym smérem dobry pocit a (,,Jd sama se citim
v tom dobre a myslim si, Ze détem to taky prospiva.” (3:37)). Ziji plnohodnotnym Zivotem,
1 kdyz je to pro né mnohdy (,, ... uplné strasné moc narocné. Protoze jsem se nevzdala sve-
ho povolani, protoze to z financnich diivodui neslo, tudiz jsem zaméstnana, mam ctyri deti a
jeste tri vedu v domdcim vzdélavani a jeste domdcnost a tady to vsechno. “ (6:74)). Jsou si

také védomi, Ze domaci vzdelavani urcité neni pro kazdého. Rozhodnuti ale nelituji, proto-
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ze (,, ... vidim na tech détech daleko veétsi rozvoj. Ja jsem dosahla toho, ceho jsem dosdah-

nout chtéla a tim to pro mé ma tu hodnotu. Tu cenu, proc to vydrzim, tu narocnost, kterd

r

prosté pro mé je. Pro mé z toho vyplyva. “ (6:76)).

3.7 Paradigmaticky model

Na zakladé¢ spojeni kategorii vzesSlych z otevieného kddovani vznikl paradigmaticky model

vyzkumu (Obr. €. 2).

Obrazek ¢. 2 Paradigmaticky model vyzkumu

Kontext
SPOLUPRACE
RODINA A SKOLA
Nasledky
Pti¢inné podminky
Jev JAK TO BUDE
CO NAS K TOMU DAL
VEDLO CESTOU
Subkategorie: NECESTOU
MOTIVACE
Intervenujici Strategie jednani,
podminky interakce
S CiM VNIIUSIME JAK TO VSE(;HNO
POCITAT PROBIHA
CO KDY MAME
ZVLADNOUT
JAK TO YSECHNO
USPORADAT
UMIME TO

Zdroj: vlastni vyzkum
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Pfi¢inné podminky predstavuji udalosti, ptipady ¢i déni, které¢ vedou k vyskytu nebo
vzniku daného jevu (Strauss a Corbinova, 1999, s. 73). V nasem piipad¢ je tato oblast cha-
rakterizovana kategorii co nas k tomu vedlo a subkategorii motivace. Pti¢inou k volbé
doméciho vzdélavani jsou pravé nejriznéjsi divody rodicl, které prameni predevsSim
z nespokojenosti se Skolskym systémem, ktery je zalozeny na mocenskych vztazich a po-

tlauje vnitini motivaci déti.

Jev ustiedni myslenka, udalost, déni, pfipad, na ktery se zamétuje soubor zvladajicich ne-
bo ovladajicich jednani nebo interakci, nebo k némuz ma tento soubor jednani néjaky vztah
(Strauss a Corbinova, 1999, s. 73). Miizeme fici, ze ustfedni kategorii, kolem které se sou-
stted’uji ostatni kategorie je cestou, necestou. Tato kategorie byla vymezena na zakladé¢
odpovédi na otazku, o Cem ziskana data pojednavaji, ¢i ¢eho se tykaji a drzi vSechny ostat-

ni kategorie pohromadg.

Kontext je konkrétni soubor vlastnosti, které jevu nalezi. Kontextem se v naSem piipadée
stala spoluprace mezi rodinou a Skolou. Kmenova Skola urcuje rodin¢ podminky, za
nichz jsou uplatiiovany strategie jednani a interakce vedouci ke zvladani nebo reagovani na

urcity jev (Strauss a Corbinova, 1999, s. 74).

Za intervenujici podminky, které predstavuji $irsi strukturni kontext daného jevu miizeme
povazovat kategorii s ¢im musime po¢itat. Podminky mohou bud’ znesnadiiovat nebo na-
opak usnadnit pouziti strategii jednani nebo interakce (Strauss a Corbinova, 1999, s. 75).
Podminky, které mohou usnadnit nebo znesnadnit pribeh celého domaciho vzdélavani jsou

finan¢ni situace rodin, sourozenci, reakce okoli a vzdélani rodica.

Strategie jednani a interakce jsou strategie vyvinuté ke zvladani, ovladani, vykonavani
nebo reagovani na jev za urcitého souboru percipovanych podminek (Strauss a Corbinova,
1999, s. 76). Témito interakcemi jsou v naSem vyzkumu Ctyfi kategorie: jak to vSechno
probiha; co kdy mame zvladnout; jak to vSechno usporadat; umime to, které¢ predsta-
vuji jednotlivé faze vzdélavaciho procesu, ktery probihd v rodinach. Od persondlniho za-
bezpeceni celého vzdelavani, pres prostiedi, ve kterém se cely proces odehrava, plant
vzdélavatell, organiza¢nich forem vyuky, pomoci kterych je cely proces uspotadan, az po

zaveéreéné zhodnoceni celého vzdélavani.

Niasledky nebo vysledky jednani nebo interakce, které nebyvaji pfedpovéditelné nebo za-

myslené (Strauss a Corbinova, 1999, s. 78) jsme objevili v kategorii: jak to bude dal.
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Konkrétné se jednd o moznosti pokracovani v domacim vzdélavani, kde vyvstalo i hojné
rozebirané téma socializace déti a jako vysledek miizeme povazovat spravnou volbu DV

jako alternativni formu plnéni povinné Skolni dochéazky.

3.8 Interpretace zakotvené teorie

Tvorbou analytického piibéhu se zacala objevovat dalsi provazanost jednotlivych koda a
kategorii. Timto bylo mozné jednotlivé kategorie uvadét do novych vztahti vlivem jejich

vzajemnych interakci. Vznikla tak nové vygenerovana teorie (Obr. €. 3).

Obrazek ¢. 3 Schéma nové vygenerované teorie

SPOLUPRACE
RODINA A SKOLA

JAK TO BUDE

CO NAS K TOMU DAL
VEDLO
Subkategorie: \ CESTOU
MOTIVACE
NECESTOU
/ JAK TO VSECHNO
PROBIHA
CO KDY MAME
S ¢iM MUSIME ZVLADNOUT
POCITAT JAK TO VSECHNO
USPORADAT
UMIME TO

Zdroj: vlastni vyzkum

Schéma nové vygenerované zakotvené teorie se opird o data ziskand v ramci naseho vy-
zkumu a je sondou do vzdélavaciho procesu déti v individudlnim vzdélavani z pohledu
samotnych rodicii v roli vzdélavateli. Podany navrh teorie nam zaroven odkryva odpovédi

wewvr

na stanovené vyzkumné otazky. Z naSeho vyzkumu vyplynulo, Ze nejcastéjsi diivody, kte-
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ré vedly rodice k volbé individualniho vzdé€lavani, byly predevsim divody pedagogické,
pramenici z nespokojenosti se stavem soucasné¢ho Skolského systému, ktery neumoziuje
ucitelim individudlné piistupovat k détem a ptizpisobit vyuku jejich potfebam, popi. rea-
govat na jejich prani. Velky diraz je nejen v domécim vzdélavani kladen na piirozenou
vnitini motivaci déti, kterou pravé tradicni Skolsky systém pomoci svych mocenskych na-
stroji ve form& odmén, popft. trestil snizuje nebo uplné ubije. Rodice doma vzdélavanych
déti se predevsim z tohoto diivodu snazi s vnitini motivaci déti pracovat a co nejméné pou-
Zivat praveé motivaci vnéjsi.

K ptirozenému uceni déti je zapotiebi vytvaiet podminky a podnétné prostiedi, které ma
pravé domadci skola vytvotit. Domaci vzdélavani ma v soucasnosti mnoho podob. Ukazalo
se, ze ve vSech rodinach hraje hlavni roli vzdélavatele matka, kterd své dité nebo déti vzdé-
lavéa za pomoci dalSich ¢lent rodiny. Do vzdélavaciho procesu byli zapojeni i externi vzdé-
lavatelé, kterymi byli jednak lektofi cizich jazyki najimani pifimo rodi¢i nebo privodkyné
komunitnich skol. Celé vzd€lavani bylo zasazeno do nékolika prostiedi, ktera se navzajem
prolinala a ovliviiovala rezim tydne i jednotlivych dni v rodinach. I formy a metody prace s
détmi byly voleny v zavislosti na prostfedi a po¢tu déti, které byly vyu¢ované. V domacim
prostiedi, kde byla vyuka realizovana vétSinou dva az tii dny v tydnu, probihala klasicky u
stolu v détském nebo v obyvacim pokoji popt. v bezprostfedni blizkosti domu — na zahra-
dé, v pfirod¢. Déti, které navstévovaly 1 komunitni Skoly — lesni a komunitni Skolu s prvky
montessori, vyuzivaly rozmanité vnitini prostiedi i okoli obou téchto Skol. V ptipad¢ lesni
Skoly se vyuka odehravala pfedev§im v piirodnim prostredi lesa a jako zazemi pro tfidu
slouzila zrekonstruovana budova byvalé matetské Skoly. Komunitni Skola vychazejici
z montessori pedagogiky byla rodinna vila pfebudovana na Skolu rodinného typu s plné
vybavenymi u¢ebnami.

Forma vyuky se opét odvijela pfedevSim od prosttedi, ale také od poctu déti, které byly do
vyuky zapojené. V domacim prostiedi se rodice vénovali pouze svému ditéti, se kterym
pracovali individualné. V rodinach s vice détmi si matka pfipravenou praci délila a déti
bud’ pracovaly samostatné na riznych ukolech, kdy se jim rodi¢ dle potieby individudlné
vénoval nebo v malych skupindch. Domaci vzdélavani piimo vybizi k pfimému kontaktu
s okolim, ktery neni zprostfedkovany pouze ucebnici a ucitelem. VéEtSina rodicu travi cas
navstévou muzei, galerii, vystav, kin, chodi na exkurze a v odpolednich hodinach déti na-

vStévuji nejriznéjsi krouzky, kde se setkdvaji s ostatnimi détmi. Spousta rodin vyuziva i
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nabidky jiz zmiflovanych komunitnich skol, kde se déti socializuji. I tyto komunitni Skoly
détem vyuku zpestiuji rozlicnymi aktivitami mimo budovu skoly.

Rozsah uciva v domaci skole je piedem jasn¢ dany Skolnim vzdéldvacim programem kme-
nové Skoly, na které je dit¢ zapsano. V souCasné dobé musi dit¢ v domacim vzdélavani
jednou za pul roku absolvovat ptezkouSeni pravé v kmenové skole, kde je nahlaseno. Ro-
dice si proto ke spolupraci vybiraji takovou kmenovou Skolu, kterda mé zkuSenosti
s individualnim vzdélavanim a portfoliovou formou ptfezkuSovani. Na§ vyzkum ukazal, ze
nejvétsi davéru mezi rodiéi ziskala ZS Bfezova, kterd ma kromé dlouholetych zkugenosti
s zaky v individudlnim vzdélavani také velmi dobfe propracovany systém elektronické
podpory. Tento systém pomaha rodi¢im pfi planovani a rozvrhovani uciva a détem slouzi
predev§im uéebni materialy jako podpora vyuky. Zaci se mohou zapojovat i do online vy-
uky, kterou pravé tato Skola jako jediné nabizi. V ptipadé potteby konzultace uciva rodice
v nékterych piipadech vyuZivaji i e-mailové komunikace s pedagogy $koly. Skola je ote-
viena i osobnimu setkavani rodicl s détmi, ale téch, kromé povinného prezkouseni, zatim
nikdo z rodi¢l nevyuzil. Ani nejriznéjSich akci, byt je Skola détem nabizi, se zaddna
z naSich rodin zatim nezucastnila.

Kazdy z rodi¢t si musi celé vzdélavani naplanovat, aby védél, co ma kdy zvladnout. Ro-
dice k samotnému planovani ptistupuji rozdiln€. Jsou rodice, ktefi se striktné drzi Skolniho
vzdélavaciho planu (SVP) kmenové skoly. Na zakladé SVP a tematickych plant, které jsou
k dispozici v elektronickém systému ZS Biezova, nebo na vyzadani v ostatnich §kolach, si
ucivo rozvrhuji do kratsich, vétSinou tydennich plant. Jsou ale i rodice, ktefi tyto plany
berou spise jako orienta¢ni a vyuku planuji dle momentalnich potieb déti. Privodkyné pti-
sobici ve zmifiované komunitni $kole vychazi taktéZ z planti ZS Biezova. Pro déti ve skole
vytvotily dlouhodoby tematicky plan s ndzvem ,,Cesta®, ktery slouzi nejen détem, ale 1
rodicim k reflexi Skolni prace.

Dité¢ ma ptirozenou potiebu ulit se, a proto rodice voli nejriznéjsi cesty ke smysluplné
vyuce v podobé co nejpestiejSich a pro kazdé dité nejvhodnéjSich vyukovych metod.
Z naSeho vyzkumu je patrné, Ze rodice i privodkyné komunitnich $kol se snazi flexibilné
reagovat na momentalni potfeby déti, pfizpisobovat vyuku jejich tempu a jsou schopni
efektivné pracovat s Casem. Zvolené metody jsou jednak zavislé na prostiedi, ve kterém se
déti uci, ale také na poctu déti. V naSem vyzkumu se objevilo nékolik prostredi, kde se déti
vzdélavaly. Jednak to bylo €isté domadci prostiedi, ve kterém probihala v nékterych piipa-

dech tradicni vyuka s vyuzitim pfedev§im klasickych metod, jako jsou vyuka prace
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s uéebnici, metoda pisemnych praci a metody dovednostné praktické. Rodi¢e pouzivaji
ucebnice, které jim ze zdkona poskytne bud’ kmenové skola, nebo pracuji s ucebnicemi,
které si vybiraji sami. Déti si vedou seSity, k procvi¢ovani a upeviovani uciva jim slouzi
nejruznéjsi pracovni sesity, pisanky a pracovni listy. Ty si bud’ rodice tvoii sami, nebo vy-
uzivaji dostupné metodické portaly pro ucitele, internet nebo i — moodle ZS Bfezova. Ve
vyuce matematiky jsme zaznamenali implementaci inovativni vyukové metody podle prof.
Hejného, kterou do vyuky zafazuji nejen rodiCe, ale 1 pruvodkyné v komunitni skole.
V Ceském jazyce se opét déti ucily z ucebnice, psaly diktaty, pravopisna cviceni. Literaturu
mladsi déti feSily ctenim knih a star$i déti tvorily projekty, které slouzily zaroven jako
podklad k pfezkouSeni. Vyuka angli¢tiny v domécim prostiedi probihala také spiSe tradic-
né za vyuziti jiz zminénych vyukovych metod. Pouze jedna divka, kterd je zapsana
v sedmém ro¢niku na ZS Bfezova, se ve vyuce anglického a &eského jazyka, zemépisu,
dé&jepisu a piirodopisu zapojovala do online hodin, které ZS Bfezova nabizi. V t&chto
predmétech zpracovavala i projekty, jejichz vystupy poté prezentovala u piezkouseni. Vy-
chovy a ptirodovédné predméty déti absolvuji formou nejriznéjsich hudebnich, vytvarnych
nebo sportovnich krouzka v zékladnich uméleckych nebo v komunitnich skolach.

Nas vyzkum odkryl i protip6l tradi¢ni vyuky v domécim prostiedi a tou je moderni filozo-
fie ,,Unschoolingu®, coZ je organizac¢ni model, ktery spliiuje vSechny podminky kvalitniho
a svobodného vzdelavani, a tim jsou podnétnd prostiedi, kterd rodice détem vytvofili, a
respektujici postoj dospélych k détem. Rodice jsou pfi uceni dileziti, ale nechavaji ptsobit
vnitini motivaci déti, kterd podnécuje sebefizené uceni déti.

Vyuka vnaSem vyzkumu nebyla praktikovana pouze v domécim prostiedi, ale téméf
vSichni rodi¢e vyuZzivali nabidky tzv. komunitnich $kol. Déti dva az tfi dny v tydnu navsté-
vovaly komunitni Skolu s prvky montessori pedagogiky, kterd se svym zamétenim blizila
tradi¢ni zakladni Skole. Majitelkou a zakladatelkou této Skoly je jedna z naSich informan-
tek, ktera si splnila své ptani a zaroven zrealizovala svou pifedstavu v podobé komunitni
Skoly, sdruzujici pravé déti, které jsou zapsany v individudlnim vzdélavani. Vyuka se
v této komunitni Skole fidi ustalenym rozvrhem hodin, kdy ¢ast dne je fizend a Cast dne
maji déti moznost pracovat na projektech. Rozvrh hodin je ovlivnény i vyukou télesné vy-
chovy, kterd probihd v mistni sokolovn¢. Hudebni vychova je také zajiSténa prosttednic-
tvim externich pedagogii a na angli¢tinu pfichazi rodily mluvéi. Skolu navstévuji déti prv-
niho i druhého stupné, a proto jsou ¢innosti i metody voleny s ohledem na v€kovou rozdil-

nost déti. StarSi déti si pro své mladsi spoluzaky chystaji prezentace svych projektl, které
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zaroveti slouzi jako vystupy na ZS Biezova. Po prezentacich se déti rozchézi k individualni
¢i skupinové praci, ke které vyuzivaji nejrizngjsi pomticky. V matematice zavadéji i prvky
Hejného metody. Do vyuky zarazuji i klasické metody prace s ucebnici, vyuzivaji pracovni
listy. Privodkyné vychazi z u¢ebnic kmenové Skoly a vyuku zpestiuji a doplituji montes-
sori pomuckami.

Vyuka nebo setkavani v lesni komunitni Skole jsou zaloZeny na tematické vyuce, kdy pri-
vodkyné pracuji kazdy meésic s urCitym tématem, kterému pfizptisobuji veskeré at’ uz
vnitini nebo venkovni aktivity. Aktivity uvnitf jsou zaméieny na kreativni a relaxacni ¢in-
nosti s vyuzitim metody 1é¢ebné terapie, muzikoterapie. Venkovni aktivity jsou zaméieny
na ¢innosti spojené s prirodou a lesem. Do ¢innosti jsou zafazovany prvky intuitivni peda-
gogiky formou intuitivnich her. Do lesni komunitni Skoly dochézi i externi priivodce, ktery
se specializuje na praci s télem a Zonglovani.

Jak vyplynulo z naSeho vyzkumu, znamka nema pro kvalitu ueni vyznam, proto ji rodice
k hodnoceni svych déti nepouzivaji. Znamka ma v procesu uceni opaény vyznam. Posuzuje
vykon ditéte aZ po probéhlém uceni. Rodice proto hodnoti pomoci zpétné vazby, kterou
détem sd€luji, zda je postup spravny ¢i nikoliv, jaky je podany vykon, v ¢em se myli a co a
jak maji délat dat. Rodice se snazi své déti vést k sebehodnoceni, které je dilezité pro roz-
voj dovednosti a kritického mysleni. Zaci v doméacim vzd&lavani jsou v Ceské republice ze
zakona dvakrat ro¢né kontrolovani i kmenovou $kolou, na které probiha pfezkouSeni. Uka-
zalo se, Ze vSechny déti v nasem vyzkumu jsou piezkuSovany na zakladé tzv. portfoliového
hodnoceni, které je velmi €¢innou formou hodnoceni pravé v domacim vzdélavani. Déti si
vedou své zakovské portfolio, do kterého si zakladaji veskeré materidly. Ty poté slouzi
jako podklad u prezkouSeni. I déti navStévujici komunitni Skoly si vedou sva zakovska
portfolia. PfezkouSeni organizuji pfislusné kmenové Skoly a to probiha bud’ online formou
pies skype na ZS Biezova nebo prezenéni formou, kterd je preferovana rodici a détmi
v naSem vyzkumu. Zéci jsou zkouseni Gstné a pisemné z hlavnich pfedméti a poté nasle-
duje portfoliové hodnoceni, kdy vyucujici vede s détmi pohovor nad piedlozenymi materi-
aly. Terminy si rodice rezervuji v rezerva¢nim systému $koly nebo na zéklad¢ individudlni
dohody.

V domacim vzdélavani musime pocitat i s prekazkami, na které poukazal 1 na§ vyzkum.
Je to ptfedevsim finan¢ni narocnost této formy vzdélavani, kdy veskeré vydaje spojené s
individudlnim vzdélavanim s vyjimkou ucebnic poskytnutych kmenovou skolou hradi ro-

di¢e. Ve vétsin€ rodin se jeden z rodi¢l musel vzdat svého zaméstnani nebo pracoval na
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zkraceny uvazek. Téméf vSechny déti z naseho vyzkumu byly vzdélavany i v komunitnich
Skoléch, s jejichz financovanim byly spojeny dalsi naklady.

Sourozenci, ktefi hraji také dualezitou roli v naSem vyzkumu, mnohdy ovliviiuji harmono-
gram vyuky v domdacnostech. Rodi¢e se museli naucit pracovat predevsim s vékovou od-
lisnosti déti, které museli uzpisobit i jednotlivé ¢innosti.

Dalsimi dilezitymi lidmi v naSem vyzkumu byly bezesporu ti nejblizsi v podobé rodiny a
piibuznych. Rodice se ne vzdy setkavali s pozitivnimi reakcemi ze strany svého okoli na
volbu individualniho vzdélavani, které plynuly pfedevsim ze strachu z nezndmého. Ten byl
zapii¢inén nizkou informovanosti vetejnosti o problematice individualniho vzdélavani.

Mnoho rodin se ale naopak setkalo s respektem a podporou ze strany svych blizkych a

svého okoli. Pfedev§im u rodin, které¢ vyznavaly odliSnou Zivotni filozofii od vétSinové

vvvvvv
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se ukazala i podpora téch Gplné nejblizSich, otcti rodin. Ti podporovali své manzelky nejen
psychicky, ale hlavné finan¢n¢ a to mnohdy na tkor ¢asu straveného s rodinou.

Jedna z nejcastéjSich namitek proti domacimu vzdélavani se tykd odborné zplsobilosti
vzdé¢lavatelt. Ti jsou po dobu IV zodpovédni za vzdélani svych déti. Rozhodnuti je na ro-
di¢ich, kdo a jakym zplisobem se bude podilet na jejich vzd€lavani. I presto, ze vétSina
rodicl doséhla vysokoskolského vzdélani, které je podminkou pro vyuku na 2. stupni v
dia celostni muzikoterapie nebo vzdélavani v oblasti intuitivni pedagogiky. Seminai meto-
dy Hejného matematiky absolvovala spolu s u¢iteli mistni ZS i jedna z nasich informantek.
Nekteti rodice se aktivné zapojuji 1 do skype vyuky druhého ciziho jazyka svych déti, kdy
primarni pedagogiky na vysoké Skole. Né&kteti rodie se naopak v roli vzdélavatele cilené
nerozviji, ale zatim vychazi napft. ze své ptivodni ucitelské profese, kdy cerpaji z ptedcha-
zejicich zkuSenosti.

Do kategorie nasledky jsme zatadili nékolik koda, které vystihuji vysledky interakci,
v nasem ptipad¢ vysledky prabéhu celého vzdélavaciho procesu u déti v domacim vzdéla-
vani. N¢kdo jako nej€astéj$i namitku proti domacimu vzdélavani uvadi nedostate¢nou so-
cializaci déti, kterd se v naSem vyzkumu ukézala jako neopodstatnéna. Déti z naSeho vy-
zkumu jsou schopné bez problémil vstupovat do interakci s dospélymi i s vrstevniky. Kaz-

da rodina je obklopena piibuznymi a pfateli. Déti navs§tévuji spoustu krouzkl, chodi
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s rodi¢i na nejraznéjsi sportovni, kulturni akce a témét vSichni se pravidelné setkavaji
s jinymi détmi v komunitnich skolach.

Na otéazku, zda chtéji v budoucnu s DV pokracovat, se v kladnych odpovédich témér jed-
nohlasn¢ shodli rodi¢e vzdé€lavajici své déti na prvnim stupni, kterych byla v nasem vy-
zkumu vét§ina. Pouze jedna z rodin planuje do budoucna odchod do zahranic¢i a otazku
vzdélavani zatim nema vyfesenou. Privodkyné v komunitni skole jiz v navaznosti DV se
sttedni Skolou prozatim nepocitaji.

I ptesto, ze ma domaci vzdeélavani mezi Sirokou laickou 1 odbornou veiejnosti fadu ptiz-
nivel, ale 1 odpureti, na§ vyzkum prokézal, ze tento zpiisob vzdélavani je nejlepsi moznou
alternativni formou vzdélavani pravé pro rodi¢e v naSem vyzkumu. Tém vzdélani jejich
déti neni lhostejné a vidi, Ze je to opravdu ta spravna cesta pro jejich déti i pro né¢ samotné.
Ptes ptivodni a mnohdy i negativni reakci na tento vzdélavaci styl ze strany okoli a blizké
rodiny se DV pravé pro okoli stalo inspiraci. Doméaci vzdélavani je predev§im Zivotnim
stylem celé rodiny, ktery urcité neni pro kazdého. Proto si kazda rodina, ktera si tuto ne-
snadnou, ale nadhernou a smysluplnou cestu zvoli, musi najit vlastni styl, ktery vyhovuje

vSem ¢lentim.
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ZAVER

Domaci vzdélavani je v dnesni dobé velmi Casto sklonovanym pojmem. Jde o alternativni
formu plnéni povinné $kolni dochédzky, ktera je charakteristicka tim, ze jsou zéci vyucova-
ni v domdacim prostiedi a jsou vzdélavani predev§im svymi rodi¢i. Domaci neboli indivi-
dudlni vzdélavani je z hlediska ucCeni jedince velmi efektivni formou vzdélavani, ktera po-
skytuje ditéti bezpecné a podnétné prostiedi, citovou oporu, individualni piistup a blizkost
ze strany rodiny. Rodi¢e maji plnou kontrolu nad obsahem i zpiisobem vzdélavani svych
deéti.

Cilem naSi prace bylo zjistit a popsat priitbéh vzdélavaciho procesu v rodindch s détmi
v domécim vzdélavani. Tento cil byl dale rozpracovan do dil¢ich cild, kdy jsme se zaméftili
na prostedi, ve kterém je tento proces uskuteciiovan a na jednotlivé ¢asti vzdelavaciho
procesu. Dale jsme si kladli za cil zjistit, zda vzdé€lavatelé inklinuji vice k tradi¢nim ¢i ino-
vativnim vyukovym metodam a jak probihd spoluprace mezi rodinou a kmenovou skolou.
V neposledni fad€ jsme zjistovali, zda a jakym zpiisobem vzdélavatelé reflektuji svou roli
ucitele a jak se v této roli rozvijeji.

V teoretické ¢asti diplomové prace jsme vymezili a definovali pojem doméci vzdélavani a
zam¢fili jsme se na jeho vznik v zahrani¢i a detailnéji jsme pftiblizili prvopocatky DV
v Ceské republice. Piedstavili jsme kli¢ové legislativni a kurikuldrni dokumenty, o které se
individualni vzdélavani opira. Ve druhé kapitole teoretické Casti jsme se zaméfili na vyu-
kovy proces s akcentem domaciho vzdélavani, kdy jsme ptedstavili jednotlivé ¢asti tohoto
procesu, do kterého vstupuji rodi¢ v roli ucitele a Zak.

V praktické casti predkladané prace jsme pomoci kvalitativniho vyzkumného Setieni ana-
lyzovali data ziskand na zaklad€ polostrukturovanych rozhovorl s rodi¢i individudlné
vzdélavanych déti. Transkribované rozhovory jsme podrobili analyze za pouZiti zakotvené
teorie a tii hlavnich typ kddovani — otevieného, axialniho a selektivniho.

Vyzkumem bylo zjisténo, Ze nejcastéjSim diivodem, ktery vedl rodi¢e k rozhodnuti pro
individuélni vzdélavani, byly vyhrady vii¢i vétSinovému vzdélavacimu systému, ktery ne-
umoziuje individualni ptistup k zaktm.

V dil¢i oblasti pfipravenosti vyukového prostiedi bylo zjisténo, ze byl vzdélavaci proces
zasazen do nckolika prostiedi, kterd se navzajem prolinala a dopliovala. At uz to bylo
domaci prostiedi nebo prostfedi jednotlivych komunitnich Skol. Tato prostiedi ovliviiovala

1 reZzim tydne a jednotlivych dni v rodinéch.
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Pro koncipovani obsahu individualniho vzdélavani plati stejny ramcovy vzdélavaci pro-
gram jako pro déti v bézné skole, a proto musi rodice naplnit ocekavané vystupy a péstovat
klicové kompetence stejné jako ucitelé ve Skole. Pripravuji proto vzdélavaci plany, které
vychézi ze skolnich vzdélavacich plant kmenové Skoly, na které jsou zapsané. Tyto plany
maximalné zohlednuji individudlni vzdélavaci potieby kazdého ditéte. K efektivité vyuco-
vaciho procesu piispivaji i nematerialni didaktické prostiedky ve formé organizaénich fo-
rem a metod vyuky, které spolu s materialnimi didaktickymi prostfedky napomahaji dosa-
zeni vychovné vzdélavacich cili. Formy a metody vyuky, které byly voleny v zavislosti na
prostiedi, byly pfizpisobeny pozadavkiim a moznostem jednotlivych zakl. Prokézala se
také souvislost s velikosti skupiny, kdy se jako nejefektivnéjsi forma vyuky ukézala indi-
vidudlni prace Zakl nebo prace zakli v malych skupinach. I pies to, Zze doméci a komunitni
vzdélavani nabizi prostor pro vyuziti inovativnich a alternativnich vyukovych metod, nas
vyzkum ukézal, ze rodice i privodkyné v komunitnich $kolach vyuzivaji kombinaci kla-
sickych vyukovych metod s metodami inovativnimi i alternativnimi. Na§ vyzkum odkryl i
protipdl tradi¢ni vyuky a tou je moderni filozofie unschoolingu, kterou ale neni mozné
v Ceské republice v jeji ryzi podobé& provozovat. Ve vyzkumu byly vyuZzivany i nejrizngjsi
materialné didaktické pomutcky ve formé¢ nejen klasickych textovych pomtcek, ale také
alternativnich pomitcek, jako jsou napf. montessori pomiicky a didaktické pomucky vhod-
né pro fesSeni Uloh z prostfedi Hejného metody, které zefektiviiuji pribéh vyucovaciho pro-
cesu. Predevsim k projektové praci zakt byl ve vyuce pouzivan internet, ktery vyuzivali i
74ci k online vyuce prostiednictvim i — Moodle ZS Bfezova.

V domécim vzdélavani se méni povaha a tloha hodnoceni ve vyucovacim procesu. Hod-
noceni zde neslouzi ke kontrole a tfidéni zakd, ale je nastrojem uceni. Vyzkumem bylo
zjisténo, Ze rodice 1 pritvodei v komunitnich Skolach pouzivaji k hodnoceni zpétnou vazbu,
ktera je na rozdil od zndmky zamétena na priabeh nebo vysledek Cinnosti, nikoliv na posu-
zovani kvalit toho, kdo ¢innost provadi.

Vyzkumem jsme rovnéz v dil¢i ¢éasti spoluprace rodiny a kmenové Skoly objasnili, ze
kmenova Skola plni pfedevs§im funkci kontrolni, kam déti dochdzeji dvakrat rocné na po-
vinné prezkouSeni. Toto piezkouSeni probihd na zakladé tzv. portfoliového hodnoceni
v kombinaci s pisemnou a tistni formou hodnoceni. Skola ma zarove i konzultaéni funkeci,
kterou vyuZzivaji pouze néktefi rodice.

V neposledni fadé€ jsme vyzkumem zjistili, ze rodice se v roli vzdé€lavatelti neustéle rozviji.

I kdyZ vétSina z nich dosahla vysokoskolského vzdélani, neustdle na svém sebe rozvoji
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pracuji. Dopliuji si své dosavadni vzdélani dal$im studiem napft. primarni pedagogiky na
vysoké 8kole. Ugastni se seminaiti, $koleni a kurzii, které rozsifuji jejich znalosti nejen
v oblasti pedagogickych véd, ale v mnohych ptipadech i v alternativnich smérech. Kromé
ucasti na seminarich a Skolenich studuji literaturu a dovzdé€lavaji se i prostfednictvim soci-
alnich siti.

Z vyzkumu je patrné, ze i tato forma vyuky s sebou nese urcité nevyhody. Odptrci této
metody byvaji skepticti pfedevSim v oblastech nevhodné socializace ditéte, ktera se v na-
Sem pripad¢ prokézala jako neopodstatnénd, a v ucitelskych schopnostech rodict. Rodiny
Casto Celi 1 kritice ze strany odbornikti a laikii a mnohdy se setkaji s neporozuménim ze
strany rodiny a blizkého okoli. Ve vétSin€ rodin se musi vzdat své kariéry nebo alespon
snizit svlj pracovni vazek jeden z rodicl, coz piinasi finanéni znevyhodnéni. Problémy
do vyuky muze pfinést i pfitomnost mladsiho sourozence.

Na zaklad¢ vyse uvedenych skutecnosti vétime, ze vysledky realizovaného vyzkumu se
stanou zdrojem poznani a inspiraci pro Sirokou vefejnost, kterd mize ziskat podrobné&jsi
praktické informace o této formé alternativniho plnéni povinné $kolni dochazky. Casto se
setkavdme s nazorem, Zze doméaci vzdélavani je ur€eno pouze pro urcitou socialni vrstvu, ze
je finan¢né naroc¢né, ze zkratka neni pro kazdého, ale ptijmout zodpovédnost za vzdélavani

svych déti je predevsim otazkou nastaveni zivotnich hodnot kazdého z nas.
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PRILOHA P I: STATISTICKA ROCENKA SKOLSTVI - VYKONOVE
UKAZATELE — SKOLNI ROK 2017/2018

Zakladni vzdélavani — zaci plnici Skolni dochazku podle § 41 Skolského zakona (individu-
alni vzdélavani) v jednotlivych ro¢nicich — podle uzemi

W

Z:ci plnici Skolni dochazku podle § 41
v tom v
i 6. ro¢niku
Uzemi cel- | 1. | 2. | 3. | 4 | s. z | 7.1 8 | 9 | 10
kem | rog- | ro&- | roé- | roé- | roé- | cel- |°M°| roé- | ro&- | roé- | roe-
niku | niku | niku | niku | niku | kem Zt L | niku | niku | niku | niku
stup
né
Ceskd republika |CZ0 | 2501] 495 442] a16] 320] 205] 190] 2] 1s54] 137] 130] 3
Hlavnimésto|CZ0 | o\ o3l 530 sl 5o 41| 9| o 11 1l 9 o
Praha 10
Stiedofesky \CZ0 | 59| 1150 11| o3| s1| s2| 19| o 18| 9| 30| 2
kraj 20
Jihotesky 1CZ0 |\ o0 b o 4l ol gl ol 3] 1] o o
kraj 31
Pleefisky |CZ0 | o0 o4 14l 12| 12| 12| 2| ol o o 1 0
kraj 32
Karlovarsky [CZ0 | |, 4 T | 1l o o 1 1 1 0
kraj 41
Ustecky kraj SZZO 200 62| 32| 371 28 26| 17] ol 3| 2| 2| o
Liberecky |CZ0 | o505l ol 7| ol 8| 4| o 2| 2| 1 0
v |kraj 51
tom |Kyslovéhra- |{CZ0
deckyra sz | 203| 17| 32 24 35| 26 14 o 19| 33| 3 0
Pardubicky |CZ0 | -\ of o ;I gl 9l 10l 1] 6 1] o o
kraj 53
Kraj Vysoti- \CZ0 | 5ol 51 4l s ol 3 o o o o o o
na 63
Jihomorav- [CZ0
s lea | 17| 42| 30 38 24 21 uf 1l 4 3l 3 1
Olomoucky |CZ0 | 0>l 59| 26| 21| 14/ 10| of o 1| 1] o o
kraj 71
. |czo
Zainskj kraj |20 | 762 90| 79| 93| 65| ss| 102l o 86| 82 80| 0
Moravsko- [CZ0
e | 8| 9 11 gl 7l 1 1l o o 1l o o

Zdroj: (www.toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp)




Zékladni vzdélavani — zaci plnici Skolni dochazku podle § 41 Skolského zakona (individu-
alni vzdelavani) v jednotlivych ro€nicich — podle ztizovatele

Zaci plnici $kolni dochazku podle § 41

v tom v
6. ro¢niku
Zxizovatel
cel- z
1. 2. 3. 4. 5. 7. 8. 9. 10.
kem roc¢ni- | ro¢ni- | ro¢ni- | ro¢ni- | ro¢ni- cel- toho | o¢ni- | roéni- | roéni- | ro¢ni-
ku ku ku Kku Kku Kk zl. ku ku ku ku
em
stup-
né
Celkem 2591 495 442 416 329 2951 190 2 154 137 130 3
MSMT 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Obec 1985 364 348 323 224 219] 161 0 125 103 118 0
Kraj 35 5 6 6 2 2 1 1 5 2 3 3
V' |Jiny
- 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
resort
m
Pri-
vatni 317 85 50 54 55 38 18 1 6 3 8 0
sektor
Cirkev 254 41 38 33 48 36 10 0 18 29 1 0

Zdroj: (www.toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp)




PRILOHA P II: OTAZKY DO ROZHOVORU

1. Uvodni otazky:

Jaky jste méli divod k domacimu vzdélavani?

Dle jakych kritérii jste si vybirali $kolu, na kterou jste zapsali své dité?
Kdo se podili na vzdélavani vaseho ditéte/déti?

2. Hlavni otazky

Vyukové prostredi:

V jakém prostiedi se dit¢ vzdélava?

Jak méate uzptisobeno prostiedi pro vyuku

Planovani vyuky:

Na co se zamétujete pii planovani vyuky? (cile, obsah = aktivity, plany)
Mate konkrétni plan?

Vzdélavaci proces:

Popiste mi, jak konkrétné vypadé vas den/tyden.

Jakou formou probihé vzdélavani?

Jaké vyuCovaci aktivity pouzivate? Jakym zplisobem détem zprostredkovavate ucivo? Jaky

vyucovaci styl pouzivate?

Jaké pomiicky k vyuce pouZzivate a jak je vybirate?

Jakym zptisobem hodnotite?

Spoluprace s kmenovou §kolou

Jak spolupracujete s kmenovou Skolou?

Reflexe prace v roli ucitele

Rozvijite se sdm/a v roli ucitele?

3. Zavérecné otazky

Resil/a jste n&jaké problémy pii domacim vzdélavani? Pokud ano, jaké to byly?

Chystate se pokracovat v individualnim vzd&lavani i na 2. stupni ZS? (u zak 1. stupng)



PRILOHA P III: UKAZKA KODOVANI V PROGRAMU ATLAS.TI

Codes Report

Selected codes (1)
InformantkaA-1,B-2,C-3,D-4,E-5,F-18,G-6,H-7

® Planovani

20 Quotations:

D 1: Rozhovor A - 1:87 Ja jsem to kazdy rok udélala tak, ze jsem se podivala
na internet, jak... (3248:3341)

Ja jsem to kazdy rok ud¢lala tak, ze jsem se podivala na internet, jaké jsou moznosti uc¢eb-
nic.

D 1: Rozhovor A - 1:94 Ja se fakt jenom podivam na ten Moodle, podivam se
do ucebnic, co tam... (9615:9688)

Ja se fakt jenom podivam na ten Moodle, podivam se do ucebnic, co tam je.

D 1: Rozhovor A - 1:152 A néjaké pisemné pripravy nebo tak asi si nedélas
vubec. A: Ne. (9502:9564)

A ngjaké pisemné piipravy nebo tak asi si ned€las vibec.

A: Ne.

D 1: Rozhovor A - 1:183 Jo, ja se podivam, kolik toho prosté ma udélat a
vezmu si, ze na to ma... (4315:4741)

Jo, ja se podivam, kolik toho prosté¢ ma ud¢lat a vezmu si, Ze na to ma, dejme tomu, Ctyfi
meésice, protoze prezkouSeni je diiv a v zafi taky se toho zas az tolik neud¢la. A on jedei o
prazdninach, takZe ja si to tak jako rozvrhnu, Ze vim, Ze plus minus si ma tam néco délat
tteba fijen, listopad, prosinec, tieba zafi, a podivam se proste, kolik tam toho je a jednodu-
Se si to n¢jak vezmu, abych véd€la, ze v zaii zhruba to, to.

D 2: Rozhovor B - 2:45 A ja se snazim vzdycky na zacatku Skolniho roku si
projit vSechny okru... (8701:9079)

A ja se snazim vzdycky na zacatku Skolniho roku si projit vSechny okruhy k pfezkouseni,
takze vim, co to dit¢ ma umeét a projdeme to spolecné, udélame test. Naptiklad na zacatku
treti tfidy udélame test tietdcky a pokud ho ma spravné, tak vim, Ze mlizeme jit tfeba na
¢tvrtou tfidu nebo ze to jenom opakujeme. Obcas to je potieba, aby doplnil, co nevi. A
takhle to déldme kazdy rok



D 2: Rozhovor B - 2:48 A navic jesté v projektové Skole, ta... (10138:10824)

A navic jesté v projektové Skole, tam zeny vypracovaly, privodkyné, Cestu, s tim se asi
jesté setkate. To je okruh vSech témat, které maji v kazdém rocniku ty déti a maji je zpra-
cované na dlouhém papiru, ten papir ma nékolik metrti a je to rozdélené do jednotlivych
predméta. Takze ta témata jsou v bublindch, jedno za druhym, jakoby vysklddané kaminky
za sebou a to dité€ vidi, co se ma v tom ro¢niku v té tfid¢ naucit. A mlze si je vybarvovat,
to, co zn4, co uz zvladl a vidi, co nezvladl jeste, co ma pred sebou. Anebo se miize podivat
na dalsi ro¢nik, Ze tfeba se vénuje néemu uz ze Sesté tiidy ve tfeti a to, co d€lal ve druhé,
jesteé tteba umét nema.

D 5: Rozhovor E - 5:51 Ptam se ji vzdycky rano, jestli ma néjaky plan, jestli
ma predstavu to... (6411:6707)

Ptam se ji vzdycky rano, jestli ma néjaky plan, jestli ma predstavu toho, co by chtéla ten
den prozit, co by chtéla d¢lat. Je to hodné€ na tom, ze nékdy v nécem je fakt ponotend, tak
jedem v tom, jindy je to o tom, Ze chce, abych ji Cetla ja, nékdy zkousi ona, Ze ndm néco
piecte.

D 5: Rozhovor E - 5:52 NemUzu fict treba dneska, co se bude dit pristi tyden
ve Ctvrtek a v p... (6709:6942)

Nemiizu fict tfeba dneska, co se bude dit ptisti tyden ve ¢tvrtek a v patek, vitbec. VEtSinou
je to az ten tyden, ten zalatek tydne, nedéle a pondéli, uz zac¢indm tusit, ale stejné se to
n¢kdy zvrtne a ve stfedu vecer je to uplné jinak.

D 5: Rozhovor E - 5:66 Tak jestli ho plnime, tak do toho uz se snazim nahlizet
co nejmin, pro... (11328:11552)

Tak jestli ho plnime, tak do toho uz se snazim nahliZet co nejmin, protoze si myslim, Ze je
to spi§ o mé pfipravé, kdy shrnu n&jaky vétsi celek, ktery ma za sebou, tak jakoby to napa-
sovat do toho Skolniho vzdélavaciho planu.

D 6: Rozhovor G - 6:12 Vyuku planuji naprosto dokonale, protoze jsem velmi
planovaci typ a ci... (2501:2879)

Vyuku planuji naprosto dokonale, protoze jsem velmi planovaci typ a citim obrovskou
zodpovédnost za to, Ze jsem vlastné tfi déti najednou vzala z klasického vzdélavaciho sys-
tému a ted’ je to na mné. Takze planuji, jednak mam tydenni tematické plany z Biezové,
takZe vim pfesné, co se ten ktery tyden ma probirat. To si rozplanuji vzdy o vikendu. Udé-
lam si ptipravu na cely tyden.

D 6: Rozhovor G - 6:13 Takze ja se naprosto drzim plani z Brezové tak,
abych .... To mné viastn... (3323:3460)

Takze ja se naprosto drzim plant z Biezové tak, abych .... To mné vlastné vede.

D 6: Rozhovor G - 6:41 Ja vychazim z toho, ze spadame pod Brezovou a na
prezkouseni jdeme do... (7159:7420)

Ja vychéazim z toho, Ze spadame pod Bfezovou a na ptezkousSeni jdeme do Biezové, tzn., ze
j& musim spliovat to, co od téch déti ocekava Biezova, takze oni mi poslali ucebnice, ja
jsem si k nim dokoupila pracovni seSity a vychazim z tematického planu podle Biezové.



D 6: Rozhovor G - 6:58 Jedu podle planu, co jsme udélali, neudélali, jak se
nam dafilo a podo... (11236:11310)

Jedu podle planu, co jsme ud¢lali, neudélali, jak se nam dafilo a podobng.

D 6: Rozhovor G - 6:79 Ani ne, tam Slo hlavné o to, ze jsem se chtéla podélit,

Ze jak tys rik... (18118:18436)

Ani ne, tam $lo hlavné o to, Ze jsem se chtéla podélit, ze jak tys tikala, Ze vSechno je pozi-

tivni, ale Ze to neni zadarmo, to pozitivni. Ze ono to chce opravdu velkou vydrz a poctivou
ptipravu. Jako nemuze si clovek vzit jen tak ucebnici a prosté détem dat par prikladi. Chee
to byt koncepcni, dodrzovat tu navaznost.

D 7: Rozhovor H - 7:13 Planujeme, jasné ze. Ja si to tak pékné naplanuju.
(3703:3752)

Planujeme, jasné Ze. J4 si to tak pekné naplanuju.

D 7: Rozhovor H - 7:14 Hodné, hodné chystam vyuku na zakladé toho Mo-
odlu, toho systému, ktery... (3792:3976)

Hodnég, hodné chystam vyuku na zaklad¢ toho Moodlu, toho systému, ktery ma Bfezova,
Ze mé zhotovené tematické plany na dany mésic. Co se dany mésic mé z jednotlivych
predméthi zvladnout.

D 7: Rozhovor H - 7:15 Tvofrim si excelovskou tabulku. V prvé radé si vzdyc-
ky v knizkach vzdyc... (4068:4273)

Tvotim si excelovskou tabulku. V prvé fadé si vzdycky v kniZzkach vzdycky poctiveé spo-
jim, od které stranky, po kterou stranku bychom mély probrat. Projdu si to a snazim se to
rozporcovat na jednotlivé tydny.

D 7: Rozhovor H - 7:16 Snazim se to pripravit na jednotlivé tydny. Kdyz jedu
pry¢, tak ji vyl... (4515:4775)

Snazim se to piipravit na jednotlivé tydny. Kdyz jedu pryc, tak ji vylozené€ nachystam, ze
ma v excelu nachystané a jede jedno za druhym a zaSkrtava si, Ze ma hotové. Takze takto
tu vyuku planujeme v jednotlivych pfedmeétech s tim, Ze do toho zapojuji 1 jiné véci.

D 7: Rozhovor H - 7:20 Snazime se o to. Vime, co bychom mély asi tak
zvladnout. (5682:5738)

Snazime se o to. Vime, co bychom m¢ly asi tak zvladnout.

D 7: Rozhovor H - 7:29 Musim mit systém (8581:8596)

Musim mit systém



Codes Report

Selected codes (1)

® Planovani s moodlem

9 Quotations:

D 1: Rozhovor A - 1:37 Ja se na to podivam, co tam ma byt, a pak ono to jes-
té neni... Ffeknéme,... (4889:5124)

J& se na to podivadm, co tam ma byt, a pak ono to jeste neni... feknéme, kdyz to feknu blbé¢,
tak si to prosté nahraju do hlavy, Ze vim, Ze ma tfeba ted’ za to prvni pololeti, to mam
Cerstvé v hlave, ze mél umét vyjmenovanad slovapo B,M a L

D 1: Rozhovor A - 1:88 Ja se podivam, kolik toho za ten rok toho maji udélat,
z Moodlu se pod... (3974:4074)

J& se podivam, kolik toho za ten rok toho maji udélat, z Moodlu se podivam, co ma za to
pololeti umét

D 1: Rozhovor A - 1:137 Oni tam maji elektronickou tfridni knihu, takze vidim,
co v dany Cas dé... (620:693)

Oni tam maji elektronickou tfidni knihu, takZe vidim, co v dany ¢as délaji

D 1: Rozhovor A - 1:183 Jo, ja se podivam, kolik toho prosté ma udélat a
vezmu si, ze na to ma... (4315:4741)

Jo, ja se podivam, kolik toho prosté ma ud¢lat a vezmu si, Ze na to ma, dejme tomu, Ctyfti
mésice, protoze piezkouseni je diiv a v zaii taky se toho zas aZ tolik neud¢la. A on jedeio
prazdninach, takZe j4 si to tak jako rozvrhnu, Ze vim, Ze plus minus si ma tam néco délat
treba fijen, listopad, prosinec, tfeba zafi, a podivam se prosté, kolik tam toho je a jednodu-
Se si to n¢jak vezmu, abych védéla, ze v zafi zhruba to, to.

D 2: Rozhovor B - 2:47 Takze Vy si néjak dopredu neplanujete, kdy by, co by
mél udélat. Prost... (9661:9878)

Takze Vy si n&jak doptedu neplanujete, kdy by, co by mél udé€lat. Prosté podle toho prvni-
ho testu, ktery s nim udélate, si vyhodnotite, co zvlada a co nezvlada a pak to tak n&jak do
pfezkousSeni doladite.

D 7: Rozhovor H - 7:14 Hodné, hodné chystam vyuku na zakladé toho Mo-
odlu, toho systému, ktery... (3792:3976)

Hodné&, hodné chystam vyuku na zakladé toho Moodlu, toho systému, ktery ma Biezova,
Ze ma zhotovené tematické plany na dany mésic. Co se dany mésic ma z jednotlivych
pfedméti zvladnout.



D 7: Rozhovor H - 7:21 Jako prvni mame nosny rozvrh. Rozvrh mame vytis-
tény pro individualni z... (6114:6253)

Jako prvni mame nosny rozvrh. Rozvrh mame vytistény pro individualni zaky a tam méame
do okynek vpasované nase hodiny, které bysme meély mit.

D 18: Rozhovor F - 18:10 Zatim to zvladame tedy s pomoci toho, ze v té kme-
nové skole si kontrol... (1746:2007)

Zatim to zvladame tedy s pomoci toho, ze v t¢ kmenové Skole si kontrolujeme, jak tam na
tom jsou ty déti, nebo jak prosté zhruba kde jsou v tom ucivu, nebo co mame zhruba umét.
Tak tfeba kazdy mésic jakoby to udélame takovy, jako abychom byli tam, kde mame byt.

D 18: Rozhovor F - 18:11 A vy to kontrolujete asi podle tfidni knihy elektro-
nické, co tam maji,... (2012:2126)

A vy to kontrolujete asi podle tfidni knihy elektronické, co tam maji, co tam maji k dispo-
zici na internetu?

Ano.



