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ABSTRAKT

Bakalatskéd prace ma aplika¢ni charakter a zabyva problematikou rozvoje komunikacnich
kompetenci déti predskolniho véku prostfednictvim vytvarné ¢innosti. Zaméfuje se na vy-
mezeni teoretickych vychodisek z oblasti komunikac¢nich kompetenci a vytvarné edukace v
kontextu predskolniho vzdélavani. Dale popisuje vztah mezi rozvojem komunikac¢nich kom-
petenci a vytvarnou ¢innosti. Zpracovan je mesi¢ni vytvarny projekt, ktery byl realizovan
v mateiské Skole. Soustiedi se pravé na rozvoj komunikacnich kompetenci prostfednictvim
osmi vytvarnych ¢innosti. Také je uvedena autor¢ina autoevaluace, evaluace ucitelky matet-

ské Skoly a reflexe déti. Vyvozeno je doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: komunikaéni kompetence, vytvarné ¢innost, pfedskolni v&k, vytvarna komu-

nikace

ABSTRACT

The bachelor's thesis of the application character deals with the problematic of the develop-
ment of pereschool children’s communicative competences during art activities. It focuses
on communicative competence’s definition in the context of the preschool education. Also
it describes the relationship between communication and art activities. Then the art project
was made, which was put into practice in the kindergarten. The project is focused on the
devepolment of communication competences during eight art activities. In the end there is
the author’s and teacher’s evaluation of the project and children’s reflection. Thesis also

provides the recommendations, useful fot the kindergarten’s practice.

Keywords: communicative competence, art activity, preschool age, visual communication
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UvVOoD

To, co si dit¢ v matetské Skole osvoji, je pfedpokladem pro dalsi vzdélavani. Proto 1
rozvoj komunikac¢nich kompetenci je v predSkolnim véku nezbytny. Vytvarna ¢innost je pro
dité zcela ptirozend a vyuzivat ji jako prostiedek k rozvoji komunikac¢nich kompetenci se mi
jevi jako velmi zajimava moznost. Praveé kvili tomu a kladnému vztahu k vytvarné tvorbé

jsem si téma bakalaiské prace zvolila.

K ciliim teoretické ¢asti bakalarské prace patii: Shrnout poznatky, tykajici se komunika¢nich
kompetenci v kontextu piedskolniho vzdélavani. Dale popsat didaktické uspotfadani vytvar-
nych ¢innosti a rozvoj détského vytvarného projevu a vymezit vztah mezi vytvarnou ¢innosti
a rozvojem komunikacnich kompetenci. Zamérem posledniho cile bylo pravé spojit dvé ob-

lasti — komunikacni kompetenci a vytvarnou ¢innost.

V prvni kapitole vymezuji komunika¢ni kompetence a souvisejici pojmy, jako je komuni-
kace, fec a jazyk. Poté se zaméfuji na rozdil mezi jazykovou a komunika¢ni kompetenci.
Tato Cast se opird predevS§im o poznatky Bytesnikové, ktera se problematikou rozvoje ko-

munikacnich kompetenci dlouhodobé¢ zabyvala.

Nasledujici kapitola se vénuje vytvarnym ¢innostem, jejich didaktickému uspotadani a vy-
voji détského vytvarného projevu ve spojitosti s komunikaci. Pilifi druhé¢ kapitoly jsou pie-
devsim dila Hazukové a Slavika. Posledni kapitola, spadajici pod teoretickou ¢ast bakalaiskeé

préce, charakterizuje vytvarnou ¢innost jako prostfedek komunikace.

Cilem navazujici praktické ¢asti je zpracovat vytvarny projekt, zaméfeny na rozvoj komuni-
kac¢nich kompetence déti predskolniho véku, a poté tento projekt ve vybrané matetské Skole
ov¢tit. Nakonec bylo zpracovano doporuceni pro praxi matetskych skol na zékladé¢ evaluace

celého projektu.

Vytvarny projekt obsahuje osm vytvarnych ¢innosti a posledni z nich slouzi zaroven jako
reflexe déti. Byl realizovan v mateiské Skole ve Zlinském kraji po dobu jednoho mésice.
Nejdrtive je uvedena charakteristika a plan projektu. Poté je rozebran detailni popis a prub¢h
jednotlivych ¢innosti. Nasleduje autoevaluace projektu, evaluace ucitelky mateiské Skoly a

jejich porovnani. Uvedena je i reflexe déti.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI KOMUNIKACNI KOMPETENCE A SOUVISEJICICH
POJMU

Dité, které navstévuje mateiskou Skolu, se setkava se svymi vrstevniky, star§imi, ¢i mla-
dSimi détmi 1 dospélymi. V tomto prostiedi tak denné¢ zaziva rtizné situace, na které se po-

stupné uci adekvatné reagovat, vyjadiuje sva prani, potieby, €i nazory.

Komunikace je zkratka nepostradatelnou soucasti zivota ditéte predSkolniho véku. Rozvoj
samotnych komunikaénich kompetenci je tedy nezbytny. V této kapitole bude nejdiive vy-

mezena komunikacni kompetence, a také souvisejici pojmy.

1.1 Komunikaé¢ni kompetence

Terminem komunikaéni kompetence Ize podle Vybirala (2005) vyjadfit schopnost
vyuzivat jazykové prosttedky mluvéim v redlnych podminkach komunikacniho kontextu a
pro konkrétni komunikaéni ucely. Gavora (2002) komunikacni kompetenci vysvétluje jako
komunikacni chovéni, pro néjz je charakteristicka pfirozenost a nenucenost. Autoii se sho-

duji v tom, Ze je podstatna schopnost ptizptuisobit se dané komunikacni situaci.

Komunikac¢ni kompetence spada pod kompetence klicové, coz bude nadéle rozebrano v ka-

pitole 1.4 Ukotveni komunikacni kompetence v RVP PV.

1.2 Komunikace

,INeni mozné nekomunikovat.* Tak zni citat amerického psychologa a filozofa Paula
Watzlavicka. Komunikace provazi ¢lovéka po cely Zivot. Vychazi z latinského ,,communia-
care“, coz znamena sdilet, radit se, sdélovat urcité¢ informace, vyjadfovat své pocity, pfani,
svlj vztah k druhym lidem. Do dnes$ni doby je tento piivodni vyznam zachovan, avSak roz-

Sifovan a obohacovan o nové poznatky.

Diky komunikaci vytvaiime a udrZzujeme mezilidské vztahy. Spole¢nost by bez ni nemohla
existovat, a tak se ji zabyva mnoho obort, které ji nasledné€ definuji. Jednotlivé definice se

od sebe mohou vyrazné lisit.

Vybiral (2005) riznorodé pojeti komunikace potvrzuje a uvadi, jak je v literatufe razné vy-
mezena. Jedna se naptiklad o proudéni informaci z jednoho bodu (ze zdroje) k druhému bodu

(pfijemci) €1 prenos nebo vytvaieni znalosti.
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Hart a Hartlova (2009) pfinaSeji na komunikaci jiny pohled. Vnimaji ji jako pfenos infor-
maci, ktery neni pouze lidskou specifikaci. S uréitym typem komunikace se lze setkat i u
zivo€icha.

V psychologickém pojeti terminu komunikace ho 1ze chapat jako pienos postojii, emoci,
myslenek, jimiz komunikujeme se svym okolim, nebo pouze s lidskymi osobami.

Existuji prvky komunikace, které se navzajem ovliviiuji. Patii mezi né:

e komunikator — ten, ktery je zdrojem informaci, ten, kdo sdéluje néco noveho

e komunikant — ten, kdo informace prijima a na jejich obsah reaguje

e komuniké — samotny obsah sdéleni, nova informace

e komunikacni kanal — nezbytna podminka uspésné informacni vymény, cesta pro porozu-

méni obou stran, néjaky predem dohodnuty kod
(Klenkova 2006, s. 25).

Podle slovniku (Priicha, Walterova, & Mares, 2013) je z pedagogického hlediska dillezita

zejména socialni komunikace. Ta zahrnuje dorozumivéani mezi lidmi.

Socialni komunikaci tedy mizeme chapat jako jev, ktery doprovazi veskery spolecensky
styk, ¢i kontakt. Pokud se na tento pojem podivame v jeho uzSim slova smyslu, zjistime, Ze
se jedna o sd€lovani, jehoz cilem je pfenos nebo vyména informaci a ndzord v socidlnim
kontaktu. Ve vSech ptipadech se socialni komunikace vZdy bezprostfedné tyka ¢loveka jako
individua. Stoji za zm&nami v osobnosti, ovliviiuje lidské chovéni a nazory. Je nedilnou sou-

¢asti spolecné Cinnosti lidi. (Svatos, 2005)

Dale mezi neodmyslitelné aspekty komunikace patii Fe¢ a jazyk

1.3 Re¢ a jazyk

Re¢ je jednim ze zakladnich pfedpokladii pro komunikaci a k jejimu osvojeni dochézi
béhem prvnich let zivota. ,,Dité se uci slySené rozclenit, dekddovat, porozumét, imitovat,

vhodné uzit, uéi se prosadit v komunikaci, upoutat na sebe pozornost* (Sulova, 2006, s. 328).

,Re¢ 1ze definovat jako obecnou lidskou biologickou vlastnost, pfi které jsou prostiednic-
tvim zvukového, pisemného nebo néjakého jiného kodu predavany smysluplné informace,

které jedinec dekdduje* (Novak in ByteSnikova, 2007, s. 60).
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Re¢ je poskladana ze slov, ty dale z hlasek a dohromady tvoii fonémicky systém. Skladéani
slov se tidi gramatikou, platnou pro dany jazyk. Abychom se pomoci fe¢i mohli dorozumi-

vat, je nutné znat piislusny jazyk.

,,V komunika¢nim procesu je potfeba dorozumivaciho prostfedku, nastroje, bez kterého neni
mozna komunikace, a to je jazyk. Maloktera schopnost ¢lovéka je tak samoziejma - a zaro-
veil tajuplna -, jako je schopnost ditéte naucit se jazyk a timto jazykem komunikovat* (Pri-

cha, 2011, s. 7).

Bruceova (1996) pise o tom, Zze ma kazdy jazyk stanovené znaky, které se postupem casu

rozvijely a stale rozviji. Na strukturu jazyka ma vliv prostiedi, ve kterém se uziva.

Prtcha (2009) ve svém clanku ,Jazyk déti predskolniho véku a komunikace v matetské

Skole* terminy détsky jazyk nebo détska fec.

To, Ze je jazyk véazan k urcitému prostiedi, potvrzuje 1 ByteSnikova (2006). Uvadi definici:
»Jazyk pokladame za specifickou vlastnost urcité, presné¢ vymezené skupiny lidi sdélovat
prostiednictvim zvukového, pisemného nebo jiného kodu smysluplné informace. Jazyk pod-
1€¢hé pfesnym sémantickym, gramatickym, fonologickym a fonetickym zakonim, které jsou
platné pouze pro konkrétni jazyk, ptislusejici urcité etnické ¢i jiné skupiné (Bytesnikova,
2006, s. 61).
Je mozné rozlisit ¢tyfi jazykové roviny feci, které se vzajemné prolinaji.

e Fonematicko-fonologické rovina (zvukova stranka teci)

o Lexikéln¢é-sémanticka rovina (obsahova stranka feci, slovni zasoba)

e Morfologicko-syntaktickéa rovina (gramaticka stranka feci)

e Pragmatické rovina (socidlni uplatnéni komunikace)

Pokud je né€ktera z téchto rovin narusena, mluvime o tzv. naruSené komunikacni schop-

nosti.

Lechta (2003) rozdélil narusenou komunikacni schopnost do deseti zdkladnich oblasti podle
symptomu, ktery je pro dané naruseni nejtypictéjsi. Jedna se napiiklad o vyvojovou nemluv-
nost (vyvojova dysfazie), narusenou fluenci feci (balbuties) nebo naruSeni ¢lankovani feci

(dyslalie). Vady mohou byt samoziejmé kombinované.
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1.4 Rozdil mezi komunikaéni a jazykovou kompetenci

Komunika¢ni kompetence vyjadiuje podle Kocurové (2002) schopnost vyuzivani
jazykovych prostiedktt mluvéim v redlnych podminkach komunikac¢niho kontextu a pro ur-
¢ité komunikacni ucely.

Kotatkova a Pricha definuji komunikacni kompetence jako: ,,soubor dovednosti, jak nau-
¢ené prostiedky jazyka (slovni zasobu a gramatiku) pouzivat k rtiznym uceltim dorozumi-
vani. Naptiklad kdyz dité néco vyzaduje od své matky, nauci se, ze k tomu mize vyuzivat

'66

urcita slova (,,Mami, dej ...!*), a zaroven uréitymi gesty (natahovanim ruky po zddaném

predmétu) doprovazi svou fec* (Pricha & Kotatkova, 2013, s. 39).
Pokud definice porovname, vidime mezi nimi jasnou propojenost. VSichni zminéni autofi se
shoduji na tom, Ze diky komunika¢ni kompetenci dokdzeme uzivat jazyk v nejriznéjSich

komunikac¢nich situacich.

Jak uz bylo zminéno, jazyk lze chapat jako uceleny systém, pomoci néhoz komunikujeme.
Zde se dostavame podle Pokorného (2010) k pojmu jazykova kompetence, kterou vymezil

Chomsky. Ta se vSak zabyva pouze strankou gramatickou.

Kompetentnim ucastnikem komunikace je ten, kdo disponuje znalosti (v¢éetné znalosti jazy-

kového systému), ma dostatek informaci a umi je vyuzit (Vybiral, 2005).

»Jazykova kompetence znamend schopnost spravn¢ utvaret sentence a rozumét jim. Komu-
nikativni kompetence je schopnost pouzivat tyto sentence v socidlni interakci.* (Pliava,

2004, s. 73)

1.5 Ukotveni komunika¢ni kompetence v RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program piedskolniho vzdélavani (RVP PV) je kutikularni
dokument na statni Grovni, ktery je zdvazné platny je od 1. zati 2007. Vymezuje hlavni po-
zadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani déti predSkolniho véku. Je také

vychodiskem pro tvorbu $kolnich vzdélavacich programii (SVP).

RVP PV pracuje se ctyimi cilovymi kategoriemi, které jsou provazané a koresponduji spolu. Patii

mezi né:
e ramcoveé cile — vyjadrujici univerzalni zamery predskolniho vzdelavaini
o klicove kompetence — predstavuji vystupy, zpusobilosti, dosazitelné v predskolnim vzdelavani

e dilci cile — vyjadiuji konkrétni zamery prislusejici té které vzdelavaci oblasti
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o dilci vystupy — dilci poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, ktere dil¢im ciliim odpovidaji

(RVP PV, 2017, 5. 9)

Kli¢ové kompetence jsou tedy v RVP PV vymezeny formou vystupti.

,Kompetence vyjadiuji osobnostni, poznavaci a Cinnostni zpusobilosti - tj. soubory (bloky a
komplexy) dovednosti, poznatkt, prozitkli, zkuSenosti, hodnot a postojt - které si jedinec v
pribéhu vzdelavani trvale osvoji a které je pfipraven uplatiiovat v dalSim vzdélavani i v

zivot€¢ mimo Skolu* (Kotatkova, 2010, str. 56).

Kli¢ové kompetence poté vychazi podle RVP PV z ptedstav dané spolecnosti, které¢ z kom-
petenci jsou pro jedince prioritni a jsou cestou ke spokojenému, kvalitnimu Zivotu. Clovék
je diky jejich osvojenim schopen zaclenit se aktivné do spolecnosti a uplatnit se v Zivote.

(RVP PV, 2017)

Pojem klicové kompetence se v pedagogice se podle slovniku (Priicha, Walterova, & Mares,

2013) zacal objevovat kvuli zménam cilii a obsahti $kolniho vzdélavani.
Patii k nim:

e kompetence k uceni

e kompetence k reseni problémii

e kompetence socialni a persondlni

e kompetence cinnostni a obcanské

® a konecné kompetence komunikativni
(RVP PV, 2018, s. 48).

Samotna komunikaéni kompetence vyjadiuje podle Kocurové (2002) schopnost vyuzivani
jazykovych prosttedkt mluvéim v redlnych podminkéch komunika¢niho kontextu a pro ur-
¢ité komunikac¢ni ucely.

Dutlezitost komunikaéni kompetence popisuje Smolikova (2005). Uvadi, Ze je zfejma pro-
pojenost s ostatnimi kompetencemi. Naptiklad neni mozné fesit jakykoliv problém bez dia-
logu. Ten neni mozné vést bez znalosti slovni zasoby. Pokud chceme ditéti vysvétlit pravidla

pohybové hry, komunikace je zde op&t nezbytna.

Dité, jez ukoncuje piedskolni vzdélani, podle RVP PV:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 16

e ovldda rec¢, hovori ve vhodné formulovanych vétdach, samostatné vyjadiuje své myslenky,
sdeleni, otazky i odpovédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede smysluplny dialog

e se dokaze vyjadrovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady riiznymi prostredky (mezi nimi
i vytvarnymi.)

e se domlouva gesty i slovy, rozlisuje néekteré symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci

komunikuje v béznych situacich bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi

® chdpe, Ze byt komunikativni, vstricné, iniciativni a aktivni je vyhodou ovlada dovednosti
predchazejici cteni a psani
e prubezné rozsiruje svou slovni zdsobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi komunikaci
s okolim
e dovede vyuzit informativni a komunikativni prostredky, se kterymi se bézné setkava (knizky,
encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)
(RVP PV, 2018, s. 12).

V RVP PV nalezneme vzdélavaci oblasti. Jedna se o:

e Dit¢ a jeho télo

e Dit¢ a jeho psychika
e Dit¢ a ten druhy

e Dité a spolecnost

e Dité a svét.

Vytvoteny jsou tak, aby ucitel s jejich obsahem déle pracoval. Jednotlivé oblasti maji v sob&
zahrnuty kategorie, které jsou propojeny: dil¢i cile (zdméry), vzdélavaci nabidku a oceka-
vané vystupy (pfedpoklédané vysledky). U kazdé oblasti je mozné rozvijet vSechny Ctyfi
jazykové roviny feci.

%

I kdyz je komunikaéni kompetence rozvijena naptic vSemi oblastmi, stézejni je: Dité a jeho

psychika.

V této oblasti je mimo jiné potieba u déti podporovat rozvoj jazyka a feci a sebevyjadreni.
V podoblasti Jazyk a fec je uveden jako dil¢i ¢il pfimo rozvoj komunikativnich dovednosti a

kultivovaného projevu.

Ve vzdélavaci nabidce potom nalezneme namét ke spolecnym diskuzim, skupinovym kon-
verzacim, rozhovorim. Komentovani riiznych zazitkd a aktivit zde také nechybi. ByteSni-
kova (2012) uvadi dilezitost rozhovoru mezi ditétem a ucitelem. Pfi ném je potieba si v§imat

toho, co déti aktualné vnimaji. Pokud je naptiklad dité plné zazitkl z vytvarné ¢innosti, ktera
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ho bavila, je tieba jej vyslechnout a dal toto téma formou otazek podnécovat. Cim jsou déti
starsi, napiiklad pfed néstupem do zékladni Skoly, je tfeba vice trénovat i monolog. Déti se

pak maji naptiklad vyjadiit k tomu, co se dozvédely, trénovat sebereflexi.

K vystupium RVP PV fadi to, Ze ma dité samostatn¢ vyjadiovat své myslenky, pocity a
dokézat vést rozhovor. K vedeni rozhovoru patii i naslouchani druhym. Dité¢ ma vyckat, az

druhy domluvi, klast otazky a projevit o druhého zajem.

Rizikem muze byt prostiedi, jez je komunikacné nepodnécujici, chudé, ¢i malo ptilezitosti
k vyjadtreni svych nazorti. Nuceni k hovoru mtze mit ale také opacny efekt. Je tfeba respek-

tovat détsky ostych.

Oblast dité a ten druhy zahrnuje nejen podporu k utvareni mezilidskych vztaht, ale také
obohacovani vzajemné komunikace. Pokud je dité v kontaktu naptiklad s vrstevnikem nebo

s ucitelkou, vzdy je zde pfirozené potieba komunikovat.

Proto uz i vzdélavacich cili této oblasti najdeme zminku rozvoji verbalnich i neverbalnich,
¢i kooperativnich dovednosti. ,,...nejvetsi potencial se nabizi v rozvoji socidlniho uplatnéni
komunikace, tzn. pragmatické roviny (napf. v rdmci kooperativnich her a Cinnosti, aktivit

podporujicich uvédomovani si interpersondlnich vztaht...)* (ByteSnikova, 2012, s. 96).

V navaznosti pak do vzdélavaci nabidky patii naptiklad komunikaéni aktivity s ostatnimi
détmi 1 dospé€lymi, vytvarné hry nebo ¢innosti ve dvojicich. Odmitnuti komunikace, kterd je
ditéti neptijemnd, fadime do vystupt. K rizikovym faktortim nalezi autoritativni vedeni, €1

malo prostoru ke komunikaci s druhym.
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2 VYTVARNA TVORBA V PREDSKOLNIM VEKU

,Potieba vytvarné zobrazovat, experimentovat, tvofit... provazi dit¢ od okamziku,

kdy za¢ne objevovat svét.“ (Stadlerova, 2011, s. 31)

V 1tvodu této kapitoly je potteba rozlisit vyznam mezi vytvarnou vychovou a vytvarnou
¢innosti. Vystizné tento rozdil popisuje Hazukova (2011), kterd zduraziuje slovo vychova.
Ta znamena cilevédomé plisobeni uditele na dité, za icelem naplitovani cili kurikularniho
dokumentu. Je soucasti integrovanych bloka, naptic vSech stupna vzdélavani. Ve vzdélavani
preprimarnim je vytvarnd vychova vniména jako proces, ktery je zamérny. Na déti puisobi
za pomoci vyuzivani specialnich prostfedkt a diky tomu plni své vzdé¢lavaci funkce. Vy-
tvarna ¢innost slouZzi k uskuteciiovani vzdélavaci funkce vytvarné vychovy. Jsou soucasti

obsahu vytvarné vychovy, ale také jejim prostfedkem.

LwVytvarné cinnosti predstavuji jeden ze zpiisobii, jimiz si dite osvojuje okolni skutecnost.
Jejich prostrednictvim si zaroven ujasniuje souvislosti a vztahy mezi vécmi a lidmi, popripadé
i mezi lidmi navzdjem. Vytvarny projev nikdy neni jen popisem vnéjsiho vzhledu véci, vidy
obsahuje i moment jejich hodnoceni a citového vztahu k nim. Je tedy i zvlasStnim druhem
sebevyrazu, lze z ného vycist znaky deétské individuality, ktera se do ného promita. To plati

jak o jeho obsahové, tak také po vytvarné strance“ (Uzdil, 1983, s. 10).

Vytvarna ¢innost je pro dité zcela pfirozenou aktivitou. Proto by ucitel v matetské Skole
nem¢l potlacovat spontaneitu a branit ditéti ve vytvarné tvorbé. Vytvarné tvofeni ma byt pro

dit¢ predevsim radost. Neni dulezity vysledny produkt, ale jeho tvorba.

2.1 Didaktické usporadani vytvarnych ¢innosti

Nasledujici didaktické uspofadani ¢innosti ve vytvarné vychovée je pievzato od Ha-

zukové (2011, s. 43-44).

o Vytvarné vnimani je ,,vnitini ¢innosti.“ I kdyz nema Zadny vysledny produkt, je
nezbytnou soucasti tvorby. Dite, které vnima urcity objekt, mu pfinasi nové informace, které
jsou spojeny s poznavanim, prozivanim a hodnocenim.

Pokud s détmi prohlizime naptiklad velkou krabici, pfemyslime, k ¢emu vlastné slouzi, pro¢

a kde byla vytvorena, atd.

o Vytvarna imaginace patii také mezi ,,vnitini ¢innosti.“ Pozorovany objekt uz pie-

Jo 4

tvafime, avSak ne viditelnég, ale pouze ve své mysli. Dité si také miZe vybavit, jak doma
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vymodelovalo z plasteliny psa, ale ptedstavuje si, Ze mu zméni tieba tvar usi, néjak vyrobek

modifikuje.

JiZ zminéna krabice se v nasi piedstavé muze promenit v jeskyni. Pfedstavime si, Ze ji na-

barvime na Sedo, vyfezeme do ni otvor.

. Vytvarnou tvorbu na rozdil od piredchazejicich, fadime k ,,vn€j$Sim ¢innostem. Jak
1ze odvodit z nazvu, zde uz dochazi k viditelnému pretvaieni objektu. Sochor (2015) dodava,
ze vytvarna tvorba je dokladem dialogu mezi umélcem a jeho vnitinim i vnéjSim prosttedim.
Ma mnoho podob, do kterych fadime naptiklad vytvarny experiment, vytvarnou hru, explo-

racni, uzitou nebo volnou tvorbu.

o Komunikace dopliiuje, doprovazi viechny zminéné ¢innosti. ,,Uskute¢niuje se v ko-
mentéfich déti k vysledklim jejich vytvarné ¢innosti, ale také v jejich otdzkach, slovné vy-
jadtenych napadech, pti rozhovorech o vytvarnych uméleckych dilech stejné jako o designu

predmétt kazdodenniho zivota® (Hazukova, 2011, s. 44).

2.2 Vyvoj détského vytvarného projevu a jeho znaky

Vyvojem ditéte se zabyvala spousta psychologti, mezi néz patii i Piaget. Nasledujici
déleni je pevzato od Hazukové a Samsuly (2005), ktefi uvadi jednotliva stadia myslenko-

vych operaci ve spojitosti s vyvojem détského vytvarného projevu.
Senzomotorické obdobi

° Stadium ¢aranic (0-2 roky)

Dité se snaZi se tedy pochopit novy predmét tim, Ze jej pouziva — uchopeni, pichani, tlu¢eni
a pravé ¢arani. Bednafova a Smardova (2011) zmifuji, Ze ¢aranice vznikaji z radosti vyko-
navat pohyb, ktery po sobé zanechdva stopu. Pohyb sméfuje ¢asto do vSech stran, aniz by
dité tuzku pozvedlo. Tuto tvorbu Casto doprovazi détské ,,Zvatlani®. Céaranice nejdiive ne-

maji konkrétni vyznam, mluvime o bezobsaznych ¢aranicich.
Piedoperac¢ni mysleni

. Prechod ze stadia ¢aranic do stadia prvotniho obrazu (2-4 roky)

Vypovéd o kresbé se odraZi u asociativnich ¢aranic v tom, na co dit€ mysli. Spletena ¢ara

tak mtiZze pfedstavovat hada, ale o chvili pozdé&ji klubicko.
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Obsazné ¢aranice, které zde patii, se vyznacuji prerusovanymi liniemi. Ty mivaji vétSinou
kruhovy tvar. Objevuje se ndznak lidské postavy — hlavonoZzec. Dité vyuZziva slovni dopro-

vod, vysvétluje, co nakreslilo

) Vytvareni grafickvch typa (4-8 let)

Objevuje se dominantni znak, ktery se v piedstavé spojuje s konkrétnim prfedmétem a sou-
¢asné 1 s fadou pfedmétt podobnych. Oval pak mtize predstavovat hlavu, kolac, jablko nebo
mesic. Postupné vznika utvar, ktery se zachovava v predstavach a dité je schopno jej nakres-

lit znovu — vytvarti se graficky typ.

K dal$im stadiim kognitivniho vyvoje podle Piageta fadime obdobi konkrétnich operaci
(obrat k napodobovani optické podoby zobrazovanych objektll) a obdobi formalnich ope-

raci. Ty ale nezasahuji do ptedskolniho véku, proto nebudou dale rozvedeny.

Vztah mezi vyvojem vytvarného projevu ve spojitosti s komunikaci vystizné popisuji Steh-
likova a Babyradova (2014), které¢ zdlraznuji, Ze graficky projev je podstatnou soucasti roz-
voje komunikace ditéte pfedskolniho véku. Dité nejdiive nedokdze vyjadtit slovy presné to,
co potiebuje. Proto se snazi komunikovat pravé skrz ¢marani a kresleni. To, co vytvofi, na-

sledné také pojmenovava, popisuje — rozviji tak pfirozenou cestou i fec.
V détském vytvarném projevu se objevuji nasledujici zdkonitosti.

Grafoidismus je jev, diky kterému miZeme pozorovat, ze dit¢ sklapi kresbu (malbu) ve
jev jiz v ptedskolnim véku objevit a miize pretrvavat do mladsiho Skolniho véku, nékdy vsak
az do dospélosti (Jetabek, 2003) a ,,souvisi s vytvarenim souvislé psané linie* (Hazukova,

2011, s. 55).

Dalsim znakem je R-princip (pravidlo pravého uhlu). Spociva v potiebé ditéte rozlisit od

sebe dva sméry, kdy naptiklad vétve stromo rostou kolmo od kmenu.

Pokud dit€ zaplni obrazek jednim tvarem, jednd se o graficky automatismus. Odrazit se
muze v pfilisSném zdobeni. Pfikladem je vyplnéni celého svetru knofliky. Spojovat se miize
také s nepravym ornamentem, ktery ma ale jinou pficinu. ,,Rozviji se tam, kde dité nedo-

vedlo sledovat slozity tvar nebo nepochopilo jeho funkci a tektoniku* (Uzdil, 2002, str. 54).

Transparenci pozndme tak, Ze dité¢ zobrazuje svét ,,rentgenovym vidénim®. Napiiklad mo-
hou namalovat t€hotnou Zenu tak, Ze miminko v bfiSe jde vidét. Jistou prihlednost pfisuzuji

1 vécem, naptiklad domim. Na obrdzku pak vidime, co se vdomé d¢je.
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Personifikaci se rozumi ptisuzovani lidskych vlastnosti a schopnosti nezivym predmétam.
Casto lze spatfit usmivajici se slunce, ¢i kvétinu. Podobny je pak antropomorfismus, vy-
znacujici se polidstovanim jinych zivych tvort. Neobvyklé tak nejsou kocky nebo jina zvi-

fata, stojici na dvou nohou, ktera nakupuji v obchodé.

Zobrazeni ¢asu se podle Hazukové (2011) da bez vysvétleni samotného ditéte Spatné roz-
poznat a zorientovat se v ném. V jedné kresb¢ tak najdeme jeden d¢j, vyobrazeny v riznych
¢asovych liniich.

Uzdil (2002) tika, ze v kresbach je mezi barvami, tvary a obsahy relativné staly vztah. Pti

kresleni travy slunce, ¢i oblohy byva vétSinou barevnost ustalena. Kdyz dité ztvarnuje néco,

k ¢emu barva neni spjata jednoznacné, muze napiiklad pouzit svou oblibenou barvu.
Dal$imi principy se zabyva napiiklad Vitkova (1993), kterd mezi né€ fadi zdiiraznéni a vy-
pusténi. Dit¢ tedy zvyrazni, zvétsi to, co jej zaujme. Naopak vynechd to, cemu neptiklada

dulezitost, nebo mu dany objekt neni sympaticky.
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3  VYTVARNA CINNOST JAKO PROSTREDEK KOMUNIKACE

Spojitost mezi komunikaci a vytvarnou c¢innosti je jednoznacny i v RVP PV
(2018). U komunikac¢ni kompetence je jasn¢ stanoveno, ze dit¢ ukoncujici piredskolni vzde-
lavéani, se dokaze vyjadfovat a sd¢lovat své prozitky, pocity a nalady riznymi prostredky,
mimo jiné i vytvarnymi. Déti maji také komentovat pribéh i vysledek své prace, ale i
prace jinych déti. Mély by vyjadiovat verbalné své napady, pocity a hodnoceni a osvojit si
funk¢ni jazyk pro oznacovani vytvarnych jevi. Zdlraznéna je také komunikace v prubéhu

kooperativnich a skupinovych ¢innosti, kde je nezbytna.

Prostiednictvim vytvarné Cinnosti lze cilené rozvijet komunikacni kompetenci, at’ uz se
ucitel zaméfi na ptipravu, tak 1 samotny pribéh vytvarné ¢innosti. U¢itel ma ponechat détem
pro komunikaci dostatecny prostor, zaroven k ni déti vSak nenutit, ale pouze motivovat. Ak-
tivity, zaclenéné po vytvarné ¢innosti je také mozné vyuzit z hlediska podpory rozvoje ko-

munika¢nich dovednosti. (Adu & Kissiedu, 2016)

Vytvarna ¢innost, pii které maji déti spolupracovat, je ideélni cestou k navozeni rozhovoru
mezi détmi. Jednoduse sta¢i détem fict, aby se dohodly na tom, co ve skupiné€ nebo ve dvojici
vymodeluji z plasteliny. Kazdé z nich mize mit jiny napad, a dokonce celé planovani vy-
tvarné aktivity mize vést k hadce, ale skupinovou praci je tieba trénovat, aby se déti doka-
zaly vyjadfit, prosadit se, ale zaroven respektovat nazor druhého. To vede kromé rozvoje
komunikac¢nich kompetenci podle Grandstaff (2012) také k upeviovani sebevédomi ditéte.

Jist&j$i si pak miZze byt v komunikaci s ostatnimi détmi, ale 1 dospélymi.

3.1 Vytvarna komunikace

Je zndm 1 pojem vytvarna komunikace. ,,Vytvarnd komunikace probihé prostred-
nictvim vytvarnych prostfedkl a technik v samotném dile, mezi autorem vytvarného dila a
pfijemcem. Realizuje se ve specifické socidlni skupiné a jen prostfednictvim umélecko- vy-

tvarnych dél“ (Sedlakova, 2016, s. 16).

Pod vytvarnou komunikaci spadd vytvarny jazyk. Diky nému autor vytvarného dila mize
uréitou informaci odevzdat. Dité si jej osvojuje soub&zné s jazykem verbalnim. (Supsakova
a kol., 2004)

Mares (2002) zdlraziiuje, Ze ¢asto dochazi k mylnému ,,prekladu® vytvarného jazyka ditéte.
Kazdy, kdo se na dany vytvarny produkt podiva, miiZe totiz vidét néco jiného, nev§imnout

si urCitého detailu, ktery je pro dité¢ dulezity.
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Vytvarna ¢innost umoznuje détem sebevyjadieni ve formé zcela odlisné od té slovni. Dité
nam muze pomoci své tvorby cokoliv sdélit. Roeselova (1995) mluvi o tzv. vytvarné vypo-

védi ditéte, ktera piedstavuje jistou formu komunikace.

I ¢loveku, ktery ma bohatou slovni zasobu, se mtlize stat, ze své myslenky nedokaze uspo-
kojivé formulovat nebo je mu o dané situaci nepfijemné mluvit. Proto je jednodussi obratit
se praveé na vyjadieni pomoci vytvarné ¢innosti. Z tohoto diivodu se naptiklad kresba hojné
uziva jako diagnosticky nastroj. U ditéte piredSkolniho véku Ize prave z kresby zjistit, jaké

ma dité vztahy s ostatnimi, i zda jej naptiklad néco netrapi.

,,Zkoumani kresby pfedstavuje kralovskou cestu do détské duse.* (Sturma, In Davido, 2001,

5. 13).

Jak piSe Stehlikova Babyradova (2014) i u déti predskolniho véku se aplikuji tzv. kresebné
testy. Upozoriiuje na rozdil mezi tim, zda se testem zabyva ucitel nebo psycholog. U¢itel

nehleda vyvojové odchylky ditéte, ale zaméfuje se na ,,éteni* détského vytvarného projevu.

Uzdil (1980) zminuje také, ze ma vytvarna ¢innost obecné vliv na kognitivni funkce. Zaro-
vent pomaha ditéti rozvijet schopnost predavat své myslenky. Podpora vytvarného vyjadto-

vani je tak nemén¢ dilezita, jako podpora rozvijet fec.

3.2 Artefiletika cestou ke komunikaci

Artefiletika je pedagogicka umélecka disciplina. V matefské Skole neni jeji vyuzivani
zcela bézné, ale je vhodnym zplisobem, jak podpofit 1 déti rozvoj komunikacnich kompe-
tenci. Nazev je odvozen z latinského ,,ars, artis* = uméni a feckého slovniho kotene ,,-fil-*,
jez vyjadiuje vztah anebo piiznivy postoj. Je zaloZena na respektovani osobnich zkuSenosti
1 potieb déti a sméfuje k jejich rozvoji prostfednictvim reflektivni komunikace. (Slavik,

2001)

Cilem ucitele by mélo byt podle Géringové (2011) poskytnout pro tuto reflektivni komuni-
kaci (reflektivni rozhovor) dostatek prostoru. Dodava, ze déti se nejdiive musi naucit tento

typ rozhovoru pouzivat.

Z uvedenych tvrzeni tak lze fict, Ze je artefiletika je spojeni vytvarné tvorby s jeji reflexi

prosttednictvim dialogu.

Podle Slavika (1999) je artefiletika rozdélena na Ctyii faze.
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L Rozehtivaci aktivita, slouzici k uvolnéni a naladéni na dalsi faze. Ucitel byva aktiv-
nim tcastnikem, coz pfispiva k pocitu pospolitosti a rovnocennosti v§ech ve skupiné.

2. Vyrazova hra, pro kterou je typickd zamétenost na soustiedéné vnimani.

3. Reflexe je faze, v niz maji déti vyjadrit své zazitky. Navzajem si poskytuji zpétnou
vazbu, kterd nema byt hodnotici, nybrz obohacujici. ,, NONEVALUATIVE FEEDBACK* —
nehodnotici zpétna vazba — komentar situace, ve které neni obsazen zjevny hodnotici soud,
ale pouze potvrzeni o tom, Ze mluv¢i bere na védomi a néjak proziva urcitou situaci, pracovni
postup apod., aniz by o tom vyslovil hodnotici soud.* (Slavik, 1999, s. 186)

4. Uzaviraci faze ma déti zklidnit. VSichni si bez spéchu sami zhodnoti, co se dozveédéli,

co prozili. Ucastnici se pripravi na déni mimo artefiletické dilo.

Artefiletika je tedy moznosti, jak podpofit rozvoj komunikacnich kompetenci déti predskol-

niho véku. Ucitel v8ak musi nejprve znat jeji principy, aby ji dokézal efektivné vyuzit.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 VYTVARNY PROJEKT

Tento vytvarny projekt je urcen k realizaci v matefské Skole. Obsahuje osm vytvarnych ¢in-
nosti, které podporuji predev§im rozvoj komunikacnich kompetenci. Je mozné jej realizovat
jako celek béhem dvou tydni nebo zaradit naptiklad jednu Cinnost za tyden. Projekt byl
ovéten v matefské Skole s détmi od péti do sedmi let. Vytvarné ¢innosti jsou tematicky za-

sazeny do zimniho obdobi.

4.1 Charakteristika projektu

Tabulka €. 1 - Charakteristika projektu

PROJEKT ,,VYTVARNE POVIDANI*

Cile projektu Rozvijet komunikacni kompetence pro-

sttednictvim vytvarnych ¢innosti.
Prohloubit pozitivni vztah k vytvarnému
vyjadfovani a k praci s vytvarnym materia-
lem.

Rozvijet tvofivost a fantazii.

Pocet déti 13

Vék déti 5-7 let

4.2 Plan projektu

Tabulka €. 2 - Plan projektu

TEMA CASOVA ORGANIZA METODY
NAROCNOS | NI FORMA

Zima: 20 minut Skupinové Popis, rozhovor, prakticka

Muj kamarad metoda (vytvarna ¢innost)

vyucovani
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Zima:

Zasnézena krajina

Zima;

gaty

Zima;

Mraz

Zima:

Ledové barvy
Zima:
Piibéh

Prelom obdobi

Zima;

Spole¢né album

Zima:

20 minut

30 minut

25 minut

30 minut

25 minut

20 minut

30 minut

Skupinové
vyucovani
Skupinové

vyufovani

Hromadné
vyucovani
Hromadné
vyucovani
Skupinové
vyuc€ovani
Skupinové
vyucovani
Hromadné

vyucovani

4.3 Realizace projektu ,,Vytvarné povidani“

Popis, rozhovor, prakticka

metoda (vytvarnd ¢innost)

Dramatizace, rozhovor,
popis, praktickd metoda

(vytvarna ¢innost)

Rozhovor, popis, prakticka

metoda (vytvarné ¢innost)

Rozhovor, popis, prakticka

metoda (vytvarna ¢innost)

Rozhovor, popis, prakticka

metoda (vytvarna ¢innost)

Rozhovor, popis, prakticka

metoda (vytvarna ¢innost)

Diskuze, popis, prakticka

metoda (vytvarna ¢innost)

V této kapitole je detailné popsano osm vytvarnych ¢innosti, které byly do vytvar-

ného projektu zaclenény. U kazdé ¢innosti uvadime:

cile, kterych chceme dosahnout
kompetence, které maji déti ziskat,

organiza¢ni formy, metody a pomucky,

popis vytvarné ¢innosti a jejiho prabéhu v matetské Skole.

U vétsiny ¢innosti jsou uvedeny komentéte, ¢i rozhovory déti, doplnény o fotografie.
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DEN PRVNI — MUJ KAMARAD

Cil: Zjistit prostfednictvim rozhovoru informace o svém spoluzdkovi. Vytvarné ztvarnit zis-

kané informace. Dohodnout se ve skuping, jaké vytvarna technika bude pouzita.

Kompetence: Dité dokaze vést rozhovor za ti€elem ziskani informaci. Dité dokaze vyjadrit
své myslenky ptfed ostatnimi. Dité se dokaze dohodnout s ostatnimi ve skupin¢ na tom, jaka

bude pouzita vytvarna technika.
Organizacni forma: skupinové vyucovani.

Metody: metoda prakticka (vytvarna ¢innost), rozhovor, popis.

Pomiicky: voskovky, vykresy A2.

Obr. €. 1 - vytvarna ¢innost Mj kamarad 1

Popis vytvarné ¢innosti: Déti se podle své volby rozdéli do dvojic. Jejich tikolem je od svého
kamarada zjistit, co rad déla v zim¢. Maji ziskat co nejvice informaci a zapamatovat si je.
Poté se celd skupina dohodne, co pouzije ke ztvarnéni ziskanych informaci (napt. tempery,
tuz...). Jakmile jsou vSechny obrazky dokonceny, déti si je mezi sebou prohodi. Potom dité
fekne, co na obrazku vidi a kdo si mysli, Ze je na ném vyobrazen. Na zavér déti, které chtéji,

sd¢li, jak se jim pracovalo.

Realizace vytvarné &innosti v MS: Nejdiive jsem s détmi vedla rozhovor o tom, jaké je roéni
obdobi a co je pro n¢j typické. Nasledné€ jsem vysvétlila, co budou mit za tkol. Déti se roz-

délily do dvojic a sedly si na libovolné misto tak, aby je nikdo jiny nerusil. Povidaly si a
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zjistovaly od spoluzdka, co rad déla v zim¢ a vymyslely rizné otazky tak, aby od n¢j ziskaly
co nejvice informaci. Poté si déti sedly ke stolu a dohodly se, co pouziji ke ztvarnéni kama-
rada. Mély na vybér: tempery, voskovky, tuz. Nakonec se shodly se na voskovkach. Az byly
vSechny déti se svym obrazkem, prohodily si je s nékym jinym, nez s kym byly ve dvojici.
Vsechny po jednom fikaly, co vidi na obrazku a mély odhalit, kdo se na ném skryva. Poté

jsem se déti ptala, jak se jim béhem celé vytvarné ¢innosti pracovalo.

Poznamky k vytvarné cinnosti: Déti byly nejdiive zaskoCeny tim, Ze se mély spole¢né na
né¢em dohodnout. Jedna z divek mi dokonce fekla, abych rozhodla ja. Rekla jsem, aby se
vSechny postupné zamyslely nad tim, co by nejradéji pouzily a pro¢ a potom to ostatnim
sd¢lily. Po této malé ,,napoveéde bez problému kazdy vyjadril sviij ndzor a rozpoutala se

dokonce mala hadka, ale nakonec se spoluzaci dohodli.

Rozhovor mezi Veronikou a Alenou — zjisStovani, co kamarad déla v zimé

Veronika: ,,Tak mné to teda fekni, co délas.«

Alena: ,,Ty to nechapes, to se musi$ prvni zeptat.*

Veronika: ,,Ale ja jsem se zeptala.*

Alena: ,,Ne nezeptala.*

Veronika: ,,Zeptala. Prosté to normalné fekni, co v zim¢ delas.*
Alena: ,,No tak to je jedno. Chodim ven.*

Veronika: ,,Jako na kopec?*

Alena: ,,Jo. Bobovat tfeba.*

Veronika: , Minule jsme tam byli spolu pfed rokem.*

Alena: ,,Ja ale nemyslim ten kopec! Tam chodim jenom s babickou, on je tajny.*
Veronika: , Fakt? <

Alena: ,,Jo, klidné se zeptej babicky.*

Veronika: ,,Pani ulitelka fikala, Ze se mame zeptat i na obleceni.*
Alena: ,,Ja nosim tu riizovou bundu vzdycky.*

Veronika: ,,Tu co mas ve Skolce? Ty ji nosiS na bobovani?*

Alena: ,,To je jina riZova.*
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Veronika: ,,Aha.”

Rozhovor mezi Lenkou a Nelou - zjiSt’ovani, co déla kamarad v zimé

Lenka: ,,...Ona tam hrozné Sté€kala, protoZe Pavlik fekl, Ze vidi kralika a ona to slySela a

zacala jakoze tahat a cukat a Stékat.*
Nela: ,,Aha.”

Lenka: ,,No a za devét mésict pijdeme do kina. Mné to slibil tatka. Tam bude film o psovi.
Bude moc hezky, ale mamku by to nebavilo. Ji to nebavi. To bavi jen m¢ a tat’ku. Pavlik je

moc maly.*

Nela: ,,Aha.”

Ja (zasah do rozhovoru): ,Neli, uz ses néco od Lenky dozvédéla?*

Nela: ,.Jo.*

Ja: A co?

Nela: ,,Ze chodi s Daisynkou do lesa. A s Pavlikem. On po ni nékdy k¥i¢i.“
Ja: ,Aha a tam chodi, kdyZ je zima do toho lesa?*

Nela: ,,Jo. Oni to maji blizko.*

Ja: ,,Vyborné, Neli, to jsi toho zjistila zatim opravdu hodné. Jestli t& jeSté€ néco zajima, tak

se Lenky zeptej, aby se ti to potom dobie kreslilo nebo malovalo.*

Obr. €. 2 - vytvarna ¢innost Mlj kamarad 2
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DEN DRUHY — ZASNEZENA KRAJINA

Cil: Podporovat déti ke komunikaci se spoluzdky béhem vytvarné ¢innosti. Spolupracovat

ve dvojici. Porovnat verbalné sviij vysledny produkt s ostatnimi.

Kompetence: Dit¢ dokaze komunikovat se spoluzdkem béhem vytvarné ¢innosti. Dité¢ umi

spolupracovat ve dvojici. Dit¢ dokdze porovnat sviij produkt s ostatnimi.
Organizacni forma: Skupinové vyucovani.

Metody: Rozhovor, metoda praktickd (vytvarna ¢innost).

Pomiicky: Krabice, mouka.

Obr. ¢. 3 - vytvarna ¢innost ZasnéZena krajina 1

Popis vytvarné ¢innosti: Déti pracuji ve dvojicich. Kazdé z nich ma svou krabici, ve které
je nasypana mouka. Jedno z nich za¢ne prstem do mouky kreslit a zaroveni komentuje, co
kresli. Druhé z nich se snazi nakreslit to, co popisuje jeho spoluzék. Nakonec se na oba
produkty podivaji a zjist'uji, jestli jsou stejné nebo ne. Touto vytvarnou ¢innosti jsem se
inspirovala v knize s nazvem: More than painting: exploring the wonders of art in preschool

and kindergarten, od autort Moomaw a Hieronymus.

Realizace vjtvarné innosti v MS: Détem jsem fekla, aby si predstavily, Ze maji pted sebou
zasnézenou krajinu, do které mohou prstem nakreslit, co budou chtit. Rozdélily se do dvojic
podle vlastni volby. Dohodly se, kdo z nich bude nejdiive pfi kresleni jako prvni mluvit. Po
tom, co své kresby déti dokoncily, sedly si vedle sebe a porovnavaly je. Nasledn¢ si role

vyménily.
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Poznamky k vytvarné ¢innosti: Vsechny dvojice zaujala nejdiive samotna vytvarna tech-
nika. Proto jsem détem nejdiive nechala prostor k tomu, aby se s kreslenim do mouky se-
znamily a zkusily si nakreslit libovolny obrazek. Pritbéh samotné vytvarné ¢innosti byl bez-

problémovy, nékteré déti dokonce kreslily dokonce vicekrat.

Rozhovor mezi Sofii a Stelou — porovnavani obrazku

Ja: | Je mezi obrazky néjaky rozdil?*

Sofie: ,,Jo, ty to mas blbé, mas jiny strom. Ja jsem myslela takovy.*
Stela: ,,Ale tys fekla, ze kresli§ prosté strom. On miiZe byt...*

Sofie: ,,Pani ucitelko, Ze to ma Spatné?*

Ja: ,,Spatné to neni. Pro¢?*

Stela: ,,No vidi§! ProtoZe... protoze kazdy to miizeme ud¢lat jinak.*
Sofie: ,,Sak jo! To tak je, Ze kazdy je jiny a vSichni to udélaji tak jak on chce podle sebe.
Stela: ,,J4 mam jehli¢naty strom a ty mas listovy.*

Sofie: ,, Ze cos fekla? Listovy? To je spravné listnaty.*

Stela: ,,No jo...To jsem myslela.*

Ja:  Holky, kromé¢ téch strom, je tam jesté néco rozdilné?*

Stela: ,,Moje kocka se diva k oknu. To je ta ruka co s ni piSu. Doprava...“

listnaty strom

jehliénaty strom

Obr. €. 4 - vytvarna ¢innost Zasnézena Krajina 2



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 33

DEN TRETI — SATY PRO ZIMU

Cil: Dohodnout se ve skupin€ na vytvarném namétu. Znazornit dramaticky to, co by mohlo

predstavovat bil¢ prostéradlo.

Kompetence: Dité se dokaze s ostatnimi dohodnout na vytvarném namétu. Dité dokéze dra-

maticky zndzornit, co by pomohlo ptedstavovat bilé prostéradlo.
Organizacni forma: Hromadné vyucovani.
Metody: Rozhovor, vytvarna ¢innost.

Pomuiicky: Bilé prostéradlo, temperové barvy, Stétce.

Obr. &. 5 - vytvarna ¢innost Saty 1

Popis vytvarné ¢innosti: Na stil nebo na zem rozprostfeme prostéradlo ¢i bilé platno. Déti
vybidneme k tomu, aby pfemyslely nad tim, co by mohlo prostéradlo zndzorniovat. Poté déeti
jednotlivé (nebo ve dvojici, skuping) ptichazeji a znazortiuji, co podle nich prostéradlo pred-
stavuje. Poté ucitel muze zadat Siroké téma, napiiklad: zima. Déti maji za kol dohodnout
se, co bude prostéradlo predstavovat, aby do tématu spadalo. Poté jej spolecn¢€ pomaluji ba-

rvami.

Realizace vytvarné Cinnosti v mateiské Skole: Bilé prostéradlo jsem rozprostiela na stil.

Zeptala jsem se déti, co to je. Vybidla jsem je k tomu, aby zkusily pfemyslet nad tim, k ¢emu
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a jak by se dalo prostéradlo pouzit. Nasledn¢ mély za tikol pted ostatnimi dramaticky zna-
zornit, co vymyslely. Dvé divky si naptiklad vlezly pod prostéradlo a d¢€laly, ze jsou ledni
medveéd. Dalsi z dévcat si obleklo prostéradlo jako Saty. Poté si déti sedly kole prostéradla.
Déti se mély dohodnout, co v souvislosti se zimou by prostéradlo mohlo znazoriiovat. Mohly
se inspirovat predeslou dramatizaci. Zaznély napady jako: zimni Saty, pefina, sn€huldk, ledni
medvéd. Déti mezi sebou samy zaaly fesit, ktery z napadd je nejlepsi. Rekla jsem jim, Ze
jejich tkolem bude spolecné prostéradlo pomalovat, ale musi se na namétu spole¢né dohod-
nout. Jedna z divek okamzité¢ zacala prosazovat jeji napad — zimni Saty. VSichni souhlasili.
Jiné dévce teklo, Ze by to mohly byt Saty pro pani Zimu. Po této dohod¢ zacaly déti na
prostéradlo malovat. V pribéhu Cinnosti jsem déti vybidla k tomu, aby pracovaly skute¢né
spole¢né (za Gcelem komunikace) a zkusily vSechny obrazky néjak propojit. Nakonec déti

popisovaly, co a pro€ vytvorily.

Poznamky k vytvarné ¢innosti: Béhém prvni ¢innosti (M) kamarad) délalo détem potize
vyjadtit sviij nazor, kdyz se mély dohodnout, jakou vytvarnou techniky pouziji. Proto jsem
zamérné pii této vytvarné ¢innosti fekla détem, aby se domluvily, co vytvarné ztvarni. Ty
déti, které se ucastnily predeslych ¢innosti bez problému fekly, co by chtély a pro€. Vidéla

jsem zietelné pokrok ve vyjadifovani svych nazori a jejich prosazovani.

Otazka pro déti: Proc je na Satech pro pani Zimu kvétina?

Alena: ,,ProtoZe ona ma rada kytky. Ona je sice mraziva, ale kytickam to nevadi.*
Tobias: ,,A taky je ma doma. Tteba ve vaze.“

Sofie: ,,Kdyz je teplo a zacnou byt venku snézenky, tak by ji to bylo lito, Ze ona Zadné nema.

To by bylo blb¢, kdyby na Satech zddn€ neméla a ptitom venku by byly.*



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

35

kvétina

Obr. &. 6 - vytvarna ¢innost Saty 2
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DEN CTVRTY — MRAZ

Cil: Rozvijet ptedstavivost. Podporovat déti k prezentaci svych vyrobki.

Kompetence: Dit¢ dokaze podle své predstavivosti ztvarnit, jak vypada mraz. Dité dokaze

slovn¢ prezentovat svij vyrobek pied ostatnimi.
Organizacni forma: Hromadné vyucovani.
Metody: Rozhovor, metoda praktickd (vytvarna ¢innost).

Pomiicky: Cemy papir A2, noviny, lepidlo, krepovy papir.

Obr. €. 7 - vytvarna ¢innost Mraz 1

Popis vytvarné ¢innosti: Nachystame noviny, lepidlo a ¢erny papir A2. S détmi se bavime
o mrazu. Jak vypada, pro¢ vlastné je, atd... Poté si déti natrhaji na rizné velké kousky no-
viny. Ty nésledné lepi na papir. Jejich tkolem je ztvarnit mraz podle své fantazie. Behem
vytvarné ¢innosti se déti ptame, jestli uz védi, jak bude jejich vyrobek vypadat, co prave ted’
dé€laji a pro¢. Na konci déti samostatné obrazky prezentuji pied ostatnimi a porovnavaji je

mezi sebou.
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Realizace vytvarné &innosti v MS: Détem jsem nachystala potiebné pomicky. Mély k dis-
pozici noviny jak natrhané, tak v celku. Zeptala jsem se: ,,Jak vypadd mraz?*. VSechny déti
se shodly na tom, Ze je to néjaky Clovek, ale kazdé si jej predstavovalo jinak. Béhem této
¢innosti se spontanné rozvinul rozhovor predevsim o tom, kde Mraz bydli. Jedna divku na-
padlo ptidat kromé novin i modry krepovy papir, coz ostatni zopakovali. Poté kvili dokres-
leni detailtl pouzily déti i bilou voskovku. Po dokonceni vSech obrazkii déti ostatnim svij

vytvor ukazovaly a popisovaly, co a pro¢ ud¢laly.

Poznamky k vytvarné ¢innosti: Pomoci kladeni otevienych otazek déti vyjadiovaly bez ob-
tizi své nadzory a myslenky. Kdyz mély prezentovat pied ostatnimi, co vytvofily, jedna z di-
vek se z nenadani rozplakala a sedla si na zidli. Rekla jsem ji, Ze pokud nechce, opravdu
nemusi nic fikat a at’ tfeba pozoruje své kamarady. Jakmile jsem odchézela ze tfidy, tato
divka za mnou pfibé&hla a vykiikla, Ze chce ostatnim také ukazat svlij obrazek. Pozdéji mi
ucitelka tekla, ze to povazuje za velky uspéch, protoze dévce je obycejné velmi uzaviené a

nerada se pied ostatnimi jakkoliv projevuje.

Rozhovor o tom, kde bydli Mraz

Elena: ,,On bydli tady.*
Michaela: ,,Kde? Ja nic nevidim.*

Elena: ,No, za mrakama. On nejde vidét. (Elena Mrdz na obrazku piimo nezobrazila. Byl

schovany za mrakem, kde také bydlel.)

Michaela: ,,Aha, tak ten mijj bude taky bydlet za mrakem.*

Ja:  Napada n¢koho jesté jiné misto, kde Mraz bydli?*

Jonas: , No, tieba pod zemi.*

Michaela (zdéSené): ,,Coze? Pod zemi? Tam jsou ale Certi! Tam nemtize bydlet!*
Jonas: ,,Certi?«

Michaela: ,,Jo, oni tam bydli. A kdyZ zlobim, tak vylezou ven. Z podchodu jak jezdi osmicka

trolejbus.*
Jonas: ,,Hm. Tak nékde jinde pod chodnikem tieba.*

Lucie: ,,Nebo tam bydli spolu s téma Certama. Tieba spolu uvaii obéd.
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Jonas: ,,Jo.“

mrak, za kterym
je Mraz

Obr. &. 8 - vytvarna ¢innost Mraz 2
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LEDOVE BARVY

Cil: Seznamit déti s vlastnostmi ledovych barev. Podporovat déti ke spolupraci ve skuping.

Podporovat déti ke komunikaci ve dvojici.

Kompetence: Dité vi, ze ledova barva vznikla smichanim barviva a vody. Dité¢ dokaze spo-

lupracovat s ostatnimi ve skuping. Dité dokaze vést rozhovor na dané téma.
Organizacni forma: Hromadné vyucovani
Metody: Rozhovor, popis, metoda prakticka (vytvarna ¢innost)

Pomiicky: Potravinarské barvivo, forma na led, voda, Spejle, balici papir, fixy

Obr. €. 9 - vytvarna ¢innost Ledové barvy 1

Popis vytvarné ¢innosti: Ptedem pfipravime barvy z ledu smichanim potravinové barvy a
vody ve formé na led. Kdyz voda za¢ne zamrzat, pridame $pejli, ktera bude pozdéji slouzit
jako ,,drzak*. Vsechny pomticky nachystadme na stil. Déti se nejdiive zeptdme, co si mysli,
ze budou délat a jak by mohly ony samy barvy vyrobit. Poté piejdeme k samotné vytvarné
tvorbé. Déti motivujeme tim, ze si maji predstavit, jak zanechavaji brusle na led¢ za sebou
stopu a jak by to vypadalo, kdyby byla barevna. Poté si vyberou barvy a napodobuji pohyby
brusli po led€. Napftiklad po minuté ¢innost pierusime. DéEti maji za kol vzit si fixu a najit
na papife n&jaky tvar, ktery jim néco pfipomina a dotvofit jej. Naptiklad z kolecka vytvori

obli¢ej, apd... Kazdy nasledné popise, co nasel a jak dany tvar dotvofil.
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Realizace vytvarné cinnosti v MS: Déti se spontanné za¢aly mezi sebou bavit o tom, co je
na stole nachystano. Zaujaly je ledové barvy. Resily, z éeho jsou a jak se vyrabi. Jedné z di-
vek, ktera celou dobu mlcela, jsem se zeptala na jeji nazor. S naprostou jistotou popsala cely
postup, jak ledové barvy piipravit a ostatnim zacala vysvétlovat, pii jaké teploté voda za-
mrzne. Poté déti znazornovaly na papir pomoci barev pohyb brusli na ledé. Vzdy, kdyz se
dvé barvy prektizily, mély déti s danym spoluzdkem vést rozhovor, jakoby se na kluzisti
skutecné potkaly. Nasledn¢ pak hledaly tvary, které jim néco ptipominaly a mély je dotvofit
bud’ ledovymi barvami, nebo pomoci fixa. Poté déti jednotlivé komentovaly, co nasly a udé-

laly.

Poznamky k vytvarné ¢innosti: Jedna divka (7 let) nechtéla ptili§ béhem vytvarné ¢innosti
komunikovat ve dvojici. Bylo zajimavé sledovat, jak ostatni na jeji chovani reaguji. Jeji spo-
luzacka se rozzlobila a fekla ji, Ze ji to kazi a prosté se s ni bavit musi. Nezasahovala jsem.
Nakonec svou urputilosti dokdzala skute¢né to, ze rozhovor ve dvojici probehl. Ostatnim
détem bylo jeji ml¢eni spise neptijemné a nevédély, jak se zachovat. Jeden z chlapct tekl,

ze kdyz se s nim bavit nechce, tak ji nutit nebude a pokracoval ve vytvarné ¢innosti.

Tobia$ komentuje, co nasel:

Tobias: ,,Mn¢ to ptipada jak pavucina. Tady to tak dokola. Jako kdyz to ten pavouk mota.

Tak jsem to jenom tady spojil, aby to vypadalo jako pavucina vic. Takovou jsem vid¢l.*
Ja: ,Kdes ji videl?*

Tobias: ,,Tady. Venku. Jako na zahrad€. Ona byla na strom¢ a my jsme pozorovali, jestli

pfijde pavouk. Ale on nepfisel. Ja ho tam jesté dokreslim.*

Obr. €. 10 - vytvarna ¢innost Ledové barvy 2



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

EliSka komentuje, co nasla:

Eliska: ,,J4 mam kyticku.*

Ja: ,,Rekne$ mi prosim, jak t& napadlo, Ze je to kyticka?*

Eliska: ,, To zelené je, jakoZze ty listy. A zluté je ten prostiedek co kvétiny maji.*
Ja: ,,Aha, vidim to. A cos dokreslila?

Eliska: ,,Okvétni listky. To se tak jmenuje. No a jesté tady tu malou kyticku celou. Nevadi

to? Aby tam nebyla sama. Ten modry flek mné tam vadi.*
Stela (celou dobu pozorovala EliSku): ,,To by mohl byt mrak!*

Eliska: ,,Ano! To je mrak. J4 bych to fekla sama.*

Obr. ¢. 11 - vytvarna ¢innost Ledové barvy 3
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DEN SEDMY — PRIiBEH

Cil: Rozvijet slovni zasobu. Podporovat spolupraci déti ve dvojici. Prohloubit fantazii déti

prostiednictvim vymysleni piib&hu.

Kompetence: Dité pouziva nova slova pii popisu obrazku. Dité¢ dokaze spolupracovat se

spoluzakem. Dit¢ dokaze vymyslet ptibéh na dané téma.
Organizacni forma: skupinové vyucovani.

Metody: rozhovor, popis, metoda praktickd (vytvarna ¢innost).

Obr. €. 12 - vytvarna ¢innost Ptib¢h 1

Popis vytvarné Cinnosti: Déti se rozdéli libovolné do dvojic. Poté kazdé dvojici predlozime
ptipraveny obrazek, napiiklad se zimni tématikou. Nejdfive je ukolem mluvit se svym spo-
luzakem o tom, co na obrazku je, pojmenovat postavy, atd... Nasledn¢ déti vymysli, co by
se mohlo pfihodit, kdyby d¢j na obrazku dal pokracoval. To, na ¢em se dvojice dohodne,
ztvarni na papir. Dvojice si vzajemné své vytvory piedstavi a polozi je vedle sebe. Nakonec
spolecné vymysleji spolecny ptibéh, tak aby do néj byly zakomponovany vSechny vytvorené

obrazky.

Realizace &innosti v MS: Po rozdéleni do dvojic jsem kazdé z nich dala jeden obrazek

se zimnim motivem, ktery neni zcela typicky. Na prvnim z nich stavi Eskymadci igla, na
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druhém rybarka lovi ryby v dife do ledu. Ob¢ dvojice zacaly popisovat, co obrazku je, do-
konce mezi nimi vznikaly rozpory, protoze mélo kazdé z déti jiny nazor. Nasledné mély déti
vymyslet, co by se na obrazku mohlo dal pfihodit a spolecné to nakreslit. Prvni dvojice za-
¢ala vymyslet nejriiznéj$i moznosti. Ve druhé dvojici zpocatku divka s chlapcem nechtéla

ptilis komunikovat, ale nakonec také vymysleli zajimavy dg;.

Popis vvsledného obrazku Aleny a Filipa:

Alena: ,,Tady ti Eskymaci stavi igla ze snéhu. No a zacalo snézit a 1 prSet dohromady a oni

na to skoro viibec nevidéli, ale postavili to.*
Filip: ,,A pridali tam kliku.*
Ja: ,,Pro¢?“

Filip: ,,ProtoZe na tom prvnim obrazku klika neni a oni by se do toho igll jinak nemohli

dostat prece.*

Alena: ,,Tys tady zapomnél dokreslit tomu jednomu zbytek! On ma jenom hlavu!*
Filip: ,,Né¢, on jakoze spadnul do diry a jde mu vidét jenom hlava. Tak mu tr¢i.*
Alena: ,,Ale oni mu potom pomiiZzou.*

Filip: ,,Jo. A daji ho dovnitf, aby se zahtal.*

Ja: ,,A jak to vypada uvnitt toho igla?“

Alena: ,Maji tam nabytek a dvefe a skiin.”

Filip: ,,A postel taky. A televizi. Specidlni ledovou. Takova u nas neexistuje.*
Alena: ,,A maji tam psa.*

Ja: ,,V tom igla*?

Alena: ,,No on ted’ neni vidét, protoze je vevniti. On odpociva.*
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Obr. €. 13 - vytvarna ¢innost Ptib¢h 2
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PRELOM OBDOBI

Cil: Podporovat déti ke komunikaci ve skupiné. Seznamit déti s charakteristickymi ptirod-

nimi znaky na konci zimy.

Kompetence: Dit¢ se dokaze zapojit do rozhovoru ve skuping. Dité vi, jaké kvétiny mohou

na konci zimy vidét.
Organizacni forma: skupinové vyucovani.

Metody: rozhovor, metoda prakticka (vytvarna ¢innost).

Pomiicky: plastelina, podlozka.

!, ’h]

Obr. ¢. 14- vytvarna ¢innost Pfelom obdobi 1~ Obr. €. 15 - vytvarna ¢innost Pfelom obdobi 2
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Popis vytvarné cinnosti: Pfineseme riizné barvy domaci plasteliny, kterd vznikla hnétenim
mouky, vody, soli, potravinaiského barviva, octu a oleje. Plastelinu mohou vyrobit i pfimo
déti. S détmi se nejdiive bavime o vyrobé¢ plasteliny. Kazdé ma vyjadtit sviij ndzor na to, jak
vznikla. Poté se déti rozdé€li do dvojic, ¢i mensich skupin. Spole¢né maji vymodelovat coko-

liv na téma: ,,Kdyz se potka jaro a zima*“. Po dokon¢eni déti komentuji, co a pro¢ vytvofily.

Realizace vytvarné ¢innosti v MS: Détem jsem pfinesla uz hotovou plastelinu ve &étyfech
barvach, které jsem polozila v krabickach doprostied stolu. Déti zacaly samy nahlas premys-
let o tom, co to vlastné je a jak to vzniklo, plastelinu vytahovaly, ¢ichaly k ni. Potom se
rozd¢lily na dvé skupiny. Zadala jsem téma: ,,Kdyz se potka jaro a zima* a déti zac¢aly mo-
delovat. Skupiny jsem pozorovala a pokladala otazky v pribéhu ¢innosti. Po dokonceni

kazdé z déti teklo, co vyrobilo.

Poznamky k vytvarné ¢innosti: DéEti ihned zaujala plastelina. Bavily se o tom, co to vlastné
je a co s tim budou délat. Cela vytvarna ¢innost je tak zaujala, Ze jsem ji nechala ve tfide

k dispozici i na dal$i dny. Myslim si, Ze by bylo vhodné plastelinu vyrabét piimo s détmi.

Jedna ze skupin komentuje, co vyrobila

Filip: ,,Toto jsem vyrobil ninja bojovnika s pasem.*
Ja: ,,A ten bojovnik néjak souvisi s jarem a zimou nebo ne?*

Filip ,,Ninja bojovnik ma specidlni mrazivé ptisavky tady tak po celém téle. On kdyz je
zima, tak se pfisaje tfeba ke stropu nebo na skalu aZ nahoru. A tady na ného snézi a mu to

nevadi, protoZe je silny a mrazivy.*

Filip: ,,J4 jsem na n¢ho nakreslil...vymodeloval ty modré tecky jako snih.*

Ja: ,,Je tam n€kde vidét 1 jaro?*

Filip: ,,Jo! Tady je kyticka, jako Ze uz zacalo jaro a hlavné musi dat pozor, aby ji ninja
nezaslapl, protoze by pak jaro skoncilo.*

Tobias: ,,Ne, ne! Tu kytku jsem délal ja a ta kytka je tam s tim slunickem, protoZe je jaro a

ten ninja zmizi.*
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Filip: ,,No tak ale zmizi, az bude hodn¢ jaro. Jako teplo.

Obr. €. 14 - vytvarna ¢innost Pfelom obdobi 3
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DEN OSMY - SPOLECNE ALBUM

Cil: Podporovat déti k verbalni sebereflexi. Podporovat déti ke spolupraci ve skuping.

Kompetence: Dité¢ dokaze slovné zhodnotit vytvarné ¢innosti, kterych se zacastnilo. Dité

dokaze spolupracovat s ostatnimi spoluzaky béhem vytvarné ¢innosti.
Organizacni forma: hromadné vyucovani.
Metody: rozhovor, popis, metoda praktickd (vytvarna ¢innost).

Pomiicky: album, fotografie, lepidlo, pastelky, tuzky, temperové barvy...

Obr. €. 17 - vytvarna ¢innost Spole¢né album 1

Popis vytvarné ¢innosti: Ucitelka piinese do Skoly vyvolané fotografie ze vSech predeslych
¢innosti. Déti komentuji, co je na které fotografii zachyceno, kterou aktivitu by si chtély
jeste nekdy zopakovat, kterou ne, a pro¢. Poté vSichni spolecné fotografie lepi do predpii-
praveného alba z bilych vykrest o velikosti A2. D&ti nechame pracovat podle nich. Maji za
ukol vytvorit z fotografii album a vytvarné jej dotvaret. Domlouvaji se mezi sebou, kam
kterou fotku umisti, co na kterou stranu pfidaji, atd... Tato ¢innost slouzi zaroven jako re-

flexe déti.

Prithéh vytvarné Cinnosti: Na zem jsem rozlozila vSechny fotografie. Zbytek ¢innosti byl

vlastné€ cely v rezii déti. Samy zacaly hledat, na kterych fotkach jsou pravé ony a vzpominaly



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 49

na to, co délaly. Poté do pfedem pfipraveného alba (svazané bilé papiry jako leporelo) foto-
grafie lepily. Nakonec celé album spolecné zdobily podle libosti. K dispozici mély déti

tuzky, pastelky, fixy, temperové a prstové barvy. Vzit si ale mohly cokoliv, co je napadlo.

Poznamky k vytvarné cCinnosti: Ptekvapilo mé, jak si déti dobie pamatovaly kazdou z vy-
tvarnych ¢innosti. Opravdu kazdé¢ dité teklo, kterou ¢innost by si chtélo zopakovat a proc.
Reflexe déti bude pouzita v kapitole Evaluace. Vhodné bylo zvolené album v podob¢ lepo-

rela — kdyz bylo rozlozeno, mohly se zapojit pohodIné do tvorby alba vSechny déti.
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5 EVALUACE VYTVARNEHO PROJEKTU

Vytvarny projekt byl evaluovan mnou a ucitelkou, ktera byla pfitomna vSem vytvar-
nym ¢innostem. Ob¢ evaluace jsou mezi sebou porovnany v tabulce. Zpracovana je také

reflexe déti, které se projektu ucastnily.

5.1 Autoevaluace

S celkovou realizaci vytvarného projektu jsem spokojena. Vytvarné Cinnosti byly
zvoleny adekvatné k véku déti a vSechny déti byly aktivné zapojeny. Diky menSimu poctu
déti jsem méla moznost detailn€ sledovat prib¢eh a jednotlivych ¢innosti a to, jak déti mezi
sebou komunikuji. Nekteré z nich nemély podle ucitelky pozitivni vztah k vytvarné tvorbe,

ale s vhodnou motivaci se vzdy dané vytvarné ¢innosti ti¢astnily.

Jedna z divek v prvni poloviné projektu pfili§ nespolupracovala s ostatnimi a evidentné ji
nebylo pfijemné napiiklad pted ostatnimi prezentovat, co vyrobila, atd... Do niceho jsem ji
nenutila a piijemné mé piekvapilo, kdyz ctvrty den pii vytvarné innosti ,,Mrdz* sama chtéla

svym spoluzaktim a ucitelce, jak se ji obrazek povedl.

Déti se ucily argumentovat pti vybéru vytvarnych pomticek. Snazily si prosadit, pro¢ je lepsi
pouzit naptiklad temperové barvy misto tuse. Zde vznikaly i drobné konflikty mezi détmi,
ale pokazdé se dokazaly nakonec shodnout. Vidéla jsem jednoznac¢né pokroky — né€které déti
na zacatku projektu nechtély (nebo nevédély jak) fikat nahlas svlij nazor, coz se piiblizné
¢tvrty den zmeénilo k lepSimu. S tim souvisi 1 kladné hodnoceni toho, Ze se déti u nékterych

¢innosti samy rozhodovaly o tom, jaky bude jejich pribéh.

Bé&hem né&kterych Cinnosti byly déti tak ,,ponofeny* do samotné tvorby, Ze je v pribéhu sa-
motnd komunikace spiSe zatéZovala a byla zde nutnd motivace z mé strany. Pokud by byl

projekt realizovan s vice détmi, nebylo by mozné sledovat, jestli a jak spolu déti komunikuji.

Obecné nebyly déti zvyklé reflektovat svou praci, ale na konci projektu jsem pozorovala u
vSech zacastnénych znatelné zmény. Myslim si, ze pravé sebereflexe je vhodny zptlisob, jak

mohou déti pomoci vytvarné ¢innosti trénovat své komunikaéni dovednosti.

Pozitivn€ hodnotim tvorbu spole¢ného alba, béhem niz déti zcela piirozené komunikovaly,
vzpominaly na pfedeslé dny a samy od sebe 1 hodnotily, ktera ¢innost je zaujala nejvice.
Co se tyka stanovenych cild, pfevazné byly naplnény, ale ne u déti, které se ti€astnily napfi-

klad jen jedné nebo dvou vytvarnych Cinnosti. Z toho usuzuji, Ze je vhodné projekt zaclenit
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spiSe jako jeden celek naptiklad v pribéhu jednoho mésice, nez jen jako obCasné zpestieni

béZného dne.

Kladn¢ hodnotim i zvolené organizac¢ni formy a metody. PfedevSim préace ve dvojici, €i vice

pocetné skupiné je pro rozvoj komunikacnich kompetenci naprosto vhodna.

Na kazdou ¢innost jsem méla vymezenych Ctyficet pét minut v rannich hodinach. U nékte-
rych ¢innosti déti pfichazely postupné, takze t€ém, co pfisly na konci, jsem se uz nemohla
naplno vénovat. Proto mélo ¢asové omezeni negativni dopad k naplnéni cili. Celkové si

myslim, Ze by bylo vhodné, aby projekt trval déle.

5.2 Evaluace u¢itelky MS

V prvé fadé musim ocenit studentCinu pfipravenost a zapal pfi praci s détmi. Velmi
dobré organizacni schopnosti, pfirozeny respekt u déti. Jednotlivé aktivity byly vhodné zvo-
leny k véku déti, a navic je bavily. Studentka realizovala aktivity s 13 détmi. Bézn¢ jich
mame 28. Po zamysleni ale musim fict, Ze 1 kdyby méla na starost vice, program by Sel
provést. To hlavné diky vhodné zvolenym pedagogickym strategiim. Kladn¢ hodnotim pte-
devsim skupinovou praci déti, a také praci ve dvojici. Nejdiive jsem si nedokézala piedstavit,
jak cilen¢ komunika¢ni kompetence diky vytvarnym ¢innostem rozvijet. Vidim, ze to jde. U
méné mluvnych déti jsem vidéla posun velmi brzy. Studentka je ke komunikaci vhodn€ mo-
tivovala. Déti nebyly zvyklé si ve vytvarné vychové néco obhajovat a fikat své nazory. To

se rychle naucily. Cile vidim jako splnéné.

Vidim jednu nevyhodu. VSe spadd pod zimni obdobi, takze ¢innosti nelze vyuzit na jaro,

1éto a podzim.

Studentka dokézala dobfe motivovat. Dé&ti udrzely pozornost i pfi délce 30 minut. Na hodné
véci déti musely piijit samy bez pomoci, coz se mi moc libilo. Kromé rozvijeni komunika-
tivni kompetence se ji podafilo u vSech déti vzbudit vztah k vytvarnému tvoteni. Zamérné
jsem do projektu vybrala 1 déti, které vytvarku az tak nemusi. Pak jsem vidéla, Ze je to bavi
a to je uspéch. Z nékterych ¢innosti si vezmu piiklad. Libilo se mi, Ze se aktivné zapojily

vSechny zucastnéné déti. Nikdo se jen nedival a vSechny to bavilo.
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5.3 Srovnani autoevaluace a evaluace ucitelky MS
NiZe uvedena tabulka uvadi srovnani mé vlastni autoevaluace a evaluace ucitelky
MS. Jsou uvedeny klady a zapory celého vytvarného projektu.

Tabulka €. 3 — Srovnani kladi a zaport

Klady a zapory vytvarného Autoevaluace Evaluace u¢itelky MS

projektu

Vhodné zvolené organi- Cinnosti adekvatni k véku

zacéni formy a metody. deti.
Dostate¢na motivace - zapo- Naplnéni stanovenych
jeni vSech déti. cilt.

Aktivni zapojeni vSech déti. Vhodna motivace.
Aktivni  zapojeni vSech
deti.

Casové omezeni jednotli- Téma se neda vyuzit v ji-

vych Cinnosti 1 celého pro- ném rocnim obdobi.

jektu.

Nesplnéni cild u vSech déti.

Po srovnani Ize vidét rozdilny nazor v naplnéni stanovenych cilii. U¢itelka MS je hodnoti
jako splnéné. Vzhledem k tomu, Ze n€které déti se Gcastnily naptiklad kviili nemoci jen jedné

z vytvarnych ¢innosti, nebylo podle mého nazoru mozné u nich dosahnout naplnéni cili.

5.4 Reflexe déti

Reflexe déti probéhla po kazdé vytvarné ¢innosti. O hodnoceni celého projektu se
nekteré déti pokusily béhem tvoteni spoleéného alba. V tabulkich uvadime vybrané komen-
tafe déti, vztahujici se nejdiive k jednotlivym ¢innostem, a nasledné celého vytvarného pro-
jektu. Kdyz déti sdélily, ze se jim napt. dana Cinnost libila, snazila jsem se, aby fekly také
pro€ a jestli by si ji chtély zopakovat nebo ne. Nékteré mé otazky jsou v tabulce také uve-

deny.
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ZasnéZena Krajina

Ledové barvy

Tabulka ¢. 4 — Reflexe déti

Vytvarna ¢innost Reflexe déti

Miij kamarad

Lenka: ,,Mn¢ se to libilo. Doma to pak feknu mamce a ona to

se mnou ud¢la taky tak.*

»Alena: Jo, to bylo dobré. To jak jsme se bavili. A ja jsem si

to dobfe zapamatovala celé.*

Sofie: ,,To je bozi, jak das ten prst do mouky. Aha, to je jako

ten snih! Ja jdu jesté pro Marusku, jo?*

Tobids: ,,Tady jsem ja na fotce! Jo ja vim, co to bylo! Jak
jsme malovaly do mouky v krabici. Pani ucitelko, vy jste

tekla, ze to jesté nékdy udélame, to bylo dobré.*

Filip: ,, Ty barvy byly dobré. Jiné neZ co s nima malujeme
s pani ucitelkou. I na tu latku to nedélame. Ale néco mé ne-
bavilo. Protoze jsem musel byt s Elinou! My se vzdycky ha-

dame!*

Elena: ,,Libilo se mi, jak jsem trhala ty papirky. Ten mij ob-

razek se pak vSem libil, jak jsem ho ukazovala.*

Ja: ,Eli, pamatujes si, jak jste ostatnim své obrazky ukazo-

valy a fikaly, co jste vyrobily?*

Eliska: ,,Hm. Jo. Ja jsem to prvni nechtéla fikat...Jak jsem
toho mrazika vyrabéla... Ale pak uz jo, protoze Elenka to
taky udélala. A mné¢ se ten obrazek povedl, tak jsem ho chtéla

ukazat. Mn¢ by to asi potom bylo lito.*

Stela: ,,Jo! Ptijdete jeste¢ nckdy? Ty barvy byly nejlepsi! A
mneé se ta jedna potom uplné€ roztopila, protoze jsem s ni po-

fad kreslila a kreslila a kreslila a z ni pak byla voda.*



N
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Piibéh Filip: ,,To jsme vyrobili spolu s Alenkou, my jsme chtéli byt

spolu a Alenkou, my se milujem. A udélali jsme to dobte. To

jsem ja vymyslel, ze tam bude ten zapadnuty eskymak.*

Prelom obdobi

Spole¢né album Tobias: ,,Tatka mn¢ slibil, ze budeme délat takovou albu.
Mame moc fotek z Italie. J4 ho to naucim, jak se to ma d¢lat!

"6

Ne! Nebo to vyrobim celé sam, az pfijdu domu

Tabulka ¢. 5 — Hodnoceni celého projektu détmi

Hodnoceni

celého

projektu
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

Pro dalsi realizaci vytvarného projektu v matetské skole rozhodné doporucuji praco-
vat s mensi skupinou déti. Je pak mozné se kazdému z nich vice vénovat a hlavné sledovat,
jak mezi nimi probiha komunikace a pfipadné je k ni motivovat. U kazdé ¢innosti je vhodné
mit pfipraveny doptedu promyslené otazky, které komunikaci podnécuji. Doporucuji nechat
déti, aby samy chystaly pomiicky a mély alespon z ¢asti moznost rozhodovat o tom, jak bude
konkrétni vytvarna ¢innost probihat. UCi se tak pfirozen¢ prosazovat své napady a nazory ve
skupiné. Také si tim ovéii to, Ze jsou vSechny nepostradatelnou, rovnocennou soucasti pro-

jektu, stejn€ jako ucitelka.

U vytvarné €innosti €. 2 — ZasnéZena krajina bych zkusila 1épe zajistit, aby se déti neobkres-
lovaly to, co ud¢lal jejich spoluzék. Vytvarna ¢innost ¢. 4 — Mraz miZe byt obohacena tim,
ze détem nabidneme pestiejsi vytvarny material, a to naptiklad kousky latky, pfirodniny
nebo vice druhti barevného papiru. Soucasti plasteliny, se kterou se pracuje béhem vytvarné
¢innosti €. 6 — Jaro a zima, je ocet. Proto je nutné dohlédnout nad tim, aby si po skonceni
déti umyly ditkladné ruce. Také bych s détmi plastelinu pro pfisté vyrobila ptimo ve tiidé -
priprava neni naro¢na materialné, ani ¢asove. Vytvarna ¢innost ¢. 7 — Zimni ptibéh mtize byt
pristé zcela odlisny, protoze zavisi na motivech, které ucitelka ptipravi. Doporucuji zvolit
takové motivy, které jsou pro déti méné znamé, abychom poskytli dostate¢ny prostor pro
jejich fantazii. Posledni vytvarna ¢innost €. 8 — album je zaroven dobrou moznosti, jak zre-
flektovat cely projekt. Vhodné je mit ptipraveno album ve formé leporela, protoze po jeho
rozlozeni mohou pracovat vSechny déti dohromady. Zaroveii nesmime zapomenout na to,
aby na fotografiich byly vSechny déti. Dité, které by se nenaslo na Zadné fotografii, by bylo

jisté zklamané a mohlo by odmitnout zi¢astnit se tvorby alba.

Za nezbytnou soucasti celého projektu povazuji praci ve dvojicich, ¢i pocetnéjSich skupi-
nach. Béhem spoluprace déti mezi sebou piirozené komunikuji, u¢i se naslouchat jeden dru-
hému, ale také si prosazovat své nazory a argumentovat. Je dobré dbat na to, aby se déti

ruzné prostiidaly a nebyly ve dvojici (skupin€) vZdy se stejnymi spoluzaky.
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ZAVER
Bakalatska prace byla zaméiena na problematiku rozvoje komunika¢nich kompe-

tenci déti predSkolniho véku prostiednictvim vytvarné ¢innosti.

Teoretickd ¢ast vymezila komunikaéni kompetenci a souvisejici pojmy. Zabyvala se také
samotnou komunikaci a ukotvenim komunikac¢ni kompetence v RVP PV. Nasledné pii po-
pisu vytvarné ¢innosti v kontextu predskolniho vzdélavani byly zdrojem piedevsim prace
Hazukov¢ a Slavika. Zamérem tteti kapitoly bylo vymezit vztah mezi rozvojem komunikac-
nich kompetenci a vytvarnou ¢innosti. V této kapitole byla nakonec popsana umélecka pe-
dagogicka disciplina, ktera k rozvoji komunika¢nich kompetenci pfimo sméiuje — artefile-

tika.

V praktické Casti byl podrobné rozebran névrh a realizace vytvarného projektu, zamefeného
pravé na rozvoj komunikaénich kompetenci. Projekt obsahuje osm vytvarnych ¢innosti,
z nichz posledni zaroven slouzi jako prostfedek k ziskani reflexe vSech zucastnénych déti.
Vsechny ¢innosti byly zvoleny s ohledem na veék déti a dostupnost pomtcek, pro budouci

vyuZitelnost v bézné tfidé matetrské skoly.

Hlavnim cilem tohoto projektu bylo rozvijet komunikacni kompetence prostfednictvim vy-
tvarnych ¢innosti, a dale prohloubit pozitivni vztah k vytvarnému vyjadfovani a k praci s vy-
tvarnym materidlem. Z evaluace vyplyva, Ze tyto cile byly naplnény u déti, které se ticastnily
celého projektu (ne jen naptiklad jedné vytvarné ¢innosti). Navrh projektu zaujal 1 ucitelku
z jiné mateiskeé Skoly, ktera jej vyuzila.

Vzhledem ke zpracovani tohoto tématu a vytvofeni vytvarného projektu zaméfeného na roz-

voj komunikacnich kompetenci véfime, Ze bude inspiraci pro dalsi zpracovani této proble-
matiky.

To, co si déti v matetské skole osvoji a nauci, je dilezitym ptedpokladem pro dalsi vzdéla-
vani. Proto i rozvoj komunikac¢nich kompetenci v tomto véku je nezbytny. Vytvarna ¢innost

tak mize byt zcela pfirozenym prostiedkem, jak komunikaéni kompetence rozvijet.
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SVP Skolni vzdélavaci program.
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PRILOHA P I: VZOR INFORMOVANEHO SOUHLASU

Informovany souhlas

JMeNO0: o

Svym podpisem souhlasim s G¢asti své dcery/syna na vytvarném projektu a s nim spojenym
fotografovanim ditéte a nahravani priabéhu jednotlivych ¢innosti na diktafon. Nahravky i

fotografie budou pouzity pfi tvorbé studentéiny bakalatské prace.

Jméno ditéte, ani rodic¢i nebude zvetfejnéno.



