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ABSTRAKT

Predkladana diplomova prace je zaméfena na zachyceni podstaty transferu obsahu ptirodo-
védného vzdélavani ucitelkami matefské Skoly. Teoreticka Cast je sumarizaci pojmil souvi-
sejicich s pfirodovédnym vzdélavanim. Teoretickd vychodiska slouzi jako podklad pro
zpracovani empirického Setieni. Vyzkum byl uskutecnén pomoci obsahové analyzy a po-
zorovani. Pfedmétem analyzy byly vybrané skolni vzdélavaci programy. Ve vybranych
matetskych Skolach byla obsahova analyza doplnéna pozorovanim realné prace ucitelek
matefskych Skol. Vyzkumna zjisténi byla interpretovana a vyhodnocena. Vysledkem je
prezentace podob transferu piirodovédného vzdelavani ucitelkami vybranych matefskych

Skol.

Klicova slova: ptirodovédné vzdélavani, transfer obsahu vzdélavani, obsahova analyza,

kurikularni programy

ABSTRACT

This diploma thesis is focused at capturing the essence of the transfer of the content of sci-
ence education to the teachers of the kindergarten. The theoretical part is a summary of
concepts related to science education. The theoretical basis serves as a basis for the empiri-
cal investigation. The research was carried out through content analysis and observation.
The subject of the analysis was selected school educational programs. At selected kinder-
gartens the content analysis was supplemented by observation of the real work of teachers
of kindergartens. Research findings have been interpreted and evaluated. The result is the

presentation of the transfer of science education to teachers of selected kindergartens.

Keywords: science education, transfer of educational content, content analysis, curriculum

programs



Réda bych zde pod¢kovala predevsim pani doc. PaedDr. Adrian¢ Wiegerové, PhD. za od-
borné vedeni, cenné rady a pomoc pii tvorbé mé diplomové prace. Déle d€kuji vSem parti-
cipantkam, které se podilely na vyzkumu. Bez jejich ochoty a vstficnosti by prace nemohla
vzniknout. V neposledni fadé¢ bych také chtéla podékovat vSem svym blizkym, ktefi se
mnou po celou dobu tvorby diplomové prace drzeli a podporovali me pii vSech mych kro-
cich. A také Be. Silvii Zalesakové a Be. Pavling Bernatikové (roz. Stérbové), za podporu

béhem celych péti let studia.

., Neprestavej zasnout. Vzpomen si na seminko v plastikovém kelimku — korinky miri dolii a
rostlinka stoupd vzhiiru a nikdo nevi, jak a proc, a nikdy nezapomen na détské obrdazkové

knizky a prvni slovo, které ses naucil — nejvétsi slovo ze vsech — DIVEJ SE. *

R. Fulghum

Prohlasuji, ze odevzdana verze diplomové prace a verze elektronickd nahrana do IS/STAG

jsou totozné.



OBSAH

I TEORETICKA CASTuueeeeeeeeeeeeeeresesesessasssnsusssssssssssssssssassssssssssssssasssssnssssssssssssssssssssass

1  VYZNAM PRi,RODOVF:DNEHO VZDELAVANI PRO DETI
PREDSKOLNITHO VEKU...euvireeeeenerenesesssesssssnsnsnssesssssssssssssssssssassssssssssssssssasssssnss

2 TRANSFERIZACE OBSAHU VZDELAVANI ....uoiieeeeeeeeeeeeereessssessssssssssssasasns

3 KONSTl}UI,(T!VISTICKE POJETI PRIRODOVEDNEHO
VZDELAVANI caeoeeeeeeeveeeesssesssesssessssssssssnsssssssssssssssssssssnn

4  DIDAKTICKE PRISTUPY VHODNE PRO PRIRODOVEDNE
VZDELAVANI DETI PREDSKOLNIM VEKU....uououeueveveesresesnsnssesesssssessssssnsnes

4.1 BADATELSKY ORIENTOVANE UCENT ...t e e

4.1.1  EXPEriment/POKUS ......cceerieiiieiieeieeie et esee ettt eeee et et e see e neeenee e
A.1.2  POTHIOLIO ..o
4.1.3 I D 1S) §070) o ] =TSRRI
4.1.4  POZOTOVANIL.....ccoooiiiiiiiiiiiiiiii

5  SHRNUTI TEORETICKE CASTIL...ucuoeuerereereresressseesssssssssesssssssssssessessssessassans
Il PRAKTICKA CAST c.oeeeeeteeteerssensnsssessessessssasssssssssssessssssssssssessessessssssessssessessassassaes
6 METODOLOGIE VYZKUMU...u.ucirerererrernereresessesessessssessssessssessesessessssessssesssseses
6.1 CILE A VYZKUMNE METODY ....cvviiirieeereenieeessreessesessseesssseesssssesssesssssesssssssssessnnes
VYZKUMNA METODA A TECHNIKA SBERU DAT .....coiviieetiieereeeereeeeteeeeseeeeteeeenteeeeseeeesneeens
6.2 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU .....ccoiviieerieeiieeereeeeireeeetveeeiveeeenneeennns

6.2.1  Nazev skolniho vzdélavaciho programu...........ccceeeveeviieciecieeceeiieeie e,
6.2.2  Charakteristika vybranych u€itelek...........ccoovvvrvienieniiiniiiieieee e,
6.2.3  Charakteristika jednotlivych skupin déti...........cceeveeevieriieciieiieiieereeieeen.

7  OBSAHOVA ANALYZA VYBRANYCH SKOLNICH VZDELAVACICH
PROGRAMU ...eeereeereeneeeeeresssssessessssssssssssssssssssssasassssssssssssssssssasssassssssssssssssssasssssnes

7.1 PODMINKY VZDELAVANT ... e eeean
7.2 KONCEPCE MATERSKE SKOLY .vvvvvttteueeeeeeeeeeeseeeeeeeseeeeeeennennnnensnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnns
7.3 HLAVNI CIL SKOLNIHO VZDELAVACIHO PROGRAMU .....uuuueuieieeeeeeeeeeeeeeenns

7.4 ZACLENENI PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI VE SKOLNICH VZDELAVACICH
PROGRAMECH .....eeeeeeee et e e e e e e e et eeeeeeee e e e eeeeeseeaaerereeeeeesseaasneneeeeeeeans

8 INTERPRERACE ZJISTENI Z POZOROVANI V MATERSKYCH
SKOLACH aeeeeeeeeeeereeesesesessssssssssssssssssssassssssssssssssssssssassssssssssssssssssasasasssssssssssssssens

8.1 OBSAHOVA TEMATA PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI ......cccvveiieiieeiieiiecieeeeee,
8.2 CiLE PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI FORMULOVANE UCITELKOU ..........ccuu..e...
8.3 PREFEROVANE ORGANIZACNI FORMY ....ccouviiiiiiieeiieeereeeetreeereeeereeeetveeeiveeennneeenns
8.4  POUZITE VYUCOVACI METODY ...ccovvieiiiieiireeeireesireeesereestneessreeesssesssssessssesesssessnnes
8.5 VYBER CINNOSTI/AKTIVIT UCITELKOU ....ccouvieeiieeiereeeiereeesieeesereeessreeesseeessessnsnesns
8.6 KLADENI OTAZEK UCITELKOU .....cuvtiiitreesieeeereesseeessreeassseessseeesssesssssesssesssssessnnes
8.7 AKTIVITA DETI cuveiiiiiiiiiieiiieeeteestteesteeesreestaeesreeesesaessnaeesssaesssnessssaeesssasssssessnnes
9  SHRNUTI PREZENTOVANEHO VYZKUMU ....cvvvrrrerrressessrenssessesssessasssessasssens




9.1 PODOBY TRANSFERU OBSAHU PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI U UCITELEK

MATERSKYCH SKOL ...ecuviiiuieiteeieesteesteeseesseesseessseessessssesssesssessseessesssseesseessesssssnnns 57

9.2 TRANSFER OBSAHU PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI U UCITELKY l........cccuue...ee. 59
9.3 TRANSFER OBSAHU PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI U UCITELKY 2........cecevveenee. 60
9.4 TRANSFER OBSAHU PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI U UCITELKY 3........cccevveenee. 61
9.5 TRANSFER OBSAHU PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI{ U UCITELKY 4.......ccecvveeenn. 63
9.6 TRANSFER OBSAHU PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI{ U UCITELKY 5......ccoeevveeeenn. 64
ZAVER ouveevreeerssiesssssessssssessssssasssessssssessssssssssassssssssssesssssassssssssssassassssssssssssssessssssasssases 65
SEZNAM POUZITE LITERATURY w.ccovuvrrrruenresssnssessssssssssssesssssssssessssssssssssssssessasssens 67
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK .....uovurvruesrrnsrensssesssessesssssssessssssees 71
SEZNAM OBRAZKU .....cuovverrrerrerrresrsnsssssessssssessssssesssssssssessssssassasses 72
SEZNAM TABULEK ......iirieceeceecsnecsneesseesssscsnsesssessssssnssssssssssssnsssasessssssasssssssssssaaass 73

SEZNAM PRILOH.....couooeeeeeneneeesesesesssesessssssnssssssssssssssssssssnsasasssns 74



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 9

UvVOD

V soucasné dobé se mizeme v riznych periodikach, publikacich ale i metodickych materi-
alech setkat spojmem ptirodovédné vzdéldvani v matetské Skole. Ucitelky by jiz
v matefské Skole mély déti vést k pozitivnimu vztahu k ptirodé. Mezi specialni cile ptiro-
dovédného vzdélavani predskolnich déti ze strany ucitelek patii podle Jancatikové (2015)
nejen rozvoj citlivosti k pfirod¢, ale také rozvoj ptirodovédné slovni zasoby, predavat dé-

tem zakladni poznatky o svété ptirody.

Ucitelky by tak mély détem pomoci v osvojent si jistych dovednosti a navyk, které umoz-
nuji budouci prohlubovani znalosti o ptirodé, ¢i identifikaci déti s ptirodovédnym nadanim

a jejich nasledna podpora.

Vzhledem k tomu, Ze v soucasné dobé mizeme ze svého okoli neustale slySet, Ze je tfeba
chranit pfirodu a chovat se ekologicky, stala se ochrana ptirody jednim z cild hned nékoli-
ka stupniit vzdélavani déti. Zaroven se setkavame s pomérné malym mnozstvim publikaci,
které by na preprimarnim stupni vzdélavani mohli jednotlivi ucitelé vyuzivat. V minulych
letech vzniklo nékolik metodik, které¢ vydal Narodni tstav pro vzdélavani. Jednou z téchto
metodik bylo i ,,S détmi za ptirodou. V dalSich letech na tuto metodiku navazala metodic-

ka prirucka pro rozvoj piirodovédné gramotnosti.

Podle nazort prednich odbornik je ptiroda mnohdy povazovana pouze za objekt, material,
zdroj anebo prostredek dosazeni lidskych cilt, pland a zaméru (Visnovsky, 2009). Proto je
v soucasné dob¢ zadan jiny pohled na ptirodu a kulturu, ktery se orientuje na objasiiovani

hodnoty pfirody.

Vzajemna komunikace nejen s ostatnimi jedinci, ale i s pfirodou neni moznéa bez znalosti,
bez porozuméni souvislostem, vzdjemnym vztahim a podminénosti v pfirod¢€, ekologic-
kym zakonitostem, zavislosti ¢lovéka na ptirodé, vztahim ¢lovéka a prostedi a nasledktim
lidskych ¢innosti v Zivotnim prostfedi. Dité je k ziskavani prvotnich poznatkl nejen o pii-
rod¢ vedeno jiz v rodin€é. Matetska Skola, jejiz funkci mimo vzdé€lavani je také dopliovat
rodinnou vychovu, se miize vyznamné podilet na dal§im poznavani a vnimani svéta kolem
nas. Ucitelé matetskych Skol mohou volit hned nékolik zplisobti, kterymi budou détem
ptirodovédné vzdelavani predavat, tomuto pienosu obsahu piirodovédného vzdélavani

fikame transfer.
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Cilem mé diplomové prace je sumarizovat teoretické koncepty o specifikach edukacniho
transferu pfirodovédného obsahu ve formalnim kurikulu matefské skoly. Cile praktické
casti vychazeji z analyzy Skolnich vzdélavacich programt vybranych mateiskych skol
z hlediska zaclenovani pfirodovédnych témat do formalniho kurikula Skoly a popsat, jak

ucitelky matetskych skol pracuji s timto ptirodovédnym obsahem.

Proto je pro praci dulezité¢ vymezit hned n€kolik pojmi, a to pfedevsim vyznam piirodo-
védného vzdélavani pro déti v predskolnim veéku a transfer obsahu vzd€lavani, ktery
v piipadé této prace je ptirodovédny. Zaroven jsou v praci uvedeny didaktické pristupy,

které je mozné v ramci pfirodovédného vzdélavani v matetské skoly vyuzivat.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYZNAM PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANI PRO DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

V uvodu je vhodné se predev§im zamyslet nad tim, co je vibec prirodovédné vzdélavani a
jakymi zplisoby je mozné jej v mateiské Skole praktikovat a vyuzivat a jaky ma vyznam

pro déti predskolniho véku.

Proces predskolniho vzdélavani je v prvnich letech naSeho zivota rozhodujicim pro vyvoj a
vzdélavani v détstvi. V tomto veéku déti prirozené touzi po poznavani svého okoli, ve kte-

rém ziji (Akcay, 2016).

Diky ptirodovédnému vzdélavani déti maji prilezitost k objevovani a uceni se o ptirodo-
védnych problémech, které je v jejich nejbliz§im prostredi obklopuji. Podle vysledkti néko-
lika studii provadénych s détmi piedskolniho vzdelavani (Ginsburg, Golbeck, Patrick a
kol.) se pfiSlo na to, ze déti maji tendenci pozorovat a pfemyslet o ptirodé kazdodenné a
pravé tato tendence se ziskava v predskolnim véku. V pozdéjsim véku je zaliba ucit se o

prirod¢ vétsi nez ucit se napiiklad ¢teni nebo psani (Akcay, 2016).

Pravé proto by ptirodovédné vzdélavani mélo vychazet z dosavadnich zkuSenosti déti a

m¢élo je podnécovat k dalsimu objevovani svého okoli a dalSich pfirodnich jevi.

Ptirodovédné vzdélavani jako takové by v matefské Skole nemélo byt prekazkou. V ramci
prirodovédného vzdélavani je proto jist¢ dilezité, aby se détem pomohlo rozvijet jejich

dovednosti, které potiebuji k ptirodovédnému uceni (Dejonckheere a kol., 2016).

Ptirodovédné vzdélavani je nutné v predskolnim vzdélavani praktikovat, predevsim proto,
ze u déti se jiz od ran¢ho veéku snazime vytvofit pozitivni vztah k ptirod€ a zivotnimu pro-
sttedi. Tento typ vzdélavani se v kurikuldrnich dokumentech pro piedskolni vzdélavani
vyskytuje jen v omezeném mnozstvi. Ale i tak mohou uditelky v matefskych Skolach pii-

rodovédné vzdélavani rozvijet mnoha zpisoby.

Held (2010) uvadi, ze v pfedSkolnim vzdélavani se jedna predevsim o praci ucitelek
s pojmy jako je ro¢ni obdobi a povédomi o jejich nejbliz§im prostiedi, které je obklopuje
nejen v matetské skole, ale i doma.

pripadech se boji experimentovat s pouzitim nejriznéjSich metod ¢i organizacnich forem.
V malo piipadech se v matefskych Skolach vyskytuje naptiklad badatelsky orientovany

model vyucovani, ktery je pro déti pfedskolniho veku nejvice lakavy. Jedna se také o kon-
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strukci vlastnich poznatkl. Ucitelé se Casto zaméfuji pouze na faktické poznatky, které

predavaji détem a zapominaji na to, ze déti velmi rady objevuji nejriznéjsi véci samy.

Jednou z metod, kterou je mozné vyuzivat v piirodovédném vzdélavani je badatelsky ori-
entované uceni, které je mozné v predskolnim véku realizovat nékolika moznymi zptisoby
s vyuzitim nejriznéjSich pomutcek. Pro badatelsky orientované uceni jsou typické pomticky

v podob¢ lup, mikroskoptl ¢i kadinek.

Nezvalova (2010) chape badatelsky orientované vyucovani, jako vyucovani ve Skolnim
prostiedi, kdy zaci samostatné¢ formuji vyuku ve tfidé. U¢itel je zde jen jakymsi facilitato-
rem. Coz koresponduje i s informaci, ktera je uvedena vyse, ze ucitelé détem poskytuji
velmi malo mista pro konstrukci vlastnich poznatkt, které jsou v badatelsky orientovaném
vyucovani nejdalezitéjsi. Proto ve vétSing matefskych Skol nemtizeme hovofit o tomto typu
vyucovani.

Ptirodovédné vzdelavani ma v predsSkolnich programech stale vétsi vyznam. Kdyz se jiz u
malych déti v pfedSkolnim véku rozviji laska ke véde€, rozviji se tak i1 védecké mysleni,
které je velmi podstatné pro dalsi roky. Na trovni piedskolniho véku umoziuje ptirodo-
védné vzdelavani kazdému ditéti vnimani vyznamu pojmil, pozorovani vztahil a objevova-
ni novych zptsobi, jak porozumét jeho okoli, porozumét cyklu v pfirode¢ a jak se lid¢, pii-

roda a spole¢nost vzdjemné ovliviiuji (Andersson, Gullberg, 2014, s. 277).

V soucasné dobé je ptirodovédné vzdélavani zalozeno na vyzkumu a vyzkumné procesy
zahmuji kladeni otazek, které jsou velmi podstatné pro dalsi rozvijeni ditéte. Kdyz déti
ziskavaji informace o ptirod¢, maji poté tendenci ji chranit a respektovat svét a jeho pii-

rodni zdroje (Morrison, 2009, s. 360).

Déti v predskolnim veéku maji tendence zkoumat objekty a udalosti, které se odehravaji

v jejich okoli v§emi smysly.

V kurikularnich dokumentech pro ptedskolni vzdélavani je ptirodovédné vzdélavani za-
stoupeno jen z malé ¢asti. V Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani
je ptirodovédné vzdélavani zahrnuto v oblasti Dité a svét. Cilem je u déti vytvofit elemen-

tarni poznatky pro otevieny a odpoveédny postoj k zivotnimu prostiedi.

V soucasné dobé se setkavame s dlouhodobym poklesem mladych lidi o ptirodoveédné
vzdélavani. Evropska komise proto ve svém vyzkumném programu Horizon 2020 vyc¢leni-

la tomuto oboru celou jednu oblast, kterou nazvala ,,Science with and for Society.” Jednim
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ze specifickych programti zakomponovanych do této oblasti je program podpory ,,Making
science education and careers attractive for young people. Otazkou ovSem zistava, zda
bychom se opravdu méli zaméfit pouze na mladé lidi, ktefi jsou ve fazi rozhodovani, co se
svym Zzivotem budou d¢lat déle. Je proto vhodné se zaméfit i na dalsi vékové skupiny a
podchytit tento zdjem jiz v zacatcich. Tedy je vhodné se zaméfovat jiz na déti
v predskolnim véku.
Odbornici, ktefi jsou zastanci pfirodovédného vzd€lavani jiz od utlého véku, uvadéji néko-
lik argumentti pro zavedeni této formy vzdélavani:

1. Pfirodni védy umoziluji porozumét déjiim a objektiim realného svéta, v némz déti

Ziji a pozoruji,
2. ptirodni védy rozvijeji specifické dovednosti kognitivni i motorické (kladeni ota-

zek, popis pozorovanych jevi atd.)
(Janouskova a kol., 2008)

Oponenti zavadéni piirodovédného vzdélavani v matetskych skolach naopak argumentu;ji
tim, ze prili§ brzka expozice déti pfirodnim védam muize vytvaret urcité miskoncepce
(chybné predstavy), které se v pribéhu dalsiho vzdélavani jen obtizné prekonavaji.

Je jisté pravda, ze rtizné druhy miskoncepci v pfirodnich védach vyrazné znesnadnuji praci
vyucujictho a Ze nemlizeme vznik takové miskoncepce v piedSkolnim vzdélavani zcela
vylou¢it. Ale mizeme fici, Ze fada miskoncepci nevznika pouze ve Skolnim prostredi a ve
vzdélavacim procesu, ale i mimo n€j. Mlzeme proto fici, ze pfirodovédné vzdélavani
v prostfedi matetské Skoly nemusi miskoncepce pouze vytvaret, ale mize je také vyvracet

(Janouskova a kol., 2008).

K rozvoji ptirodovédného vzdélani déti miizeme vyuzivat nejriznéjsi prostiedky, ale i mis-
ta, ktera jsou détem blizk4. At uz je to pohyb ve volné ptirodé, ktera obklopuje matetskou
Skolu nebo navstéva naptiklad zoologické zahrady ¢i farmy, ale také mazeme ve tfidé vy-
tvotit prirodovédny koutek. Tento pfirodovédny koutek se zacina ve spousté matetrskych
$kol zavadét. Casto se miizeme setkat s tim, Ze déti v matetské $kole maji své t¥idni zvife.

fata, ktera nejsou pfili$ tradi¢ni, jako naptiklad pakobylky ¢i lupenitky.

Také se zlepsila vybavenost jednotlivych Skol z hlediska ptirodovédnych pomiicek. Déti
maji ¢im dal tim Castéji k dispozici nejriznéjsi knihy s ptirodovédnou tematikou, encyklo-

pedie, lupy a mnohdy se miizeme setkat i s mikroskopy.
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2 TRANSFERIZACE OBSAHU VZDELAVANI

Pro tuto préci je velmi dulezité objasnit pojem transfer obsahu vzdélavani. V jistém slova
smyslu, si miZzeme piedstavit, Ze se jedna o to, jak ucitelky predavaji obsah ptirodovédné-
ho uciva détem. Jde také o to, Ze ucitelé pii ptirodovédném vzdelavani mohou navazovat

na predeslé zkusenosti déti.

Béhem poslednich dvaceti let doslo k mnoha vyzkumiim v oblasti pfenosu uceni. V roce
2000 Holton, Bates a Ruona vyvinuli Learning Transfer System Inventory (LTSI). Jde zde
o komplexnégjsi zapocteni jednotlivych faktord, které usnadiiuji anebo potlacuji ptenos
uceni. Nicmén¢ od doby kdy byl LTSI vyvinut, mnoho studii odhalilo dalsi faktory, které

se v tomto pienosu uplatiuji.

Veskery vychovny a vyucovaci proces, tedy i v matetské skole, se opird o predpoklad, Ze
existuje jisty prenos neboli transfer, jenz spociva ve vlivu diive naucené formy chovani
(dovednosti, védomosti) na osvojovani a vybavovani jiné formy chovani (Linhart, 1970).
Z toho vyplyva, ze ucitelé pii transferu obsahu museji vychazet z jednotlivych dovednosti,

védomosti, ale i zkuSenosti déti. Jde o to vyuzit jiz ziskané dovednosti v novych situacich a

navazat na n¢ novymi dovednostmi.
Transfer obsahu mtizeme rozdélit do dvou kategorii:

1. specificky pfenos (transfer),

2. nespecificky prenos (transfer).

U specifického transferu mizeme hovofit o jiz zminéném vyuzivani ziskanych dovednosti

v novych situacich.

Nespecificky transfer ma celkové SirSi dosah nez transfer specificky. Spociva totiz
v pochopeni vztahli a principl a jejich vyuziti v novych situacich. Tyka se to predevsim
uceni na myslenkové urovni. Jestlize pochopime princip feSeni urcitého problému na jedné

urovni, jsme schopni fesit vSechny problémy na této urovni (Linhart 1970).

V nasem piipadé jde tedy predevSim o to, jak ucitelé ptredavaji obsah ptirodovédného
vzdélavani détem predskolniho véku. Jde o jejich plisobeni a rozSifovani dovednosti a vé-
domosti déti tak, aby byly pozd¢€ji schopny na tyto dovednosti navazovat a tézit z nich.
Zaroven jde o jiz ziskané dovednosti, které déti maji a jak je ucitel schopen s nimi dale

pracovat.
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Jiz v osmdesatych letech existovaly n€které systematické piistupy, které se snazily pocho-

pit a oznacit faktory, které ovliviiuji transfer uceni.

Jednou z prvnich praci, které ptedstavily model, ktery zahrnuje tfi hlavni faktory souviseji-
ci s transferem uceni, byla prace od Baldwin a Ford (1988). Témito tfemi faktory, které
pusobi na uceni, jsou: charakteristiky ucastniki (v nasem piipadé déti), metody prace a

pracovni prostiedi.

Tyto tii faktory na transfer uceni piisobi nejvice, neznamena to ovSem, ze jsou to jediné
faktory, které na tento proces ptisobi. S postupem casu, se k nim zacaly nabalovat dalsi

charakteristiky.

Praveé v systému LTSI mizeme nalézt tyto dalsi faktory. Holton a kol. (2000) rozsitili ra-
mec téchto faktorti. Zaradili zde také motivaci, schopnosti (napf. osobni schopnost pieno-
su) a jednotlivé charakteristiky ucastnikti (napf. pfipravenost, vykonnost ¢i vlastni zapoje-

ni).

V ptipadé matetskych skol je dilezité i uplathovani mezipredmétovych vztahti, které
umoziuje vytvaret dovednost syntézy a transferu poznatkl ¢i pracovnich metod z jednoho

pfedmétu do druhého.

Mimo jiné transfer neboli pfenos mizeme fici, ze je ur€ité piisobeni nau¢eného obsahu
(poznatkl, dovednosti) na novy prab¢h uceni. Jak jiz bylo popsano na piedchozi stran¢,
tento vliv miize byt na jedné strané tlumici, to je praveé negativni transfer, na stran¢ druhé

mize mit vliv podporujici (pozitivni transfer).
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Osobné vnimana zdatnost

Pripravenost ditéte

Sekundarni vlivy
Postoje ucitelil
Organizace uceni
|
Motivace ke zlepSeni prace prostiednictvim uceni
Motivace jako pfenos (transfer)
Motivace ,
Usili pfenosu (transferu) —— vykon
Vykon ——®  vystupy
Uceni Individualni vykon Hromadny
Vyst ,
ystupy vykon
1
Platnost obsahu
Schopnost Zpusob prenosu (transferu)
Osobni kapacita k pfenosu (transferu)
Vzhled pracovisté
Zpétna vazba | otevienost ke zméné
Podpora od vrstevnikdl | osobni vysledek — pozitivni
Prostredi

Podpora od nadfizené¢ho

Cilovy vyznam

osobni vysledek — negativni

sankce od nadfizeného

Propojeni s organiza¢nimi cili

Obr. 1 Transfer obsahu vzdélavani (zpracovano podle Holton a kol. 2000)
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Z predeslého obrazku je patrné, ze na transfer obsahu vzdélavani ptisobi hned nékolik vli-
vil. Mezi tyto vlivy fadime jak pfipravenost ditéte, tak jednotlivé postoje ucitelti ke vzdéla-

vani déti, ale i motivaci, kterou ucitelky k transferu vyuzivaji.

Zaroven se transfer vzdélavani odviji od individualnich vykont déti. Také velmi zalezi na
tom, jak je obsah, ktery ucitelé détem piedavaji platny, neboli aktudlni. Velky vliv ma i
zpusob, jakym ucitelky pfirodovédné vzdélavani détem predavaji a vzhled pracoviste,

v nasem piipadé¢ mizeme fici vzhled tfidy.

Jak je patrné z obrazku na dalsi strané velky vliv na déti ma i zpétnd vazba a podpora pii

¢innostech nejen ze strany ucitele, ale i od vrstevnik.
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3 KONSTRUKTIVISTICKE POJETi PRIRODOVEDNEHO
VZDELAVANI

Na ptirodovédné vzdélavani maji vliv i rizné pedagogické teorie. Teorii, ktera se nejvice

promita v ptirodovédném vzdélavani, je konstruktivismus, ktery se projevuje na vSech

stupnich vzdélavani.

V Pedagogickém slovniku lze konstruktivismus nalézt pod heslem ,, konstruktivisticka pe-
dagogika “. Je zde charakterizovan jako urcity smér v pedagogice, ktery je zaméfen na ak-
tivni ucast zakti ve vyuce s diirazem na rozvoj jejich tvofivého mysleni (Smejkalova,

2014).

Konstruktivismus vychazi z toho, Ze poznani se déje konstruovanim tak, ze si poznavajici
subjekt spojuje fragmenty informaci o svém prostiedi do smysluplnych struktur a provadi

s nimi mentalni operace (Smejkalova, 2014).

Konstruktivistické pfistupy miizeme taktéz povaZzovat za mozny zpusob piekonani tradic-
niho transmisivniho (pfedavani hotovych poznatki) modelu vyucovani (Vyskocilova, Dvo-

fak, 2002).

Konstruktivisticky model vyuky tika, ze zakladem poznavaciho procesu podle konstrukti-
vistického modelu vyuky neni zprostfedkovani odbornych védomosti, nybrz vytvaret si
toto védomosti sam, pomoci urcité konstrukce. Uceni podle konstruktivistického modelu
tedy stavi osobnost uciciho se do centra procesu vyuky. Lze hovofit o otevieném, interak-
tivnim, dynamickém a velmi aktivnim procesu konstrukce v€domosti orientovaném na
feSeni problémn, ktery je koncipovan tak, aby kazdy student mél moznost zkonstruovat si

své poznani vyuzitim viech svych dovednosti a zkugenosti (Stech, 1992).

Rozhodujicim faktorem v konstruktivisticky orientovaném pftistupu je uplatnovani vztaht
mezi poznanim ditéte a védeckymi pohledy na danou skuteénost. Clovék interpretuje a
konstruuje realitu na zaklad¢ svych vlastnich zkuSenosti, jelikoZ realita neni objektivni a
kazdy ji poznava podle svych osobnich pfedpokladii a zajmu. V praxi to znamena, ze ne

kazdého zajima to samé, jednoho zajima matematika, jiného ptirodni védy.

Pti konstruktivismu by jedinec (dit¢) mél hrat aktivni roli, jelikoz je vyzadovana jeho akti-
vita namisto pasivniho pfijimani poznatkl. Pfi pfirodovédném vzdélavani je podstatné vy-
uzivat vyukové metody zalozené predevsim na vlastni pozorovani, méfeni, experimento-

vani a hodnoceni realnych jevi.
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U konstruktivistického ptistupu jsou nové poznatky nastrojem k porozuméni sobé, ale i
okolnimu svétu. Tyto poznatky si déti buduji samy, ucitelé jsou pouze jejich partnery, ktefi

je v novém objevovani podporuji.

Konstrukce naivnich prekoncepti

(utvaii se od detstvi, postupné kdyz se

dit€ seznamuje se svétem)

Ovéreni pouZitelnosti naivnich

prekoncepti

(vyzkouseni v konkrétni situaci,

jestli prekoncept plati nebo ne)

Potvrzeni nebo rekonstrukce prekoncepti

(v ptipadé ovéfeni, ze prekoncept neplati, doka-
ze skutecnost ptijmout a dochazi k rekonstrukci

prekonceptu)

Obr. 2 Faze konstruktivistické vyuky

Z obrazku vyse miizeme vycist, ze konstruktivistickd vyuka ma urcité faze. Od tvorby na-
strukci prekoncept v pfipadé jejich nepotvrzeni. Téchto fazi mizeme dosahnout pomoci
takovych vyukovych strategii, které cili na aktivizaci poznavacich procest a smétuji déti

k samostatnosti.
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4 DIDAKTICKE PRISTUPY VHODNE PRO PRIRODOVEDNE
VZDELAVANI DETi PREDSKOLNIM VEKU

V ptirodovédném vzdelavani je tfeba vyuzivat vSechny smysly, jelikoz jsou pro déti diile-

zitym informa¢nim kanalem. Diky nim ziskavaji informace o celém svéteé a jeho promeé-

nach. Tento pfistup vychazi také z Komenského didaktické zasady nazornosti.

Zakladnim organem, kterym déti sleduji své okoli, jsou o¢i. V dne$ni dobé déti ziskavaji
pomoci o¢i dostatek podnétti, nékdy az ptili§ mnoho. Vizualizace informaci je dnes velka,
déti se setkavaji s pfirodovédnymi jevy v televiznich pofadech, filmech, reklamach c¢i
v pocitacovych aplikacich nebo hrach.

Dalsim smyslem, kterym je mozné poznavat ptfirodu je sluchem. Také usi v dnesni dob¢
dostavaji dostatek podnéti. Pomoci sluchu mizeme ziskavat také nejrtiznéjsi informace
z piirody, jako jsou zvuky zvifat, zvuk vétru a dalsi.

Hmatu jako takovému obvykle neni vénovana dostatecna pozornost, ale pro prirodovédné
nich dojde k rychlejSimu zapamatovani. Zaroven pomoci hmatu mohou zkoumat nejriz-
néjsi pfirodniny a své okoli. Do hmatu nemusime zatazovat pouze ruce, jedna se také o

chodidla a vlastn¢ celym télem.

Cich je Gasto prvnim varovnym signalem. Hraje dileZitou roli i v mezilidském kontaktu a

pfi navazovani pratelstvi.

Jako posledni smysl miZzeme vyuzivat chut’. Jedna se o zkoumani ptirody pomoci chuti.
Zde muzeme zafadit ochutndvani nejrtiznéjSiho ovoce €i zeleniny. DéEti poté maji veétsi
moznost si vybavit dané ovoce ¢i zeleninu, pomoci prozitku, ktery mély diky svym chut’o-

vym buiikam.

Kladeni otazek je nedilnou soucasti prirodovédného vzdelavani. Otazky mizeme rozdelit
na uzaviené, které obvykle vyzaduji odpovédi, které se odvolavaji na pamét’. Jedna se na-
priklad o zopakovani n€jakého postupu nebo faktu. Dalsi skupinou jsou otazky oteviené,
které vyzaduji, aby déti prohloubily své uvazovani a ptedlozily odpovédi, které se neome-

zuji na fakta a opakovani postupu (Jancatikova, 2015).

Je dulezité détem davat takové otdzky, které v nich vyvolavaji potfebu premyslet, nuti je

k ¢innosti, kreativité¢ a vlastnimu badani.
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Mezi dal$i metody vyuzitelné pii pfirodovédném vzdélavani, mimo kladeni otazek, muze-
me zatradit narativni metodu, kterd v pedagogice vyuziva vypravéni piibéhi k plnéni di-
daktickych cild. Tento model je podle Brunera zalozen na intuici, ptfibézich a predstavach.
V didaktice ptirodnich véd se bézné pouzivaji pojmy jako vyklad a vypraveni. Déti si 1€pe
pamatuji fakta, pokud je ucitel zaobali do ptib¢hu a ptipadné tento ptibeh navic i zdramati-

zuje (Jancatikova, 2007).

Narativni vyucovani je pfinosem pfedevsim pro rozvoj jazykovych dovednosti. Schopnost
komunikovat je Evropskymi staty chapana jako vyznamny vzdélavaci cil. Vytycuje jej i
koncepce ptirodovédné gramotnosti. Proto je dilezitym cilem také pro pfirodovédné vzde-

lavani (Janik, Stuchlikova, 2010).

Dal$imi metodami, které l1ze vyuzit v piirodovédném vzdélavani v predskolnim véku jsou
heuristické metody, které dostaly sviij nazev podle Heuréka efektu. Miizeme ho nazvat
také jako Aha! efekt, kdy dité diky rozlusténi problému prozije takovou radost, ze se pro-

ces ukladani do paméti zasadné podpoii.

Nejznamé;jsi z nich jsou metody uceni objevovanim, badatelsky orientované uceni, metoda

problémova a projektova (Jancatikova, 2015).

4.1 Badatelsky orientované uceni

V USA zacatkem 60. let zaCala probihat diskuse, jak pfirodovédné vzdélavani pretvofit a
rozvijet. Vyusténim bylo budovani a zavadéni konstruktivistického vzdélavani, tzv. ,,inqui-
ry based education” a v pfirodovédnych védach pak ,,inquiry based science education‘
(IBSE). V Evrope¢ se tento pojem zacina objevovat v 90. letech minulého stoleti (Papacek,

2010).

Problematice pfirodovédného vzdélavani se v soucCasnosti jak v teorii, tak praxi vénuje
velka pozornost. Badatelsky orientované uceni u déti zahrnuje nejen ziskavani badatel-
skych dovednosti, ale také porozuméni procesu badani. Tyto badatelské dovednosti zahr-

nuji hned nékolik faktorti: kladeni otazek, planovani a provadéni pozorovani.

Badatelsky orientované prirodovédné vzdélavani piedstavuje Sirokou skalu filozofickych,

kurikularnich a pedagogickych pfistupli k vyucovani (Nezvalova, 2010)

,Inquiry je cilevédomy proces formovani problému, kritického experimentovani, posuzo-

vani alternativ, planovani, zkoumani a ovéfovani, vyvozovani zavéru, hledani informaci,
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vytvareni modelt studovanych dé€ji, rozpravy s ostatnimi a formovani koherentnich argu-

mentt.* (Linn, Davis a Bell, 2004)

Badatelsky orientované uceni, jak lze volné ptelozit pojem ,,inquiry based science educati-
on“, je postaveno na bazi relativné samostatného poznavani skutecnosti jedince prostied-

nictvim aktivni ¢innosti (Dostal, 2013).

Problematice ptirodovédného vzdélavani se v soucasnosti jak v teorii, tak i ve vzdélavaci
politice EU vénuje velka pozornost. Jelikoz zajem mladych lidi o pfirodovédné vzdélavani
klesa, lze za vychodisko z této situace povazovat odklon od prevazné deduktivnich zpi-
sobll vyuky a posun k tzv. badatelsky orientovanému pfirodovédnému vzdélavani a to na

vSech stupnich vzdélavani (Nezvalova, 2010).

24

ucitele je kladena fada narokd, které vyplyvaji z ptipravy vhodnych ucebnich situaci, které
ditéti badani umoziuji. Détem je tfeba v mnoha ohledech pomahat, predev§im pii formu-

lovani ,,vyzkumnych“ otazek a pomoct jim pfi cesté k jejich zodpovézeni (Dostal, 2013).

Pti badatelsky orientovaném uceni mohou byt pouzivany rtizné badatelské metody. Dulezi-
té ovSem je, aby bylo vhodné pfipraveno prostiedi, ve kterém ma tato vyuka probihat, pie-
devsim pak proto, Ze je v tomto modelu vyucovani uplatiiovana zasada nazornosti a spojeni
teorie a praxe. Je zde kladen pozadavek, aby bylo ptisobeno na co nejvice smysla, jelikoz

vnimani je poté intenzivnéjsi (Dostal, 2013).

Badatelsky orientované metody vyuky stavi déti i zaky do role jakychsi védci. Zaci pieji-
maji iniciativu pfi pozorovani, méfeni ¢i experimentovani, vymysleji postupy na podporu

nebo vyvraceni hypotézy (JanouSkova, Novak, Marsak, 2008).

Badatelsky orientované ptirodovédné vzdélavani podporuje rozvoj tvotfivého mysleni dité-
te. Rozviji se prostfednictvim dotazovani a reflexi. V badatelsky orientované vyuce ucitel
klade predevsim takové otazky, které jsou oteviené a reflexivni. Technika dotazovani je
v tomto ptipadé¢ velmi dilezitd a je pomémé obtizna jak pro ucitele, tak i pro zéka (Nezva-

lova, 2010).

Ve vztahu k uceni ditéte je badatelsky orientované uceni aktivni proces, reflektujici piistu-
py védct ke zkoumani a badani v piirodé€. Jak jiz bylo popsano v piedchozi kapitole, pfiro-
dovédné vzdélavani vychazi z konstruktivismu, proto zahrnuje zkusenost, ditkaz ale i expe-

rimentovani a konstrukci novych poznatk.
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Badatelsky orientované uceni a vyuka ma i urcita pozitiva, které jeho zavedeni mtize pfi-
nést. Jedna se predevsim o velmi dobré vysledky v pfirodovédném vzdélavani, kdy se déti

aktivné zapojuji, ale i pozoruji.

Badatelsky orientované vzdélavani pro mateiské Skoly je

podporovano pi‘es tyto metody a prostiedky vzdélavani

Experiment/ pokus
Portfolio
Demonstrace

Pozorovani

Tab. 1 Vyucovaci metody vyuzitelné v badatelsky orientovaném vzdélavani

4.1.1 Experiment/pokus

Z hlediska pedagogiky je termin experiment (neboli pokus) definovan takto: ,,Ve Skolnim
vyucovani je experimentem pokus, v némz zaci zpravidla pod vedenim ucitele provadé;ji
pozorovani urcitého jevu, jeho pribéh a vysledky zaznamenavaji a hodnoti. V ptirodoved-
nych a technickych pfedmétech jsou Skolnim pokusiim vyhrazeny laboratorni prace.* (Pri-

cha, Walterova, Mares 2003, s. 63)

Z jiného tthlu pohledu je bréana definice od Simonika (2003, s. 50), ktery fik4, Ze: ,,Pokus
(experiment) je umélé vyvolani jevu, tak, abychom ho mohli dobfe pozorovat, analyzovat a

stanovit podminky jeho pribéhu.*

Podle Manaka (2003, s. 21) se experimentem rozumi takovy badatelsky pfistup k realitg,
kterym se na zaklad¢ uréité teoreticky zdivodnéné hypotézy zamérné méni nebo ovliviu;ji
nékteré stranky sledované skutecnosti, pficemz existujici podminky udrzujici konstantni a

provedené zasahy a dosazené vysledky se pfesné registruji.

Jak jiz bylo feceno v piedchozi podkapitole, knihy jsou v pfipad€ pfirodovédného vzdéla-
vani velmi dulezitym zdrojem nejen pro déti, ale i pro ucitelky, kdy se jedna predevsim o
zdroj pro inspiraci, pro jednotlivé aktivity. Pro experimenty existuje nepieberné mnozstvi
knih, které mohou ucitelé vyuzivat. Z téch nejzndméjsich miizeme jmenovat naptiklad kni-
hy 365 pokust a dal$ich napadii (Svojtkova a kol.), Nejnapinavéjsi experimenty pro déti

(Landwehrova, Riiterova) apod.
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4.1.2 Portfolio

Pedagogicky slovnik definuje portfolio jako soubor riznych produktd ditéte, které doku-

mentuji jeho vyvoj za urcité obdobi (Priicha, 2009).

Portfolio 1ze definovat i jako soubor praci zéka, které jsou shromazdény za urcité obdobi a

poskytuje informace nejen o pracovnich vysledcich zaka, ale i o pribehu jeho vyvoje.
Portfolio neslouzi pouze pro ucitele, ale slouzi i rodic¢im, ale predevsim détem.

Portfolio naslo své uplatnéni i v ptirodovédném vzdélavani v matefskych skolach, ale i na
skolach zakladnich. V praxi matetskych skol se jedna pfedevsim o vypracovavani pracov-
nich listt s ptfirodovédnou tematikou, které déti vypracovavaji v rdmci jednotlivych témat a
diky nim si vytvaii prirodovédné portfolio. Déti do téchto portfolii mohou fadit i jiné
predméty nez pracovni listy, které pravé v ramci prirodovédného vzdélavani nejsou piilis
vhodné. Miizeme zde tadit i takové aktivity, jako je vlastni ptfedpovéd’ pocasi déti, fotogra-

fie z pritbéhu realizace experimentli (Wiegerova, Szimethova, Horka, 2012).

4.1.3 Demonstrace

Demonstrace neboli predvadeéni patfi stejné jako pozorovadni mezi metody nazorné-
demonstrac¢ni. Pfi demonstraci vychazime z toho, Ze se jedna o plsobeni na urcité smyslo-

vé organy a lze fici, Ze se zde uplatituje Komenského pravidlo nazornosti.

Jedna se o predvadéni nejen realnych predméti a jevi, ale i realistické zobrazovani skutec-

nych pfedméta a jevil nebo statickych obrazl, graft, obrazk.

V matetskych skolach muze ucitel naptiklad predvadét (demonstrovat) urcity pokus ¢i ob-
razek nebo fotografii, kdy se déti do procesu realizace nezapojuji, ale pouze pozoruji.
Uplatiovani demonstra¢ni metody vyzaduje dodrzovat urcité didaktické zasady. Ucitel by
mél jasné formulovat cile. V ptipad¢, ze je demonstrace spojena s pozorovani je dilezité

upozornit déti, co maji pozorovat, na ktery jev se soustiedit.

4.1.4 Pozorovani

Jednou z metod, kterou lze vyuzit v pfirodovédném vzdélavani je pozorovani, které patii

do klasickych vyukovych metod.

Pozorovani je urcity planovity, cilevédomy a soustavny proces, kdy sledujeme dané sku-
te¢nosti (Cabalova, 2011). V ramci déleni metod ho miizeme zatadit mezi metody nazorné

demonstracni, kde se jedna o pfimé pozorovani nejen predmétil, ale i jevll nebo situaci.
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Zaci zpravidla pfi pozorovani maji urity navod od ucitele, jak a ptfedevSim co maji pozo-
rovat.
Pozorovani jako metoda je podle Zormanové (2014), velmi narocné na sousttedéni a udr-

zeni pozornosti zakd. Mélo by byt tedy vytvoreno takové prostiedi, které je pro pozorovani

vhodné.

Jedna se o zéklad ziskdvani informaci ze svého okoli. Déti jiz od raného détstvi poznavaji

své okoli predevsim diky zraku a hmatu.
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5 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Jak jiz bylo popsano, ptirodovédné vzdélavani je nedilnou soucasti vychovné vzdélavaciho
procesu v matetské skole. Pozitivni vztah k ptirod¢€ je tfeba péstovat jiz v pfedskolnim vé-
ku. Déti v tomto obdobi zkoumaji své okoli vS§emi smysly a diileZitou soucasti je to, jak
ucitelka s timto typem vzdélavani pracuje. Na to navazuje prave transfer obsahu ptirodo-

védného vzdélavani, ktery je popsan v piedchozich kapitolach.

Slovo transfer mtizeme do Cestiny prelozit jako urcity pfenos, ktery v nasem ptipadé probi-
ha ve vychovné vzdélavacim procesu v matei'ské Skole. Pi praci v matetské Skole miizeme
vychazet z toho, ze obsahem vzdé€lavani je ucivo, v matefské skole jsou to konkrétni ¢in-
nosti integrovanych bloki, v naSem piipad¢ zaméfené pravé na piirodovédné vzdeélavani.
Vzdélavaci obsah je urcitym prostfedkem k napliiovani jednotlivych vzdélavacich cilt. To
plati i u ptirodovédného vzdélavani, kdy je tfeba, aby si ucitelky volily pro svou praci i cile

z tohoto odvétvi.

Z hlediska prirodovédného vzdélavani v mateiské Skole se vétSinou jedna o zavadéni jed-
noduchych pojmi ze strany ucitelek, kdy se snazi, aby déti mely alespoii elementarni po-

védomi o béznych ptirodnich jevech, kolem nich.

Kdyz ucitelky jiz v tomto véku za¢nou vyuzivat védomosti a navazovat na zkuSenosti déti
v tomto odvétvi, déti poté podle vyzkumi v dalsim obdobi vykazuji vétsi zajem o ptirodo-
védné obory, ale predevsim se rozviji védecké mysleni.

Pti tomto typu vzdélavani ucitelky mohou uplatiiovat i nejrizngjsi ptistupy, kdy tim nej-
lepsim je konstruktivistické pojeti ptirodovédného vzdélavani. Ucitelka i déti v tomto pii-
stupu navazuji na piedeslé zkuSenosti déti a jednotlivé dalsi kroky pfi praci vychdzeji pra-

vé z téchto zkuSenosti.

Pti ptirodovédném vzdélavani v matetskych skolach lze vyuzit i nejriznéjsi metody, a to:

experiment,
- portfolio,

- pokusy,

- demonstraci,

- pozorovani.

Pro transfer obsahu pfirodovédného vzdélavani jsou tyto metody nezbytné a ucitel by mél

volit takové metody, které jsou pro danou ¢innost nejlepsi a déti nejvice aktivizuji.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

28

II. PRAKTICKA CAST
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6 METODOLOGIE VYZKUMU

V tvodu praktické Casti je objasnéna zvolend metodologie a postup prace. S ohledem na
zvolené téma byl realizovan kvalitativni typ vyzkumu, v jehoZ ramci by mél byt dosazen
vstup do hloubky dané problematiky.

6.1 Cile a vyzkumné metody

Cilem vyzkumu je objasnit, jak ucitelé matetskych skol ptredavaji obsah ptirodovédného

vzdélavani détem predskolniho veéku.

Dil¢i vyzkumné cile:

1. Analyzovat skolni vzdélavaci programy vybranych matefskych $kol z hlediska za-
Clenovani ptirodovédnych témat do formalniho kurikula Skoly.
2. Popsat, jak ucitelky matefskych skol pracuji s obsahem skolniho vzdélavaciho pro-

gramu z hlediska ptfirodovédného vzdélavani.

Vyzkumna metoda a technika sbéru dat

Jak je zminéno vyse, jedna se o kvalitativni typ prace, proto byly zvoleny takové metody,
které koresponduji s touto metodologii. Jedna se o obsahovou analyzu Skolniho vzdélava-
ciho programu z hlediska obsahu pfirodovédného vzdélavani. Dle Gavory (2010) je obsa-
hova analyza textu definovana takto: ,,Jde o analyzu a hodnoceni obsahu pisemnych do-
kumentii. “ Vysledkem této analyzy by mélo byt odhaleni, zda a v jaké mife je tento typ

vzdelavani zastoupen v oficidlnich dokumentech matetské skoly.

Dalsi metodou, ktera je v ramci praktické Casti pouzita, je pozorovani. Kategorie pro jed-
notliva pozorovani vyplyvaji praveé z analyzy Skolniho vzdélavaciho programu.

6.2 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vyzkumnym vzorkem diplomové prace jsou celkem 2 Skolni vzdélavaci programy vybra-
nych matetskych skol ve Zlinském kraji. Déle je do vyzkumného vzorku zafazeno 5 ucite-

lek matetskych skol, které pracuji ve vybranych matetskych skolach.

V rdmci zachovani anonymity jsou ucitelky dale oznaCovany jako U1, U2, U3, U4, U5 a

jednotlivé mateiské skoly, ve kterych uéitelky pracuji jako MS 1, MS 2.
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6.2.1 Nazev Skolniho vzdélavaciho programu

V praxi se miizeme setkat s nejriiznéj§imi nazvy Skolnich vzdélavacich programi. Nazev,
ktery si matetska Skola zvoli, ji provazi celym Skolnim vzdélavacim programem. Nazev by
meél vystihovat celkovou filozofii matetské Skoly a mél by byt tzv. vSetikajici a uchopitelny

pro vSechny.

MS 1 MS 2
Nazev SVP »Andryskuv kouzelny rok*  , Kamaradi*
Vznik nazvu Skola si nazev SVP vytvo- Nazev SVP si §kola vytvo-

fila sama v propojeni na fila sama.
meésto, ve kterém se nacha-

Zi.

Andrysek = prvni obcan

meésta

Tab. 2 Nazev SVP

Podle Manudlu pro tvorbu skolniho vzdélavaciho programu je mozné uvést i nazev pro-
gramu, coz vétSina matefskych skol dodrzuje. Neni ov§em podminkou, aby skolni vzdéla-

vaci program néjaky nazev mél.

Nazev skolniho vzdélavaciho programu je dulezitou soucasti celého zivota matetské skoly.
V piipadé MS 1 je $kolni vzd&lavaci program nazvan ,,Andryskitv kouzelny rok.“ Pro ne-
zasveéceného jedince je tento nazev ziejmée té¢zko pochopitelny. Proto hned na prvni strané
Skolniho vzdélavaciho programu matetska skola vysvétluje, kdo to je Andrysek a proc byl
zvolen jako Gstiedni postava pro cely SVP. JelikoZ se jedna, o dalo by se fici bajnou bytost
a v tomto piipadé prvniho obCana mésta, ve kterém se matef'ska Skola nachazi, vybrala si
ho MS jako ustfedni postavu. Viechny déti v tomto piipadé védi, o koho se jedna, a proto

si myslim, Ze byla ustiedni postava zvolena vhodné¢.

Ve skolnim vzd&lavacim programu MS 2 se docitame o nazvu ,, Kamarddi.“ Tento nazev
si matetska Skola zvolila sama. Nézev o matetské Skole nevypovida nic z jejitho zaméteni
¢i celkové konceptu, ktery si matei'ska Skola zvolila. Je to zcela bézny nazev, ktery muze-

me nalézt hned v n¢kolika skolnich vzdélavacich programech.
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6.2.2 Charakteristika vybranych ucitelek

Oznaceni € Nejvyssi dosaze- Mateiska Skola

né vzdélani

36 Stredoskolské 17 let praxe
U1l M1
2 déti
54 Vysokoskolské 34 let praxe
U2 M1
(Be) 2 dti
45 Vysokoskolské Celkem 19 let pra-

(Mgr. — ucitelstvi xe, 5 let jako uci-

U3 pro prvni stupet)  telka MS M1
2 déti
24 Vysokoskolské 2 roky praxe
U4 M2
(Be.) Bez déti
57 Stfedoskolské 38 let praxe
Us M2
3 déti

Tab. 3 Charakteristika participantek
V ptipadé MS 1 je zietelné, ze dvé ze tii uditelek, které byly pozorovany, maji vysokogkol-
ské vzdelani v oboru ucitelstvi. Jedna z nich ma vystudované ucitelstvi pro prvni stupen,
proto ji feditelka MS piitadila k nejstar§im détem, které jsou vékové nejblize pravé prvni-
mu stupni. Zarovenn vSechny ucitelky této matefské Skoly maji pomérné velké mnozstvi
praxe, kdy v priméru se jedna o celkem 23 let. Nejvice zkusSenosti a praxe ma U2, ktera od
zacatku své praxe pracuje prave v této matetské Skole, kde se postupem cCasu stala i feditel-
kou. V prubéhu praxe si taktéz doplnila vysokoskolské vzdélani v oboru a také ekonomic-

ky kurz, aby byla schopna fidit matetskou $kolu i z hlediska financi.

V MS 2 jsou celkem tii uitelky, kdy pozorovany byly pouze dv&, jelikoZ se jedna o matef-
skou $kolu, kde jsou pouze dvé tidy. Jedna z ucitelek ma vysokoskolské vzdélani ukonce-
né titulem Bc. zaroven si doplituje jeSté dalsi navazujici magisterské vzdélani. Vzhledem

k tomu, Ze je ucitelka Cerstvé po skonceni vysoké skoly, nejsou jeji zkusenosti oproti U5
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prilis velké. Studium si U4 dopliiuje dalkoveé a v mateiské Skole pracuje na poloviéni iva-

zek.

6.2.3 Charakteristika jednotlivych skupin déti

Trida Mateiska Skola Vék déti
T1 MS 1 3 — 4 roky
T2 MS 2 5-7let
T3 MS 3 57 let
T4 MS 4 2,5—5 let
T5 MS 5 47 let

Tab. 4 Charakteristika jednotlivych tiid
T1 - Ve trid€ se nachazi celkem 18 déti, v den pozorovani zde bylo pfitomno celkem 14
déti. I kdyz jsou déti v matetské Skole nejmladsi, ptisobily velmi komunikativné. Vzhle-
dem k veku déti se zde objevuje i obCasny plac pii odchodu rodici. Tyto déti se do volné

hry zapojily pozdé&ji, az chtély samy.

T2 - V den pozorovani bylo pfitomno 18 déti. Ve tfidé bylo vice dévcat nez chlapcti. Ve
tfid€¢ se nachazi i asistentka, jelikoz je zde chlapec, ktery trpi epilepsii. Diky této nemoci
ucitelky musi chlapci podavat i medikaci. Chlapec je komunikativni, i kdyZ méa zna¢né

logopedické problémy. Do vSech ¢innosti se ovSem zapojuje velmi aktivné.

T3 - Ve tiid¢ je zapsano celkem 18 déti. V den pozorovani bylo pfitomno déti 11. Na dé-
tech bylo znat, ze jsou zvyklé na pfitomnost cizi osoby ve tiid¢, jelikoz i tak pasobily vel-
mi komunikativné, nebaly se zapojit do rozhovoru. V této tfidé se nachazely i déti

s lehkymi fecovymi problémy, na jejichz odstranéni ucitelka intenzivné pracuje.

T4 - Ve tridée je celkem zapsano 16 déti, kdy fizené Cinnosti se zucastnilo 7 z nich. Déti na
svij vek se nijak nebaly komunikovat ani s cizi osobou. Ve tfidé¢ je celkové prevaha chlap-
cl nad divkami. Déti se mi jevily jako naprosto samostatné, k cemuz je vede i ucitelka.
Pouze jeden z chlapcti odmital s ucitelkou komunikovat a zapojovat se do pfipravenych
aktivit. VSe ovSem pozorné sledoval a ucitelka ho nenutila ¢innosti vykonavat. Do volné
hry se zapojoval bez problémi. U déti se také vyrazné projevovaly logopedické problémy,

coz je v jejich véku naprosto bézné.
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TS - Ve tfid¢€ se nachazi celkem 20 déti, které byly pfitomné i béhem pozorovani. Déti zie-
jmé nejsou zvyklé na ptitomnost cizich osob v eduka¢nim procesu, jelikoz se jevily jako
hodn¢ stydlivé. Ve tfid¢ jsou déti v€koveé smisené, vice komunikativni ovSem byly déti

mladsi oproti tém star$im.
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7 OBSAHOVA ANALYZA VYBRANYCH SKOLNICH
VZDELAVACICH PROGRAMU

Tato kapitola je zaméfena na obsahovou analyzu vybranych Skolnich vzdélavacich pro-
gramtl. Nasledujici tabulky jsou zaméfeny nejen na piirodovédné vzdélavani v téchto do-
kumentech, ale na celkovou organizaci piedskolniho vzdélavani ve vybranych materskych
Skolach. Dle skolského zakona ma odpovédnost za vytvoreni Skolniho vzdélavaciho pro-
gramu feditel skoly, ktery dokument také vydava. Jelikoz se jedna o dokument, ktery je
vefejny, musi byt pristupny nejen Ceské $kolni inspekci, ale i vefejnosti. Proto musi byt
zvetejnén na pristupném misté. Matetské Skoly také své Skolni vzdélavaci programy casto

umist'uji na své webové stranky.

7.1 Podminky vzdélavani

Prvni kategorii, kterd byla zvolena pii obsahové analyze SVP jsou podminky vzd&lavani.
Nasledujici tabulka ukazuje srovnani v kategoriich, které vyplyvaji z jednotlivych Skolnich
vzdélavacich programti. Oba Skolni vzdé€lavaci programy jsou béznych matefskych Skol
bez alternativniho zaméteni. Jelikoz tématem prace je ptirodovédné vzdélavani je dulezité
komparovat pravé i podminky vzdélavani, které s ptirodovédnym vzdélavanim souvisi a

zaroven se od nich ptirodovédné vzdélavani ve zna¢né mite odviji.

Podminky vzdélavani

Velikost obce

Historie materské sko-

ly

Lokace matei‘ské Skoly

Pocet tiid

Mensi mésto ve Zlinském kraji.
Pocet obyvatel meésta je do
4 000 osob. Lezi na okraji Hos-
tynskych vrcha.

Matetska Skola v soucasné bu-

dové zahgjila provoz roku
1979.
Matetfska Skola se nachazi

vcentru mésta, ale 1 tak

v blizkosti ptirody.

6 tiid (4 vbudové MS, 2

Mensi obec ve Zlinském kraji.
Zije zde piiblizng 1100 oby-

vatel.

Mateiska Skola byla postave-
na v roce 1966 jako dvouttid-
ni MS.

Matetfska Skola se nachazi
v centru obce v tésné blizkosti

zékladni skoly, se kterou sdili

1 nékteré prostory.

2 tiidy
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Pocet déti

VEk déti ve tridé

Pocet ucitelek

Pocet ucitelek s VS

DalSi vzdélavani uéite-

lek

Materialni vybaveni

po

MS

v odloué¢eném

v budové Z8)

pracovisti

Mateiska Skola ma kapacitu

celkem 156 déti.

Tfidy jsou rozdéleny podle
véku — 3-4 roky, 4-6 let, 5-7
let, 3-4 roky, 3-4 roky, 5-7 let

V matetské Skole je celkem 10
ucitelek, do matetské Skoly
spada 1 asistentka pedagoga

s titulem DiS.

Vysokoskolské vzdélani se
zaméfenim na matetkou Skolu
maji 4 ucitelky z 10. Jedna ma

zaméteni na prvni stupen.

3 z 5 maji titul Mgr. Zbyvajici
dva titul Be. véetné feditelky

w

MS

Ucitelky pravidelné alespon
jednou za rok navstévuji dalsi
vzdélavani v podobé nejriznéj-
Sich kurzti znabidky, kterou

jim poskytne feditelka MS.

Mateiska Skola ma vlastni za-
hradu, ktera je prizplisobena
veéku déti. Taktéz vyuziva hiis-
té prilehlé zakladni skoly, které
je ji voln¢ pristupné.

Vramei MS je u kazdé tridy
prostorna herna. V odlou¢eném
dve

pracovisti se nachazeji

Mateiska Skola méa kapacitu

celkem 50 déti.

Ttidy jsou heterogenni.

V matetské Skole jsou celkem
3 ucitelky. Je zde i asistentka

pedagoga s titulem Be.

Vysokoskolské vzdélani se
zaméfenim na matefskou Sko-

lu ma 1 uditelka.

Ucitelky nejsou ze strany fe-
ditelky vedeny k dalSimu

vzdélavani.

Matetska Skola ma zahradu
spojenou se zakladni Skolou.
Zahrada je volné pfistupna i
vetejnosti. V ramci matetské
Skoly je jedna ze tiid oddélena
posuvnymi dvefmi, za nimiz
se nachazi herna, druha tiida

neni nijak oddélena.
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Socialni zarizeni

tiidy, které nemaji samostatnou
hernu.

Ke kazdé tridé nalezi socidlni
zafizeni, které je uzpisobeno

veéku déti. Toto socialni zatize-

ni je pristupno jak ze tfidy, tak

Socialni zatizeni ma kazda ze
tfid samostatné. Neni ptistup-
no ze Saten, ale pouze

z jednotlivych tfid.

ze Saten déti.

Tab. 5 Podminky vzdélavani

V tabulce vyse je celkem 11 podkategorii, které se vyskytovaly v obou Skolnich vzdélava-
cich programech. Jako prvni je zde zatfazena velikost obce, ve které se vybrané matetské
Skoly nachazi. Zaroven je zde uvedena i lokace matefské Skoly v dané obci, je to zde pie-
devsim proto, Ze od této Casti se nejvice odviji pfirodovédné vzdélavani v matetské skole.
Matetské skoly, které jsou ve velkych méstech, Casto nemaji pfili§ blizko do ptirody, proto

nemuize byt ptirodovédné vzdélavani tak rozsahlé a Casto se nejedna o prozitkové uceni.

Pocet ucitelek, které v obou matetskych Skolach pracuji, odpovida poctu tiid a déti, které
matefskou §kolu navtévuji. Pouze v ptipadé MS 2 je pocet u¢itelek omezen na dvé tiidy

na 3 ucitelky. Je tomu tak proto, Ze v odpolednich hodinach se dé€ti spojuji do jedné tiidy.

Zaroven je v tabulce uvedena dopliiujici informace o tom, kolik ucitelek dané matetské
skoly mé vysokoskolské vzdélavani. V piipadé MS 1 i MS 2 se jedné o zhruba polovinu
ucitelek. V jednom piipad¢ se nejedna o vysokoskolské vzdélani v oboru predskolni peda-

gogika, ale o ucitelstvi pro prvni stupen zakladni skoly.
V obou matefskych Skolach se taktéz nachazi asistentka pedagoga.

Utitelky v MS 1 jsou ze strany feditelky taktéz vedeny k dalsimu vzdélavani. Reditelka
kazdy rok poskytne ucitelkdm seznam nejriznéjSich kurzd a seminafi, na ktery poskytne
ucitelkdm volno. Kazda ucitelka si mize vybrat kurz ¢i seminaf, ktery je v jejim nejvétsim
zajmu, piipadné ho jesté neabsolvovala a toho se zicastnit.

Obé mateiské $koly maji své vlastni zahrady, které se nachazeji v tésné blizkosti MS. Lisi

se pouze svou rozlohou a poctem dostupného vybaveni, které zavisi taktéZ na velikosti

matetské Skoly.
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7.2 Koncepce materské Skoly

Kazda matetska Skola ma svou vlastni filozofii, ktera je ¢asto uvedena praveé ve Skolnich

vzdelavacich programech. Tuto ¢ast povazuji za dilezitou pravé z hlediska zaméfeni na

prirodovédné vzdeélavani. V nasledujici tabulce mizeme vidét jednotlivé rozdily matei-

skych skol.
Koncepce MS

Uvedena v SVP

Ucditelka podporujici pii-

rodovédné vzdélavani

Vékové smiSené skupiny

Rytmicky rad dne

Participativni a tymové

Fizeni

W

MS1

V SVP je uvedeno toto:
., Vytvaret Si vztah
kminulosti i soucasnosti

mista, ve kterém dité Zije.

Ano — v MS je kladen mimo
jiné i dlraz na pfirodovédné
vzdélavan. V matetské Sko-
le se nachdzeji 4 ucitelky,
které na tento typ vzdélava-

ni kladou vétsi duraz.

Ne — déti jsou do tiid rozde-
leny podle véku (homogen-
ni)

V matetské Skole je fad dne
jasné dany, i kdyZ je mozné
ho pftizplsobit aktudlnim
potfebam déti ¢i tématu dne.
Reditelka mateiské koly i

ucitelky mezi sebou komu-

nikuji a to nejen v pfipadé

W

MS 2

,,Koncepci nasi skoly
je predavat a zpro-
stredkovavat  deétem
zdkladni Zivotni zku-
Senosti v prirozeném
prostredi skupiny vrs-
tevnikii cestou vychovy
a vzdelavani zalozZené
na principu uspokojo-
vani  individualnich
potreb a zajmii. Rozvi-
Jjet samostatnost, sebe-
Jistotu a tvorivost de-
7
Ne — v MS neni kladen pi-
liSny dtraz na pfirodovédné
vzdélavani, 1 kdyz je pomér-
né ve velké mife koncipova-
no ve Skolnim vzdélavacim

programu.

Ano — tridy jsou vékoveé smi-

Sené (heterogenni)

V matefské skole je fad dne
znacné flexibilni a neuspota-

dany.

Reditelka mateiské koly je
soucasné teditelkou i prilehlé

Z8. S ucitelkami komunikuje
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nastalych  komplikaci ¢i prfedevSim pies prostiednika,
problém. a to pres jednu zucitelek
mateiské Skoly, kterou pro

tuto funkci ustanovila.

Tab. 6 Koncepce matefské skoly

Ve skolnim vzdélavacim programu je také tieba uvést, zda se jedna o program vlastni, ne-
bo se skola hlasi k nékterému zvetejnénému modelu nebo programu. Zde je proto dalezité
vyjadfit hlavni myslenky, ze kterych matetska skola vychdzi, jakym smérem se profiluje,

muizeme tedy Fici, Ze se jedna o urcitou koncepci skoly.

Ob¢ mateiské Skoly maji ve svém skolnim vzdélavacim programu uvedenu prave ,, kon-
cepci $koly. V piipadé MS 1 se jedna pouze o struénou, ale vystiznou vétu: ,, Vytvdret si
vztah k minulosti i soucasnosti mista, ve kterém dité Zije. . V piipadé MS 2 se jedna o delsi
vycet: ,, Koncepci nasi skoly je predavat a zprostredkovavat détem zakladni Zivotni zkuse-
nosti v prirozeném prostredi skupiny vrstevnikii cestou vychovy a vzdélavani zalozené na
principu uspokojovani individualnich potieb a zajmii. Rozvijet samostatnost, sebejistotu a
tvorivost déti. “ Nejsem si uplné jista, zda miizeme fici, Ze se timto matetska Skola profiluje
a je to jednou z jejich pfednosti. Jedna se totiz zcela o bézné koncepty skoly, které se mi-

zeme docist prakticky v kazdém Skolnim vzdélavacim programu.

V této tabulce je uveden také piistup ugitelek k piirodovédnému vzdélavani. V MS 1 se
nachazi nékolik ucitelek, které¢ projevuji nebo v minulosti projevily zajem o ptirodovédné
vzdélavani v podobé nejruznéjSich kurzl, které jim nabidla feditelka matetské Skoly
v ramci dal§iho vzd€lavani. Ucitelky téchto nabidek hojné vyuzivaji, jelikoz fikaji, Ze se
,,materska Skola nachdzi v takovém prostredi, kde je to zcela nezbytné, abychom mély pre-

hled o prirodeé a moznosti jejiho vyuZiti v procesu vzdélavani deti.

V MS 2 se 74dna takové ucitelka nenachazi. Je to mozna i proto, e v MS 1 viechny ugi-
telky participuji na fizeni a neni problém v komunikaci mezi feditelkou MS a ostatnimi
uéitelkami. V ptipadé MS 2 feditelka s ucitelkami komunikuje pouze pies prostiednika,
kterého k této komunikaci zvolila, praveé proto, Ze se jedna o matefskou Skolu, kterd spada
pod skolu zakladni a ma tedy i stejnou feditelku, ktera se primarné€ stara o skolu zakladni.
V SVP je tento prostiednik nazvan jako ,, vedouci ucitelka . Ugitelky tedy malo vyuzivaji

dalsich nabidek vzdélavani, jelikoz jim tyto nabidky nejsou ze strany feditelky poskytova-

ny.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 39

7.3 Hlavni cil §kolniho vzdélavaciho programu

Tak jako filozofii, tak ma kazda matetska skola zvolen i sviyj cil, ke kterému v ramci pro-
gramu, ktery si zvolila, smétuje. Témto cilim jsou pfizpisobovany jednotlivé Cinnosti a
zarovei se od nich odviji cela tvorba SVP. Tato kapitola je zde piedeviim proto, aby bylo
jasné viditelné, zda se vybrané matetské Skoly jiz ve svych cilech zaméfuji na ptirodovéd-

né vzdélavani.

W W

CilSvp MS 1 MS 2

Celkové rozvijet osobnost V SVP je uvedena kapitola
ditcte. Zésady, ukoly a cile vzdéla-
Vytvaret zéklady dobrych véni v nasi matefské Skole.
mezilidskych vztahti. Nicméné v této kapitole jsou
Rozvijet samostatnost a se- vedeny pouze zasady a uko-
beobsluhu ditéte. ly. Cile se v této kapitole
Vést déti ke vztahu k pfirodé  vibec nevyskytuji.

a  zivotnimu  prostfedi.

Vést déti k lasce k rodnému

méstu a jeho  okoli.

Vést déti k rozSifovani po-

znatkll o tradicich a zvycich

naseho mésta.

Piirodovédné vzdélavani L Vest déti ke vztahu Neniuvedeno
v cilech materské skoly k prirodé a Zivotnimu pro-
stredi

Tab. 7 Cile v SVP
Jednotlivé cile Skolnich vzdélavacich programt by mély byt v souladu scili a zdméry
z RVP PV. Také je nutno vyjadfit jakymi zplisoby a prostfedky budou tyto cile konkrétné

napliovany.

Skolni vzdélavaci program MS 1 definuje hned né&kolik cilti, které vychazeji z RVP PV.
V téchto jednotlivych cilech 8kolniho vzdélavaciho programu MS 1 mizeme identifikovat

i cil, jimz je zastfeSeno i pfirodovédné vzdélavani v mateiské Skole: ,, Vést déti ke vztahu
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k prirodé a zivotnimu prostredi. ** Tento cil je definovan obecné, ale miizeme fici, Ze vécné
a presné. Nejsem si jista, zda je tento cil néjakym zplisobem kontrolovatelny. Zaroven zde
neni vyjadieno k jakému ,,vztahu* bychom méli déti vést, zda ke kladnému (coz se da

predpokladat), ¢i negativnimu.

V piipadé MS 2 se o cilech celého SVP a prirodovédném vzdélavani nedozvidame nic.
V SVP jsou uvedeny pouze cile jednotlivych tematickych bloki, které jsou rozepsany nize.
Nejsou zde uvedeny cile §kolniho vzdélavaciho programu jako takového. I kdyz v SVP je

uvedena kapitola s ndzvem ,, Zasady, uikoly a cile“, nic se zde o jednotlivych cilech nepise.

7.4 Zaclenéni prirodovédného vzdélavani ve Skolnich vzdélavacich pro-

gramech

Jelikoz je prace zaméfena ptimo na ptirodovédné vzdélavani a transfer tohoto typu vzdéla-
vani od ucitele materské Skoly k ditéti predskolniho veku, je tato kapitola nedilnou soucasti
prace. Ve vybranych Skolnich vzdé¢lavacich programech miiZzeme nalézt nejriznéjsi tema-
tické bloky, ale pouze ¢ast z nich se zaméfuje pravé mimo jiné i na ptirodovédné vzdéla-

vani. Zde jsou proto uvedeny pouze ty bloky, které s timto typem vzdélavani koresponduji.

Prirodovédné vzdélavani

v SVP

Tematické bloky Podzimni sklizen Sklizime plody podzimu

Prirodovédné vzdélavani

v tematickych blocich

s Andryskem

Andryskiv barevny podzim
Andryskova  bild  zima
Andryskovo jarni probouze-

ni

Podzimni sklizei s And-

ryskem

Vychéazka do lesa zamétena

na sbér ptirodnin.

Praktické seznamovani

s ovocem a zeleninou.

Kdyz pada listi
Objevujeme sveét kolem nas
Jak se

rodi jaro

Mame radi zvifata

Kdyz v§echno kvete

Sklizime plody podzimu

Rozsitovani poznatkll o pii-

rod¢ v pfirozeném prostiedi.

Osvojovat si  jednoduché
poznatky o pfirodé a jejich

proménach.
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Pozorovani zmén pocasi.

Aktivity zaméfené na ochra-

nu prirody.
Navstéva podzimniho lesa.

Sklizenh déti na vlastnim

zéhonku.
Andryskiiv barevny rok

Povidani o tom, jak se pfi-

roda pfipravuje na zimu.

Andryskova bila zima

Seznamovat déti se zasada-
mi ochrany pfirody.
Pomahat aktivné pii péci o

zvifata v zimé.

Andryskovo jarni pro-
blouzeni
Vychazky do ptirody.

Poznavani domacich zvirat a

Poznavat Zivot ptaki.

Objevovat svét zviratek ve

volné ptirode.

Osvojovat si poznatky o

ptirode v lese.

Kdyz pada listi

Seznamovani se zménami

pocasi.
Otazky a odpovédi o vy-
znamu zelené v nasem zivo-

w

te.

Pro¢ péstujeme ve svém
okoli zeleninu a jeji vyznam

pro zivot ¢loveka.

Objevujeme svét kolem

4

nas

Jaky vztah mame ke zvitat-
kiim a jak se o né starame
v zim¢.

Poskytnou détem zakladni
informace o uloze lidské
¢innosti ve prospéch zivota
¢lovéka a zivotniho prostie-
di.

Jak se rodi jaro

Upevilovat pocit soundlezi-

tosti s Zivou a nezivou pii-
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jejich mlad’at.
Zkoumani vlastnosti vody

pomoci jednoduchych poku-

rodou.

Objevovat rozmanitost svéta

prirody.

su. Objevovat znaky probouze-

Péstitelské innosti. jici se ptirody.

Poznavani zakonitosti ko- Seznamovat déti s nékterymi

lobéhu vody v pfirodé. jarnimi kvétinami, pozndvat

Objevovéani podminek pro € 2 védét co  potiebuji

rust rostlin. (...) k zivotu. (...)

Tab. 8 Ptirodovédné vzd&lavani v SVP
V tabulce jsou popsany jednotlivé tematické bloky, které se tykaji ptimo piirodovédného
vzdélavani. Byly vybrany ty tematické bloky, které ve svém obsahu popisuji prirodoveédné

vzdelavani, piipadné cile, které s timto typem vzdelavani néjak souvisi.

V ptipadé MS 1 se jedna o tyto tematické bloky: Podzimni sklizeii s Andryskem, And-
ryskiiv barevny podzim, Andryskova bila zima, Andryskovo jarni probouzeni. Ve vsech
téchto blocich mlizeme dale Cist o vzdélavaci nabidce, ktera souvisi s pfirodovédnym vzdeé-
lavanim. I v dal§ich tematickych blocich v celém SVP miizeme sledovat v jednotlivych
bodech ptirodovédné vzdelavani. Ovsem tyto dalsi tematické bloky, nejsou primarné za-
méfeny na toto vzdélavani, proto v tabulce nejsou zminény. Jako piiklad mizeme uvést
napiiklad toto: ,,Andryskovo putovani méstem XY*“ — vychazky do okoli skoly, do lesa,
sbirani ptirodnin. ,,Andryskovy svdtky jara“— ucime se v§imat déni v nejbliz§im okoli,
vychazky do ptirody s pozorovanim zmén. ,,Andrysek a rodina“ — pozorovani hmyzu a
broukil v pfirod¢€, povidani o tom jak Ziji. Ochrana ptirody zZivé i nezive.

““

Tematické bloky jsou nazvany, jak jiz bylo v ivodu feceno podle ,, Andryska “, coz je prvni
obcan daného mésta. Myslim si ovSem, Ze se v tomto ptipad¢ jedna o tzv. motivacni nazvy,
které jsou urceny primarné détem. Jednotlivé nazvy by ovsem §ly zménit tak, aby byly

vhodné jak pro déti, tak pro ucitelku.
V MS 2 se v SVP dogitame také o dalsich tematickych blocich, kde se vyskytuje ptirodo-
védné vzdélavani. Mlizeme zde uvést naptiklad nasledujici: ,,Moje zviidatko — kde md do-

mov* — rozvijet schopnost vazit si zivota ve vSech jeho formach. Seznamovat se
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s mlad’atky. Kde ziji zvitatka, kde maji domov. ,,KdyZ vSechno kvete“ — v§imat si kvetou-
cich stromti, barev kvétl. Co to jsou kameny, kde je najdeme, jak je vyuzivame.

I v tomto $kolnim vzdé€lavacim programu by $ly jednotlivé nazvy tematickych blokd zmée-

nit, aby korespondovaly s obsahem, ale zaroven byly jednodussi a vSetikajici.
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8 INTERPRERACE ZJISTENI Z POZOROVANI V MATERSKYCH
SKOLACH

V ramci provedeného vyzkumu kromé obsahové analyzy Skolnich vzdélavacich programii
byla pouzita i metoda pozorovani. V tomto piipad€ bylo pouzito participani pozorovani,

kdy vyzkumnik je ptimo pfitomen v prostoru tfidy a zapojuje se do komunikace s détmi.

V nésledujicich tabulkach jsou, pospany kategorie, které byly v ramci fizenych Cinnosti

ucitelek sledovany. Tabulky jsou zaméteny na tyto kategorie:

- téma, se kterym ucitelky pracovaly,
- cile,

- organiza¢ni formy,

- metody,

- jednotlivé ¢innosti,

- otazky, které ucitelky v pritbéhu fizené ¢innosti pokladaly détem.

8.1 Obsahova témata prirodovédného vzdélavani

Téma, které déti provazi cely tyden ma také sva pravidla pro formulaci. Téma by mélo byt
vystizné, srozumitelné¢ vSem détem. Taktéz by mélo zahrnovat to, co se v danych ¢innos-
tech bude realn¢ vykonavat. Téma by mélo byt formulovano jednim, maximalné¢ dvéma
slovy, v lepsim piipadé podstatnym jménem. Podle Manualu pro tvorbu SVP (2005) jed-
notliva témata formuluji pedagogové sami. Témata mohou vychazet ze zivota déti, respek-

tive ze situaci, jimiz déti prochazeji.

Ul Kdyzjaro tuka na vritka, probouzi se zvitatka
U2 Jaro nas vola
U3 U nas na zahradé
U4 Objevujeme svét kolem nas
Us Zimni radovanky

Tab. 9 Tydenni témata
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7 témat, které jsou uvedeny v tabulce vyse je patré, Ze vychazeji ze Skolnich vzdélavacich

programtl.

V piipadé U1, U2 i U3 témata vychdzi z integrovaného bloku, ktery je ve skolnim vzdéla-
vacim programu nazvan jako: ,, Andryskovo jarni probouzeni.” Tento blok je v SVP cha-
rakterizovan tim, ze si déti maji v§Simat zmeén v pfirod¢€ zivé i nezivé, ziskavat kladny vztah
ke zvifatim a jejich mlad’atim, objevovani podminek pro rust rostlin ¢i péstitelské ¢innosti

(sazeni seminek apod.)

Téma v piipadé U2 plné nekoresponduje s nabizenymi ¢innostmi, ale naopak koresponduje
se SVP — udit se chovat ekologicky, poznavat vyznam &istoty Zivotniho prostiedi pro spo-

le¢nost lidi.

Pti praci U4 a US mizeme ze Skolniho vzdélavaciho programu vyzdvihnout cil ,, Pochopit,
Ze zmeny zpusobené lidskou cinnosti mohou prostiedi chranit a zlepsovat je, ale i naopak

poskozovat a nicit. *

8.2 Cile prirodovédného vzdélavani formulované ucitelkou

Ucitelka Cile Fizené ¢innosti

1. Naucit se rozeznavat jednotliva zvirata.
Procvicit jemnou motoriku.
Ul Procvicit hrubou motoriku.

Naudit se mlad’ata zvifat.

-

Doplnit ptib¢h

1. Rozttidit obrazky podle urcitych znaki.

Umét pracovat s knihami s pfirodovédnou tematikou.
Spolupracovat s ostatnimi détmi.

U2 Umét pracovat s interaktivni tabuli.

Umét odvypraveét pribéh v urcité posloupnosti.

Rozvijet hrubou motoriku.

A o

Naucit se tfidit odpad.
1. Zvladnout zasadit jarni oseni.
Umét pracovat se zahradnim naradim.

U3
Zvladnout nakreslit tvar podle predlohy.

> R D

Sousttedéné¢ poslouchat ptibéeh.
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5. Veédét, co vsechno potiebuje kytka k zivotu.
6. Procvicit jemnou motoriku.

1. Procvicit hrubou motoriku.

U4 2. Naucit se text pisné.

3. Procvicit motoriku mluvidel.

1. Seznamit se s lesni zvéii hravou formou.
USs Zasvétit déti do dramatickych Cinnosti.

Zapojit fantazii, improvizovat.

= 2N

Pracovat ve skupin¢ i samostatné.

Tab. 10 Cile formulované ucitelkou
Pii formulaci cili musime vychazet z nékolika faktorti. Prvnim faktorem je ADRESAT
cile. V nasem pfipad¢ je to vzdy dité. Konkrétni cil vzdélavaci ¢innosti musi byt tedy for-
mulovan z hlediska ditéte (Zaka) — co se dit€¢ konkrétn€ nauci.

proto, Ze miizeme fici: ,,Pokud nemame Zadnou ¢innost, nemame ani cil, ktery mame napl-

13

nit.

Tietim, ale také vyraznym faktorem jsou PODMINKY, za kterych vzdélavani probiha, &ili
ve kterych probih4 dana ¢innost. Cinnosti by, proto musi byt formulovany prosttednictvim

aktivnich sloves.

Zaroven cile maji urcité vlastnosti, na které bychom pfi jejich formulaci méli brat také zie-

tel. Cile by mély byt:

1. komplexni (mely by brat zietel na vSechny oblasti osobnosti ditéte — kognitivni,
afektivni, psychomotoricka oblast),

2. konzistentni (cile by na sebe mély navzajem navazovat),

3. kontrolovatelné — mély by obsahovat pozadovany vykon (napt. nakreslit, poskladat
atd.), podminky, za jakych ma byt vykon realizovan,

4. primérené (véku a vyvojovym specifikiim).

Z vyse uvedeného mizeme poté analyzovat jednotlivé cile, které si ucitelky pro své Cin-
nosti stanovily.
U1l — cile v tomto piipadé nejsou pfili§ specifické (konkrétni). Mizeme také fici, ze cile

nejsou z hlediska vyse uvedenych vlastnosti komplexni. Sice zde ucitelka uvadi nejen roz-
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voj motoriky (hrubé i jemné), ale chybi zde rozvoj afektivni stranky osobnosti jedince.
Z hlediska analyzy jednotlivych ¢innosti ucitelky mtizeme fici, Ze hlavnim cilem jeji ¢in-
nosti bylo: ,, Dokdzat pojmenovat mladata zvirat. “ Cile jsou ovSem vhodné formulovany
z hlediska adresata a také jsou pfimerené veku a vychazi z jednotlivych Cinnosti, které¢ mé-

la pro déti pripraveny.

U2 — cile v ptipadé této ucitelky jsou formulovany srozumitelné, jednoduse tak, aby jim
déti porozumeély, jelikoz jsou primarnim adresatem téchto cilt. Ucitelka taktéz pired samot-
nou ¢innosti déti s témito cili seznamila. Cile u U2 zahrnuji vSechny oblasti, které by mély
byt pii Cinnostech rozvijeny — kognitivni, afektivni i psychosocialni oblast. Cile jsou taktéz
kontrolovatelné az na cil: ,, Rozvijet hrubou motoriku. “ Tento cil je jako jediny nekonkreti-
zovany a proto i t€Zzko ovéfitelny. VSechny cile jsou ale priméfené jak véku, tak vyvojo-

vym specifikiim déti a zaroven i specifikim dané tfidy.

U3 — cile u této ucitelky jsou formulovany tak, aby byly détem srozumitelné a také ovéfi-
telné (zde opét miizeme jmenovat cil, ktery je t€¢zko ovétitelny — ,, Procvicit jemnou moto-
riku. ). Cile jsou pfiméfené veku déti a zaroven jsou piiméfené vékovym zvlastnostem a
zvlastnostem dané skupiny déti. Cile také vychazeji z podminek, které pii dané Cinnosti

byly vytvoreny.

U4 — u této ucitelky jsou cile formulovany pfili§ obecné€. Zaroven je cilti pro dané ¢innosti
formulovano malo. Cile jsou formulovany z hlediska adresata. Cile ovSem nejsou kom-
plexni, jelikoz nerozviji vSechny oblasti mozného vyvoje déti. Cile plné postradaji oblast

afektivni. Oblast kognitivni zde zastupuje pouze jeden cil — ,,Naucit se text pisne.

US — v piipadé této ucitelky miizeme vidét, Ze cile az na jeden jsou formulovany z hlediska
adresata (ditéte). Timto cilem je: ,, Zasvetit déti do dramatickych cinnosti. “* Tento jediny cil
je formulovan jinak nez ostatni. Formulace cilii by ov§em méla byt jednotna. Zaroven cile
jsou komplexni. Mizeme také fici, Ze vSechny cile jsou formulovany piiméfené véku sku-

piny déti, ve které maji pfipravené ¢innosti probihat.

8.3 Preferované organizacni formy

Ucitelka Organizaéni formy

U1l Rizena ¢innost

U2 Skupinové vyucovani
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U3 Rizena ¢innost
U4 Rizena ¢innost
U5 Rizena ¢innost

Tab. 11 Pouzité organiza¢ni formy
Z hlediska organizac¢nich forem miizeme vidét z vySe uvedené tabulky, ze az na jednu uci-
telku volily jako hlavni organiza¢ni formu vzdélavaciho procesu fizenou Cinnost, tedy
frontalni zplsob vzdélavani. Tento zpisob neni ptili§ vhodny pfi prirodovédném vzdélava-
ni. V tomto typu vzdélavani je vhodnéjsi volit naptiklad organizacni formy skupinové ¢i

badatelské vyucovani.

Hromadna (frontalni) vyuka se vyznacuje pfedevsim jednotnou praci zaki ve velké skupi-
né, kdy dominantni postaveni ma ucitel (Priicha, 2009).

vvvvvv

vana jako tzv. zaméstnani. Jejich délka byla urcena s ohledem na vék déti. V dne$ni dobé
by mélo byt vzdélavani dusledné vazano k individudlné riznym potfebam a moZznostem
jednotlivych déti. Vhodnou formou fizené ¢innosti jsou didakticky zacilené ¢innosti, které

mohou zpravidla probihat v mensi skupiné€ nebo individualné (RVP PV, 2004).

Jak je z predchozi tabulky zfetelné, vSechny ucitelky zlstavaji vérné prave fizené Cinnosti
jako hlavni organizacni formé. Myslim si, Ze je to zptisobeno pfedevsim jednoduchosti této
organiza¢ni formy, kdy ucitelky nemusi vymyslet slozitou organizaci vSech déti, ale

vSechny maji pod dohledem.

Pouze v ptipad¢ U2, kterd zvolila jako hlavni organizacni formu skupinové vyucovani, je
zietelny odklon od této zazité tradi¢ni organizacni formy. Tato ucitelka volila pro ptirodo-
védné vzdélavani vhodnéj$i formu, kdy déti mohou pracovat vice samostatné
v jednotlivych skupinach, mohou si pfi praci sdélovat své dosavadni prozitky a zkuSenosti,

ze kterych mohou pii ¢innostech spole¢né vychézet.
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8.4 Pouzité vyucovaci metody

Ucitelka Pouzité vyucovaci metody

U1l Vypraveéni, rozhovor

U2 Rozhovor, metody ndzorn¢ demonstracni

U3 Rozhovor, metody ndzorné demonstracni

U4 Rozhovor, nacvik pohybovych a hudebnich dovednosti
Us Rozhovor, nacvik pohybovych dovednosti, dramatizace

Tab. 12 Pouzité vyucovaci metody

V realném vyucCovacim procesu se uplatiuji rizné vyucovaci metody soubézné a ve vza-
jemném propojeni. V pribéhu jedné organizacni formy se mohou ménit a nékolikrat vy-

stidat, jejich volba musi byt pfedem promyslena (ValiSova, Kasikova, 2011).

Mezi hlavni aktiviza¢ni metody v pfirodovédném vzdelavani patii demonstrace, pokus a
experiment. Mezi dalsi metody, které 1ze v pripadé€ prirodovédného vzdélavani zaradit patii

také pozorovani.

Ul — byly pouzity metody slovni. V tomto piipadé ucitelka pouzila metody monologické
(vypraveéni) i dialogické (rozhovor). Pro ptirodovédné vzdélavani nejsou tyto metody piilis
vhodné. Mimo to ucitelka zvolila takové metody, které korespondovaly s jednotlivymi
nabizenymi ¢innostmi, které ucitelka pro déti zvolila. Pro pfirodovédné vzd€lavani jsou
lepSimi metodami nez slovni, metody nazorné¢ demonstra¢ni, pfipadné metody prozitkové-
ho uceni. Ucitelka mohla vyuzit jednotlivych obrazkd pro lepsi demonstraci, ty bohuzel

byly pouze jako dopliujici pomicka k ptib&hu.

U2 - v piipad¢ této ucitelky byly pouzity jak metody slovni dialogické (rozhovor), tak me-
tody nazorné¢ demonstraéni — projekce, demonstrace obrazkl a predméti. Pro aktivity, kte-
ré ucitelka zvolila, jsou tyto metody pfiméiené a zvoleny vhodné. Jelikoz se jednalo o akti-
vity, které souvisi s pfirodovédnym vzdélavanim, byly tyto metody zvoleny naprosto
v souladu s principy tohoto vzdélavani. V lepSim piipade, by bylo vhodné pouzit metody
prozitkového uceni, které by S§ly na nabizené aktivity pomérné snadno napasovat.

V piipadég, ze by ucitelka pouzila takové pomucky, které by déti vice podnécovaly ke zvi-
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davosti a byly realné. Prozitkové uceni je ovSem uceni pomoci hry, ke které je dité vnitiné

motivovano. Vychazi z ¢innosti a situaci navozujicich prozitky ¢lovéka.

U3 — ucitelka v tomto piipadé¢ volila stejné metody jako U2. Obé& tyto uclitelky pracuji ne-
zavisle na sobé¢. Ucitelka zvolila rozhovor s détmi na dané téma, poté zvolila metody na-
zorn¢ demonstracni, v tomto piipadé pozorovani pomoci lupy a pozorovani realnych
predméti. Ucitelka volila takové predméty, které souvisely s tématem a zaroven souvisely
s ptirodovédnym vzdélavanim. V tomto piipad¢ lze fici, ze ucitelka zvolila i metody pro-
zitkového uceni, které jsou zalozeny na ptimych zazitcich ditéte, podporuji détskou zvida-

vost a potiebu objevovat, coz je pro prirodovédné vzdélavani nejpodstatnéjsi.

U4 — ucitelka zvolila metodu slovni, ktera dominovala celé fizené ¢innosti. Jednalo se o
rozhovor s détmi na dané téma, které provazelo vSechny aktivity. Zarovei zvolila pro fize-
nou ¢innost aktivity pohybové, proto je zde uveden i nacvik pohybovych dovednosti. Cela
fizena Cinnost byla zaméfena na nacvik pisné (nacvik hudebnich dovednosti). Jako jedina
tato ucitelka nezvolila nic, co by souviselo s pfirodovédnym vzdélavanim. Snazila se spiSe
o nacvik socialnich dovednosti a upeviiovani pravidel, které si s détmi spole¢né nastolili.

Pti nacviku pisné nebyly pouzity zadné hudebni nastroje, které by déti vice aktivizovaly.

US — ucitelka mimo metod, které pouzily i ostatni ucitelky, pouzila navic metodu dramati-
zace, ktera se v pozorovani objevuje poprvé. V pedagogickém kontextu znamena dramati-
zace obvykle pievedeni néjaké ucebni latky do podoby hrané scénky. V ramci edukace jde
tedy pfedevsim o ,,zdivadelnéni uciva“ (Valenta, 2008). I v tomto ptipade se prvky pfiro-
dovédného vzdélavani prilis nevyskytovaly, pouze okrajové. Pii praci také pouzila metody

slovni, konkrétné rozhovor na dané téma.

8.5 Vybér Cinnosti/aktivit ucitelkou

Ucditelka Cinnosti

Modelovani pomoci kinetického pisku
Hry s paddkem

Ul Cviceni s plySovymi zvifaty, relaxacni ¢innosti
Pohadka ,,0 kohoutkovi a slepicce*

Rozhovor o domacich zviratech déti
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Prace s knihami s ptirodovédnou tematikou
Ptirodovédné hry s ,,Logicem*
U2 Vzd¢lavaci centra s prirodovédnou tematikou
Prace s interaktivni tabuli
Pohybova hra
Centra aktivit s pfirodnimi materialy
Pohyb spojeny s pisnickou
U3 Pohadka , Krtek a seminko*
Sazeni velikonoc¢niho oseni
Pracovni list

Pohybové ¢innosti — ptekdzkova draha

U4
Nécvik pisné ,,My jsme muzikanti‘
Pohadka o lese a jeho obyvatelich
Pohybové hry

Us
Pantomima

Prekazkova draha
Tab. 13 Aktivity v fizené ¢innosti
U1 — ucitelka se pfirodovédné Cinnosti snazila détem nabizet i béhem volnych her. Pfi mo-
delovani pomoci kinetického pisku détem davala k dispozici formicky zvirat a v prabéhu
¢innosti s détmi zavadeéla rozhovor, kdy se snazila, aby déti jednotliva zvifata pojmenova-
valy. Vzhledem k tomu, Ze détem sdélila tydenni téma jiz béhem réana, déti zacaly samo-

statn¢ do svych ¢innosti toto téma zafazovat. Zacaly si hrat na dvorek pro zvirata. Do této

¢innosti jim ucitelka nijak nezasahovala.

Pti fizené Cinnosti zacala spolecné s détmi pozdravem, na ktery jsou déti zvyklé. Jedna se o
ritual, ktery zatazuji do ¢innosti pokazdé. Poté détem sdélila tydenni téma, sd€lila jim take,
jaké ¢innosti budou vykonavat cely tyden, a které dnes. Ucitelka do fizené ¢innosti zatazo-
vala takové Cinnosti, které korespondovaly s tydennim tématem. Vhodné zvolila na zacatek

tydne sdéleni tématu i ¢innosti détem.
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U2 — ucitelka do vSech svych ¢innosti vzhledem k tématu zatadila pfirodovédné vzdélava-
ni. Zaroven vzhledem k tomu, zZe neddvno do matetské skoly koupili interaktivni tabuli, tak
se ¢innosti snazila propojit i s tim, aby ji déti mohly co nejvice pouzivat a zvykly si na jeji
ovladani. K interaktivni tabuli byl dodan i vyukovy program, ktery zahrnuje ptirodovédné
vzdélavani. Ucitelka tak s timto programem propojila i €innosti, které se neodehravaly na

interaktivni tabuli.

Vzhledem k tomu, ze volila vzd¢lavaci centra, kdy v jednom z nich déti mély za ukol sera-
zovat vyvojova stadia hmyzu, volila taktéz vhodné 3D modely téchto stadii, namisto kla-
sickych obrazkl. V ostatnich centrech jiz volila pouze obrazky. V jednom z center byly
také pro déti ptfipraveny pomicky, které jsou pro prirodovédné vzdélavani bézné, prede-
v§im tedy pro pozorovani nejriznéjsich jeva, a to lupu. Déti tak mély moznost se s lupou

blize seznamit a pracovat s ni podle toho, jak uznaji za vhodné.

U3 — ucitelka vzhledem k tydennimu tématu také volila ptirodovédné aktivity. Do jednot-
livych ¢innosti se co nejvice snazila zafazovat realné pomticky, aby déti mély predstavu,
jak predméty vypadaji ve skute¢nosti. Ustfedni Ginnosti, ktera byla také jejim primarnim
cilem, bylo nasazeni velikono¢niho oseni, které déti budou moci v dalSich dnech sledovat a
pozdéji si ho odnesou spolu s rodi¢i domt. I do ¢innosti, které déti vykonavaly béhem vol-
né hry, se snazila toto téma propojit. Na pfedmatematickou gramotnost zatradila porovna-
vani a vazeni seminek rostlin. Détem tedy pfinesla sacky se semeny nejriiznéjsich rostlin.
Déti nejen, Ze si je mohly osahat, tak také musely dbat na to, aby jednotlivé semena nepo-
michaly. Do ¢innosti zaradila i realné pomticky, co se tykad zahradniho nacini. Podle mého
nazoru zvolila vhodné€ tyto pomtcky, jelikoz se déti seznami s tim, co vSechno Ize na za-
hradé€ pouzivat a k cemu. Ne vSechny déti bydli v domech se zahradou a matetska Skola je

mnohdy jedinou moznosti, kde se mohou s t€émito pomickami seznamit.

U4 — pii praci této ucitelky jako jediné z pozorovanych péti nebylo patrné nic, co by ale-
spoit vzdalené souviselo s piirodovédnym vzdélavanim. Cinnosti, které ugitelka zvolila,
taktéZ pIn¢ nekoresponduji s tydennim tématem. Tématem bylo ,,Objevujeme svét kolem
nas.“ Chapu, ze se ziejmée snazila détem predat néco z toho, co mohou kolem sebe ve svéte
vidét, napiiklad nejriznéjsi hudebniky. OvSem toto téma je formulovano pfili§ obecné,
navic se jedna o aktivni sloveso, které détem nic v jejich ¢innosti nefekne. Nacvik pisné
taktéz déti prili§ nebavil, jelikoz v den kdy pozorovani probihalo, byly v matetské skole
pfitomny jenom ty nejmensi déti ze tfidy. Ucitelka volila velmi rychly nacvik. Détem jed-

nou pisni¢ku zazpivala sama, poté hned s détmi. To ty nejmensi nemély pfilis Sanci stihat.
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U5 — vsechny cinnosti, které v prib&hu vystupu volila tato ucitelka, n¢jakym zplisobem
souvisely s pfirodou a roénim obdobim, které zrovna bylo. Nejvice s pfirodovédnym vzde-
lavanim koresponduje pohadka, kterou ucitelka zvolila. V prubéhu ¢teni pohadky taktéz
ucitelka vhodné zvolila dopliujici otazky, které souvisely s tématem. Ostatni hry a ¢innos-
ti, byly spiSe pohybového razu. Jako motivaci sice ucitelka zvolila pokazdé néco, co souvi-
si s pfirodou (napf. motivace zvifaty, hry na zvifata), nicméné prvotnim zamérem nebylo
ptirodovédné vzdelavani, coz plyne i s cilii, které si ulitelka stanovila. S pfirodovédnym

vzdelavanim souvisi pouze jeden z cilli: ,, Seznamit déti s lesni zveri hravou formou.

8.6 Kladeni otazek uclitelkou

Ucitelka

U1l

U2

U3

U4

Otazky

,,Co je to za zvitatko?*

,,Co nam dava krava?*

,,Co se asi stane v pohadce dal?“

,,Jaké zviratko mate doma?*

,Mate doma i jiné zvite, nez psa nebo kocku?*
,»Z. ¢eho je vyroben Lipacek?“

,»Co je to lipa?*

,,D0 kterého kontejneru to patii a pro¢?*
,Pamatujete si na Cisténi studanky minuly rok?“
,, Kde se nachazelo seminko?*

,,Co vS8echno kytka potiebuje k zivotu?“

,,Pro¢ davame do kvétinaca i kaminky?*
»Sadili jste nékdy néco doma s maminkou?*
,,Pro¢ potrebuje kytka svétlo?*

,,Pro¢ je tady dnes Pepicek, vite to?*

,,Znate tuto pisnicku?“
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,,Na co v§echno ti muzikanti hrali?
,,Co mohou zviratka jist a co ne?*
U5 ,,Kdo se uklada k zimnimu spanku?‘
,,Jaké zviratka miazeme v lese vidét?*
Tab. 14 Otazky ucitelky k détem
Vsechny ucitelky volily ve vétSin€ pripadl otazky oteviené. Tyto otazky zacinaji slovy:

,»proc, co, jak, popiste, povézte mi atd.

Ucitelky se snazily, aby déti odpovidaly viceslovné a neztlistaly pouze na jednoslovné od-
povédi, ktera ostatnim détem nic nefekne.

V ptipadé vsech ucitelek byly otazky spiSe dopliujici k fizené Cinnosti. Zaroven lze fici, ze
diky tomu vSechny otazky vychézely z nabizenych ¢innosti a nebyly mimo téma.

Ucitel pfi své praci klade otazky pfedevSim proto, Ze se chce néco dozvédét. Otazky jsou
pokladany v rdmci vyukového dialogu. Funkce dialogu se daji shrnout do tfi skupin: dialog
ma rozvijet kognitivni dovednosti Zzaka, afektivni stranku zdkovy osobnosti a socialni
stranky vyucovani (Gavora, 2003).

V ptipadé¢ vSech ucitelek byly otdzky pouzity jako motivaéni faktor, zaroven nékteré otaz-
ky maji i vzdélavaci funkci.

Do otazek se vzdélavaci funkei miizeme zatadit naptiklad tyto: ,, Co mohou zviratka jist a
cone?”, ,,Co vSechno kytka potrebuje k Zivotu? “, ,, Proc potrebuje kytka svetlo?

Nejvice otevienych otazek, které souvisely s pfirodovédnym vzdélavanim a od déti poza-

duji vice nez pouhou reprodukci informaci, pouzila U3.

8.7 Aktivita déti

V nasledujici tabulce je uvedeno, jak déti participovaly na jednotlivych aktivitach.

Trida Aktivita

T1 Komunikativnost, zajem o nabizené aktivity
Aktivni odpovidani na otazky

T2 Komunikativnost, zajem o nabizené aktivity
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Aktivni odpovidani na otazky

T3 Komunikativnost, zdjem o nabizené aktivity
Aktivni odpovidani na otazky

T4 Komunikativnost, pasivita pfi cinnostech
Pasivita pfi odpovédich na otazky

TS5 Komunikativnost, pasivita pfi ¢innostech

Aktivni odpovidani na otazky

Tab. 15 Aktivita déti pfi ¢innostech

Z tabulky vyse je patrné, ze déti pii jednotlivych ¢innostech pracovaly aktivng.

T1 — déti v této tiide byly pii nabizenych aktivitdich velmi komunikativni. Bylo vidét, ze je
ucitelka vede k tomu, aby mluvily celymi vétami a spisovné. VSechny déti jevily zajem o
nabizené ¢innosti. Nebylo zde ani jedno dité, které by se nechtélo nikterak zapojit. Ucitelka
pro déti piipravila velké mnozstvi aktivit, do kterych se spolecné¢ zapojily vSechny déti. Pii
otazkach ze strany ucitelky vSechny déti odpovidaly aktivné a jevily zajem o odpovédi,

které predkladali jejich vrstevnici.

T2 — v této skupin¢ déti se nenasel nikdo, kdo by nejevil zajem o nabizené ¢innosti. Jak jiz
bylo popsano, v této skupiné€ se nachazi chlapec s epilepsii, ktery nevydrzi tolik pozornosti,
jako ostatni déti. [ tento chlapec byl pfi ¢innostech aktivni a zapojil se do vSeho. Déti byly
velmi komunikativni, bavily se s ucitelkou na vSechna nabizena témata. Pii odpovédich na
otazky se nebaly oponovat ucitelce, kdyz si byly jisté tim, Ze maji pravdu. Déti byly

schopné také svymi argumenty presveédcit o své pravde ostatni déti, ale i ucitelku.

T3 — déti v této skupiné jevily ochotu komunikovat s ucitelkou i béhem volné hry, kdy jim
ji ur€itym zpisobem narusuje. Déti taktéz béhem fizené Cinnosti aktivné komunikovaly
nejen s uCitelkou, ale také mezi sebou. VSechny déti jevily zdjem o pfipravené Cinnosti,
které byly tizené ucitelkou. Aktivné ji odpovidaly na vSechny otazky, které béhem fizené
¢innosti détem pokladala. Déti se ptfi odpoveédich nebaly ud€lat chybu a zaroven ostatni
déti byly schopné svymi argumenty presvédcit ostatni o opaku jejich tvrzeni.

T4 — v této skupin€ byly nejmladsi déti ze vSech pozorovani. Pred zac¢atkem fizené Cinnosti
na nich bylo vidét, Ze se neboji komunikovat s cizi osobou. Pfi fizené c¢innosti jiz

s ucitelkou maly komunikovaly. Musela jim pokladat pfedevsim takové otazky, které vy-
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zadovaly pouze jednoslovnou odpovéd’, jinak déti odmitaly komunikovat. Pfi jednotlivych
¢innostech byly déti spiSe pasivni. Jelikoz projevovaly pouze malou ochotu s ucitelkou
komunikovat, odrazelo se to i v nabizenych aktivitach. Jak jiz bylo popsano na ptedchozi
stran¢, déti 1 na poloZené otdzky reagovaly pasivné. Ucitelka se nejprve snazila pokladat
otazky oteviené, kdyz nevidéla snahu ze strany déti, ptehodnotila pohotoveé sviij pfistup a

zvolila alespoi otazky uzaviené.

T5 — déti byly od zacatku velmi komunikativni. S ucitelkou komunikovaly velmi oteviené
a nebaly se ji cokoliv fict 1 v pfipadé, Ze se jim néco nelibi. Pfi jednotlivych ¢innostech se
déti projevovaly pomérné pasivné. Nechtélo se jim ¢innosti vykonavat. Patrné to bylo za-
Nekteré déti se do Cinnosti nezapojovaly vibec, tyto déti ucitelka nechala sedét a pouze
pozorovat ostatni. Pii odpovédich na otdzky naopak byly déti velmi aktivni. Zacaly se za-

pojovat i ty déti, které primdrné pouze pozorovaly a do ¢innosti se zdanlivé nezapojovaly.
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9 SHRNUTI PREZENTOVANEHO VYZKUMU

V matetské Skole miize mit ucitelka mnoho funkci a pii praci s détmi mize fungovat nejen

jako organizator Cinnosti, ale také hodnotitel, viidce Ci privodce.

Z vyzkumnych zjisténi je patrné, Ze kazda ucitelka k pfirodovédnému vzdelavani pristupu-
je zcela jinym zplisobem. Zatimco u nékterych je vidét, Zze po détech vyzaduji piesné spl-
néni zadaného ukolu a plné ptipravi vSechny pomtcky, jina od tohoto ptistupu upousti a
preferuje spiSe objevovani na zaklad€ vlastnich zkuSenosti déti, které si podle jejich slov

»poradi samy a zvladnou to.*

V piipadé¢ transferu obsahu pfirodovédného vzd€lavani je patrné, ze kazda ucitelka si je
védoma toho, Ze by mél vychazet z konstruktivismu a samostatnosti déti a ucitelka jako
takova by méla détem davat takové podnéty, aby bylo mozné ptirodovédné vzdélavani

rozvijet zcela samostatné.

Ukolem uéitelky oviem je dité n&jakym zptisobem zaujmout, nejen svou osobou, ale i &in-
nosti, aby bylo dité pro danou ¢innost dostatecn¢ motivovano. To se ne kazdé participantce

vyzkumu zcela dafilo.

Zaroven z uvedenych pozorovani mizeme vidét, ze ne vSechny ucitelky vyuzily prvky
prirodovédného vzdélavani a ¢innosti tohoto typu do své prace nezaradily. Ucitelky se ve
vSech pripadech snazily pfizpisobit vékovym specifikim déti, a proto volily takové ¢in-
nosti, které byly véku pfimétrené.

Taktéz z uvedenych vyzkumnych zjisténi vyplyva to, Ze se ptirodovédné vzdélavani vy-
skytuje nejen v obsahu $kolniho vzdélavaciho programu, ale i v jeho cilech, které by uci-
telky svou praci mely napliovat. Tyto cile jsou formulovany nejriiznéjSimi zptisoby, ale ve

vétSine€ ptipada vychazeji z Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.

Pti prirodovédném vzd€lavani je podstatny i koncept materské Skoly, ve které jednotlivé

ucitelky pracuji a postoje jednotlivych ucitelek k tomuto typu vzdélavani.

9.1 Podoby transferu obsahu prirodovédného vzdélavani u ucitelek ma-
terskych Skol

V dalsi podkapitole praktické casti jsou predloZzeny modely z didaktické ¢innosti ucitelky.

V ramci pozorovani byla sledovéana fizena Cinnost. Tato ¢innost trvala celkové mezi 30 az

50 minutami, v zavislosti na pozorované ucitelce. Jak jiz bylo uvedeno v ptedchozi ¢asti,
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bylo pozorovano celkem 5 ucitelek. V predkladanych modelech jsem se snazila zachytit
momenty, kdy jsou Cinnosti zaméfeny na prirodovédné vzdelavani. Osa X je Casova osa
ginnosti. Cinnost je rozdélena na tfi ¢asti, kdy kazda z nich je vyjadfena minutami. Osa Y

zndzoriuje miru ucitelovy aktivity.

UCITELKA 0

ucitelka O

1. CAST 2. CAST 3. CAST
0-10 MIN. 10-20 MIN. 20-30 MIN

Obr. 3 Ukazka modelu transferu ptirododvédného vzdélavani

0: ucitelka odevzdava informace
1: ucitelka aktivizuje zaky

2: ucitelka klade otazky

Ptiklad interpretace grafu: V prvni Casti fizené Cinnosti ucitelka pouze détem odevzdévala
hotov¢é informace. Jednalo se spiSe o pfedavani informaci o tom, jakd bude népli fizené
¢innosti, jaké aktivity ma pro déti pripravené, piipadné jaké jsou cile fizené Cinnosti. Ve
druhé casti ucitelka =zacCala aktivizovat Zzaky k pfipravenym cinnostem. Jednim

z aktiviza¢nich prvk, které pouzila je motivace. Ve tieti ¢asti zacala détem klast otazky.
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9.2 Transfer obsahu prirodovédného vzdélavani u ucitelky 1

UCITELKA 1

— U1

1. CAST 2. CAsT 3. CAsT
0-10 MIN. 10-20 MIN. 20-30 MIN

Obr. 4 Model transferu ptirodovédného vdzélavani - Ul
Z vyse uvedeného grafu je patrné, ze U1 pouzila nejprve kladeni otdzek. Vyuzila toho pte-
devsim pfi zdanlivé svobodné hie, kdy se i tak snazila nepatrné déti tidit. Jak jiz bylo uve-

deno, ucitelka pouzila spise metody slovni, kdy s détmi vedla rozhovor na dané téma.

Dale je z grafu patrné, ze urcitou dobu ucitelka pouze predavala détem informace. To bylo

predevsim ve chvili, kdy détem predstavovala tydenni téma.

,, Tento tyden si budeme povidat o zvirdtcich a jejich mladatech. Protoze postupné prichadzi
jaro a to znamend, ze se budou rodit malé zviratka. Podivejte se ven, jak tam pékné sviti

slunicko.

V dalsi casti je patmé, Ze se ucitelka snazi déti aktivizovat. K danému tématu zvolila moti-
vaci v podobé¢ pisnicek o zvitatech. Zaroven zatadila hry s padakem, které ma tato skupina
déti nejradéji. Jako posledni aktivitu, ktera se da zaradit mezi aktivizujici, zvolila ucitelka

pohadku ,,0 kohoutkovi a slepicce.*

V ramci pohadky ve tfeti ¢asti pouZzila dopliujici otazky. ,, Co se asi stane v pohddce dal? *

,,Jaké zviratka mate doma? “
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9.3 Transfer obsahu prirodovédného vzdélavani u ucitelky 2

UCITELKA 2

— U2

0
1. CAST 0-10 MIN. 2. CAsST 10-20 3. CAsST 20-50
MIN. MIN

Obr. 5 Model transferu pfirodovédného vzdélavani - U2
Tento vystup zacal aktivizaci déti pomoci ptirodovédnych pomicek, kdy déti vyuzivaly
napiiklad knihy s pfirodovédnou tematikou, ¢i ,,Logic®, kde pouzivaly ptirodovédné karty.
Ucitelka pomoci téchto pomticek navodila atmosféru k chystanym c¢innostem. UCcitelka

jednotlivé déti obchéazela a snazila se jim pfipadné pomoct, ¢i zavést rozhovor na dané té-

ma.

V dalsi ¢asti vystupu se s détmi pozdravila na koberci, coz je pro déti i ucitelku pravidelny
ritudl, kdy déti vi, ze bude nasledovat urcité fizena ¢innost.

Poté je patrné z dalsi Casti, Ze détem odevzdavala pouze hotové informace.

Pred samotnym vysvétlovanim ¢innosti U2 détem sd¢lila i jednotlivé cile Cinnosti.

,,Nasim cilem dnes bude tiidit obrazky, pracovat s knihami, coz uz jsme viastné splnili.
Spolupracovat s ostatnimi détmi, takze se u cinnosti nehadejte a pekné spolu pracujte.

Dnes taky vytahneme interaktivni tabuli, takze nasim uikolem bude naucit se s ni pracovat. *

,,Dnes mam pro vdas nachystané centra, kdy v kazdém centru budete mit néco za ukol. Ja
ted’ projdu jednotliva centra a reknu vam, co v nich budete délat. Takze mé pozorné po-
slouchejte, abyste pak védeli, co mate za ukol. “ Poté jednotliva centra prosla a détem po-

drobné vysvétlila, co bude jejich ukolem.
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Do dalsi ¢asti, kde je zndzornéna aktivizace jednotlivych déti, fadime praveé cinnosti
v centrech. Kdy ucitelka jednotliva centra postupné obchazela, a i kdyz déti pracovaly ve
skupinach, snazila se s nimi komunikovat a zaroven je i kontrolovat, aby pfipravené ukoly

zvladly, ptipadné je viibec vykonavaly.

Poté zvolila ¢ast, kdy se déti ptala na n¢kolik otazek. Hlavni otazkou bylo. ,, Které stano-
viste pro vas bylo nejtézsi a proc? ““ Po odpovédi déti ucitelka dale s touto otazkou praco-
vala. Jelikoz vSechny déti odpoveédely shodné jedno z nabizenych center, ucitelka détem
vysvétlila spravné feSeni zadaného tkolu. Zaroven se ovSem nebéla pfiznat svou neveédo-

most.

,,Ja si myslim, Ze by to mélo byt takto, zkusime to spolecné poskladat... Ale jista si teda ted’
nejsem. Musime se zeptat pani ucitelky Lenky, ta je na toto lepsi nez ja, takze si to zapama-

tujte a hned jak prijde, tak se ji musime zeptat.

Jako posledni aktivitu zvolila praci s interaktivni tabuli, kde zaroven taktéz détem davala

dalsi otazky. ,, Do kterého kontejneru to patri a proc¢? “

9.4 Transfer obsahu prirodovédného vzdélavani u ucitelky 3

UCITELKA 3

— ) 3
2
1 _\
0
1. CAST 0-15 2. CAsST 15-20 3. CAST 20-45
MIN. MIN. MIN.

Obr. 6 Model transferu ptirodovédného vzdélavani - U3
U ucitelky 3 Cinnosti zacaly stejn¢ jako u ucitelky predchozich. Napted zvolila aktivizaci
pomoci ptipravenych ¢innosti u stolecktl, do kterych se mohly zapojit pouze déti, které

chtély. Vzhledem k motivaci, kterou pouzila, se postupné zapojily vSechny déti.
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V druhé ¢asti, kterd u této ucitelky byla nejkratsi se zamétila na predavani hotovych infor-
maci. V tomto ptipad¢ to znamenalo predstaveni tématu a jednotlivych ¢innosti, které bu-
dou vykonavat. Zarovein do této ¢asti zapojila i aktivizaci, kde zvolila pisnicky, které déti

znaji, v tomto piipad¢ to bylo: ,, Kocka leze dirou* a ,, Prsi, prsi.

Ve treti Casti je patrné, ze ucCitelka stfidala aktivizaci s kladenim otazek. V jejim piipadé to
byly otazky ptevazné dopliujici. Prvni aktivizacni ¢innosti, v tomto pfipad¢ spiSe jako
motivaci pouzila pohadku ,,Krtek a seminko.* Tato pohddka se tematicky hodila k dalSim
¢innostem. Pouzila tyto otazky: ,,Kde se nachazelo seminko?* (pod zemi) ,, Co to je pod

zemi? " (hlina), ,, Co vSechno kytka potiebuje k Zivotu? *

Dalsi aktiviza¢ni ¢innosti bylo samotné sazeni kytek, které bylo dominantni ¢innosti, pro
celou fizenou ¢innost a bylo primarnim cilem, ktery si ucitelka pro tento den zvolila.

V ramci ¢innosti ucitelka détem pokladala nejriiznéjsi doplnujici otazky.
., Proc davame do kvétinacii i kaminky? “

,,Sadili jste nekdy néco doma s maminkou?

,, Proc¢ se musi kytky zalévat? “

., Proc potiebuje kytka svétlo? *

Jak je vidét, az na jednu, vSechny otazky zacinaji slovem ,,proc“, déti to podnécuje
k premysleni a zaroven k del$i odpovédi. Odpovédi na otazky deti prevazné veédely, ale i
tak se snazila na jednotlivé otdzky navazovat a odpovédi déti vice rozvijet a ptipadné dé-
tem sd¢lit pro¢ to tak opravdu je. Tyto otazky byly zvoleny vhodné¢ a fekla bych, ze i spon-

tann¢ ze strany ucitelky.

Jako posledni aktivizujici ¢innost zvolila ucitelka pracovni list, ktery navazoval na ¢innost
predchozi. Ukolem déti bylo vybarvit obrazky riistu rostlin a poskladat spravné posloup-

nost rustu. Toto si spole¢né s ucitelkou poté prosli a fekli si, proc to tak je.
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9.5 Transfer obsahu prirodovédného vzdélavani u ucitelky 4

UCITELKA 4

—U4

0

1. CAST  0-5 MIN2. CAST 5-15 3. CAST 15-25
MIN. MIN.
Obr. 7 Model transferu ptirodovédného vzdélavani — U4

Tato ucitelka jako prvni pouzila pohybovou aktivitu, ktera nikterak nesouvisela jak
s tématem, tak s dal§imi nabizenymi ¢innostmi. Tato ¢innost byla mifena pouze jako akti-
vita na rozvoj psychomotoriky a jako logopedicka prevence. Kdy déti vydavaly pii pohybu
nejruznéjsi zvuky.
Jak jiz bylo feCeno v piedeslych kapitolach, tato ucitelka jako jedind nepouzila nic, co by

souviselo s pfirodou a rozvijenim vztahu déti k pirodé.
Ucitelka taktéz détem piedstavila, co budou s détmi d¢lat.

., Minuly tyden jsme se bavili o nejriiznéjsich povolanich a dnes si zkusime zahrdt na muzi-
kanty a ja k tomu zndm takovou péknou pisnicku, kterou se zkusime naucit. *

Déti na nacvik pisnicky piili§ nereagovaly a nechaly zpivat pouze ucitelku.

V druhé nejdelsi casti ucitelka zvolila jako hlavni ¢innost nacvik pisné ,, My jsme muzikan-
ti*. 'V souvislosti stim v posledni ¢asti pouzila i dopliujici otazky: ,,Zndte tuto pisnic-

ku?“, ,,Na co vSechno ti muzikanti hrali? “
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9.6 Transfer obsahu prirodovédného vzdélavani u ucitelky 5

UCITELKA 5

e U5

1. CAST 0-10 2. CAsT 10-30 3. CAsT 30-40
MIN. MIN. MIN.

Obr. 7 Model transferu ptirodovédného vzdélavani — U5

V ptipadé této ucitelky zacala predavanim informaci o tom, co bude tento den ukolem déti.
,»Dnes si popovidame o lese a o tom, kdo v ném Zije. Potom si zahrajeme néejaké hry. Pro-
toze nasim téematem jsou Zimni radovanky, zkusime si zahrat na koulovanou, ale tady uv-

nitr. Nakonec zkusime néjaké poskoky, to vas snad bude bavit. *
Ucitelka, i kdyz se prvotné profilovala tim, ze ma pro déti ptfipraveny aktivity na rozvoj
ptirodovédné gramotnosti, z nabizenych ¢innosti to nebylo nijak patrné.

Déti motivovala pohadkou, ktera souvisela s ptirodou, zaroven se déti v prubéhu ptala na

dopliujici otazky, které s textem souvisely.

Poté zvolila aktivity, které nijak s ptirodovédnym vzdélavanim nesouvisely. Uvedu zde
priklady toho, jak ucitelka méla jednotlivé aktivity pojmenovany: koulovana, sochy, pan-

tomima, zrcadlo, prekazkova draha.

Jednalo se spiSe o predvadeéni, kdy déti pracovaly i ve dvojicich a navzajem si predvadély

jednotlivé polohy a napodobovaly tyto pohyby.
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ZAVER

Zaveérem své diplomové prace bych rada zhodnotila splnéni vytycenych cilti a zasadnich
zjisténi. Cilem prace bylo popsat, jak ucitelky matetfskych skol pracuji s obsahem Skolniho
vzdélavaciho programu z hlediska ptirodovédného vzdélavani a také zaroven analyzovat
Skolni vzdélavaci programy vybranych matefskych skol z hlediska zaclenovani ptirodo-
védnych témat do formalniho kurikula Skoly. Abych do této problematiky vstoupila, co
nejhloubéji, Sla jsem do mateiské skoly, abych zjistila, jak ucitelky s ptirodovédnym vzd¢-
lavanim pracuji a zda ho ve své praci vibec vyuzivaji. Nejdiive jsem si tedy vyzadala
Skolni vzdélavaci programy vybranych matetskych skol, které jsem analyzovala a pozdé&ji

jsem uskutecnila participacni pozorovani didaktické ¢innosti ucitelky.

Hlavnim cilem vyzkumu bylo objasnit, jak ucitelé matetskych Skol predavaji obsah ptiro-
dovédného vzdélavani détem predskolniho veku. Z toho vyplynuly dva dil¢i cile, a to ana-
lyzovat Skolni vzd€lavaci programy z hlediska zaclenovani ptirodovédnych témat do for-
malniho kurikula Skoly. Tento cil je realizovan v praktické ¢asti prace, kde je popséana po-
drobna obsahova analyza vybranych skolnich vzdélavacich programt. Dal§im cilem bylo
popsat, jak ucitelky matefskych Skol s timto obsahem pracuji z hlediska piirodovédného
vzdélavani.

Po uskuteénéni pozorovani byly data vyhodnoceny a rozdéleny na n¢kolik kategorii, které
byly v ramci pozorovani patrné. Slo predeviim o téma, které si ucitelka pro svou praci
s détmi zvolila, jednotlivé metody, organizacni formu, Cinnosti a otazky, které v prubehu

¢innosti détem pokladala.

V pribéhu pozorovani jsem se setkala prevazné s ucitelkami, které se ptrirodovédnému
vzdélavani vénuji pravideln€ a Casto, ale objevila se zde i ucitelka, ktera tento typ vzdéla-

vani nevyhledava a ptirodovédné Cinnosti do prace s détmi zahrnuje velmi sporadicky.

V ramci pozorovani jsem se také setkala s tim, ze se vSechny ucitelky snazi, aby déti ko-
munikovaly, co moZzné nejvice a vychazely ze svych dosavadnich zkusenosti. UcCitelky se
taktéZ o tyto zkuSenosti pfi Cinnostech opiraji a pfi planovani ¢innosti se z nich snazi vy-
chazet tak, aby cinnosti byly pro déti co nejvice uchopitelné.

V ramci obsahové analyzy Skolnich vzdélavacich programii jsem se snazila zjistit, zda se

pfirodovédna témata ve formalnim kurikulu matetské skoly vibec vyskytuji a jak na né

pripadné ucitelky dale navazuji. Z obou zkoumanych ptipadi je patrné, Ze matetrské Skoly
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k prirodovédnému vzdelavani pristupuji tak, Ze je v soucasné dob¢ aktualni a je potfeba
rozvijet déti i v této oblasti. Zaroven je prirodovédné vzdélavani zakomponovéano jiz
v cilech skolnich vzdélavacich programu. Ucitelky se snazi z téchto pfirodovédnych témat
pri své praci ve vétsing pripadi vychazet.

V zavérecné Casti prace jsem vytvorila ne€kolik podob predstavujici grafické zndzornéni

transferu pfirodovédného vzdélavani praveé ze strany jednotlivych ucitelek.

Ma prace ma samoziejme i urcité limity, které je tieba na tomto misté zminit. Hlavni limit
celé prace vidim ve své nezkusenosti, tedy v tom, ze jsem zacinajici vyzkumnik. Také jako
dalsi limit vnimam to, Ze ucitelky v tomto pfipadé projevovaly pouze malou ochotu ke
spolupraci, jelikoz se podle jejich slov ptfirodovédného vzdelavani boji a velmi malo ho ve
své praci realizuji, proto mi dalo velkou praci sehnat vyzkumny vzorek, coz se pak odrazi-

lo i v nedostatku Casu pro realizaci vyzkumu.
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PRILOHA P I: UKAZKA POZOROVACIHO ARCHU

Téma:

Kdyz jaro tuka na vratka, probouzi se zvi-

fatka

Téma tydenniho bloku se ve
Skolnim vzdélavacim pro-
gramu vaze k integrovanému
bloku ,,Andryskovo jarni
probouzeni®. Tento blok je
v SVP charakterizovan tim,
Ze si déti maji vSimat zmén
v pfirod€ zivé i nezive, zis-
kavat kladny vztah ke zvira-
tim a jejich mlad’atim. Zde
je to nejvice patrné, jelikoz
celé tydenni téma je o zvifa-
tech, jejich specifickych
znacich, pojmenovani atd.
Jelikoz se jednd o déti nej-
mlad$i 3-4 roky, jsou zde
zafazovany pouze jednodu-

ché Cinnosti s tim spojené.

V SVP ve vzdélavaci nabid-
ce se muzeme docist, ze se
déti maji naucit poznavat
néktera domaci zvifata a

jejich mlad’ata.

Vék ufitelky:

36

Nejvyssi dosazZe-

né vzdélani udi-

Stiedoskolské

telky:
Charakteristika | Ucitelka ¢. 1 ma celkem 17 let praxe, béhem
ucitelky: nichz byla dvakrat na matetské dovolené.

Studovala stiedni pedagogickou Skolu ve
Zlinském kraji. V souCasné mateiské skole

uci jiz patym rokem. Celou dobu uci nej-

mladsi déti od 3 do 4 let. K détem je velmi




empaticka a pratelské, ale zaroven jde videt,

ze u nich ma 1 jistou autoritu.

Cile:

1. Naucit se rozeznavat jednotliva zvi-
fata.

Procvicit jemnou motoriku.
Procvicit hrubou motoriku.

Naucit se mlad’ata zvirat.

nok wn

Doplnit ptib¢h.

Cile jsou formulovany uci-
telkou. Nejsou prili§ speci-
fické naptiklad pfi cinnos-
tech sjemnou ¢i  hrubou
motorikou. Hlavnim cilem
nasledujicich ¢innosti bylo
ziejmé ,, Dokdazat pojmeno-

vat mladata zvirat.

Organiza¢ni

formy:

Rizena ¢innost

Metody:

Vypraveéni, rozhovor

Metody jsou opét formulo-
vany ucitelkou mateiské
Skoly. Myslim si, Ze v tomto
pripadé mohly byt pouzity i
jiné metody nez slovni. Lze
zde také zaradit metody
nazorn¢ demonstracni. UCi-
telka mohla zvolit napiiklad
predvadéni raznych 3D mo-
delt, i tim, Ze by si naptiklad
vzala plastové figurky hra-
¢ek a béhem fizené Cinnosti

je détem ukazala.

Také zde mizeme vidét
nacvik pohybovych doved-
nosti, jakozto metodu prak-

tickou.

Cinnosti:

- Modelovani pomoci kinetického
pisku (formicky zvitatek) — rozho-

vor na téma zvirata.

- Jednalo se predevsim
o procviceni jemné
motoriky déti, které
bylo vhodné doplné-

no o tydenni téma.




Spontanni hra — Dvorek pro zvitata

(,,ohrada pro stado®).

Samostatna hra s figurkami zvitat —
spontanni pojmenovavani — rozho-

vor s dit€tem béhem ¢innosti.

Pozdraveni v kruhu — ,,dobré rano,

dobry den.*

Predstaveni tydenniho tématu.

Zde do ¢innosti uci-
telka nezasahovala.
Pouze détem réano pii
ptichodu sdélila o
¢em si budou povidat,
déti uz spontanné na
to reagovaly touto

hrou.

Do této ¢innosti uci-
telka taktéz nezasa-
hovala tak, ze by dit¢-
ti fekla s ¢im si ma
hrat, ale hru vhodné
doplnila o individual-

ni rozhovor s ditétem.

Basnicka, kterou déti
pouzivaji kazdy den
na privitani, je to je-
jich ritual, ktery uci-
telka nastavila hned
na zacatku Skolniho

roku.

Jelikoz se jednalo o
pondéli, ucitelka
vhodné zaradila pied-
staveni tydenniho té-

matu. Rekla détem,




Hry s paddkem — mlad’ata zvirat
spojené s pohybem a tematickou

pisnickou.

Cviceni s plySovymi zvifaty, rela-

xacni ¢innosti.

co se bude cely tyden
délat, jaké Cinnosti je

¢ekaji dnes.

Hra s padakem je pro
déti velmi atraktivni.
Na téchto détech bylo
vidét, Ze se na hru t€si
a Casto ji vyhledavaji.
Vhodné je spojila

s pisnickami, které
souvisely s tématem a
zaroven propojila ne-
jen oblast ptirodo-
védnou, ale i pohybo-

vou.

Zde si nejsem prilis
jista, zda byla vhodné
zvolena pomucka
(plySové zvife).

S tématem to dalo by
se fici, souviselo, ob-
jevil se zde prvek zvi-
fete, ale myslim si, Ze
déti moc nepochopily,
pro¢ maji zrovna
plyséaky zvifat. Proto
si chtély vzit 1 své
vlastni plysaky, které
si ptinesly z domu a
nebyly to zvitata.

Ucitelka se jim ne-




Pohadka — ,,0 kohoutkovi a slepic-

ce* — dopliujici otazky pro déti.

Rozhovor o domacich zviratech dé-

ti. — Jaka zvirata doma maji.

snazila dostate¢né vy-
svétlit, pro¢ maji mit
zrovna zvife a ne
svého oblibeného pa-

nacka.

Pohadka byla zvolena
tak, aby korespondo-
vala s tydennim téma-
tem a objevovaly se
zde zvitata. Cely pfi-
béh mohl byt zvolen
také mirné jinak. U¢i-
telka se sama

v pribéhu ztracela,
obrazky byly na mag-
netické tabuli rozmis-
tény chaoticky a ne

v posloupnosti, tak

jak na sebe navazuji.

Nakonec zvolila po-
mérn¢ vhodné otazky
na doplnéni celého
tématu. Ptala se déti,
jaké zvirata doma ma-
ji. Také by bylo
vhodné zatadit napfi-
klad otazky, kter¢ déti
nenabadaji pouze

k jednoslovné odpo-
védi, naptiklad ,,Jak

se o zvirata starate? *




Otazky:

,Co je to za zviratko?*

,,Co nam dava krava?“ — mléko (ukazani na

struky kravy)

,,Co se asi stane v pohadce dal?*

,Jaké zviratka mate doma?* — pes, kocka

Pouze jednoslovna
odpoved, bez delsiho
premysleni. Kore-
sponduje ovsem

s cilem, ktery si uci-
telka stanovila ,,Nau-
Cit se rozeznavat jed-
notliva zvitata.*

Zde byla otazka pr-
voplanova, ale nebyla
uplné Spatna, i kdyz
opét vybizela

k jednoslovné odpo-
védi. Dité samo uka-
zovalo 1 odkud mléko
tece, Cili ucitelka se
pouze zeptala a dale
to nerozvadeéla.
Otazka mohla byt do-
plnéna jesté dopliuji-
ci otazkou: ,, 4
proc?“ aby déti opét
vybizela k rozvinuti
jejich myslenky.

Déti zde odpovidaly
pouze ty nejcastéjsi
domaci zvitata pes a
kocka. Mozna by pro
ptisté bylo vhodné pii
téchto odpovédi, za-
fadit i otazku: ,, Jak se

o0 tyto zvirata musime




,Mate doma 1 jiné zvife, nez psa nebo koc-

ku?* — slepice, prasata

starat? “

Zde se z déti snazila
vylozené dostat i ji-
nou odpoveéd’. Déti
prili§ nereagovaly, je-
likoz ve vétSiné pti-
padi jiné zvirata do-
ma nemaji, ale maji je
jejich prarodice. Proto
by mozna piiste¢ moh-
la otazka byt poloze-
na naptiklad takto:
\Jaka zvirata ma va-

Se babicka? “




