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ABSTRAKT

Diplomova prace pod nazvem Vnimani Zzakovské diverzity v inkluzivnim
vzdélavani pohledem jejich rodict se snazi piiblizit aktudlni téma, které je inkluzivni
pedagogika. Teoretickd Cast pracuje s pojmy, jako je inkluze nebo integrace, které jsou
nedilnymi sou¢astmi tohoto tématu. Prace je koncipovana z pohledu rodict, jelikoz v nasi
spolecnosti existuje mnoho déti se vzdelavacimi potiebami a je dilezité si uvédomit, ze i
jejich potteby jsou soucasti nasi spoleCenské reality. Je potfeba si uvédomit, s jakymi druhy
zakovské diverzity se mizeme setkat v prostiedi skol. VSechny tyto aspekty jsou diilezité
jak v ramci vnimani jak pohledem rodi¢i, ucitelt nebo kolektivu s ohledem na dité se

specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Cilem prace je zjistit, jak se inkluzivni pedagogika v ¢eskych Skolach vyviji, zda napliiuje
oc¢ekavani rodi¢lti a jejich déti nebo funguje dle principi, které nabizi. Praktickd cast je
zpracovana kvalitativnim vyzkumem, pro design vyzkumu byla pouzita interpretativni

fenomenologicka analyza.

Kli¢ova slova: inkluze, inkluzivni pedagogika, integrace, legislativa, zdkovska diverzita,

specialni vzdélavaci potteby, ulitel, rodina, zak, spoluprace, prostredi Skoly



ABSTRACT

The diploma thesis called Perception of Pupils' Diversity in Inclusive Education through
their Parents' Eyes focuses on up-to-date topic that is inclusive pedagogy. The theoretical
part works with concepts such as inclusion or integration that are integral parts of this topic.
The work is conceived from the parents® point of view because there are many children with
educational needs in our society and it is important to realize that their needs are also part of
our social reality. It is necessary to realize which kinds of pupils' diversity we can meet at
schools. All these aspects are important both in parenting perception and in the view of tea-
chers or colleagues with regard to a child with special educational needs. The theoretical part

also deals with pupils‘diversity and environment where the child lives.

The aim of the thesis is to find out how inclusive education at Czech schools evolves, meets
the expectations of parents and their children or works according to the principles it offers.
The practical part is processed by qualitative research, for the research design interpretative

phenomenological analysis was used.

Keywords: inclusion, inclusive pedagogy, integration, legislation, pupil diversity, special

educational needs, teacher, family, pupil, cooperation, school environment
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UvVOoD

Inkluzivni pedagogika je nedilnou soucasti nasi spolecnosti. Tyto pojmy se vzdy ve
Skolstvi objevovaly, nicméné Ceské Skolstvi nema s inovacemi velké zkuSenosti, proto je
dalezité tyto nové kroky sledovat. Jedna se o pojem, ktery se snazi Skolstvi zdokonalit a
pfiblizit tak zemim, kde tato pedagogika funguje bez problému. Inkluze sebou v roce 2016
pfinesla mnoho otazek a pojma, které nejsou kazdému z nés jasné. Snazime se tedy tyto
pojmy obeznamit spole¢nosti. Tak jako se snazime vysvétlit to, ze inkluze sebou piinasi
vzdélavani pro vSechny spolecné, tak vzdélavani pospolu otevielo mnoho otdzek
a komentart, které podpotila jak politickd scéna, tak i medialni. Tyto informace je potieba

ukotvit a uvést na pravou miru.

V nasi praci ma své zastoupeni 1 zdkovska diverzita, kterd je soucasti inkluzivniho
vzdelavani. Spolecnost v dnesni dobé je jiz nastavena tak, Zze je pfirozené pravo na
vzdélavani pro vsechny jedince. Tyto prava maji na starost mezindrodni imluvy, neni zde
tak prostor na diskriminaci ve smyslu ke vzdélavani. Zakovska diverzita je béznym jevem a
je spojovana se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, které jsou zakotvené v literatute vice
nez diverzita. Nesmime opomenout to, ze specialné vzdélavaci potfeby vyzdvihuji jenom
jedince, ktefi je maji, musime si uvédomit, ze kazdy jedinec je osobnost, kterd ma své
individualni potieby a tim padem 1 svoji diverzitu, kterd je v kazdém z nas. Tato diverzita se
u nds projevuje napiiklad naSimi schopnostmi nebo dovednostmi, ty nds ve své podstaté

dé€laji vyjimecnymi jedinci, ktefi nachazi na zakladé toho své uplatnéni ve spole¢nosti.

Zamér nasi prace byl zjistit, jak se rodic¢e pohybuji v inkluzivnim vzdélavani a jak ho vnimaji
ve vztahu ke svym détem, které maji zdkovskou diverzitu. Zaméfili jsme se na oblasti, které

povazujeme za dileZité, a o které se taky opira literatura se kterou jsme pracovali.

Diplomova prace je €lenéna do Sesti kapitol. Teoreticka ¢ast se zaméfuje na inkluzivni
pedagogiku a pojmy s ni spojené. Zminujeme i legislativu, kterd je jeji nedilnou soucasti a
diky tomu, ze inkluze je stale rozvijejici se, tak i legislativa je velice proménnd. Druhou
kapitolu jsme vénovali zdkovské diverzité, zaméfili jsme se pfedev§im na specidlni
vzdélavaci potieby, které se nam objevuji v ¢asti praktické. Tento krok jsme zvolili proto,
abychom mohli kazdou potiebu poznat do hloubky a pracovat tak na vyssi trovni s nasimi
respondentkami. Tteti kapitola zminuje dileZitost prostiedi jedince jako je Skola a rodina,
kde taky zmiflujeme faktory, které s témito pojmy souvisi. Zbylé kapitoly se jiz vénuji

praktické casti, u které jsme vyuzili realizaci kvalitativniho vyzkumu. Pro analyzu dat a
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pro celkové dosazeni naSich cili bylo vyuzito designové Setfeni pomoci Interpretativni
fenomenologické analyzy. Tato analyza se snazi dosdhnut cilti pomoci toho, ze vyzkumnik

formuluje témata, které jsou podstatou zkoumaného fenoménu.

Inspiraci pro nasi praci byla jiz predesla zkuSenost s tématem inkluze v ramci nasi
bakalarské préci, kterda se zamétovala na pedagogy a jejich nazory v ramci inkluzivniho
vzdélavani. Vysledky prace nés natolik prekvapovaly, Ze volba tématu na diplomovou praci
byla jednozna¢na. Nyni jsme se zam¢éfili na kvalitu vyzkumu a Gcastniky, kteti byli v roli
rodici déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a kritériem bylo, Ze jsou ucastniky

inkluzivni pedagogiky v ¢eskych skolach.
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I. TEORETICKA CAST
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1 INKLUZIVNi PEDAGOGIKA

V prosttedi ¢eskych skol se jedna o pojem staly, ale v dnesni dobé¢ velice frekventovany,
jelikoz doslo v pribéhu poslednich let k prudkému vyvoji. Soucasné tento obor piinesl taky
spoustu rozporti v pedagogické praxi, ale v prosttedi rodin, které maji dit¢ s riznym druhem
diverzity. Zaroven se jednd o pojem, ktery by mél vést ke zdokonalovani ¢eského systému
Skolstvi, tak aby se dotahovalo na skolské systémy jinych evropskych zemi. S inkluzi souvisi

taky diverzita zaka, proto téma inkluzivni pedagogiky je nedilnou soucasti nasi prace.

1.1 Vyvoj inkluze

Zakladni vizi inkluze objevujeme jiz u ucitele naroda Jana Amose Komenského v jeho
myslence, kterd vyzdvihuje vzdélani vSem a pro vSechny, tato myslenka vede
k demokratickému smysleni nejen ve spolecnosti, ale i ve vzdélavani. Spravedlivému
vzdélavani se Komensky nejen vénoval, ale i aktivné G¢astnil, zarovei se také dotkl dodnes
platnych princip. Demokratizace vychovy a vzdelani se tak tyké vSech skupin déti, kde se
u nich postupné zohlediuje pohlavi, socialni postaveni, rasa, kognice atd. Soucasna situace,
jak pedagogicka, tak politicka nabizi podminky pro vzdélavani vSech a ve vSem vSestranné.
Snazi se tak navdzat na mezinarodni a narodni historii, kterd v sobé prvky demokratizace a

spravedlnosti dlouhodobé& spojuje. (Tannenbergova, 2016, s. 20)

V 18. stoleti na francouzském uzemi, bylo zanedbanym ob¢antim pfislibeno diistojnosti. Lidi
se sluchovym, zrakovym, télesnym nebo mentalnim postiZzenim nebyli tak uZ plné zavisli na
dobrocinnosti. Tito lidé tak mohli poprvé pocitit uznéni, jak ze strany spole¢nosti, tak ze
strany politické situace. Dilo ucitele Eduarda Seguina, ktery se zaslouzil o zaloZeni
vzdélavaci instituce pro lidi s téZkym postizenim, jiz v této dobé prosazoval prdvo na
spoleéné vzdélavani a taky na vzdélavani viech jedincti. Ridil se tim, Ze Zivot ¢lovéka ma
nevycislitelnou hodnotu a sjeho Zivotem se ma tak zachédzet co nejlépe. Seguin dale
vyzdvihoval, Ze stat se ma tidit myslenku ,,jednoty lidi v lidskosti*“ (Seguin in Lechta, 2009,
s. 34). Véda by se nem¢éla zabirat pouze jednim mistem ve spolec¢nosti, ale zajimat se i to, co
se ve spolecnosti odehrava. Tyto mySlenky jsou dnes formulované tak, ze inkluze je tplna
spoluprace, akceptovani diverzity v rdmci vSech socidlnich skupin. Pedagogické vize nesmi

ignorovat zadnou spolecenskou realitu (Lechta a kol., 2009, s. 34).
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Ceskéa republika je podle Tannenbergové (2016, s. 25) bohatd na rozsifené pasobeni
rozsahlého systému riznych instituci a jejich forem pro vzdélavani déti s riznym druhem
handicapu. AZz v poslednich letech se vSak zacind hovofit o rozsahlém systému
integrovaného vzdélavani. Velky prikopnikem a zastincem vzdélavacich ptilezitosti byl v
obdobi prvni republiky Vaclav Pfihoda. Jeho myslenka byla ve vytvoieni stejnych podminek
pro déti ve vzdelani. Povazoval za spravné, aby se déti z riznych socialnich nebo kulturnich
prostiedi vzdelavaly spole¢né. Nabidku vzdélavani podle druhu a stupné nadani déti by dle
n¢j méla diferencovat az sama Skola. Pro odpor vetejnosti se vSak Piihodovi nepodafilo tento

model prosadit.

V zavéru 19. a také v zavéru 20. stoleti se objevuje snaha o vybudovani prvnich forem
specialnich vzdélavacich instituci konkrétné ustavi a Skol. Byla to mozZznost pro déti
s postizenim se takovym zplisobem vzdélavat, otdzkou vSak bylo, zda se tyto déti mély, jak
dostat do téchto vzdélavacich instituci, protoze tyto instituce nebyly frekventované a zaroven

tak nebyly vSem pftistupné (Valenta a kol., 2003, s. 12).

V roce 1950 dochézi k nejvétSimu zvratu pii vzdélavani déti s postizenim. Objevuje se nova
disciplina pedagogiky — specialni pedagogika. Tento pozitivni vyvoj specidlni pedagogiky
prinasel spoustu novych poznatkli a myslenek, které byly doposud neznamé. Hlavni
a dilezitd myslenka spocivala v tom, Ze déti s postizenim maji pravo na vzdélavani. V této
Prvnim systémem se stalo obecné skolstvi, kdy zde spadalo ptedskolni, zakladni a
stitedoskolské vzdélavani pro déti mentalné, fyzicky i smyslové zdravé. Druhy proud byl
komplexem zafizeni pro déti, ktera nespliiovala kritéria obecného §kolstvi. Skolsky systém
byl v této dobé nastaven spise laickymi kritérii, kdy 1 mala nedokonalost znamenala pro dit¢,
7e bude umisténo do specialni vzd&lavaci instituce. Zaci, ktefi se nemohli za¢astnit vyuky
ve vzdélavacich institucich a byli tak osvobozeni od povinnosti dochazet do skoly, méli
umoznéno individudlni vzdélavani doma, pod podminkou dvou vyucovacich hodin tydné,
podminky vSak nespliiovaly zékladni vzdélavaci potieby déti. Dochazelo tak k tomu, Ze, tyto
déti byly izolovany od Skolského déni a byla jim tak neumoznéna velkd ¢ést socializace

v pfirozeném prostiedi Skoly (Muller a kol., 2007, s. 17-20).

Kriticky pohled na celou skutecnost v§ak odlehcuji 1 viditelné pozitiva, ktera tehdejsi systém
pfinaSel. V mnoha vybudovanych skolskych a vzdélavacich, ale i socidlnich zafizeni
pusobila fada vzdélanych a obétavych pracovnikd, ktefi usilovali o zlepSeni podminek jak v

sektoru vzdélavani postizenych, tak i nasledné péce o déti s postizenim. Dilezité taky bylo,
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ze prostiedi specidlnich kol a ustavli umoznilo a zaroven se podilelo na uzptsobeni fady
didaktickych zdsad a metod. Zacalo se vyuzivat fady kompenzacnich a rehabilitacnich
pomiicek, které byly pro zdravotné postizené v obCanském zivoté t¢zko dostupné. Naopak
ucebnicové materidly byly na vysoké urovni, a to zejména pro déti se smyslovym
postizenim. Individualni pfistup ke kazdému ditéti ve specializovanych institucich se vSak
nedafilo stale prosadit. Stale probihalo pfesvédceni v dodrzovani obecnych metod a osnov
jednotlivych predmétti. Déti s postizenim byly v rukou odbornikt a profesionali, role rodiny
byla potlacena. Byly omezeny zejména piirozené rodinné, komunitni a $irsi socialni vazby
ditéte se zdravotnim postizenim v jeho pfirozeném prostiedi a zdzemi. Situace byla jesté
horsi pro déti s mentalnim postizenim, kdy tyto déti byly umistovany v ustavech socialni
péce s celoroénim provozem. Nejednalo se o rodiCe, ktefi by s Ustavni péci souhlasili
dobrovolné, spiSe podléhali ekonomickym, materidlnim a socialnim tlakiim. Tato segregace
déti, ale 1 dospélych jedinct vedla k tomu, Ze se neustale prohluboval pocit vzajemného

nepochopeni a odtazitosti (Valenta a kol., 2003, s. 14-16).

Nebylo vyjimkou, a i dnes se s tim mizeme setkavat, ze clenové majoritni spolecnosti se o
lidech s postizenim vyjadiuji hanlivé, urdzlivé a s opovrzenim. Tyto bariéry se dosud
nepodaftilo pfekonat doposud, inkluze vsak usiluje o lepsi podminky, pfekonani bariér a

rovnych pfileZitosti pro vSechny jedince bez vyjimky.

1.2 Inkluze — vSichni pospolu

Zakladnim lidskym pravem je pravo na vzdélani. DneSni doba jiz jedince ned¢li dle rasy
nebo etnického ptivodu, segregace kvili postizeni vSak pretrvava. Koncept segregace ve
vzdélavani byl a je 1 nadale soustavné zpochybiniovan ze strany lidi s postiZzenim, rodic,
anebo odbornikdl. Neni potieba, aby déti byly chranény jedno pfed druhym, aby byly
ponizovany a utlaCovani z ditvodu svého postiZzeni nebo chovani. Déti maji pravo Zit spolu
sounalezit¢ a mit pravo ucit se spolecné. V posledni dobé se vice poukazuje na vyzkumy,
které svymi vysledky dokazuji, ze zéci s riznymi potizemi, umi rozvinout $ir§i spektrum
svych schopnosti v hlavnich odvétvi kognitivniho, jazykového a socialniho vyvoje, pokud
jsou vzdélavany v inkluzivnich Skolach. Tyto piinosy se vSak neobjevuji pouze u déti
s postizenim, ale jsou zaznamenany 1 u vSech zaki v prostfedi inkluzivni Skoly. Existuje
fakt, ze z kazdého ditéte bude dospély jedinec, a i dospéli jedinci s postizenim budou muset
Zit ve svéte jako my ostatni. Proto je dilezité, aby se déti s postizenim setkavali s pfijetim,

s navazanim ptatelskych vztaht jiz od samého zacatku a nebyla tu tak moZnost odmitnuti.
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Pokud bude stale prevladat segregace téchto déti, tak to v nich bude vzbuzovat pouze strach
a negativni emoce. Inkluze pfedstavuje piijeti a porozuméni, zmirfiuje strach a stresové

elementy. (Newton a kol.,2013, s. 16-18)

Dle Hajkové a Strnadové (2010, s. 7) je dulezité, aby déti mély stejna prava na vzdélavani,
které jsou zakotvena i v mezindrodnich umluvach. Toto pravo je nemozné vyvracet, otdzkou
tedy neni, zda je dit¢ schopno ucit se v bézné skole, otazkou je, jak takové vzdélani ditéti
bude umoznéno, aby z n¢j bylo dosazeno maxima, a toto maximum nebylo jen pro dit¢, ale
1 pro jeho okoli. Autorky zaroven piipominaji, ze inkluze v praxi funguje pouze tehdy, pokud
Skola sdili a prosazuje hodnoty inkluze, tyto hodnoty znamenaji jakousi socialni normu a
Skola tak dokazuje, Ze se t¢émto hodnotam uéi a zaroven je rozsifuje do povédomi dalS$im
organizacim. Na inkluzi neexistuje zadny univerzalni navod, ani pro skolu jako organizaci,
ale ani pro samotné pedagogy. Inkluze je zdvisld na spoustu dalSich souvislosti.
Vzdélavani vsech pospolu se daii nejlépe zvladat tém, kteti jsou schopni uzivat efektivni
postupy ve vzdélavani, zaroven maji dobie zvladnuté metodiky a tyto metodiky umi pouzit
na zaklad¢ potteb zaki. U téchto postupi je taky dilezita komunikace a ta napomaha zvladat
celou komunitu tiidy, ktera je pak pfipravena pro otevienéjsi piistup zdkovské

diverzity (Hajkova, Strnadova, 2010 s. 39).

1.3 Oblast inkluze

Dal8im dilezitym faktem je podle autorky Anderlik (2014, s. 45) i1 rozdil mezi integraci a

inkluzi.
Integrace:

o Clové&ka se snazi popsat na zakladé toho, zda mé existujici vady, &i nikoliv.
e Jejim ukolem je zabranit rozdélovani spolecnosti.

e Zacil si dava zaclenéni jedinci zpét do spolecnosti.

e Dulezité je délit jedince podle jejich individudlnich potieb.

e Uc¢i jedince novym moznostem a zpusobiim, jak se pfipojit ke spole€nosti.
e KaZdy jedinec ma skupinu pro svlij rozvoj osobnosti.

e Pedagog ma podporu ze strany odbornikd.

Inkluze:

e Na jedince je vzhlizeno jako na osobnost.
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e Vyzdvihuje lidska prava.

e Toleruje vSechny rozmanitosti jedince a ocekava i toleranci a stejny postoj
od spolec¢nosti.

e Akceptuje rizné typy zaka.

e Vyuziva vSech moznosti tak, aby byli zapojeni vSichni.

e Vzhlizi k individualité.

e Dité podporuje od pocatku, a to jak individudlné, tak i skupinove.

e Pedagog je zodpovédnou osobou za vyucovani, nicméné pifitomni asistenti jsou

k dispozici vSem détem.

Pokud se zamyslime nad pojmem integrace, mizeme fici, ze jeji nadstavbou je inkluze, kdy
se jedna o nové chapani, jak jedince jesté vice zaclenit do spolecnosti. Centrum chépani je
zakladem vSeho a to je, Ze spolecnost je sloZena z vice ¢i mén¢ odlisnych jedinct. Inkluze
je z filozofického hlediska dle Hajkové (2005, s. 23) chapana jako postoj ¢loveka, kdy jeho

presvédceni a hodnoty maji trvalejsi charakter, které provazeji cely jeho zivot.

Pfi integraci se jedinci nepomahd dlouhodobé, ale jen pti zaclenéni do tfidy a ptizplsobeni
se této tfidé. Naopak inkluze vytvaii diferencované moZnosti, a to hlavné détem
s individualnimi potfebami. Tyto podminky jim umozni, Ze ziskaji prostfedi, které
maximalné rozviji jejich schopnosti a pfi této moznosti se mohou vzdélavat spolecné,
efektivné a zarovei tak byt po celou dobu v socialni skupin€ a podporovat tak svilj rozvoj

v socializa¢nim procesu (Houska, 2007, s. 7).
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OBLAST INKLUZIVNIHO VZDELAVANI

Déti s mimoradnym
nadanim v riznych
oblastech, Déti socidlné
znevyhodnéné, déti
z naboZensky
vyhrané&nych rodin
Migranti a
azylanti, pfislusnici
jinych narodd a

VETSINA

etnickych mengin.

Déti s mentalni
retardaci
Déti se
zdravotnim
postizenim

Obrazek 1 — Oblast inkluze (Houska, 2007, s.8)
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Oblast inkluze se snazi snizit v§echny mozné piekazky a mantinely ve vzdélavani vSech
jedinct. Jedinec nas musi zajimat jako celkova osobnost, u které se musime naucit piijimat
vSechny jeho odliSnosti a individualni potfeby dle Bootha (Booth in Svoboda a kol. 2015, s.
11)

Kasikova a Hajkova (2010, s. 25) poukazuji na charakteristiku inkluzivniho vzdélani dle
Mitchela. Tato charakteristika spociva predevsim v respektovani prava, které maji vSechny
déti na prijeti do statni Skoly, kde ziskaji vzdélani. DalSim bodem je zachazeni s détmi
s respektem a pokorou a akceptovani jejich diistojnosti a nezavislosti. Dulezitym faktem
je taky poskytnuti edukacnich zdroji, které by nemelo byt poznamenano diskrimina¢nimi
¢iny. Kazda forma vzdélani by méla mit filozofii, tato filozofie by neméla mit segregacni
motiv. Spolecnost by méla umét rozpoznavat diverzitu a umét na ni reagovat. StéZejnim
bodem je, Ze inkluzivni Skola by se méla prizpiisobit riiznym uéebnim styliim a s tim je 1
vzdélavacich moZnosti, a to prostfednictvim kurikula, Skolskych organizaci, vhodnych

zdrojt, vyuziti partnerstvi Skol a jeji blizké komunity.

Inkluze neni spojena jen s obecnymi principy, ale i dillezitymi rysy kazdé skoly. Skola je
pravé ten typ instituce, kterd by meéla vynalozit co nejveétsi usili, které je spojeno
s podminkami, které bude kazdy zak vnimat jako soucast celku, ktery pracuje v prospéch
kazdého z nich. Inkluze se tedy netyka jen obecnosti, ale tyk4 se konkrétnosti. Jedna se o
komplexni systém, ktery je pfinosem pro spolecnost a jeho piijeti je dulezité pro
spolecenskou, ekonomickou i edukaéni realitu. Tyto reality umoZziuji odstranéni
ekonomickych, environmentéalnich a kulturnich pfedsudkii (Kasikova, Hajkova, 2010,

5. 25-26).

vvvvvv

s inkluzi spojeny a zda tyto faktory spliuji podminky, které budou pro dit€¢ vhodné.
U inkluzivni pedagogiky musime brat v tvahu nejen jeho specidlni vzdélavaci potieby ¢i
miru a stupen zdravotniho postizeni. U jedince musime zvaZit i jeho osobnost, charakter,
intelekt, volni vlastnosti, oblast emoci nebo taky schopnost socidlniho ptizpisobeni

( Smelova a kol., 2017, s. 14).

Michalik (In Smelova a kol., 2017, s. 15), Ze §kolska integrace zavisi na faktorech jako je:
rodina a rodice, Skola a ucitelé, poradenstvi a diagnostika, prostfedky specidlni a
pedagogické podpory, které zahrnuji asistenta pedagoga, osobniho asistenta, dopravu ditéte

do Skoly, rehabilitacni a kompenzacni pomucky nebo taky Gpravu vzdélavacich podminek.
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1.4 Legislativa

Spolecné vzdélavani je postaveno na mnoha zakladech a principech. Tyto principy miizeme
nachazet v riznych pravnich umluvach, které maji jak nadnarodni, tak narodni charakter.
Déle se nemusi jednat pouze o tyto umluvy, ale i o dal$i odborny material, jako je literatura.

Principy inkluzivniho vzdé€lavani jsou podle Tannenberové (2016, s. 36-37) nasledujici:

Humanismus a demokracie — inkluze by méla byt povazovana za piirozené vyusténi

lidskych prav, hodnot jedince a celkové demokratické spolecnosti.

Heterogenita — rozmanitost je ptfirozenym znakem spolecnosti, pohlizi se na ni jako na

impuls rozvoje a pfinosu.

Spoluprace — spole¢nost je bohat4 diky souziti jedincii, kteti jsou obdarovani, jak talentem,

tak nedostatkem této schopnosti.

Piistup — inkluzivni Skola vznika tehdy, pokud mohou s$kolu navs$tévovat vSechny déti

z jejiho okoli.
Otevienost a efektivita — efektivni a oteviend edukace v bezpe¢ném Skolnim prostiedi.

Individualizace — tolerovani potieb jedince v edukacnim prostiedi, tak aby to pro néj bylo

prijemné a zaroven to rozvijelo jeho dalsi potencial.

Vseobecnost — vyvoj a rozvoj jedince se dotyka jeho intelektualu, socialni slozky, ale i etické

a télesné.

Inkluze neni v Ceské legislativé cizim pojmem, je zde ukotven jiz delSi dobu.
Tannenbergerova ve své publikaci uvadi (2006, s. 28), ze pravo na vzdélani je zakotveno
v Listiné zdkladnich prav a svobod, konkrétné pak v ¢lanku 33. Déle se mizeme fidit
zakonem ¢.561/2004 Sb., o ptedSkolnim, zédkladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném
vzdélavani, dle zdkonu je vzd&lani zakliaddno na rovném piistupu kazdého ob&ana Ceské
republiky nebo Evropské Unie. Dilezity a taky vyuzivany zakon je ¢. 198/2009 Sb.,
o rovném zachdzeni a o pravnich prostfedcich ochrany pted diskriminaci. Tento zakon
muzeme uZzit tehdy, pokud je ndm odepirdno pravo na vzdélani a jsme néjakym zplisobem
diskriminovani v oblasti vzdélavani. Jako problematické se vSak jevi ukotveni kategorie,
jako jsou zaci se socidlnim znevyhodnénim, tato oblast je pro praxi problematicka. Urceni
jedince se specidlnimi potfebami uzce souvisi s financovdnim jeho potieb. Socidlni
znevyhodnéni zde nardzi na hlavni problém. JestliZze Skola dostava na Zaka se specidlnimi

potiebami finance, u socialniho znevyhodnéni neni Zadny finan¢ni piispévek. Tento problém
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je zminén ve vyhldsce ¢. 492/2005 Sb., o krajskych normativech, ve znéni pozdé&jSich
predpist. Finance, které jsou realizovany na specialni podporu pro déti se specialnimi
potfebami, maji zvySeny normativ, coz znamena piispévek na zéka napiiklad se zdravotnim
handicapem, u déti, které maji socialni znevyhodnéni, tzn., kde podpora a zdzemi jsou nizsi,
se navySeny prispévek neobjevuje. V roce 2015 byla dokoncena novelizace S$kolského
zakona pod vyhlaskou ¢€.82/2015 Sb., kdy se upousti od medicinského pfistupu a soustredi
se pouze na potreby ditéte, stanoveni jasného postupu intervence a taky na pomoc pii
vyucovani. Tento postup vSak otevira dveie i k novému diagnostikovani ditéte a jeho potieb.
Zakonem se stanovuje zatfazeni zaka se specialnimi potiebami do bézné skoly, tato Skola
vSak musi mit vhodnou podporu, a to ve vSech smérech. Tyto nova pravidla jsou vSak
oSetfena proti stfetu zajmua specidlné pedagogickych center, tak aby bylo mozné se proti
jejich rozhodnuti odvolat k vy$§imu centralnimu orgénu, ktery jiz neni zavisly na ztizovateli,
kdy Setfeni jedince mize pokracovat a zaroven timto Setfenim muze byt nové, které¢ zmeéni
postup specialné pedagogického centra. V novele zdkona je vSak mnoho sporti, naptiklad
diagnostika lehkého mentélniho postizeni, kterd umoziuje diagnostikovani romskych déti a

jejich umistovani do specidlnich skol.

Dalsim dalezitym pravnim opatienim je vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., o vzdélavani déti, zaka a
studentll se specialnimi vzdélavacimi potfebami a studenti mimorddné nadanych. Tato
vyhléaska se zamétuje na cile, ale taky formy a opatieni. Pojem podpiirnd opatfeni znamena
podporu spojenou s praci pedagoga a zéka, kdy pfi jedincove vzdélavani je potieba upravit
jeho podminky. Podpiirnéd opatieni jsou dale konkrétn¢ definovana ve Skolském zakoné a
upravuje je vyhlaska ¢. 27/2016. D¢li se na L-IV. stupen, stupné se piipisuji na zaklade

potieb jedince.

e [ stupen podplrnych opatieni je vZdy navrhovan a poskytnut Skolou

e [I -V. stupen navrhuje a metodicky doprovazi Skolské poradenské zatizeni

Podpiirnd opatieni jsou dale rozpracovana do dalSich opatfeni, které mohou uplatnit
pedagogové za imyslem podpory zéka zejména vhodnym zvolenim pedagogického postupu
¢i metody naptiklad postupy pfi feSeni tkold, uprava kritéria hodnoceni, piipadné zmény ve

strategii uéeni zdka (MSMT, 2018).

Portal Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy (2018) zvetejnil analyzu — Prvni rok
spoleéného vzdélavani v FeCi a faktu, aneb skute¢nosti a myty. Tato analyza se tykala

inkluze od jejiho zavedeni, které bylo datované 1. zafi 2016. Nutno fici, Ze o spolecné
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vzdélavani v Ceské republice se usilovalo jiz vice nez 20. let. Od zafi ub&hlo vice nez 12
mesicll a ministerstvo zvetejnilo data. Po fad¢ nejasnosti, mnoha otevienych dopisech ze

strany pedagogil, ucitell a jinych osob, jsou zde data, ktera mluvi ve faktech.

e 7 podplirnych opatieni je nejvice uzito intervence — pomoc jedinci s u¢enim

e agsistent pedagoga je nejCasteji zameéstnan na 0,5 tvazku, coz sniZzuje pocet financi,
které byly uvolnény na tuto pozici

e nejvetsi podil spolecného vzdélavani se uskuteciiuje na zékladnich Skolach

e pocet zakl se specialné vzdelavacimi potiebami vzrostl pouze o desitky maximalné
stovky, a to po celé Ceské republice

e je potvrzeno, ze vétsina jedincl se specidlné vzdélavacimi potfebami je umisténo do
béznych zakladnich skol, s vyjimkou déti s lehkym mentalnim postizenim, u kterych
neni mozné néjakym zplisobem vyuzit podplrnych opatieni

e dulezitym faktem je to, Ze déti jsou integrovany individudlné a nejsou tak
umistovany do specidlnich tiid béznych skol

e finan¢ni naroky na podptrna opatfeni v béznych skolach ztfizovanych krajem, obci
¢i svazkem obci od 1. 9. 2016 do konce zati 2017 byly v celkové vysi 2,071 mld. K¢

e analyza taky prokézala velmi odli$ny pfistup kraji

Dulezitym faktem je to, Ze se usiluje o fungujici spole¢né vzdélavani, nicméné je nutné
podotknout, Ze inkluze nema za kol odstranit specialni vzdélavani, presné feceno specialni
Skoly. Speciélni vzd€lavani nelze zrusit, je zastiténo ve Skolském zakoné, konkrétné §16
v odstavci 9. Dalsi dileZitou véci je to, Ze se nijak neméni vzdélavani zakl s mentalnim
postizenim. Vzdélavani je 1 nadale umoznéno zakiim se stfednim i téZzkym mentalnim
postizenim. Inkluze pfindsi vSak novou nad¢ji jedincim s lehkym mentalnim postizenim, a
to v podobé¢ vice moznosti, a ptedevsim piijetim do bézné zakladni Skoly. S tim zase souvisi
vétsi moZnosti v podobé socializace a osamostatnénim v bézném Zivoté. Jedinci s lehkym
mentalnim postizenim maji predevSim dle zdkona ¢. 561/2004 Sb., o ptedSkolnim,

4

zékladnim, sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani tfi moznosti:

a) bézna zakladni Skola s moznosti vyuziti podptirnych opatieni, pokud to jejich zdravotni

podminky umozni
b) bézné zakladni skola, konkrétné tfida dle §16 odstavce 9

c) ve Skole (dfive prakticke), taktéz dle §16 odstavce 9
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Inkluze nenatizuje rodi¢i jednu volbu, naopak zde poukazuje na to, ze rodi¢ ma na vybér dle
svého uvazovani a zajmu ditéte. Prvni volba umozni pro dit¢ béznou zékladni Skolu na
zéklad¢ podpurnych opatfeni. Druha volba je bézna Skola, ale moznost zatazeni ditéte do
specialni tfidy, ktera ma maximalné 14 74kt s podobnym handicapem, nicmén¢ zde musime
podotknout, ze dochazi k diilezité socialni integraci. Tteti moznost se soustfedi na to, ze dité
muze mit tak individualni potieby, kterym bohuzel nevyhovi ani bézna skola, ani specialné
ziizena tiida pii bézné zakladni Skole, Ze dit€¢ bude muset byt umisténo v ,,praktické skole®.
Pti zavedeni inkluze vzniklo diky medialni bublin€ i spousty 1Zivych a faleSnych informaci.
Spolecnost byla naptiklad poboufena tim, ze zaniknou tzv. ,,praktické Skoly®, tyto Skoly
pravné nikdy neexistovaly, od roku 2005 to byly zékladni Skoly, které fungovaly jako
specialni Skoly. Pojem praktické Skoly nemél v zdkoné Zadnou oporu. Inkluze tyto Skoly
nerusi, nevezme praci specidlnim pedagoglim ani dal§im pracovnikiim. Zanik téchto Skol
muiiZe zapfiinit jen jejich ztizovatel. Ubytek déti v téchto §kolach je pravdivym faktem, ale
tento fakt tu byl i pfed zavedenim inkluze a je to jen pozitivni zprava nejen pro inkluzivni
vzdélavani, ale i spolecnost, kdy socializace téchto jedincl v béZzné Skole muze obohatit
kazdého z nas, ale pfedevSim mu to dava vétsi Sanci do budouciho Zivota, kdy mu bude
umoznéno odbourani predsudktl ze strany lidi, ale i rozvoj jeho individualnich potieb a
skrytych talenti. Analyza spole¢ného vzdélavani za rok 2016 pfinasi fakta v podobé negativ

i pozitiv, ktera shrnul tehdej$i ministr §kolstvi Stech (2017) nasledovné:

Pozitiva spole¢ného vzdélavani dle ASV:

Zaci se specialné vzdélavacimi potiebami dostali odpovidajici podplirna opatfeni

- v minulych letech bylo zanedbavani okolo zakl s vyvojovymi poruchami uceni a
chovani, s naruSenou komunikacni schopnosti, autisté, nyni je na n€ nahlizeno jinak
a dostava se jim adekvatni pomoci

- nedochézelo k Zadnym radikalnim kroktim, do béZznych §kol byly pouze umistény
déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, které maji podplirnd opatfeni a jsou
zéaroven schopni v bézné Skole fungovat bez potizi

- specialni Skolstvi nebylo zruSeno ani oslabeno, naopak odchod déti, které ziskaly
podplrné opatteni, odlehcily specidlnim Skoldm, tak aby tam byl prostor pro Zéky,
ktefi specidlni Skolstvi vyuziji maximalné

- jiz prvni rok pfinesl pozitivni zaclenéni déti se zrakovym postiZenim nebo déti

s lehkym mentalnim postizenim, kterym byl tak umoZnén plnohodnotny rozvoj

v bézné skole se svymi vrstevniky
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- respektovani zajmu zaka byl vzdy na prvnim misté poradenskych center
- pedagogové, kteti jiz méli zkuSenosti s zaky, ktefi maji specialni vzdélavaci potieby,
dokazali naplnit oCekavani inkluzivniho vzd€lavani, a 1 nadéle se v této sféfe

zdokonaluji
Negativa spole¢ného vzdélavani dle ASV:

- pretizeni Skolskych a poradenskych center u déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, k tomuto pietizeni vSak dochazelo zejména tehdy, kdy nebyla ze strany
klienth dodrzena lhita k diagnostice

- inkluzivni vzdélavani ptineslo spoustu nové administrativy

- vzdelavaci kurzy v rdmeci inkluze pokrylo jen 5 % pedagogt, nemizeme tedy hovofit
o jednotny systém a ani jednotné metody ve vzdélavacim systému ze strany pedagoga
k zakim se specialnimi vzdélavacimi potfebami

- doslo k nepochopeni financovani ze strany krajd, finance nebyly pouze pro rozvoj
inkluzivniho vzdélavani, ale i pro fungovani specialnich skol, kdy vétSina financi §la
tak jen na podpiirna opatieni misto celoplosného financovani

- Cerpani podplrnych opatfeni pfinesl i ten fakt, ze n€které regiony nemaji dostatek
asistentli pedagoga nebo specidlnich pedagogi

- nékteré malotiidky pocitily tlak, aby zatazovaly i zaky se stfednim a tézkym

mentalnim postizenim, kdy jen tézko mohly naplnit jejich vzdélavaci potieby.

Inkluzivni pedagogika a jeji forma vzdélavani je tématem velice aktudlnim, patrné proto, Ze
se jedna o novy pojem v naSem Skolstvi a relativné mlady obor, co se tyce konkrétné ceského
Skolstvi. Ackoliv se setkavame jiz se samoziejmosti toho, Ze pravo na vzdélavani ma kazdy
z nas, inkluzivni vzdélavani ptinasi stale riizné pochybnosti. Tyto pochybnosti se objevuji,
jak u laické, tak u odborné vetejnosti. Pochybnosti ¢asto vyplyvaji z neptesnych poznatk a
nedostacujicim poctu informaci s Uspé€Snou realizaci inkluze do ceského Skolstvi.
V néekterych statech se inkluze zabydluje daleko 1épe a rychleji, v ¢eském Skolstvi pozvolna,

nicméné mozna pomala forma zabydlovani pfinasi kvalitné;jsi aplikaci inkluze do praxe.
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2 ZAKOVSKA DIVERZITA

Diverzita obecné znamena jistou rozmanitost, heterogenitu, mozna odlisnost. V Ceském
Skolstvi se jiz dnes nesetkame jiz s délenim zaki na ty, ktefi maji specidlni vzdélavaci
potieby versus Zaci, ktefi tyto potfeby nemaji. Vyskytuje se zde pravé jiz zminéna
diverzita — heterogenita, kterd u kazdého zaka, ale i jedince zdaraziuje jeho individualitu a
z ni vyplyvajici rizné potieby.

Heterogenita je realitou kazdé Skoly. Tyto rozdily nebo taky individuality jsou déany
pohlavim, vékem, celkovou osobnosti jedince, zdzemim, ale také migracéni realitou

a sociokulturnim ptivodem.

V nasledujici kapitole si pfiblizime pojem diverzita a typy diverzity, ktera je realitou Skol.

2.1 Diverzita

Heterogenita — diverzita je nasi kazdodenni soucasti, je taky dulezitym faktorem
ve spole¢nosti. Heterogenita ve spolecnosti ma dvé opodstatnéni, prvnim je antropologicka
skute¢nost a druhou je socialni fenomén. V nasi diplomové prace budeme tedy pracovat
s pojmem diverzita nebo s jejim synonymem heterogenita. Skola si klade spoustu podminek,
v ramci inkluze téchto podminek jesté pribyva, ale je dilezité si uvédomit, Ze heterogenita
je jedna ze zésadnich podminek Skol, kterou Skola nijakym zplisobem neomezi a ani
neodbourd. Jak jsme jiz zminovali, diverzita je dana pohlavim, vekem, li§i se
temperamentem, roli hraje 1 matef'sky jazyk, uznavani riznych druhi ndbozenstvi, matetsky
jazyk, narodnost. Do diverzity taky spada vykon kazdého z nas, tyto vykony jsou rozdilné a
hraji velkou roli v naSem zivoté, kdy ndm udavaji tempo ve Skole, pozdéji v praci a dalSim
profesnim zivot€. Heterogenita miiZze byt spole¢nosti vnimana jako pfinos, béZna vlastnost,
ale objevuji se 1 ndzory, které heterogenitu odsuzuji a vnimaji jako néco Spatného. To se, ale
odviji od toho, jak kazdy znas heterogenitu vnima, odviji se to pravé od socidlniho
fenoménu, kdy ma kazdy znds jiny thel pohledu, jinou objektivni realitu. Jestlize
heterogenitu vnima spolenost jako problém, muze se objevit napiiklad v podobé
spolecenskych konfliktl, a to tfeba i s ndbozenskym podtextem (Hajkova, Strakova, 2010,

5. 18-19).

Podstata inkluzivniho vzdélavani je pfedevsim ta, Ze pracuje s rovnym zachazenim s kazdym

jedincem pravé bez ohledu na jeho heterogenitu. Zachédzeni kazdého stejné, kdy rozdilnost
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muze byt v intelektovych schopnostech, fyzickych schopnostech, etnicité ¢i heterogenité

matefského jazyka nebo heterogenité z oblasti kultury.

Hinz (in Hakova 2005, s. 42-43) uvadi, ze heterogenita probiha na spolecenskych
pristupech:

1. Segregativni ptistup — klade diiraz na odliSnost lidi s handicapem a usiluje o oddélené
vzdélavani, které probiha ve specialnich skolach nebo tstavnich zafizeni.

2. Asimilacni pfistup — heterogenitu ignoruje a usmeériiuje ji pomoci terapii ¢i
rehabilitaci, tak aby jedinec slynul s vétSinou.

3. Integracni pfistup — zde je jiz heterogenita pfijata, jedinci jsou jiz akceptovatelni a
jejich rozdilnost vyzaduje podminky, které vyrovnaji jejich ptilezitosti, tak aby jejich
zivot byl plnohodnotny.

4. Inkluzivni pfistup — tento pfistup jiz pracuje s pojmem diverzita, a tento pojem vnima
u jedinct jako, ptfinos, ktery obohacuje celou spolecnost a motivuje tak jednotlivce,

ale 1 celé kolektivy.

Bendl (in Hajkova 2010, s. 43) poukazuje na divody inkluzivniho pfistupu ve vztahu
heterogenité. Prvni diivod uvadi jako humanni, kdy uvadi, Ze je to pouze zalezitost etiky,
mravi, ucty, a to k lidem i k zZivotu. Divod pravni charakteristicky predevSim tim, ze se
zabyva nerespektovanim minorit a miZzeme se tak snadno dostat do rozporu se zdkonem. A
posledni diivod zde zminuje pragmaticky, kdy v ramci kontaktu s druhymi lidmi spise
cerpame a to naptiklad, kdy jsme schopni ziskat jejich thel pohledu na svét, spolecnost a
taky Zivot v ném, jsme schopni vystoupit z izolace, ziskat potfebné informace a pracovat
s nimi. Dale je v publikaci poukazovano i na odmitani heterogenity a ty divody mohou byt
rizné. Maji charakter transparentnosti a jsou leckdy 1 ¢itelné. Pokud jedinec odmita
heterogenitu druhych, tak zde miiZe byt problém v jeho vlastni identité. Jedinec vystupujici
ve vlastni skupiné naopak zase miize usilovat o soudrZznost, miize pozadovat
nedotknutelnost, zde také mohou byt prvky piedsudkl ¢i postojové stereotypy a strach

z neznamého hraje taky velikou roli (H4jkova, 2010, s. 43-44).

Tannenbergova ve své publikaci uvadi (2017, s. 44), Ze diverzita by méla byt brana i ve skole
jako pfirozend a pozitivni skutecnost. V rdmeci Skolniho prostiedi by se na ni mélo vzhliZet

jako na béznou charakteristiku kolektivu, ktera je obohacenim, nikoliv piekazkou.

Je nutné podoktnout, ze s vysokou mirou heterogenity se setkavaji hlavné zemé, které mayji

vysokou populaci, kde se predevSim poukazuje na demografickou oblast, kterd zahrnuje
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etnicitu, matefsky jazyk ¢i socioekonomicky status, pohlavi nebo taky nabozenstvi. I kdyz
se jedna o pojem, ktery je spojen s mnozstvim populace, a tudiz jeji rozmanitosti je potieba
zminit, ze v soucasné¢ dob¢ se prosazuje i jeho komplexnéjSi ukotveni. Heterogenita
nezahrnuje jenom demografické uskupeni, ale dotyka se taky osobnosti jedince a jeho
typickych charakteristik, schopnosti a dovednosti. Existuji teda dva okruhy, které spojuji dva
proudy heterogenity.

1) Dusledky diverzity ve vzdélavacim prostfedi — to znamend do jaké miry, jsou dusledky

prospésné nebo naopak limitujici.

2) Formulace pfistupd, tak aby se mohlo optimalné zhodnocovat diverzitu — na zaklad¢
téchto formulaci jsou postaveny strategie ve vzdélavacim prostredi. Kasikova a Strakova

(2010, s. 18-19) prezentuji tyto zhotovené ptistupy dle R. a D. Johnsona:

- Diverzitu uznavat jako cenny zdroj.

- Vztahy s jedinci formovat v rdmci kooperace a ne individuality.

- Naucit se formovat vlastni identitu, ktera zahrnuje dilezité postoje k vlastni osobé,
jako je respekt k sobé sama, ale i k heterogenité druhych, zaroven vyzdvihuje
identitu, ktera je pojitkem pro spolecnost.

- Porozumét bariéram, jako je stereotypizace a predsudky. U¢it se je minimalizovat.

- Byt schopen vytvofit vhodné podminky pro mezi skupinovou interakci.

- Znat, jak utvaret proces pochopeni a jak se vyhnout odmitani.

- Naucit se tesit konflikty, pfedevsim alternativné.

- Zhmotnit demokratické pfistupy a naucit se je aplikovat, a to takovym zplisobem

jako je uznat pravo na zivot, svobodu a Stésti.

Kasikova a Strakova (2010, s. 19-20) uvadéji, Ze tyto principy sméifuji k tomu, jak by se
mélo zachéazet s heterogenitou Zakovské populace v zdkladnim vzdélavani, nicméné
principy jsou tak Siroké, Ze jdou aplikovat 1 na celou spole¢nost. Ptistupy jsou vychodisky
k tomu, jaké strategie pouzit ¢i zvolit, jaky vybér uciva a jeho aplikace bude napomahat pfti
zvladani zakovské diverzity a dale jakeé jiz specifické didaktické metody formy vyuky uspéji
u déti s heterogenni charakteristikou. Diverzita Zak, ale 1 populace neni cizi otazkou, netyka
se pouze zemi s vysokou populaci naopak, téma diverzity se u nas stale aktualizuje a je vice
a vice populérni, a to nejen pod vlivem multikulturni tématiky, ma velké pole piisobiste, a
nejen s jiz zminénym inkluzivnim vzdélavanim. Spolecnost, ktera je kolem nas, ma mnohem

vetsSi diverzitu nez v minulych letech nebo stoleti, uvédoméni si tohoto faktu je pro
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vzdelavaci tcely zékladem. Toto uvédoméni ndm umoziuje hledani vhodnych cest pro celou
populaci v zdkladnim vzd€lavani, a to konkrétne v otdzkach inkluze, funk¢nich kurikul nebo

ucinnych vzdéelavacich strategii a vychodisek.

Dilezitosti je to, ze diverzita ma dvé oblasti, kazdd ma svoji dilezitost. Jak jsme jiz
zminovali, jednd se o heterogenitu mezi lidmi a druhou oblasti je heterogenita uceni. Tyto
dvé oblasti jsou si vzajemné blizké. Heterogenita uceni je spojovana s vedenim k vécem,
které hraly dulezitou roli v naSem zivot¢, tyto zkuSenosti do jisté miry ovliviiuji zpiisob,
jakym se uc¢ime. Uvédomeéni si diverzity kolem nas je dulezitym meznikem v naSich
zivotech. Bild kniha (in Vojtova, 2009, s. 7) poukazuje na rozdilnost vzdé€lani, ktera je jednou
z pti¢in rozde€lené spolecnosti. Poskytnuti ptilezitosti vSem heterogennim jedinciim a pomoc
tak rozvinout jejich schopnosti je zdkladni pozadavek ve vzdélani. Tyto pozadavky vyzaduji
pozornost ve vztahu k znevyhodnénym, zaostalym, tak 1 mimofddné nadanym

a talentovanym jedinctim.

2.2 Specialni vzdélavaci potieby

Handicap, pojem, ktery byl nahrazen pojmem specidlni vzdélavaci potieby v 70. letech,
konkrétné v angloamerickém prostredi. Iniciatorem byl Otto Speck, ktery pojem analyzoval
a kriticky ho obratil vii¢i pojmu handicap. Kritikou se nesnazil zavrhovat pedagogiku, ktera
byla zaloZena na lécebnych postupech, snaZil se naopak vychazet ze specidlnich potieb
jedinct, a to ve vztahu k vychové a edukaci. Specidlni vzdélavaci potfeby nalezi osobé, ktera
potiebuje podporu, s tim je spojeno i prostiedi. Prostfedi ma charakter podpory. Od 70. let,
co byl pojem handicap doplnén specialnimi vzdélavacimi potfebami, se zménil thel pohledu,
datoval se do 90. let, kdy se specialni potieby ve vzdélavani staly trvalym jevem ve Skolstvi.
Do poprtedi se tak dostava predevsim individualita, ktera je spojena s heterogenitou kazdého
jedince, vyzdvihuji se individudlni potieby jedincli, na zdkladé jejich specialnich
vzdélavacich potieb, je taky potiebna specialné pedagogicka podpora na riznych mistech
Skolskych a vzdélavacich institucich. Jak uvadi Bartoiiova a Vitkova (2009, s. 19-20) bylo
odpusténo od klasického klasifikovani lidi s postizenim. Centrem z4jmu bylo u€eni, chovani,
fe¢, emocialni a socialni vyvoj, psychicky a fyzicky vyvoj. Dillezitou oblasti byl i vyvoj
motoriky, sluchu, zraku a oblast chronickych onemocnéni. V dnes$ni dobé je tedy pojem
handicap pln€ obsazen jinymi terminy, jako tfeba znevyhodnény ¢lovek anebo jiz zminény
¢lovék se specidlnimi pottebami. Diivody zaujimaji Siroké spektrum oblasti, ale jednim ze

stézejnich divodl je formalné-pravni postaveni handicapovanych. Opatfilova a kolektiv
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(2012, s. 11) uvadi, ze osoby s postizenim nemaji za kol jen zaclenit se do spolecnosti, ale
spoleCnosti pfinaseji i svoji heterogenitu, kterd déla spole¢nost rozmanitéjsi a dochézi tak
k obohaceni. Pojem postizeni stal v zajmu i Svétové zdravotnické organizace. Ve své
definici z roku 1980 se snazi rozlisit poskozeni, omezeni a postizeni. Charakter télesného,
smyslového a mentalniho poSkozeni neznamend, Ze vede k omezeni vSech jedincovych

schopnosti a dovednosti.

Specialni vzd€lavaci potieby jsou uzce spojeny s aktualni situaci v Ceském Skolstvi.
Soucasné déni v Ceské republice je ukotveno v zakoné &.561/2004 Sb., o predskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (in Opatiilova a kol, 2012, s. 19),
vytvaii takové skolni prostiedi a klima skoly, které nabizi a poskytuje vS§em jedinctiim stejné
podminky pii dosazeni odpovidajiciho stupné vzdélani, zdroven jim tak zajiSt'uje pravo na
rozvoj jejich individualnich potfeb. Tato koncepce ma za ukol pfiblizit se, co nejvice
evropské spolecnosti. Skolsky zakon vymezuje zaky se specialnimi potfebami nasledovné:
Zaci se zdravotnim postiZzenim — zde spadaji Zaci s télesnym, zrakovym, sluchovym,
mentalnim, autismem, naruSenou komunikacni schopnosti, soub&éZnym postizenim,

specifickymi poruchami uceni, se zdravotnim znevyhodnénim. Specialn¢ vzdélavaci potieby

maji i zaci nadani a mimotadné¢ nadani (Vitkova In Opatiilova a kol., 2012, s. 22).

Specialn¢ vzdélavaci potieby byly vice akceptovatelné a s tim piichazelo 1 to, ze vzdélavani
zakl s témito potiebami se priblizovalo kritériim ve vyspélych zemich svéta. Bartoniova
poukazuje na analyzu inkluzivniho vzdélavani od Meijera (in Bartotiova, 2007, s. 27), kdy

se uvadi pét efektivnich oblasti vzdélavani jedinct se specidlnimi vzdélavacimi potfebami:

spoluprace pii vyucovani,
- spolupréace pfi uceni,

- individualni pldnovani,

- kooperativni feSeni tkold,

- ruznorodé ucebni skupiny.

Bartoniova dale ve své publikaci uvadi (2007, s. 29), ze integrace zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, v naSem piipadé mizeme piihlizet i k terminu diverzity, je dilezité
vytvofeni podminek jako je priprava a usporadani ucebny a Skoly, odborna priprava
uciteld, dilezitym faktorem pfi vzdélavani zaka s diverzitou je i pFijeti spoluzaky a celym
kolektivem S$koly, stim tzce souvisi pFiprava kolektivu, zaroven je dilezitd taky

spoluprace s rodinou a poslednim a stézejni podminkou je potiebné materialni vybaveni.
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Specidlné vzdélavaci potieby zakd sebou nesou i dalsi podminky, které jsou dulezité.
Vhodnym  pfistupem ve vzdélani je niz§i poCet zdkd  ve  tfidach,
Kubicova a kol. (In Bartonova, 2007, s. 29) se domnivaji, Ze je nutné, aby dit¢ se SVP
v ramci inkluzivniho vzd€lavani mélo socidlni adaptabilitu, volni vlastnosti, které jsou
nezbytné pro zvladani riznych situaci a ukont v prostiedi skoly, a v neposledni fad¢ by mélo
mit dit€ rozumové vlastnosti. Uvadéji, ze je stézejni, aby se nezapomnélo, pohliZet na stupeni
postizeni a druh, na zaklad¢ tohoto posouzeni je pak snazsi ptizptisobit technické podminky,

které Casto komplikuji celkovou integraci.

Heterogenni dit€, nejen, Ze je odlisné, ale zaroven je jistym zpisobem omezené. Jedinec je
vroli, kdy mohou byt omezeny jeho predpoklady, jeho osobnost je charakteristicka
odli$nostmi v chovéni, prozivani nebo miize byt odliSny zevnéjskem. Zaroven se vSak
nachdzi v prostiedi Skoly, které napomaha jeho socializaci a snazi se eliminovat tyto rozdily,
tak aby nedochazelo ke konfliktim napftiklad v kolektivu, je to taky prostiedi, kde dochazi
ke konfrontaci a rozdilnym postojim. Skola ve vztahu k jedinci se SVP nabizi socializaéni
zkusenost, se kterou souvisi socialni uceni, uceni se socialnim vzorctim a v neposledni fad¢
se jedinec uci sebediivéry. Heterogenita zaki vede k jejich rozvoji, pfitomnost jedince
s riznym druhem diverzity je pozitivni nejenom pro jeho rozvoj, ale ptisobi pozitivné i na
intaktni skupinu spoluzakt, a to na jejich chovani, uceni se tolerance nebo respektu

odliSnosti (Ramcovy vzdélavaci program In Bartotiova, 2007, s. 29).

2.3 Specifika vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami

Tak jako je specifickd Zakovska diverzita, specialni vzdélavaci potieby, tak specificky je 1
vzdélavaci cesta téchto jedincii. Vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ma
sve specifika, které se odvijeji od jejich somatickych a psychickych zvlastnosti. Bartoniova
a kolektiv uvadeji (2017, s. 96), ze jedinci se zdravotnim postizenim maji pravo na bezplatné
uziti specialnich pomtcek, ucebnic a dalSich materidlli, které maji specialni didakticky a
kompenzaéni charakter. Zaci, ktefi nejsou schopni vnimat fe¢ sluchem, maji zaji§téné pravo
na vzdélavani prostfednictvim znakového jazyka, a to bez finan¢nich prosttedkd, ti ktefi
nemohou ¢ist bézné pismo je umoznéno uziti Braillova pisma, Zici, ktefi se nemohou
dorozumivat mluvenou feci je poskytnuta nahradni forma dorozumivani, napiiklad
alternativni nebo augmentativni komunikaci. Zakiim se zdravotni postizenim je taktéz
umoznéno ziizeni Skoly ¢i jednotlivé tfidy s upravenymi vzdélavacimi programy, Zaci

s mentalnim postizenim, ¢i soub€znym nebo s vice vadami a poruchami autistického spektra
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maji pravo na vzdélani ve specidlni skole. Zde jiz miizeme poukazat na asistenta pedagoga,
kdy jeho funkce je fizena feditelem Skoly, tento asistent figuruje tam, kde se vzdélava zak
se specidlnimi vzd€lavacimi potifebami, tato potieba je vSak pravné ukotvena a to ve
vyhléasce ¢.147/2011, kterou se tak zaroven méni vyhlaska €. 73/2005 Sb. o vzdeélavani deéti,
zakit a studentii se specidalnimi vzdélavacimi potirebami a déti, Zakit a studentit nadanych a

mimorddné nadanych.

Dalsi funkci feditele Skole je to, Ze s pisemnym souhlasem po doporuceni poradenského
centra muze zakim povolit individudlni vzd€lavaci plan, a to, pokud se jedna o zdka se
specialnimi vzdélavacimi pottebami, taktéz pokud je to zak mimoradné nadany (Bartoniova

akol., 2013, s. 28).

Bartoniova a kol. (2016, s. 82) uvadégji, Ze zpracovani individualniho planu vyplyva z §18
Skolského zakona, konkrétné z novely zédkona ¢.82/2015 Sb., a z vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.,
zde je uvedeno, ze za individudlni vzdélavaci plan je zodpovédny feditel Skoly. Tvorba
individudlniho vzdé¢lavaciho planu vyzaduje tymovou a kooperativni spolupraci. Pracovnici
specialnich pracovist’ jsou odbornici, ktefi tvorbu pldnu konzultuji a pomahaji s jeho
ptfipravou a samotnou hotovou verzi. Tento plan vytvafi tfidni pedagog spolecné s rodici,
dalSimi odborniky a taky asistentem pedagoga. Individudlni vzdélavaci plan vychézi
z programu dané¢ Skoly, z hodnoceni specialné pedagogického vySetieni a taky ze souhlasu

zékonného zastupce ditéte. Individualni vzdélavaci plan obsahuje:

- Obsah, rozsah, ze kterého dale vyplyva pribéh a zplisob poskytovani individualni,
specialni a psychologické péce.

- Stézejnim bodem IVP jsou cile vzdélavani zaka.

- Obsahuje seznamy naptiklad kompenzaénich pomucek, rehabilitaénich a uc¢ebnich
pomticek.

- IVP muze urcovat i obsahové snizeni poctu zaka ve tride.

Vypracovani IVP se uskuteciiuje pfed nastupem zdka do Skoly, nejedna se o uzavieny
dokument, naopak v pribéhu vzd€lavani jedince je plan stile otevien a dopliluje se
na zéklad¢ potieb zdka. Aby mél IVP smysl a byly dodrzeny jeho cile je dvakrat ro¢né
kontrolovan specialné pedagogickym centrem nebo pracovistém, které je pro tuto kontrolu
povereno. Nejednd se pouze o kontrolu, ale i pro odbornou konzultaéni ¢innost, tak aby byl
IVP maximalné vhodny pro jedince. Kazdé hodnoceni a kontrola obsahuje sepsanou zpravu

obsahujici vysledky a postupy jakych bylo dosazeno v ramci vzdélavani jedince. IVP
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neobsahuje pouze jenom zdkonné nalezitosti, ale jsou v ném i nalezitosti, které specifikuji
upravu prostredi, denni rezim ditéte, metody a postupy v ramci intervence. Individualni plan

je sestaven piesné podle profilu ditéte, pozadavki jeho rodiny a taky potieb¢ skoly.

Prib¢h vzdelavani je charakteristicky tim, ze Zaci si osvojuji strategie uceni, jsou cCasto
motivovani at’ uz ze strany rodiny nebo Skoly k dalSimu vzdélavani, dilezitym krokem je
taky naucit se tvofivé myslet, umét vyftesit problémy, rozvijet si kritické mysleni, umét
komunikovat a spolupracovat. Postupy v individudlnim vzd€lavacim planu jsou stézejni,
protoze musi byt co nejvice konkrétni a byt pfedevsim v souladu s jeho vyvojovou trovni,
pii které se piihlizi k deficitim, které ovliviiuji pribsh vzdélavani zéka (Cadilova,
Zampachové, 2017, s 17).

Jednd se o dokument, ktery je zavazny k plnéni plnohodnotného vzdélavani jedince
na zéklad¢ jeho specialnich vzdélavacich potieb, ktery zdiirazituje spolupraci rodiny, Skoly,
poradenského centra, jestlize totiz funguji vSechny tyto elementy vzajemné symbidze, tak
pouze tehdy lze dosdhnout nejlepSich vysledkii a zlepSeni celkového vyvoje ditéte

(Bartonova a kol., 2016, s. 82-83).

2.4 Vybrané druhy zakovské diverzity

Specialni vzdelavaci potieby jsou pojmem, ktery na sebe vaze mnohé specifické druhy
zakovské diverzity a jako téma je velice rozmanité, nicméné v ramci nasi praktické ¢asti se
vénujeme piedevSim vybranym heterogennim jedincim, ktefi maji ADHD,
Downtiv syndrom, lehkou mentalni retardaci, nadanost a autismus. Pro pfedstaveni téchto
specifickych heterogenit, se kterou se poji 1 jejich vzdélavaci potieby je vénovana tato

kapitola.

Hyperaktivita, hyperaktivita, ADHD — nebo taky jinak fe¢eno déti s poruchami pozornosti
¢1 aktivity, v dneSni pojem velice zndmy a objevujici se u Siroké populace. Podle statistik se
momentalné ve Skolach objevuje 3—19 %. Porucha se objevuje Castéji u chlapct nez divek.
Vétsinou se odbornici setkavaji s tim, Ze porucha pietrvava az do dospélosti jedince, neni to
uz ale brano jako hyperaktivita, ale spi§ se udavaji pojmy vnitini neklid, impulzivita nebo
porucha pozornosti. Hyperaktivita byva ¢asto uzivana pod pojmem ADHD, tento pojem byl
uzivan v mezinarodni pifiru¢ce Americké psychiatrické spolecnosti, ktera byla uréena pro
klasifikaci mentalnich poruch. Od 60. let se tedy zacal nejdiive uzivat pojem ADD a pozdéji

ADHD, terminy nahradily tak pojem LMD, pod kterym se ukryvalo spojeni lehkd mozkova
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disfunkce, uzivany pro drobné a nezévazné poskozeni mozku, které zpiisobovaly lehké
odchylky u chovani jedinci. Nové pojmy ADD (Attention Deficit Disorder) a ADHD
(Attention Deficit Hyperactivity Disroder) jsou klasifikovany jako poruchy aktivity
a pozornosti, upozoriuji na symptomy, které¢ jsou specifické pro tyto poruchy, a to poruchu
aktivity a poruchu pozornosti, jsou to pojmy, které zahrnuji specifické symptomy tykajici se
prave tohoto onemocnéni, pojem LMD tak v sobé zahrnuje daleko vétsi pocet symptomd.

Zakladni symptomy ADHD/ADD jsou:

- Poruchy kognice jako naptiklad pozornosti, motivace, Usili, jedincim taky casto
chybi vytrvalost a pracovni pamét’.

- Poruchy motoriky a percepce, jako je hyperaktivita, drobné neurologické piiznaky,
neobratnost nebo také porucha vizualice a koordinace.

- Casto se mohou objevovat poruchy emoci a afekti, jedinec miize mit moc
vybusnosti a impulzivity, nebo naopak miize byt emocné labilni.

- Muze dochazet k socialni maladaptaci, kdy dochazi k vysoké kontrole svych reaket,
toto chovani neodpovida véku jedince, a tak dochazi k tomu, Ze jedince ¢asto neni
schopen ke vztahu ke svym vrstevniktim.

- Jednim z ¢astych symptomi je také porucha spanku, kterd se objevuje az u 60 %
jedinct. Jejich spanek je casto neklidny, neni plnohodnotny, dochéazi k pauzdm a u
toho maji ptitomny syndrom neklidnych nohou. Tyto poruchy spanku mohou vést az
k poskozeni mozku a zaroven poruchy spanku zpusobuji nedostatek pozornosti

(Sauerova, 2016, s. 9-11).

Diagnostika ADHD se v soucasnosti jevi jako mezioborova zélezitost. Diagnozou se
nezabyva jenom pedopsychiatr nebo détsky neurolog, na ADHD se specializuji 1 Skolska
poradenska centra, kde vydava zavery psycholog nebo specialni pedagog. Jednad se ve
vétsin€ o pracovisté, kterd se specializuji na vzdélavaci potieby Zakl a jejich diagnostiku.
Dtlezitym krokem na téch pracovistich je to, aby vSichni jmenovani vzijemné
spolupracovali a v jejich zajmu byl pfedevsim rozvoj ditéte. Diagnosticky proces nevznika
jenom na bazi diagnostiky poruchy, ale v rdmci Setfeni jen tento proces uzite¢ny v tom, ze
se zjisti, co je u jedince v poradku, v ¢em je dobry, co funguje spravné a miize tim tak dale
kompenzovat své nedostatky a vyrovnavat tak sviij potencial. Setfeni je taky dilezité v tom
Ze dité neni na tento problém samo, ale méa kolem sebe lidi, ktefi mu mohou pomoc v jeho
rozvoji a dalSim vyvoji, dilezité je taky to, ze jedinec zjisti, Zze se svym problémem neni

jediny na svété a mize se tak ucit a spolupracovat s jedinci, kteti maji podobny problém.
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Celkova kooperace pak muize pomoci pii spoleéném hledani vysvétleni, které miize byt

pfiznivé pro vzéjemné vztahy, respektovani a komunikaci (Zavérkova, 2016, s. 22).

Sauerova (2016, s. 31-32) poukazuje na socialni vztahy s vrstevniky, jelikoZ u déti s ADHD
Castéji dochazi k socidlnim konfliktim, které jsou Casto zplsobeny pouze vychylkami
v chovani jako je napfiiklad piisobeni hluku, kdy jedinci neustale posunuji zidle, nebo
schvalng jim néco padd, doprovazeji se asto tukanim tuzky. Casto kolem sebe maji
neporadek, ktery je specificky neurovnanymi vécmi v lavici, ale i v tasce, Casto stale néco
hledaji. Jsou typicti tim, Ze naruSuji chod vyuky a jeji plynulost, kterou narusuji svou
hlu¢nosti, emocionalnimi vypadky, jako je kiik, pla¢ atd. Byvaji Castymi ucastniky
fyzickych kontaktii mezi vrstevniky, laicky feceno strkanic, kdy kazdou chvili nékoho
shodi, tim Ze maji nadmérny pohyb, jako naptiklad béh, strkani, nadmérny pohyb rukou.
Jejich fyzicky kontakt neni zdmérem, neuvédomuji si, Ze by tim mohli nékomu ubliZit.
Nejsou schopni navazani prirozeného kontaktu skamarady, projevy nejsou jeho
vrstevnikiim piijemné, to mize zpusobit to, ze jedinec za¢ne vyhledavat nevhodné zptisoby,
jak si kamarddstvi ziskat. VySe popsané faktory spojené se socidlnim Zivotem jedince
s ADHD poukazuji na to, Ze jeho socialni role mize byt problematickd. Tyto déti jsou Casto
izolovanymi a v n€kterych ptipadech ziskavaji roli obétniho beranka, kdy jsou v roli, ze

veskeré problematické elementy se svedou prave na né.

Vzdélavani jedincti s ADHD vyzaduje znacnou trpélivost, jak ze strany pedagogického
sboru, tak ze strany rodiny, kterd je taky nedilnou soucasti vzdélavaciho systému. VSechny
déti s hyperkinetickymi poruchami nejsou stejné, kazdé z nich vyzaduje jiny pfistup, jiné
tempo a jiny vyklad. U pedagogt se v ramci edukace doporucuje v ramci vzdélavaciho
prostiedi, aby tfida byla dostate¢né osvétlend, zak by mél mit misto, kde bude mit kolem
sebe nejméné rusivych elementi, pomiicky by mél mit pouze tehdy, kdyz je potfebuje a mély
by odpovidat ¢innosti, kterou s nimi bude vykonavat. Pedagog by mél dbat na bezpe€nost
a tiida by méla byt uzptisobena tak, aby jedinec s ADHD mél sviij relaxacni kout. Organice
vyuCovani by méla byt ze strany pedagoga jasné strukturovana, zak by m¢l mit jasné danou
osnovu, ¢asovy harmonogram a bat obeznamen s aktivitami po dobu vyu€ovani. Zapojit ho
do vSech aktivit a vyzdvihovat jeho silné stranky, pokud moZno vyhnout se kritice
a zakazim, neztrapnovat a neponizovat ho pied ostatnimi. Rodi¢e by si méli zase uvédomit,
ze jejich dité neni problém a ani nositel problému, dalezité je, aby u néj vytvoftili doma jasna

pravidla, které budou zaroveil spravedliva. Naucit dité téZit i z neuspéchl, umoznit ditéti
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vybit si energii pohybem. Rodi¢ by mél byt na paméti dobré stranky jeho ditéte
a nezapominat na n¢ (Lechta, 2016, s. 383-386).

Autismus — détsky autismus, atypicky autismus, Aspergertiv syndrom a mnozstvi dalSich
poruch, které spadaji do autistického spektra, ktera budeme dale pouzivat pod zkratkou PAS.
Téchto poruch neni diagnostikovano mnoho, nicméné v ramci inkluzivniho vzdélavani se
problematika PAS dostavd do podvédomi, jelikoz mnoho jedinci s PAS ma intelektové
predpoklady pro zvladani vzdélavani na zakladnich Skolach, stfednich Skolach konkrétné
gymnazii a dale i na vysokych Skolach. Aby jedinec mohl byt vzdélavan na béznych Skolach,
musi podstoupit proces, ktery ma mnoho ptekazek a je velice naro¢ny, vyzaduje mnoho usili
a spolupraci predevsim skoly, rodiny a poradenského centra (Vosmik a Bélohlavkova, 2010,

s. 9).

Lechta (2016, s. 317) uvadi, ze zadna literatura nepfisla s doposud jednoznacnou odpovédi
na to, co je pfi¢inou autismu. Pojem autismus poprvé pouzil Svycarsky psychiatr Eugen
Bleuer v roce 1911. V ramci nasi praktické ¢asti pracujeme s détskym autismem, ktery je

zatazen do pervazivnich vyvojovych poruch.

Wingova (in Lechta, 2016, s. 318-320) uvadi tii charakteristické okruhy postizeni, které jsou

typické pro autismus:

1. Kvalitativni naruSeni recipro¢ni socidlni interakce — toto naruseni je typické tim, ze
jedinec neni schopen navazat kontakt se svymi vrstevniky. Jedinec neni schopen reagovat
na lidi o¢nim kontaktem, neni schopen reakce, kdyZ nékdo vyjde do mistnosti. Jeho emo¢ni
reakce neodpovidaji tomu, co se kolem n¢j odehravd. V ramci socidlni interakce neni
schopen zapojeni se do skupinovych her, nedokdze pochopit pravidla hry. Jedinci s détskym
autismem neumi upozornit okoli na to, co se jim libi, co maji radi, ¢asto kolem sebe ukazuji
jinymi pifedméty, neukazuji na nic svym vlastnim télem (rukou, prstem). Maji jiny prah
bolesti, nejsou schopni reagovat na bolest a s tim je spojeno i to Ze nedaji najevo soucit.
Narus$eni socidlni interakce je provazeno i tim, ze nechapou emoce druhych, s tim jsou

spojeny 1 problémy s porozuménim a uziti riznych forem neverbalni komunikace.

2. Kvalitativni naruSeni komunikaéni schopnosti — toto naruSeni se projevuje jak
verbalné, tak neverbalné. U jedinct s autismem je ¢asto naruSen vyvoj fe€i a v nékterych
ptipadech dochazi k tomu, Ze se fe¢ ani nevyvine. Charakteristika feci u déti s autismem je

to, ze Casto neumi uzivat pfedlozky a jina slova, ktera jsou zavisla na kontextu.
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V neverbalni komunikaci si miizeme povSimnout, ze chybi uzivani gest, jako je napiiklad

ptikyvovani hlavou.

3. Omezené, repetitivné a stereotypni vzorce chovani — jedna se o formu, ktera je typicka
tim, Ze jedinec neni schopen ménit své prosttedi. Pfiznaky tohoto omezeni jsou napiiklad ty,
ze ma jedinec zaujeti pro predméty, s kterymi mize tocit. Ur¢ité druhy ¢innosti jsou schopni
vykonévat s velikym zaujetim, pii vyruSeni z téchto ¢innosti mohu reagovat negativng,
agresivné a miize tam dochdzet k emo¢nimu rozladéni. Jejich chovani mize mit nutkavy
charakter a byt ¢asto nazyvano ritudly, které jsou schopni neustale opakovat. Autisté Casto
predméty, které je zajimaji, ocCichavaji nebo ohmatavaji, protikladem zase muizou byt

vystrasené az panické reakce.

Ze socialniho hlediska miiZeme nahlédnout na 4 typy jedinct s détskym autismem. Osamély
typ ditéte je typickym tim, Ze nevyhledava kontakty ani s lidmi nekomunikuje. VétSina
téchto jedincl neprojevuje radost z kontaktu s lidmi a jen tézce se odhaduje jejich emocni
naladéni. Osamélé typy jsou typické tim, ze preferuji ¢innosti o samoté a neucastni se
spole¢nych aktivit. Pasivni typ jedince naopak kontakty vyhledavaji, ale nerozvijeji ho dale.
Jedna se pouze o kratké interakce, u kterych jsou schopni jedinci projevit radost z interakce
kterd je vyvolana druhym ucastnikem komunikace. Pasivni typy se neucastni spole¢nych
aktivit, tyto aktivity jenom pozoruji, jestlize jsou zapojeni do aktivity, jejich Gcast je pouze
kratkodoba. Aktivni typ né¢kdy taky oznacovan jako otravny typ, ktery neustale vyhledava
kontakty. U dospélych tyto déti vyvolavaji pocity otravného, nevychovaného a neodbytného
ditéte, které neni schopno respektovani autorit. Nema Zadné zibrany a ani vybrané
spolecenské chovani, pii jeho zklidnéni neni mozné uziti pedagogickych postupti. Posledni
typem je formalni dit€, kdy ptisobi v navazovani kontaktt zdvotile a dité v téchto ptipadech
vyZzaduje striktni normy ve spolec¢nosti a jejich stoprocentni dodrZzovani. Toto chovani je
typické tim, Ze Casto okoli kolem sebe napomina a usmériiuje. Celkové mliZzeme fici, Ze déti
s PAS maji naruSenu hlavné komunika¢ni schopnost a projevy u tohoto naruseni jsou velice
rozmanit¢ a jsou piedevSim déany typem jedince z hlediska socidlniho chovani a

ptizptisobovani (Cadilova, Zampachova, 2017, s. 13-15).

Lechta (2016, s. 324) uvadi dilezitost podminek v edukativnim prostiedi pro jedince
s autismem. Dtlezité je prostiedi, kde budou nejlepsi pfedpoklady pro to, aby se jedinec
naucil socialni adaptace a osamostatnéni, které bude pottebovat ve své dospélosti. Mezi dalsi
podminky mizeme zatfadit komunikacni dovednosti a schopnosti, zabranéni stereotypizace,

vyuku kazdodennich praktickych dovednosti a rozvoj zaostalych vyvojovych schopnosti.
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V cCeské republice se nyni miizeme setkavat s tim, ze do proudu bézného Skolstvi zacinaji
byt pfijimany i déti s poruchami autistického spektra, mezi t€émito détmi najdeme i ty, co
maji vyrazn¢ zpomaleny vyvoj a jejich symptomy spliuji diagnézu autismu. Je nutné si
uvédomit tyto fakta a na zakladé nich vytvofit takové podminky, aby jedinci nebyli

spole¢nosti problémem, ale naopak aby spole¢nost obohatili.

Nadani, nadanost, nadané déti — jedna se o termin, ktery urcuje redlnou vlastnost
osobnosti. Soucasnd doba piinasi nekolik piistupti, které¢ se snazi vysvétlit vyvoj jedinca
s nadanim, neékteré vyzkumy nebo studie se ptiklani k intelektové nadanym détem v bézné
populaci, jiné vychazi z vyzkuml o takzvanych zazra¢nych détech, kterymi se zabyvali
Morelock a Feldman. Ministerstvo $kolstvi télovychovy a mladeze (Vyhlaska MSMT CR
73/2005 Sb.) uziva definici nadaného Zéka, jako jedince, ktery ma rozlozené schopnosti tak,
ze dosahuje mimotadnych urovni v oblasti tvofivosti, ale taky v oblastech rozumovych,
pohybovych, uméleckych a socialnich dovednostech. Hlavni témata vyzkumu oteviraji
mnoho pohledd do problematiky nadani, kdy se objevuji otazky jako naptiklad, zda je nadani
pouze lidskym potencidlem nebo zda je nadani disledek vychovy, prostiedi, anebo tady

hraje roli genova vybava ditéte (Mudrak, 2015, s. 9-10).

Pojem nadané déti neni nejvhodnéjSim pojmem, v mnoha piipadech mize vyvolat pocit, Ze
ostatni 1idé do pojmu nespadaji a nemaji tak pro spolec¢nost zadny ptinos. Dal§im divodem
je, ze pod pojmem nadany Clovék nebo dité si predstavime malého Mozarta nebo naopak
Leonarda Da Vinciho. Nadani neni jenom o talentu, o nadprimérnych schopnostech, ale
predevsim je to o rysech osobnosti a jejich neurologickém fungovani. Dal§im oznaceni pro
déti snadanim je pojem lidé s vysokym potencidlem, tento pojem se uziva
spiSe v zahrani¢i, a to konkrétné¢ v Belgii, naopak ve Francii se pouzivd pojem, lidé
s vysokou mentalni eficienci, oba pojmy spolu souvisi a zdlraziuji tak vysokou citlivost
jedinct. U nadéani neni podstatnd mira IQ, 1 kdyz se udava, Ze lidé s nadanim maji vyssi IQ
nez 125, u nadani hraji vétsi faktory v neurologickém fungovani, a to jak po strdnce
fyziologické, emocionalni tak 1 intelektové, vznika tedy jiné fungovani mysleni a psychiky
jedince. Objevuje se, Ze atypicky zpisob mysleni, ale i vnimani a chovani ma zhruba 2-5 %
lidi, mezi které patii jak déti, tak dospéli. Jejich vysoky potencial se objevuje ve vice
oblastech jejich schopnosti. DileZité je si uvédomit, Ze tito lidé se na zdklad€ své odliSnosti
setkdvaji 1 se z&dvaznymi problémy. Tyto problémy se mohou jevit jako nepochopenti,

odsuzovani, ale mize to vyustit az v socidlni izolovanost (Stehlikova, 2016, s. 19-21).
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Dle Mudréka (2015, s. 19) dité, oznacené jako nadané ziskéava vlastnost jedinecnosti, snadno
se uci, byva vice motivovano, je tvofivé a dosahuje vybornych vysledkii ve Skole
v porovnani s vrstevniky. Budouci vyhlidky v oblasti nadani kladou diiraz na vzajemnou
kooperaci mezi ditétem a jeho okolim, at’ uz je tam zahrnuta Skola, rodina nebo jeho
vrstevnici. Z toho vyplyva, ze nadani neni pouze rysem, ale je to vzdjemné provazanost

ruznych interakci mezi ditétem a jeho socialnim okolim.

SOCIALNI

KONTEXT

A
4_—.
v

UCENI

PRIPRAVA

Obrazek 2 — Systémovy model nadani (Mudrék, 2015, s. 20)
Vysledky — umoziuji pfistup k ditéti ze strany okoli, a to ve smyslu pfileZitosti, které mu

nabizeji a kterého motivuji dal. Do této kategorie spada, co dité€ umi a aktualné zna.

Motivace — jeden z klicovych momentl, kdy stdle probihd rozvoj nadani. Probihd zde
piesvédceni o vlastni Gi€innosti.

Uceni a priprava — Adekvatni pfiprava a uceni vedou k individualnim vysledkim,
se kterymi se jedinec setkava i ve své dospélosti. Pfiprava a uceni vyzaduje trvanlivost,
kvalitu a intenzitu.

Socialni kontext — zde jsou zastoupeni rodice, §kola a odbornici, ktefi hraji roli pfi tspésném

rozvoji jejich nadani. Objevuje se tady diilezitost jak vzdélavacich praktik, tak i vychovnych.
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Stehlikova (2016, s. 126) poukazuje na dnes$ni spolecnost, kdy je na ni vyvijen obrovsky
tlak. Oblast nasich schopnosti a dovednosti je stale pod drobnohledem druhych lidi a sami
sebe nevnimame. Média zacinaji byt pIné dokonalych celebrit, se kterymi se bézna populace
nemuze pomeétfovat, ve srovnani si Clovék piipada nepotfebny, Sedy a bez dokonalosti.
Spolecnost je neustale vystavovana vykonnosti, je pod tlakem reklam a socidlnich siti, kde
dochazi k celkovému ubytku sebevédomi. Byt nedokonaly je lidské, nicméné bychom si
méli uvédomovat 1 malych véci kolem nés a rozvijet tak sviij vlastni potencial, at’ uz na

zéklad¢ nadani nebo jen své vlastni potieby.

Downiiv syndrom, mentalni retardace — predstavuje snizeni irovné¢ v oblasti rozumovych
schopnosti, kdy je tato oblast v psychologii oznacovana jako inteligence. Obecné definice
ptedstavuji inteligenci jako schopnost, kdy je jedinec schopen ucit se z minulych zkuSenosti
a ptizpusobovat se tak novym zZivotnim podminkam, které se mu objevuji v jeho Zivoté.
E. L. Thorndike rozliSoval tfi zakladni druhy inteligence: abstraktni, mechanickou
a socidlni. V soucasné¢ dobé se rozliSuji jest¢ dalSi druhy jako je naptiklad emocéni
a moralni. K vyjadfeni inteligence slouzi inteligen¢ni kvocient, ktery vyjadfuje vztah mezi

mentalnim v€kem a mezi chronologickym vékem.

IQ=  mentalni vék
x 100

chronologicky vék

Jak jsme jiz uvedli, mentalni retardace predstavuje vyrazné sniZzenou Uroven inteligence a
déli se celkové do Sesti zdkladnich kategorii: lehkd mentalni retardace, stfedné tézka
mentalni retardace, t€zka mentalni retardace, t€zka mentalni retardace, hluboka mentalni

retardace a nespecifikovana mentalni retardace (Svarcova, 2006, s. 32-33).

V nasi praktické ¢asti jsme se setkali pouze s lehkou mentalni retardaci, tak v teoretické ¢asti

uvedeme pouze ji, at’ tak pfiblizime pouze jednu kategorii, se kterou jsme se setkali.

U jedinct s lehkou mentélni retardaci se nejcastéji setkavame v inteligen¢nim pasmu 50-69.
Jedna se o nejleh¢i stupeit mentalni retardace, u dospélych osob odpovida hladina inteligence
mentalnimu v€ku 9-12 let. V neuropsychickém vyvoji nelze postiZzeni s urcitosti poznat,
omezeni se jasnéji projevuje az v predSkolnim véku ditéte a nejvice lze poznat pti vstupu do
prvni tfidy. Jedinec se jevi jako zdravy, mize ovladat rizné basnicky, fikadla, ale nedostatky
se projevuji az v rozumovych oblastech, kdy se zacinaji objevovat nadro¢néjsi myslenkové

operace, pii téchto ¢innostech se dité jevi jako méné chapavé, ma problém se lehce zapojit
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do her, jeho postizeni je do zna¢né miry ovlivnéno rodinnym prostiedim. U rodin, které¢ maji
niz8i sociokulturni zaklad, se u ditéte projevuje nizsi vykon nez u ditéte, které je v rodiné
s velkym mnozstvim podnéti. Jedinec s lehkou mentalni retardaci se nauci ¢ist, psat, pocitat,
je schopen vynalozit Gsili 1 u abstraktniho mysleni, fe¢ se vyviji opozdéné¢ a mohou se
objevovat poruchy, a to az u 86,5 % jedinct. Dochézi také k nerovnomérnému vyvoji
psychickych funkci. Dobfe mohou byt u jedincti rozvinuté nazorné a mechanické schopnosti,
a to za predpokladu, ze bude vhodné prosttedi, motivace a taky pfimétené mnozstvi podnétu.
Zakladnimu vzdé€lavani jsou jedinci schopni, pokud tam funguje mirna redukce, jsou taky
schopni absolvovat ucilisté a byt tak plnohodnotnymi ¢leny ve spolecnosti, pokud maji jak

spoleCenské, také pracovni podminky (Franiok, 2008, s. 38-39).
Svarcova (2006, s. 41) taky poukazuje na projevy lehké mentalni retardace:

e Zpomaleni ve smyslu chdpavosti, maji jednoduchy tsudek,

e neschopnost vyvozeni logickych vztaht a operaci,

e neudrzi pozornost, nemaji slovni zasobu a obratnost ve vyjadfovani,

e maji poruchy koordinace, vizuomotoriky, ¢asto jsou hyperaktivni anebo se u nich
objevuje autismus,

e objevuje se takd opozdény psychosexualni vyvoj, a naopak zvyseny pocit bezpeci

a uspokojeni, prevlada citliva vzrusivost, a nedostatky v osobni identifikaci.

Jedinci s mentalni retardaci vyZaduji v inkluzivnim vzdélavani specifické potieby, je
dulezité si uvédomit, ze v ramci inkluzivniho vzdé€lani neni hlavnim cilem dosahnout co
nejlepSich vysledkl ve Skole, ale cilem je pfipravit co nejkvalitnéj$i proziti Zivota, ktery
jedinci nastane po dokonceni vzdélani. V ramci edukace jedincli s mentalni retardaci je
dalezité, aby se dodrzovaly pravidla, které mu toto kvalitni proziti umozni, fadi se mezi né
napiiklad respektovani pracovniho tempa, jasné vymezené kroky pii praci, zapojovani
smysll, vyuZziti metody malych kroki, rozvoj hrubé a jemné motoriky. Takovych pravidel
muze byt vice, zalezi na pedagogovi a asistentovi, jak se k jedinci postavi a jaké mu daji
moznosti ve vyuce. Respekt a tolerance hraje roli pfi komunikaci s mentalné postizenym,
musime si uvédomit, ze mentalné postizeny jedinec mé chudsi slovni zdsobu, obcasné
echolalie, dysgramatismy, nespravnou vyslovnost a je neobratny v artikulaci. Cile
v inkluzivni edukaci u zakid s mentalnim postizenim jsou Siroké, ale hlavni cil je rozvijent
individualni schopnosti, tak aby si dokazal osvojit védomosti, dovednosti a navyky. M¢l by

si umét vytvorit spravné postoje a vztah k ostatnim lidem, ale i sobé samému. Tyto vSechny
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aspekty vedou k tomu, aby se dokézal plné integrovat do spolecnosti, ve které¢ bude zit

(Lechta, 2016, s. 308).

Downiiv syndrom je jedno z mala onemocnéni, spojené s mentalni retardaci, které Ize
diagnostikovat diive nez samotna mentalni retardace. Pojem se objevuje jiz v roce 1866
anglickym Iékafem J. L. Downem, ktery si v§imal podobnych a opakujicich se ryst u svych
pacientli. Tito pacienti méli zadroven opozdény vyvoj. Podstatu Downova syndromu vsak
objasnil az francouzsky genetik Jerome Lejeune, ktery se svymi pracovniky pfii
mnohonésobnych pokusech pfisel na to, ze lidé s Downovym syndromem maji nadbyte¢ny
¢. 21 chromozom. Véda nedokéaze objasnit, jak dochazi k tomu, Ze se tyto déti rodi, syndrom
vznikd ndhodnym délenim genetického materidlu, nadbyte¢ny chromozom ¢. 21 mize mit
puvod jak od matky, tak od otce, je to zpiisobeno geneticky a odpovédnost nenese otec ani

matka (JaroSova, 2018, s. 5)

Selikowitz (2005, s. 40-41) ve své publikaci uvadi, ze déti s Downovym syndromem jsou
nachylnéjsi k nemocem a potykaji se daleko vice s nemocemi nez ostatni jedinci. Mize to
byt naptiklad srde¢ni vada, zhorSena funkce S$titné zlazy, respiracni onemocnéni, snizena
imunita nebo poruchy zraku a sluchu. Zarovei uvadi, zZe u jedinci s Downovym syndromem
bylo uvedeno az 120 charakteristickych ptiznak, ale kazdé dit€ jich nema vic nez Sest nebo
sedm. Selikowitz uvadi typické piiznaky jedincti s Downovym syndromem: Oblic¢ej — dité
s Downovym syndromem ma nej¢astéji kulaty oblicej, hlavu ma lehce zplostélou, o€i jsou
mirné zeSikmené, Casto maji malou koZni fasu. Vlasy maji fidké a jemné, usta mohou byt
mensi, ale jazyk se jevi vétsi, proto maji n€kteti jedinci s Downovym syndromem tendenci
stale vyplazovat jazyk. Ruce maji Siroké, jejich prsty jsou kratké, obcas se stava, Ze malicek
muze mit o jeden kloub méné. Nohy maji silné. U jedincii s Downovym syndromem se
vyskytuje svalové napéti, to znamend, Ze u déti se objevuje ochablost svald, konkrétn¢€ na
krku a koncetinach. V posledni fad¢ zminuje velikost postavy, ta neodpovida nijak se
vzrastem jednotlivych ¢lent v roding, jedinci s Downovym syndromem se dortstaji mensi
vysky, ktera se pohybuje nékde kolem 145-160 cm.

Pro lidi s mentalnim postizenim, je dilezité prostedi, ve kterém ziji. Rodina je jednou
Vhodné zvoleny pfistup k rozvoji jedinci s mentalnim postizenim vede 1 k jeho celkovému
emoc¢nimu klidu stale se miiZzeme setkavat, Ze 1 v rdmci inkluze dochazi k nepochopeni ze
strany ucitell, a to ve vztahu k jejich potfebam. Tak jako se usiluje o uspokojovani jejich

potieb v socidlnim prostredi, tak by se mélo usilovat o uspokojenti jejich vzdélavacich potieb.
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3 SKOLA A RODINA

V dnesni dob¢ hraje v edukacnim prosttedi zaka i roli jeho prostiedi, kde zije, kde travi cCas,
Je to prostiedi Skoly a prostiedi rodiny, ktera ovliviiuji nejenom jeho edukacni rozvoj, ale 1
jeho celkovy rozvoj osobnosti. Rodi¢ ma spoluti¢ast na rozvoji svého ditéte, stejné tak jako

Skola, je tedy dulezité, aby tyto dvé oblasti spolu vzajemné spolupracovaly.

3.1 Spoluprace skoly a rodiny

Objektem inkluze se stdva samotné dit€¢ se specialnimi vzdélavacimi potiebami, je vzdy
dualezité posoudit, zda je inkluze pro jedince vhodna nebo zda naopak mu spiSe neuskodi.
Jak jsme se jiz zminovali, dneSni doba umoziuje zcela pfirozené pravo na vzdélani viem

lidem, toto pravo nalezneme i v mezinarodnich umluvach (Hajkova, Strnadova, 2010, s. 7).

Smelova a kol. (2017, s. 14) uvadgji, Ze pii inkluzi je vzdy nutné individudlng zvazit, zda je
to pro dit¢ vhodna volba, musi se brat v potaz nejenom druh a stupeil postiZeni, jeho
osobnost, charakter, intelektové schopnosti, volni vlastnosti, emoc¢ni stabilitu ale také
schopnost jeho piizptisobeni. Reakce na heterogenitu svého ditéte jsou u rodict razné.
Zvladani a piijeti tohoto faktu jsou odli$né a z&visi na mnoha okolnostech. Faktory, které
ovliviiyji jedince ve Skole, jsou rodina a rodice, ucitelé a skola, poradenstvi a diagnostika,
podplirné opatieni v podobé€ rehabilitaénich pomicek, osobni asistent, umoZznéni dopravy do

Skoly, ucebni pomiicky anebo také uprava edukacniho prostredi.

Skola a rodina méla po dlouhou dobu omezené vztahy na zakladé diivéjsich tradic. Vztahy
probihaly spiSe na jednosmérny ptenos informaci, kdy tento smér probihal spiSe ze strany
uciteld k rodicm. Jestlize dochézelo i k intenzivnéj$im vztahiim, tak pouze tehdy, kdyz
mélo dité néjaky problém, at’ uz s dochazkou, kdzni nebo vysledky ve skole. Tato nepfilis
obsahla konverzace mezi rodi¢i se zmeénila az v 70. — 80. letech, kdy rodic¢e dostali moznost
prekrocit hranice Skoly Castéji. Nejprve se jednalo pouze o ruzné diskuze, které se tykaly
spiSe vysledkd deti ve Skole, pozdéji vSak dostavali rodice prostor zapojit se i do ucebnich
aktivit ve Skole, dale pak uz v konkrétni tfidé, mohli s uciteli diskutovat na nejrizné;si
témata a budovat tak vztah se Skolou na Grovni piatelstvi. Tato Groven jim dala moznost

pevngjsi role a postaveni ve Skolském prostiedi (Rabusicova, 2004, s. 9).

V Ceské republice byla §kola vnimana pred rokem 1989 jako instituce, kde probihala

kultivovana vychova a rozvijelo se zde vzdélavani ditéte. Zasah rodi¢lt do instituce nebyl

Mrve
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v nerovhomérném vztahu, proto i rodicovska a Skolni edukace byly vnimany jak odlisné,
nespolupracujici a nezavislé. Socialistické smysleni se vztahy mezi rodinou a Skolou
nezabyvalo, tato ¢ast byla vniména, Ze je na odbornicich, ktefi se v pedagogickém prostiedi
pohybuji a nesou tak odpovédnost za vzde€lavani déti. Rodina a Skola tak prevazné
spolupracovala na autoritativnim pfistupu, kdy pedagogové vystupovali k rodi¢im jako
odbornici, kteti vSe nejlépe védeli a uméli tak nejlépe tidit vzdélavani jejich déti. Po roce
1989 piichazi fada zmén v oblasti vzdélavani, které se zamérovaly na cile, vztahy a obsahy
vzdélavani. Dale se zavedl Skolsky zakon 561/2004 Sb., byly ustanoveny Réamcové
vzdélavaci programy, které plnily funkci statniho kurikula, které tak zplnohodnotily roli
Skoly, ktera nesla odpovédnost za organizaci a zpisob vyuky, vytvarely se také ptiznivé
podminky, jak pro uceni, tak pro pedagoga a dalsi Skolské partnery. Tyto nové inovace sebou
pfinesly velka ocekavani, kterd se projevila zejména v Fizeni Skole, oblasti rozhodovani
a také spolupraci mezi udliteli, rozvoj v oblasti podminek pro uceni a edukace v ramci
Skoly a také jeji nezavislosti a v neposledni Fadé bylo uspoiadani vztahi s rodici

(Pohnétalova, 2015, s. 14-15)

V 90. letech pak dochézi i k legislativnim zménam, kdy se rozsituji rodicovska prava, ktera
umoziuji rodi¢im zapojit se do konzultaci a mit slovo i ve vysledcich svého ditéte. Tyto
zmény vychazely z vizi, které se opiraly o to, Ze pokud ma rodi¢ stejné podminky jako
pedagog, tak miize uplatnit své silné stranky a mohou tak prosazovat zajmy svého ditéte,
jejich zajmy a na zdklad€ toho Cinit adekvatni rozhodnuti. Ve stejnych letech se dale
poukazuje na posileni vztahi mezi rodi¢i a pedagogy v jesté vétSim méfitku. Tento tlak
vznikd z padnych divodi a smeétfuje k rozvoji a spolupraci Skoly s rodici, kdy usiluje

zejména o kvalitni prostiedi pro vzdelavani jejich déti. Mezi tyto diivody patii:

e Demokratické usporadani vztaht,
e zodpovédnost,
e moznost vybéru skoly,
e spoluprace,
e zvySovani rovnosti piileZitosti,
e rozvoj lidskych, pracovnich a finan¢nich zdroju.
Skola jako instituce neni oddana pouze statu nebo zfizovateli, poukazuje se i na to, Ze by

méla byt zodpovédna svym odbératelim, coz jsou rodice déti, ktefi Skolu navstévuji.

Rodi¢lim neni jedno, jak se zachazi s jejich détmi, zajimaji se o své déti, a tento zajem piindsi
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1 oteviené dvete do Skoly. Stejné jako existuje zakovska diverzita i rodice jsou znacné
nesourodou skupinou. Kazdy rodi¢ mé jiné zajmy, jiné pole plsobnosti, z toho vyplyva, ze
1 jejich vztah se Skolou mtize byt zaloZzen na jejich individudlnich pfedstavach a témto
predstavam se musi Skola piizplsobit a naucit se individudlné pracovat. Ze strany rodict
existuje mnoho diivoda a podnétd, které je zajimaji, nejcastéji se jedna o tispésnost déti ve
Skole, komunikace ze strany vedeni k rodi¢tim, podpora skoly, moznost sblizeni rodict déti
s podobnymi vzdé€lavacimi potiebami a propojeni rodict s dal§imi komunitnimi zdroji

(Rabusicova, 2004, s. 9-10).

V terminologii je spoluprace charakterizovana jako jedna ze zakladnich forem socidlniho
chovani ve spolecenskych interakcich, jejimz hlavni a spole¢nou cestu je dosazeni
spole¢ného cile. Partnersky vztah se d4 vybudovat na zaklad¢ spoluprace, ta je v zahrani¢ni
uzivana spiSe pod pojmem angazovanost, anglicky involment, coz v ptfekladu znamena
pfimo zapojeni rodicti nebo partnerstvi do Skoly a rodiny, timto pojmem je taky vyjadfena
kvalitu vztahu. Toto partnerstvi zahrnuje Grovné jako zapojeni rodi¢i do vzdélavaciho
procesu, vzajemna komunikace, spolecné aktivity a taky dal§i vzdélavani rodici

(Pohnétalova, 2015, s. 12-13)

Rabusicova ve své publikaci (2004, s. 11) uvadi zakladni modely vztahli mezi $kolou
a rodinou: kompenzacni, konsenzualni, participatni a model sdilené¢ odpovédnosti.
Kompenzac¢ni model vychézel z predstav, ze nékteti rodi¢e nemaji dobré predpoklady byt
dobrymi rodici, aby mohli do jisté miry podporovat své déti, na pomoc jim tak musela pfijit
Skola, pedagog, nebo jiné odborné instituce, které budou jejich rodicovskou neschopnost
vyrovnavat. Konsenzualni model kladl diraz na informovanost, pficemz tyto informace
mély jeden smér. Skola a rodina byly chapany na jedné roving, pedagogové byly nuceny
systémem zjiSt'ovat informace od rodicu, které byly potiebné pro jejich praci ve skole, kde
bylo mnoho socidlnich a kulturnich Zakd, kteti méli sva rizna specifika. Tim, ze tento model
stavél Skolou a rodinu na stejnou kiivku, tak dochéazelo k tomu, Ze se smazal rozdil mezi
Skolni vychovou a doméci vychovou. Participaéni model stavél rodice do role, kdy byly
povazovani za aktivni skupinu, kterd podporuje svoje déti ve vzdélavani. Zaroven se rodiny
jako socializaéni &initel méni a jejich funkce nahrazuji vrstevnici a média. Skola piebira
ukoly, které nedokaze plnit vychovna funkce rodiny, ktera se rychlym tempem moderni doby
vytraci. Model sdilené odpovédnosti je model soucasné doby. Tento model klade diiraz na
zodpovédnost rodi¢li a pedagogii, konkrétné na vysledky jejich rozhodovani. Smyslem

modelu je to, aby se rodice zapojovali do aktivit svych déti, kdy tyto aktivity budou pro déti
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prospesné. Jsou, zde vSak i jisté obavy, aby model nebyl pfili$ individualni, kdy by to mohlo

vést k vyhranénym rozdiliim mezi tikoly rodiny a tkoly Skoly.

Jestlize u pedagogi pievlada piesvédceni, ze rodice jsou dobrymi a schopnymi primarnimi
vychovateli svych déti, tak vyvinou vétsi usili a aktivitu ve vztahu k spolupraci s rodici.
Majercikova (In Pohnétalova, 2015, s. 25) poukazuje na vyhody dobrych vztahi mezi
ucitelem a rodi¢em. Ve vysledcich ditéte se odrazi jeho domaci priprava s podporou rodica.
Spojeni Skoly, rodiny a Zaka ma velice kladny vyznam pro tvorbu pozitivnich vztaht
v prosttedi, ve kterém se dit¢ pohybuje. Pokud funguje spolupriace mezi rodicem
a ulitelem, tak i rodi¢ vice svému ditéti rozumi, dokaze pochopit tlohu ditéte v edukaénim
prostiedi, jejich komunikace mé efektivni dopady a vztah k ditéti je rodi¢ schopen soudit na
realném piistupu. Pokud se vztah Skoly a rodiny rozviji dobte, tak rodina mtize 1épe chapat
ukoly skoly ve vztahu k jedinci. Nekteré déti pochazeji ze znevyhodnénych sociokulturnich
vrstev, pokud jejich rodi¢e spolupracuji se Skolu, je moznost tyto deficity zmirnit
a prizpusobit prostfedi jedinci tak, aby nestradalo. Jestlize se podafi navazat takové kontakty,
které budou zaloZeny na blizkém vztahu a divéte, vzniké zde pro rodice ziskani partnera pro
konzultace v oblasti vzdélavani jeho ditéte, ale i mimo néj. Rodice ziskdvaji pfi navazani
spoluprace moznost, kdy mohou modelovat profil skoly ke vztahu k okoli. Pokud $kola
dokaze na bazi spoluprace vyuzivat rodiCovskych zdroji, jak profesnich, lidskych, tak
finan¢nich, mtze tim zvysit prestiz skoly a jeji efektivnéjsi fungovani. Stalé a intenzivni
fungovani vztahli mezi rodi¢i otevira prostor pro podporu spolecenského statusu v rdmci

profese pedagoga.

Je ztejmé, Ze primarnim Cinitelem ve vychové je rodi¢, nicméné nesmime zapominat 1 na
ulohu pedagoga, ktery zde hraje taky diilezitou rolu a vzajemna spoluprace mezi t€mito
dvéma dilezitymi Ciniteli v Zivoté zdka je nezbytnd. Rodina a Skola by mély byt v rdmci
inkluzivniho vzdé&lavani Gizce spjaty, jsou ale taky opodstatnény obavy ze strany ucitell, kdy
u mnohych miize ptevladat opatrnost, ktera je spojena s obavou, aby rodice nezasahovali az

prespiilis do edukacniho procesu (Valenta, 2003, s. 35-34).

Capek (2013, s. 18) uvadi, ze prace pedagoga a utitele, tak aby jejich spoluprace byla
kvalitni, musi probihat na zédklad¢ n¢kolika faktort. Pedagogové by méli nabizet prostor,
ktery umozni spolupraci, pouzivat vhodné komunikacni prostfedky, nabizet a poskytovat
rodi¢im dostatecné mnozstvi informaci a taktéz informace vhodnym zpiisobem piijimat od
rodictl, jako zpétnou vazbu. Budovat s rodici ptatelsky vztah, ktery bude zaloZen na obou

stranach na diivéfe, naucit je predavat spravné edukacni navyky svym détem, sdruzovat je a
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upozoriovat je na to, Ze nejsou soupefi, ale ucitelé zastupujici skolu a rodice rodinu. Tyto

dv¢ skupiny Skola — rodina by mély pracovat jako jeden tym.

Skola funguje jako instituce, kde je diilezité, aby mezi sebou kooperovali viichni G¢astnici.
Snazi se o vytvareni vhodného prostfedi pro vyvoj jedince. Takové prostiedi plisobi na
osobnost zéka a uci ho, aby kooperaci, divéru a toleranci aplikoval i mimo Skolni prostfedi.
Dulezité je to, aby Skola nabizela zakim kolektivni spolupraci a ucila je tak navzijem
poznéavat odlidnosti mezi sebou. Skolni prostiedi je bohaté na rozmanitost, ktera je viude
kolem nés. Tak jako se snazi rodice déti, se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, zapojit do
bézného zivota kolem nés, tak skola se uci zaky poznavat tyto odliSnosti poznavat a chapat.
Poukazuje na to, ze handicap je soucast jedince, ktery neni ni¢im neobvyklym ve

spole¢nosti. Skola se u¢i poznavat odliSnosti kazdého z nés a pracovat s nimi v pozitivnim

duchu (H4jkové a Strnadova, 2010, s. 102).

3.2 Osobnost pedagoga v inkluzivnim vzdélavani

Pedagog je pro zéky privodcem ve vzdélani, které zakiim nahrazuje to, co jim nemtize dat
rodina v takovém méfitku jako Skolni prostiedi. Prostfedi inkluze klade na pedagogova
vysoké naroky, predev§im na jeho osobnost. Jevi se tady fakt, ze trend inkluze dostihl
pedagogy nepiipravené, jak po jejich strance védomosti o tomto trendu, tak ani jejich
pfijeti inkluze, protoze u pedagoglh miliZze panovat rozpolcenost v jejich postojich, hlavné
v postoji k zaklim s postizenim, n€jakym typem naruSeni nebo ohrozeni. Tato rozpolcenost
muze figurovat i v nedostate¢né informovanosti, u obav nebo rozpakid a souvisi taky
s jejich malou zkuSenosti v rdmci praxe pii edukaci zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Edukacni prostiedi je kvalitni tehdy, pokud ma kvalitni a respektované pedagogy,
kteti zaky vedou k uspéchu. Stézejnim bodem edukacéniho prosttedi je to, aby Skola vnimala
vztah emocionality a intelektové schopnosti zaka. Tyto dvé oblasti poukazuji na individualni
chapani riiznych situaci a postojii k nim. Skola ¢asto klade diiraz na to, aby dit& dokazalo
usporadat své myslenky a aplikovat je, tim padem se upousti od emocni slozky, ktera
napomaha efektivni edukaci. Je totiz diilezité, jak se dité citi v edukacnim prostiedi, kde travi
vetsinu svého Casu. Vysledky déti Casto souvisi s tim, jak vzdélavaci program vyhovuje
jejich schopnostem, jestlize je v souladu s jejich silnymi i slabymi strankami. VSechny tyto
aspekty souvisi s inkluzivnim vzdélavanim, pokud pedagog pfijme tyto fakty, je GspeSnym

pravodcem inkluzi kazdého ditéte, nejen se specidlné vzdélavacimi potiebami. Ceské
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Skolstvi se vSak potkava s tim, Ze ucitelé neradi pfijimaji inovace, inkluze je vSak tak zivy
proces, u kterého se neméni jen Skola, ale i lidé, mySleni, metody a napln vzdélavani

(Hanékova a kol., 2015, s. 73-75).

Pedagog jako pravodce inkluzi by m¢l nabizet Gspésné faktory integrace pro zédka. Aby se
dit¢ ve skole citilo dobfe je dulezité bezpeci, stimulujici prostiedi, specifickym bodem je
hlavné chovani a zpiisob edukace uditele k Zakiim, pozitivnim faktorem je zapojeni
handicapovaného do prostiredi vyuky. Pedagog, ale i jini vyucujici by m¢li byt podporeny
v dal$im vzdélavani. Inkluzivni prostfedi vyZaduje 1 izkou a flexibilni spolupraci s rodici
a dal§imi rodinnymi pfislusniky. Dulezité¢ je, aby pedagog spolupracoval s dalSimi
odbornymi institucemi, jako jsou poradenska pracovisté nebo pedagogicky
psychologické poradny, socialni pracovnici, 1ékafi a dalSi odbornici. Pedagogové, ktefi

jsou uspesni v procesu integrace, ¢asto pouzivaji ve vyuce metody:

zapojeni déti do vyuk, tak, aby si samy dokézaly najit odpovédi na probiranou latku,

- odpovédi sleduji, tak aby zjistili, jak déti pfemysli a jaké maji k tématu
individualni postoje,

- sledovani vyzaduje jistou miru intuice, ktera slouzi k vybudovani kvalitni atmosféry
ve tfidé, ale 1 mezi Zdky samotnymi,

- jejich vyuka ma zivé tempo, které se vSak snazi prizpisobit na zaklad¢ individuality
kazdého zaka,

- jejich projev je strucny, ale jasny, pouzivaji laskavou neverbalni komunikaci,

- vyucovani probihd v kratSich tUsecich, kdy Zaci maji vice piestavek nebo
odpocinkovych aktivit, tak aby edukace pro né€ nebyla nutnd, ale naopak se dokazali
soustfedit co nejdéle diky odpocinku,

- jejich vyuka neprobihd frontaln€, naopak se snazi déti vytdhnut z lavic a zapojit je
tak do riznych aktivit, které vyzaduji pohyb a protdhnuti celého téla,

- probirané téma se snazi propojit s béZnym zivotem,

- sleduji déti, co je bavi, jak sndSeni prohru, jak se umi délit, tyto informace pak
pouzivaji dale a vyuzivaji je pii dalSich aktivitach,

- v edukacnim prostiedi pracuji na rozvoji vztahii, nejenom ve ttide, ale v rdmci celé

Skoly (Tesatova a kol., 2016, s. 90-92).

Ucitel disponuje nékolika osobnostnimi charakteristiky, je nutné se dotknout i téch,

s kterymi disponuje v ramci edukaéniho prostiedi. Capek (2013, s. 18) uvadi 4 zakladni:
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profesionalitu, vhodnou komunikaci s rodinnymi prislu$niky, optimismus a pozitivni
postoj a pristup a vstficnost. Profesionalita dokazuje, Ze ucitel je odbornik, motivuje a
aktivizuje déti ve Skolnim prostfedi. Vyuka a piistup pedagoga dit¢ bavi a je schopno je
prenést do dalSich Zivotnich situaci. Vhodna komunikace s rodinnymi prislu$niky, tato
¢ast si vyzaduje taky jistou davku profesionality. Jedna se predev§im o komunikaci pfi
predavani informaci o zdkovi jeho rodiné. Komunikace by neméla mit jeden smér, naopak
by mélo dochazet k oboustranné snaze o dobro pro dané dité, snaha o dobro by méla vyustit
ve vhodnou spolupraci. Pedagog je v roli, kdy mu zdzemi ditéte ve Skole neni lhostejné,
snazi se tedy vybudovat takové prostredi, které odpovida jeho individualnim potfebam na
zaklad¢ konzultaci s jeho rodinou. Informace, které pedagog poskytuje, by nemél sdélovat
pouze 4x do roka na tfidnich schliizkach, naopak by mél poskytovat informace castéji a
pestieji tak, aby vztah s rodinnymi pfisluSniky kooperoval a nevytracel se. Optimismus a
pozitivni postoj by mél pedagog davat najevo pii rozhovorech s rodici, pfi vyuce s zaky,
radovat se z jejich spéchl a tyto poznatky ptredavat dale. Pedagog, ktery predava své
poznatky do rodinného kruhu na rodice netlaci, neuvadi je do stresovych situaci, snazi se
odbouravat bariéry, tak aby pro dit¢ vytvofil nejlepsi podminky ve Skole, ale i doma na
zaklad¢ sd€lenych informaci. Vstiicnost je dalsi slozkou, kterou by mél ucitel mit. Poukazuje
na to, Ze ucitel neni Gfednik, neoplyva aroganci, naopak usiluje o kooperaci, ma pochopeni
pro individualitu ditéte, ale 1 individualni rodinné problémy. M¢él by umét nabidnout pomoc
a mozné feSeni. Spoluprace nefiguruje jenom ve vzdélavani Zéka, ale i v jeho individualitach

v jeho pfirozeném prostiedi.

Kazdy pedagog ma taky své kompetence, ktery by mél umét kvalitné uplatnit ve
vzdélavacim procesu. Kompetence jsou svym zpiisobem odborné predpoklady, mezi které
se fadi dovednosti, znalosti, ale také zkuSenosti nebo postoje. Kompetence pedagoga se méni
vramci jeho praxe, zvlast¢ tehdy pokud se setkdvd s heterogenni skupinou zakl
v inkluzivnim vzdé€lavani. V ramci inkluze by mél mit pedagog kompetence v oblasti
metodiky prace s heterogennimi skupinami, znalost mechanismt, kterou formuji socialni
skupiny, znalosti z oblasti interkulturnich rozdill, znat formy zakovské diverzity, ale taky
byt odbornikem v poradenskych a konzulta¢nich cinnostech (Hajkovad a Strnadova,

2010, s. 103).
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3.2.1 Asistent pedagoga ve vztahu k Zakovi

Soucasna situace na ¢eskych Skolach vyzaduje plsobeni asistenta. Tato profese a zaroven
jejich role je vniména pozitivné, ale i negativné. Je nutné si uvédomit, ze jsou nedilnou
soucasti edukace zaki, jsou vSak taky jakym si mostem pii jejich vzdélavani. Profese
asistenta je zakotvena ve Skolském zdkon¢, na Skolsky zdkon ¢. 561/2004 Sb. navazuje
nékolikrat novelizovand vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentl se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti a zakl a studenti mimoiadné nadanych. Tato
vyhlaska stanovuje, ze vzd€lavani déti, zaki a studentli se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami je oSetfena podplirnymi opatfenimi. Jednim z nejdilezitéjsich podpirnych
opatieni je uloha asistenta pedagoga. Toto opatfeni tak zajisti sluzbu asistenta pro dité, které
na néj ma narok, opatfeni je specifické v tom, Ze mé persondlni charakter. S asistentem
pedagoga souvisi mnoho administrativnich kroki, jako je financovéni, metodické vedeni,
nejdulezitéjSim krokem je vSak to, Ze profese, kterou asistent pedagoga vykonava, musi mit
odbornou piipravu. Ceské §kolstvi v ramei inkluzivniho vzdélavani neustale prochazi fadou
inovaci, pretrvava zde tak mnoho nedostatki, které omezuji do znacné miry tuto profesi, i

kdyz se jedna o dilezity prvek v inkluzi (Langer In Smelova a kol., 2017, s. 33).

Hlavnim ¢innosti asistenta pedagoga je podporovani prace ucitele pii vyu€ovacim procesu,
ale 1 mimo n¢j. Asistent pedagoga se tak stal hlavnim nastrojem inkluzivniho vzdélavani.
V inkluzivnim vzdélavani se usiluje o kvalitni praci s Zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, klade se dliraz na jeho individualitu a rozvoj. Role asistenta tak usiluje o kvalitni
kooperaci s pedagogem pfi jeho praci s zaky, snazi se podporovat zdka v samostatnosti a
jeho aktivité. Jeho prace se odviji na pokynech pedagoga, plisobi vSak i1 v poradenskych

sluzbach, které poskytuje Skola (Bréda a kol., 2017, s. 63-65).

Profese asistenta pedagoga byva nékdy vnimana jako nenahraditelna role, protoZe se jedna

vvvvvv
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hlavné nezbytna u déti s t€Z§im mentalnim nebo té€lesnym handicapem. V rdmci inkluzivniho
vzdélavani se asistent pedagoga dostava do popredi, setkava se tady s tim faktem, ze jejich
finan¢ni hodnoceni neni adekvatni k jejich vysokoskolskému povoléni, proto se setkdvame
s jejich nedostatkem. Situace ve Skolstvi je takova, Ze asistent nékdy supluje roli podptrného
pedagoga, znamena to tedy, Ze se stard o obsluzné ¢innosti az po komplexni podporu ve

vzdélavani ditéte s handicapem (Valenta a kol., 2003, s. 44).
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Financovani v krajich je odlisné, skoly maji taky riiznou podporu pfi financovani asistenti.
I kdyz se stale usiluje o kvalitni inkluzi v ¢eském Skolstvi, realita je takova, Ze Skoly
neobdrzi finan¢ni prostfedky v plné vysi a musi tak hledat jiné moznosti pii financovani
asistentd. Casto se stava, Ze piispévky doplaceji ziizovatelé, kteii jsou ve vztahu k zakladnim
Skolam nejcastéji obce. K této problematice se vSak z jejich stran pfistupuje rtizné, protoze

finance jdou z jejich rozpoctovych moznosti (Bréda a kol., 2017, s. 67).

Cinnost asistenta ¥idi pedagog, ktery tak udava i Ginnosti, které budou vykonavat Zaci.
Celkovou cCinnost asistenta vSak spravuje feditel Skoly, dle vyhlasky ¢. 73/2005 Sb.
jsou hlavnimi ¢innostmi pomoc pfizpusobit se Skolnimu prostfedi, pomoc pedagogickym
pracovnikim pfi vychovné a vzdé€lavaci Cinnosti, pomoc pii komunikaci, pomoc pii
spolupréci se zdkonnymi zéastupci komunitou ze které zdk pochazi (Bartonova, 2007, s.

269-270).

Stejné tak jako je to u pedagogt, ale i jinych odbornych pracovnikii Skoly, tak i asistent by
m¢él osobnostni piredpoklady k tomu, aby mohl vykonavat tuto profesi a byt tak v kontaktu

s détmi, kterou jeho pfitomnost vyzaduji. Asistent pedagoga by mél mit:

- Vztah k détem, ale ptedev§im kladny vztah k zZaktim, kteti maji specialni vzdélavaci
potieby,
- schopnost empatie a pochopeni pro druhé, komunikace s lidmi,

- spolehlivost, trp€livost, tolerance, kooperace.

Vztah k détem je jeden ze stéZejnich predpokladd, je dilezité, aby tuto profesi nevykonavali
lidé, ktefi nemaji jiné pracovni uplatnéni. Profese asistenta vyZzaduje, aby ¢lovek, ktery ji
vykonava, nemél pfedsudky ve vztahu k handicapovanym, multikulturnim skupindm nebo
lidem, ktefi jsou socialné vylou€eni. Pokud dokaZzi zvladat vztahy s témito skupinami, maji
tak schopnost poméhat svym klientliim pfi integraci. Dal§im dtlezitym faktem je, Ze asistent
pedagoga by mél mit moZznost piistupu k informacim o svych svéfencich, to znamena zaki,
ale 1jejich rodin. Tyto informace mu pomuZou chdpat mnoho situaci, kdy bude schopen vse
resit do hloubky. V tomto ptipad¢ se dostdva do popiedi jeho komunikativnost, kterd mu
pomahd udrzovat vztahy se Skolou, rodinou a ditétem. Pti budovéani vztahi by mél byt
schopen vytvorit partnerské zazemi, které bude zaloZeno na otevienosti, trpélivosti,
toleranci a kooperaci na vSech stranach. Jeho spoluprace nevyZaduje jen pozitivni vztah
s rodinou zaka, asistent pedagoga je zaméstnancem Skoly, je tedy dilezité, aby dokazal

pracovat 1 se svymi kolegy a dokazal tak vytvaret pozitivni klima Skoly. O jeho praci tak
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rozhoduje feditel Skoly, tato prace se stanovuje na zékladé zaka, ktery ma na asistenci narok.
Prace se odviji na aktualnim stavu zédka, jeho individuélnich potieb a vyvoji. Vychazi se
z posudkl odborného pedagogického centra a z individualniho vzdélavaciho planu. Mezi
hlavni ¢innosti asistenta patii pomoc, jak zaktim se specidlnimi vzdélavacimi potrebami, tak
pedagogickému persondlu Skoly, a to pfi vychovnych a edukacnich ¢innostech, pomoc
s komunikaci zakli a jejich zdkonnymi zastupci, ale i s okolim, ze které¢ho zadk pochazi,
pomoci zakiim pfi piizpisobeni se edukacnimu prostiedi. Asistenti poskytuji pomoc zaktim

vvvvvv

handicapu, to znamena pfii jejich obsluze, pohybu, a to jak ve vyucovani, tak mimo ngj
v ramci edukace. Praxe asistenta pfinasi taky dalsi praci, kterou vykonavaji, jako naptiklad
individualni praci, pomoc pii adaptaci v ramci Skolniho prostiedi, pfiprava pomiicek
a dal§iho materialu a je taky diilezitym prvkem pfi tvofeni individualniho vzdélavaciho planu

(Bréda a kol., 2017, s. 70-73).

Je tieba si uvédomit, Ze asistent pedagoga je nedilnou soucasti inkluzivniho vzdélavani, a
uvédoméni si jeho piinosu ve Skolstvi je stéZejnim bodem v ramci edukace zakd se

specialnimi vzdélavacimi potfebami.

3.2.2 Prostiedi Skoly

Inkluzivni prostiedi si vyzaduje 1 bezproblémové ptijeti déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami zdravym kolektivem ttidy, ale i1 Skolniho prostiedi, ve kterém se jedinec bude
pohybovat. Zdravi jedinci se miiZzou ditéti s handicapem jevit jako nedostizna skupina, které
se nemiize se svym handicapem vyrovnat. DiileZitym krokem v eduka¢nim prostiedi je tedy
zdravy kolektiv, o tomto faktu informovat a vzdjemné pracovat na tom, aby se naucili
pochopeni, toleranci a i1 odliSnostem. Neni dulezité je jenom informovat, ale 1 pfipravit na
to, Ze jedinec s postizenim bude mit specifické potieby, ale i individualni schopnosti
a dovednosti. Je nutné si vSak uvédomit, ze nejenom zak s postizenim ma své individudlni
potieby, ale 1 kazdy jedinec v kolektivu se jistym zptusobem li$i od vétSiny. Inkluze ve
Skolnim prostiedi 1ze tak do zna¢né miry chépat jako dualezitou socializa¢ni cestu jedince.
Chovani intaktnich zaka do jisté miry ovliviiyji 1 jejich rodice, kteti by méli byt také
obeznameni stim, Ze ve Skole bude jedinec at’ uZz s handicapem nebo specidlnimi
vzdé&lavacimi potfebami, jelikoZ 1 tito rodi¢e do znacné miry ovliviiuji inkluzivni prostiedi a

socializaci jejich déti (Smelova a kol., 2017, s. 19-20).
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Jako spolecnost jsme vedeni k riznym piesvédCenim, je nutné si uvédomit, ze i lidska
heterogenita je pfirozend, vzdy tu byla a je soucasti jiz od samého pocatku spolecnosti. Je
tedy nutné, aby dité bylo pfijato do kolektivu a citilo se v ném dobie. Otevienost k zakiim
muze byt prvnim krokem dobrého kolektivu. Pohled zdka s odliSnosti a jeho ndzor ndm mutze
odhalit skutecnosti, kterych se obava, které mu vadi nebo naopak co by se dalo v prostfedi
Skoly zlepSeni. Tyto informace nas mohou vést ke zlepSeni situace, ale i celkového klimatu
v prosttedi Skoly a tfidy. Pro pedagoga je dualezité, aby dokéazal ukazat détem cestu k lepSim
postojum, které nebudou zavrhovat jedince. Zapojeni celé tiidy do integrace jedince je
stéZejnim bodem celé inkluzivni pedagogiky. Skola by méla usilovat o to, aby integrace a
prijimani odli$nosti bylo velké téma, které se netykd pouze jednoho jedince, ale i celé
spole¢nosti. Skola je instituci, kde probihd nejst&Zejngjsi priibéh socializace jedince, je
dualezité, aby si jedinec z této instituce odnaSel pozitivni nadhled a taky postoje pro Zivot
v heterogenni spole¢nosti. Pokud si tento fakt jedinec uvédomi, Ze i on sam je odlisny a ma
své individualni potifeby a toto védomi se spoji ve védomi kolektivni, tak zde vznika

vzajemné pozndni, tolerance, podpora a pochopeni (Tesafova a kol., 2016, s. 77-81).

V posledni kapitole jsme se vénovali prostiedi skoly a rodiny. Edukac¢ni proces by nemél byt
soucasti jenom skoly, ale i zalezitosti rodiny, ktera utvaii ptirozené prostiedi jejich ditéte.
Stejné tak jako se pristupuje k ucitelim s respektem, mélo by se i1 k rodi¢im piistupovat
profesiondln€, navazovat partnerské vztahy, budovat divéru a uvédomit si, Ze tato

spoluprace rodiny a Skoly miize podpofit dalsi strategii v edukacnim procesu jejich ditéte.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 DESIGN VYZKUMU

Diplomova prace se zabyva problematikou inkluze. Konkrétné jiz zavedenou inkluzi
v Ceském Skolstvi od zaii roku 2016. Teoreticka Cast jiz nastinila inkluzivni pedagogiku, jeji
faze, faktory, ale i determinanty, které s ni souvisi. V druhé kapitole jsme se zabyvali
zakovskou diverzitou, ktera je soucasti kazdé skoly, ale ma své postaveni i ve spolecnosti a
posledni, tedy tfeti kapitola byla zamétena na Skolu ve vztahu k rodin€, zde jsme se dotkli
aspektl, které nam doplni nase prakticka ¢ast diplomové prace, ktera predevsim zahrnuje
design vyzkumu, obsah Setfeni, hlavni a dil¢i cile a taky danou metodu, kterou byl vyzkum

proveden.

Inkluze, pojem bézny nicméné stile novy a stale pfinasejici nové poznatky a zkuSenosti.
Podporuje predevsim spolecné vzdelavani déti s riznym typem diverzity v bézné Skole.
Kazdé dité bez ohledu na jeho handicap ma své potieby a individudlni charakteristiky, je
tedy nutné, aby se na tyto aspekty nahlizelo jako na samoziejmost a nebyly tak ditéti

odepirany naptiklad pravé o rovnost vzdélavani v béznych Skolach.

Prakticka cast se jiz pravé zamétuje na tyto konkrétni aspekty a jejich disledky. Nasim
hlavnim zamérem je predevSim zjistit, jak tyto skutenosti vnimaji rodic¢e déti, kteti maji

specialni potteby, ale 1 rizné druhy diverzity.

4.1 Metoda vyzkumného Setieni

Téma inkluze je nyni ¢asto aktudlnim tématem, jak u pedagogu, politiki, ale také rodicu,
kterych se tento typ vzdé€lani, diky jejich détem, velice dotyka. Tak, abychom dosli k
naplnéni vSech stanovenych cili v diplomové praci, zvolili jsme kvalitativni metodu
vyzkumu. Kvalitativni vyzkum piinaSi vyzkumnikovi osobni kontakt s respondentem,
prostiednictvim osobniho kontaktu je ndm umoznén vétsi vhled do problematiky zkoumané
oblasti nebo jevu, ktery nés zajima. Obecné miizeme fici, Ze kvalitativni vyzkum je proces,
ktery nam zkouma specifické jevy v jejich autentickém a pfirozeném prostiedi (Hendl 2005,

s. 50).

Dalsi odiivodnéni vychazi z Prichy (2003, s. 111), kdy vyzkumnik je v pozici, kterd mu
pfinasi moznost pochopit jevy a vysvétlit je z hlediska zkoumané osoby. Zaroven se jedna o
proces, ktery je charakteristicky dlouhodobym nestrukturovanym pozorovanim a vychazi z

deskriptivné — induktivniho pfistupu.
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Svati¢ek a Sedova (2007, s. 7) definuji cile kvalitativniho vyzkumu jako ziskani
komplexniho obrazu jevi, které jsou zalozeny na hloubkovych datech. Ve své publikaci dale
uvadi, ze zamér vyzkumnika, ktery provadi kvalitativni vyzkum, vyuziva celou fadu postupti
a metod, které mu umoznuji rozkryt a reprezentovat to, jak lidé vnimaji, prozivaji a vytvareji

socialni realitu.

Kyvalitativni vyzkum je bohaty na metody designu vyzkumu, v naSem piipad¢ jsme zvolili
metodu, kterou rozvijel od 90. let J. A. Smith, tato metoda se nazyva interpretativni
fenomenologicka analyza (dale budeme uvadét jeji zkratku IPA). Metoda neni tpIn€ obvykle
uzivana, nicmén¢ pro nas vyzkum se jevi jako nejvhodnéjsi. Analyza umoziuje prizkum do
hloubky v oblasti subjektivnich zkuSenosti a neni tak potieba filozofickych znalosti z dané
oblasti. IPA se snazi porozumét zité zkuSenosti ¢loveka, detailn€ prozkoumat jeho svét, to,
jak vnima a vysvétluje situace nebo jeho zkuSenosti v rdmci dané¢ho fenoménu. Je zde taky
vice prostoru pro kreativitu, ktera tak umozni vyzkumnikovi svobodu pii vyzkumném
procesu. Jeji uziti pii vyzkumném Setieni se pouziva tehdy, kdy se setkdvame se skupinou,
ktera je specifickd a svym zplsobem vyjimecnd. Tato neobvykla skupina je tak nositelem
zkuSenosti, které nas pfi vyzkumu zajimaji, a témto zkuSenostem klademe diraz. Cely
rozhovor bychom tak méli vést ve fenomenologickém — hermeneutickém stylu, ktery se
povazuje za zaklad IPA, timto tak sméfujeme k tomu, Ze respondent se snazi porozumét

svym zku$enostem s danym fenoménem (Rihagek a kol., 2013, s. 9-10).

Fenomenologie ndm v analyze hled4 individualitu, kterou mizeme nalézt v konkrétni a
jedinecné zkusenosti jedince, jsou to hlavné jeho zité zkuSenosti, tyto Zité zkusSenosti se dale
projevuji v psychologii, kdy prozivané zkuSenosti jsou obrazem toho, jak Zijeme v
konkrétnim case. KliCovym bodem pro IPA je tak zkuSenost. Tato teorie je spjata s
Husserlovou fenomenologii (Smith in Rihagek, 2013, s. 10). Smith dale uvadi, ze
vyzkumnik, ktery je v perspektivé IPA, prozkouméva zkusenost konkrétniho ¢loveka, a to
z jeho pohledu, kdy si zaroven uvédomuje, Ze v oboustranném porozuméni hraje roli 1
zkuSenost vyzkumnika a jeho perspektiva na svét, stejné tak hraje roli interakce mezi
vyzkumnikem a respondentem. Aby vyzkumnik porozumél zité zkuSenosti respondenta, je
nutné, aby jeho osobnost byla vybavena ptesvédcenim a postoji, které jsou nezbytné k

vzajemnému porozumeéni.
IPA vychazi ze tiech zdroji: fenomenologie, hermeneutiky a ideografického ptistupu. Jak
jsme jiz uvedli, klicovym terminem v IPA je zitd zkuSenost. Vyzkumnik mé jedine¢nou

moznost byt v interpretativni roli, IPA zde chépe subjektivitu jako pfednosti a stézejni, dé se
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reflektovat, umoznuje vstup do zkusenosti, jak nds samych, tak i zkuSenosti respondenta a
je také nastrojem validizace — pravdivosti. Druhy pilif IPA je hermeneutika, ktera
poukazuje na interpretaci, kdy se respondent snazi porozumét své zkuSenosti s danym
fenoménem a vyzkumnik je v roli, kdy se snazi porozumét tomu, jak k tomuto porozumeéni
dospél respondent. Poslednim a tfetim pilifem je idiograficky pfistup. Tento pfistup je
zaméfen na detailni prozkoumavani jednoho piipadu a trva to tak dlouho, nez dosahneme
urcitého stupné porozuméni. Pokud dojdeme ke stupni porozumeéni, prechazime k analyze

dalsiho piipadu (Rihacek a kol.,2013, s. 11-12).

Kvalitativni vyzkum vyzaduje taky validitu. Validita je jinym vyrazem pravdivost, ta nam
uréuje ve vyzkumu to, zda jsme v ramci nasich metod a postupti dosli k zjisténi, které je
pravdivé a odpovida zité realité, tedy tomu, zda tyto zjiSténi mizeme povazovat za realné a
vérohodné. Stejné tak, jako je dllezita validita, je stejné dlileZita i reliabilita, jinym vyrazem
taky opakovatelnost vyzkumu, ktery by mél stejné nebo podobné vysledky. Jelikoz se jedna
o kvalitativni vyzkum, zde se jevi jako silna stranka validita, protoze zkoumame specifické
situace vice nez typické, validita je tedy silnou strankou a reliabilita neni schopna vyhovét
pozadavklim kvalitativniho vyzkumu, kde neni az tak bézny replikovany vyzkum (Gavora,

2010, s. 184).
Validita ma podle IPA &tyfi kritéria:

- Senzivita ke kontextu — zptisob, kdy se vyzkumny postup snazi prizptisobit danému
tématu, a to jak ve vybéru zkoumaného vzorku, tak i v analytickém procesu, kdy
vénujeme pozornost detaillim pfi analyze dat.

- Zavazek — ten se projevuje po celou dobu vyzkumu, je spojen s vytrvalosti, kdy
hleddme vhodné respondenty nebo se zavazek mize projevit v tom smyslu, Ze
analyza bude peclivé zpracovana, s tim je taky spojena rigordznost, ktera se tyka
dikladnosti studie — vybér vzorku, kvalita rozhovoru a celistvost.

- Transparentnost — tato ¢ast je zahrnuta v celém vyzkumu, tzn. vybér vzorku, vedeni
rozhovoru a interpretace. Projevuje se v krocich vyzkumnika nebo se projevuje ve
vztahu mezi uzitou metodou a analyzou, které jsou spojeny logickym postupem.

- Dopad a uziteénost — zaméfuje se na to, aby byl vyzkum hodnocen ve vztahu
k tématu analyzy, tzn., Ze vysledky by nam mély pfinést nové poznatky, vyuZzitelnost
v dané oblasti, a mély by pfinést zajimavosti, ale taky dtlleZitost (Smith In Rihagek,

2013, s. 42).
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V dnesni dob¢ se v kvalitativnim vyzkumu vychazi z toho, ze jeho kvalitu urcuji dvé véci:
pecliva prace, a to v pribéhu celého vyzkumu a korektni podoba nasich vysledku, které
zpracovavame. Bez dodrzovani zakladnich dilezitosti vyzkumu se z védy stava pouha fikce

(Sed'ova a Svaii¢ek, 2007, s. 17).

4.2 Vyzkum

Vyzkum vychazi z vyzkumného problému, kdy se snazime poukazat na inkluzi jako na
beézny jev ve spolecnosti, a predevsim ve skolstvi. Inkluze je pojem, ktery se objevuje jiz
fadu let, nicméné Ceska republika se s timto pojmem stéle sZiv4, a to intenzivné aZ od roku
2016, kdy se inkluze objevuje na viech zakladnich $kolach po Ceské republice, kdy pfisla
s vyhlaskou ¢.27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakl
nadanych. Problematika inkluze se jevi jako aktudlni a zajimavé téma. Tato oblast vyvolava
spoustu rozdilnych nazord, jak v samotné oblasti Skolstvi, tak 1 u rodi¢t déti a v Sirokém
meéftitku se objevuje i v celé spolecnosti. Od roku 2016 ub&hly dva roky, vynotuji se zde tedy
otazky, co pfinasi inkluze. Tyto otadzky si pokladdaji sami rodice, ale i pedagogové. Nas
vyzkum byl orientovan na rodice zakil se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Kazdy rodic¢
se zajima o své dité o jeho plynuly a hodnotny rozvoj, ale také vyvoj. Inkluze ptfinasi mnoho
podob, kdy pro nékoho muze byt piekazkou, a naopak pro nékoho vyhrou. Zkusenosti nami
vybranych rodi¢li, ukazuji, zda inkluze pfinesla jejich ocekdvani nebo naopak jsou zde

uskali, ktera by potfebovala jeSté par malych oprav.

Cilem vyzkumu je pfedevsim zjistit pohled na vnimani inkluze v ¢eském Skolstvi. Nasim
zamérem bylo zachytit jejich nejvyznamnéjs$i okamziky pii setkdvani se s timto jevem.
Rodice Zakt se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji i mnoho zkuSenosti, které mohou
byt jak pozitivni, tak negativni. Tyto zkuSenosti mohou obohatit celou spolecnost a pokusit

se tak odbourat jesté rlizné prekazky, které jsou s inkluzi spojené.

Vyzkumny cil nam tedy poukazuje na hlavni vyzkumnou otazku: Jak vnimaji rodice

Zakovskou diverzitu v inkluzivnim vzdélavani?

Otazky ptipravené do rozhovoru ndm tak umoziovaly se stale doptavat, to ndm umoznilo

Sir$i ndhled do zkoumané problematiky.
Otazky do rozhovoru:
1. Jaké faktory hraly roli pfi vybéru Skoly pro Vase dit¢?

2.V jaké fazi je dle VaSeho nazoru inkluze ve Skole navstévované Vasim ditétem?
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3. Jsou pro Véas podminky zatazeni Vaseho ditéte do bézné Skoly akceptovatelné?

4. V ramci inkluzivniho vzdélavani jsou podle Vas jesté néjaké nové moznosti, které by

rozvoj Vaseho ditéte podpoiily?

5. Nachazite n¢jaké pozitiva nebo negativa v ramci inkluzivniho vzdélavani ve vztahu k
détem s zdkovskou diverzitou?

6. Funguje dle Vaseho ndzoru komunikace a ptistup ze strany pedagoga ¢i vedeni Skoly?

7. S jakym pfiijetim dle Vas, se setkdva VaSe dité v ramci kolektivu jeho tiidy, popiipadé

dalsich skupin ve skole?

Tyto otazky byly pouzity v ramci naseho rozhovoru s respondenty, otazky byly vsak
prabéhu stale dopliiovany a rozsifovany tak, ze jsme se dotkli vSech podstatnych fenomént,

které hrély roli pro na$ vyzkum.

4.3 Vyzkumny vzorek

vvvvvv

Celé Setieni vyzkumu je zavislé na vyzkumném vzorku, ktery je podle Sed'ové a Svaiicka
(2007, s. 72) jiny v kvalitativnim vyzkumu neZ ve vyzkumu zaméfeného na kvantitu.
Vyzkumny vzorek nema za cil reprezentaci urcité populace, ale jeho cil je dany problém.
Jeho konstrukce neni tak ndhodna, ale je zamétena teoreticky, v jiném slova smyslu je tedy
zamérné vytvaren s ohledem na nami stanoveny problém. Vybér je tedy stanoven tak, jak je

stanoveny nas problém a z néj vyplyvajici vyzkumné otazky.

Dulezitym prvkem je taky homogenita vzorku, tedy jeho stejnd struktura nebo slozeni
stejnych vlastnosti a prvkl. Stézejnim prvkem u vyzkumného vzorku je taky to, aby nami
vybrani respondenti vhodné reprezentovali dany fenomén, tedy to, co nds primarné zajima.
Tento krok piinasSi dalsi aspekty, kdy se hlavné klade narok na vyzkumnika, aby tyto
pozadavky pfi vybéru zohlednoval a vybral tak respondenty, ktefi budou pro vyzkumnou
otazku relevantni. DalSim prvkem je velikost souboru. IPA preferuje bohatost jednotlivych
ptipadi, a to pied jasné stanovenym poétem respondentil. Rihd¢ek a kol. (2013, s. 13)
uvadéji vyzkumny vzorek o tfech az Sesti respondentech. Pfi tomto poctu je tak umoznéna
analyza zaméfena na detaily, kterd nam utvaii prostor pro dalsi provadéni analyzy napfic

jednotlivymi pfipady.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 59

Na zéklad¢ zminénych souvislosti je na$ vyzkumny soubor zamérny. Tento zplisob vybéru
je zalozen na urcitych vyznamnych znacich, které jsou si do jisté miry spolecné (Gavora,

2010, s. 79).

Nasim vyzkumnym vzorkem jsou tedy rodice, konkrétné maminky, které maji dité se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Dal$im kritériem bylo, ze jejich déti navstévuji béznou
zakladni skolu, kde je jiz zavedena inkluze. Pocet respondentek byl 5 maminek a vSechny se
pohybovaly od véku 37 az 43 let. Tti respondentky mély pouze jedno dité, tfeti maminka
méla dvé déti a posledni méla tti déti. Ctyfi maminky mély déti, které chodi na prvni stupen,

a posledni maminka méla dit¢ jiz na druhém stupni.

4.4 Sbér dat

Rihadek a kol. (2013, s. 15) uvadgji, ze pfi volbé vyzkumného Setieni za pomoci
Interpretativni Fenomenologické Analyzy — IPA je dulezitym prvkem tvorba a zpasob. Tyto
dva prvky nam poskytnou bohaty, a predevsim detailni popis zkusenosti respondentti v jejich
prvni osobé. Abychom docilili ptesného popisu jejich zkuSenosti, zvolili jsme tedy metodu
polostrukturovaného rozhovoru. Jedna se o metodu, kdy je respondentovi umoznéno
voln¢ mluvit o tématu, tato metoda je flexibilni a nesvazuje nam tak respondenta pouze
k jedné oblasti problému. Naopak metoda nadm taky umoznuje respondenta udrzet v daném
tématu, tak aby se Uplné€ neodchylil k jiné oblasti. JelikoZ se jedna o metodu, kterd je vysoce
flexibilni, je tedy respondentovi umoznéno volnosti, tak aby si sdm mohl urcit, co je pro n¢j
vdaném problému nejvyznamnéj$i. Pi1 rozhovoru jsme se snazili udrzet faze
rozhovoru, etiku, zasady, a taky moralni a citlivy pfistup k jednotlivym respondentiim,

v nasem piipadé konkrétn€ k maminkam.

Pii vyzkumu jsme si pfedem stanovili soubor otazek do rozhovoru. Tento soubor byl piedem
poskytnut respondentkam, tak aby se, poptipad¢ seznamili s odbornou terminologii a taky
proto, aby nemély obavy zneznamych otazek. I kdyZz mély respondentky tyto otazky
k dispozici, pfi rozhovoru nebyly striktné dodrzovany, ale bylo i vyuZivadno spontanniho
doptavani a tvofeni tak hlubSiho pohledu na dany problém. Tento sbér dat jsme provedli

v terminu Unor—bfezen, a to na zékladé casovych moZnosti respondentek.

Jelikoz je téma inkluze velice aktuélni je taky nutné zminit, ze respondenty neni lehké nalézt,
tuto zkuSenost si jiZ neseme z bakalarské prace, kdy jsme se o inkluzi zajimali, a naSim

tématem bylo: Nazory uciteliit na Zikovskou diverzitu ve Zlinském Kkraji. I kdyZ se
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jednalo o vyzkum kvantitativné zaméten, respondenty z fad ucitel bylo té¢zké sehnat, a to
hlavn¢ zdavodi jejich negativniho postoje k inkluzivnimu vzdélavani. V ramci
dotaznikového Setfeni vychazela znepokojiva fakta, ze néktefi pedagogové ani netusili, co
se ukryva pod pojmem zakovska diverzita a inkluze. To nds pfimélo k tomu, abychom se
v nésledujicim magisterském studiu déale timto tématem zabyvali a mohli tak zhodnotit
prubéh inkluze od 1. zafi 2016, kdy se inkluze dostala do ceského Skolstvi. Jelikoz jsme jiz
veédeli o nazorech pedagogt, bylo nasim cilem zaméfit se na rodice téchto déti a podivat se

tak na to, jak oni tuto oblast vnimaji.

V nasem vyzkumném Setfeni jsme museli zvazit vSechny kroky, abychom mohli nalézt
vhodné kandidaty z fad rodic¢i, kteti budou odpovidat nasim kritériim, ktera jsme si stanovili
jako: dité se specialnimi vzdélavacimi potfebami, 1. — 2. stupen zadkladni Skoly, a to zdkladni
Skoly, ktera bude bézn4, ale bude v ni jiz zavedena inkluze, ktera je, jak jsme jiz zminovali
od 1. zaii 2016 ve vech §kolach Ceské republiky. Mezi kritéria jsme si jiz neuvedli, jakou
podobu by mély byt specialni vzdélavaci potieby, ani jsme se nezaméfili na urcitou oblast,
jak napftiklad okres nebo kraj. Tyto kritéria jsme si neuvedli proto, Ze jsme jiz pocitali s tim,

ze by nebyla naplnéna.

K respondentiim se bylo velice té¢zké dostat. Nemohli jsme pocitat se spolupraci zakladnich
Skol ani s Zadnymi kontaktnimi listinami, kde bychom nasli kontakty na rodice, kteti maji
pravé dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Rozhodli jsme se tedy pro kontaktovani

nékterych organizaci, jako napiiklad:

- Spolec¢nost rodicu a pratel déti s Downovym syndromem, z. s. — sdruZeni rodici
déti s Downovym syndromem, ktefi maji spolecné zajmy, cile a aktivity.

- Willik, sdruzeni rodic¢a a pratel déti s Williamsovym syndromem, z. s. — jedna se
o sdruZeni rodi¢t déti s Williamsovym syndromem, ktefi se vénuji stejnym aktivitdm
a vzéjemné podpote.

-  META o.p.s. — jedna se o organizaci, ktera nabizi podporu détem se specifickymi
pottebami, které maji odliSny matetsky jazyk.

- Forum rodicu — organizace rodi¢ii zajimajici se o vzdélavani a kvalitu zivota svych
deéti.

- Jonasiv spolek z.s. — noveé vznikly dynamicky projekt, ve kterém jsou jeho ¢lenové

takika rodinou. Pomahaji lidem, ktefi pecuji o zdravotné postizené jedince.
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Odpovédi na emaily neptichazely, rozhodli jsme se tedy kontaktovat pies Facebookovy
profil organizaci Auttalk. Tato organizace na socidlnich sitich byla velice produktivni,
napadlo nés tedy, ze by jejich odpovéd’ a kontaktovani rodici mohlo byt rychlejsi. Nutno
zminit, Ze se jedné o nadacni fond, ktery je pod zastitou modelky Katefiny Sokolové. Tento
fond pomaha rodi¢tiim zvladat péci o déti s autismem. Reakce na nas$ dotaz ohledn¢ kontaktii
na rodice, ktefi by chtéli spolupracovat, byl rychly, nicmén¢ ani tento krok nam neumoznil
rozhovory, jelikoz dvé maminky, co se ozvaly, nemély zajem o osobni kontakt, ani nahravani

rozhovoru, ani kontakt pres skype. Nadale jsme tedy cekali na odezvu naSeho emailu.

Vsechny zminéné organizace, krom¢ Auttalk, spolupracuji s dobrovolnym spojenim rodict,
ktery se nazyva Rodife za inkluzi. Tato aliance rodi¢l vznikla v roce 2015, jedna se
o nezavislou organizaci, ktera je podpofena nadaci Open Society Fund Praha a taky je
podpotena Ceskou odbornou spole¢nosti pro inkluzivni vzdélavani. Tato aliance ma svijj
vybor, ktery koordinuje vSechny jeji kroky. Pracuji zde jak rodice, tak i zastupci organizaci,
ktefi maji své plisobiste i v jinych organizacich zaméfujici se na znevyhodnéni ¢i postizeni,
a to bez ohledu na jejich druh. Tato organizace je taky oteviena vSem, kteti haji zajmy déti
socialné nebo kulturné znevyhodnénym, ale zajimaji se také o prava déti nadanych. Aliance
je presvédcena, ze vzdélavani déti spoleéné (inkluze) s ohledem na jejich individudlni
potieby a zajmy, tak aby co nejlépe naplnily sviij potencidl, stavi na pfistupu a souladu nejen
s cili dne$ni moderni pedagogiky, ale i s celkovou vyspélou spole¢nosti. Tuto organizaci
jsme ihned kontaktovali a z koordina¢niho vyboru se nam ozvala pani Mertova, ktera zaujala
thned pozitivni postoj k naSemu vyzkumu a kontaktovala tak sdruzené rodice z jejich
organizace. V nasledujicich dnech se ndm ozvalo nékolik maminek, ale ne vzdy vse
odpovidalo naSim kritériim. Vybrali jsme tedy 4 kandidatky, které souhlasily s naSimi
podminkami, které byly: osobni kontakt, nahravka rozhovoru a odpovéd’ na niami
poloZené otazky. JelikoZ jsme usilovali alespont o 5 respondentii, 5 maminku jsme vybrali
znaSich rodinnych pfislusnikid, kterd ma dit€ se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami

a odpovidala tak nasim pozadavkim.

V dalSich krocich jsme se jiz konkrétné€ji domlouvali na setkani a pribéhu rozhovoru.
Respondentkdm jsme se snazili vyjit vstfic ve vSech krocich. Hned na uvod jsme uvedli, Ze
se ke vSem dostavime do jejich mista bydlisté anebo pracovisté, tak at’ respondentky nemayji
s rozhovorem Zadné financni naklady (cestovani) ani jiné starosti. I kdyZ tento krok byl
v z4jmu respondentek, pro nas byl ¢asové naro¢ny. NaSe zastdvky u maminek byly ve

Vizovicich, Zliné, Morkovicich a posledni zastavkou bylo Brno. Vzdy jsme umoznily, aby
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si maminky urcily misto setkani tak, aby se tam citily dobfe a nebyla tam zadné napjaté

atmosféra, kterd by nam rusila nas rozhovor.

S prvni maminkou jsme se setkali ve Zlin¢€ v kavarn¢ a to tehdy, kdy ¢ekala na svého syna,
bydli, a tak byla rada, Ze tento ¢as smysluplné vyuzije a poskytne mi tak pro nas cenné

informace.

S druhou maminkou jsme se setkali v Morkovicich, a to v t€locvi¢né, kde jeji syn hral florbal
a aby mu byla umoznéna tato aktivita, déld mu jeho maminka asistenci ve svém volném case,
aby jeji syn mohl byt se svymi vrstevniky a vénovat se tak stejnym aktivitam jako oni.
Setkani bylo ptijemné, a dokonce rozhovor probihal ve sportovnim duchu, kdy byla moznost
1 fandéni.

Tteti maminka nds pozvala domd, jelikoz se jedna o nasi pfibuznou. Tato atmosféra byla
pfijemnd, protoze se zname, madme rodinné vztahy, mohla tu byt moznost tykani a
odstoupeni tak od lehké nervozity z rozhovoru. Rozhovor probihal u pfibuzné doma ve

Vizovicich.

Se ¢tvrtou a patou maminkou jsme méli domluvenou schiizku v Brné, a to ve stejny den, a
to z diivodu toho, Ze naSe bydlisté¢ se nachdzi v Brumové-Bylnici a do Brna je to ve
vzdalenosti 143 km. Tato trasa je tedy Casove 1 finann€ narocna, nicméné se ndm podaftilo
tyto schlizky naplanovat ve stejny den a maminky nam vysly pozitivné vsttic. V Brné€ jsme
se v dopolednich hodinach setkali s prvni brnénskou maminkou v kavarng, kterou sama
vybrala a musime fici, Ze se nam trefila do vkusu, protoze toto misto bylo velice piijemné,
se skvélou atmosférou a uvolnujici hudbou. S druhou brnénskou maminkou jsme byli
domluveni na odpoledni hodiny a ta nas pozvala k sobé domt, kdy jsme méli lehce obavy
z nezndma, protoze jsme se nikdy nevidéli stejné tak jako s ostatnimi a nevédéli jsme tedy,
jaké budou jeji podminky. Nicméné se jednalo o milou pfijemnou pani, ktera méla Cisty byt,

a bylo nam tam pfijemné po dobu tohoto rozhovoru.

V tivodu rozhovoru jsme se vZzdy seznamili, doptavali jsme se, jestli jim poskytnuty material
byl srozumitelny nebo zda maji n&jaké otazky, které si miizeme objasnit jesté pfed zacatkem
rozhovoru. Jelikoz respondentky méli moznost nahlédnout do otazek, které nas zajimali,
hovotily takika otevien¢ a jejich odpovedi krasn€ navazovaly na to, co nas zajimalo. Otazky
jsme jim piipominali a taky zde bylo hodné¢ momenti, kdy jsme se doptévali na skute¢nosti

a jejich zkuSenosti, které nas néjakym zpiisobem zaujaly, a byly vhodnym obohacenim nasi
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prace. Obcas nastal maly moment, kdy jsme zrovna nemohli najit vhodnou dopliujici
otazku, tato skutecnost vychazi mozna z toho, ze podobny rozhovor jsme jesté nikdy nevedli,
ale naopak, nase respondentky byly v oblasti inkluze natolik zkuSené, ze jsme se nakonec

vzajemné vzdy ke vSemu dulezitému dostali.

Podatilo se nam vybrat respondentky, které byly velice sympatické, a i kdyz nés rozhovor
byl u konce, vydrzeli jsme si jeSté dale povidat a ukoncit na§ rozhovor ve velice milém,

pozitivnim a takika ptatelském duchu.

Jelikoz se jednalo o maminky, které jsou ve sdruzeni aliance Rodice za inkluzi, bylo vidét,
ze s danym tématem nemaji problém a bez problému se v ném orientuji a zkusenosti vychazi
primarn¢ z jejich zivota. I kdyz nase ptibuzna neni v této alianci, pohybuje se v pedagogické

sféfe a téma inkluze ji nebylo cizi.

Vsech pét rozhovorli bylo nahravdno na mobilni zafizeni, kde jsme si 1 vSechny
audionahravky ulozili. U téchto nahravek bylo vyuzito metody transkripce, coz znamena
doslovny ptepis nahravky. Respondentkdm byla umoznéna automaticky anonymita, kterou
vSak nevyzadovaly. Tato anonymita vSak bude uchovéna v zafizeni, kde dit¢ dochazi, a 1
v citlivéjSich osobnich udajich. Pfi vS§em vSak bylo dodrzovéano co nejvyssi autenticity, to
znamena, Ze jsme usilovali o co nejvyssi pravost, ryzost a hodnovérnost u vypovédi. VSech

péet rozhovort bylo piepsano a nachystano tak k dal$im krokiim v nasi analyze dat.

4.5 Analyza dat

Cilem analyzy IPA je formulace témat zachycujici pfedevsim podstatu fenoménu, ktery je
predmétem vyzkumu. Na zacatku IPA je nulta faze, kterd mé za tkol reflektovat zkuSenosti
vyzkumnika v oblasti ndmi daného tématu. Jestlize chceme pracovat ve fenomenologické
perspektivé a zaroveil byt schopni jako vyzkumnik transparentnosti v celém vyzkumném
Setfeni, je uzitecné reflektovat, jaky vztah mame k danému vyzkumu. S touto fazi, kdy
délame reflexi vlastni zkuSenosti s danym tématem, zajiStujeme taky validitu analyzy

(Rihagek a kol., 2003, s. 16-17).

Nulta faze — reflexe vlastni zkuSenosti s tématem je velice lehce vysvétlitelnd. Jak jsme
se jiz zminili v predeslé kapitole. Nase zkuSenost vychazi, jak jsme se jiz zminili v predeslé
kapitole, z nasi bakalarské prace Nazory uciteli na zékovskou diverzitu ve Zlinském kraji.
Domnivame se, Ze je nutné reflektovat riizné postoje v této problematice. V bakaléaiské praci

jsme reflektovali nazory pedagogi, nicméné¢ je dilezité obohatit si tyto poznatky i tim co si
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o této problematice mysli rodi¢e déti s zdkovskou diverzitou. Rodice jsou vyznamnym
¢initelem v edukaci svych déti a domnivame se, Ze jejich nazory jsou jedny ze stézejnich
v oblasti vzdélavani. Tyto ndzory ndm mohu pomoci vyiesit razné uskali a piekazky, na
které je v ramci inkluzivniho vzd€lavani upozornovano. Apelujeme tak na jednu polozku
v nasem dotaznikovém Setieni v nasi bakalarské praci z roku 2016, kdy jsme se respondenti
(ucitelé) ptali na nazor k vyroku: ,Inkluze ve vzdélavani vychazi z uznani prava na
vzdélavani jako jednoho ze zakladnich lidskych prav, jehoz uplatiiovani se ma ridit
principem rovnosti“ — odpovédi byly prekvapujici, tato polozka poukézala na to, ze ve
Skolstvi jsou dvé skupiny pedagogli a to ti, ktefi s tvrzenim souhlasi a dalsi ktefi naopak
nesouhlasi. Tato skute¢nost poukazuje na to, Ze Ceské Skolstvi nebylo v roce 2016
(dotaznikové Setfeni konkrétné biezen 2016, inkluze nastup 1. zafi 2016) pfipraveno a
ztotoznéno na myslenku inkluze. Tento fakt nds pfimél k tomu podivat se na inkluzi i
v magisterské praci, a to jesté vice do hloubky. Zménu jsme vSak provedli v tom smyslu, ze
jsme ustoupili od kvantity, ale presli ke kvalité, tim si tak osvojime i dalsi metody a od
ucitelt jsme piesli k dal§im dulezitym Cinitelim, jako jsou prave rodice déti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami.

Rihagek a kol. (2003, s. 17-21) dale uvad&ji, ze prvnim krokem analyzy je &teni a
opakované Cteni prepsanych rozhovori. Ke ¢teni je vhodné mit stale u sebe nahravky, které
nam tak znovu pii poslechu nastini atmosféru rozhovoru. Druhy krok je prace s pfepsanym
rozhovorem. Postup byl nasledovny: oznafeni si vyznamnych bodii a poté pfipsani
vhodného popis pro ndmi oznaceny vyznamny bod. Tyto komentaie jsme psali na bok textu.
Treti faze jiz pracuje s poznamkami, které jsme vytvorili. Tato faze taky slouzi k tomu,
abychom redukovali objem data naSich pozndmek a to prostfednictvim tzv. rodicich se
témat. Toto zpracovani nam usnadni seskupeni témat podle toho, jak se objevovala v textu,
a u kazdého objeveného tématu, tak zaznamenat na které strané¢ a fadku se nachazeji
naptiklad: str. 2 a fadek 15, toto tedy mizeme zaznamenat jako 2.15. Toto zpracovani nam
pak usnadni manipulaci s tématy, které razné pieskupujeme. Pro jest€¢ jednodussi postup
vyuZzijeme programu Microsoft Excel, kde vytvofime tabulku. Jeden sloupec bude slouzit
k zaznamenavani témat a druhy pro zapisovani ¢isla fadku a strany, kde se téma v textu
nachdzi. Tento postup ndm usnadni vyhledavani a taky to, Ze neztratime kontakt s textem.
Seznam dale sefadime jeste podle abecedy. Tento seznam vyuzijeme hlavné v ramci analyzy

dat.
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1. | Autisticka tfida 1.3
2. | Problém kolektivu 1.5
3. | Individualita déti 1.6
4. | Maly prostor pro rozvoj 1.7
5. | Snaha 1.9
6. | Atypicky autismus 1.12
7. | Kartickovy systém 1.13
8. | Porozumi vSemu 1.14
Tabulka 1 — Ukazka Microsoft Excel

1 Ta: Tak zabneme asi tou prvai otazkou, jaké jsou ty

2 faktory, které hrély p vibéru té Skoly, do které chodi

3 ten Vs syn?

4 Nicol: My jsme z Kromefize, tam téch $kol moc neni, Wla' ?’b‘\ R

5 takze syn ma diagndzu ADHD a pokud jsem zjisovala

b tak Z4dnd $kola ta bézna zakladni neni néjak jakoby vic

7 piiznivé zaméfena téhle diagndze, tak jsme Sl teda do

8 spadové Skoly, kterou méme tplné pres cestu. Wstost tlomou,

9 Ta: Aaa M&li na vas néjake pozadavky jako z Vast strany

10 nebo vy jste méla néjake pozadavky?

1 Nicol: No oni ani cefkem pozadavky ani neméli, oni ho , )

2 ta vitbec nechtél kvili 6 diagnoze, pak jsem si to troSku M‘htﬂa M&'?"

3 jidovala a nakonee ho tam zapsali, ale v podstaté bylo 5

14 to takove, jako dost - dost mé to rozhodilo, Ze jsem teda \S’fm foﬂ 9

15 Sekala, 7¢ je to spadova skola - ja jsem to tenkrat ani

% nevédela, a2 jsem i toda rosku pozfifovala. Mgl o %, ""ﬂ"”’““ /

3 Vidycky fekne viboré, Je faklj I )l).st.Inr.J(hi;wq ' ok, f’l b
" . I obou, fQW« pktsz’

Ky se ho zeptim, co je ve Skole nefleps, tak Tekne, 2¢

] obd...(smich,..) Ale to mi piide joko takové

3 phirozené. Tedka zatal mit, jako viera Jsem s¢ ho

3 zeptala, c0 e tam nautil, co se mu libilo a on fekl, Ze

th i, tak mi pfidl, Ze uk na ) jde trofku pubeta nebo e W " btk
38 hodné jde na néj puberta, Ze se prosté snai vyrovnat tém L)M'# (WP‘(’A\‘
£l spoluakiim a slySi to od nich , jak nadavaji na tu Soly,

40 a e je viechno Spatn,tak s sna zahit,ale jinak mi Sty e fewicl

4 asi rid viecko. Ma réd hodné hudebku, ma rid (Hlocvik e a8 o

()] ale Midné fekne, Je ma rid matiku, éedtiny, anglttiny,

a prosté nak to nefedi Prosé i, 2o majitakovy pledmit vk ﬁ%@l W o i ko
il 4 teda hodné rid co se e zemépisu, déjepisu, tady {

45 ty veci, Fyzika je myslim trochu (€8], protofe, no ta je },1"& L o=

1 prosté uz vic o néjakych téch jevech a ta, takze ho to { {Mt’ '’

4 bavi. On chodi do seminaft, fyzika, déjepls, priroddk, ohok’ do R

Obrazek 3 - 5 — Ukazky textli s poznamkami
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Ctvrta faze analyzy je hledani souvislosti napfi¢ tématy. Témata, kterd spadala do jedné
oblasti, jsme dali nadfazen¢ jméno. Abychom  zachovali idiograficky
pristup, pristupovali jsme ke zpracovani dat kazdého ptipadu zvlast, abychom m¢li co
nejvetsi prostor k objevovani novych témat. Kazdd respondentka tak ma svilij seznam
s nadfazenymi tématy a podtématy. Posledni fazi je hledani vzorcti, a to napfti¢ ptipady, u
kterych v této fazi dochéazi k propojeni. Mezi vzniklymi tématy tak nalézdme silna témata a

tim padem si uvédomujeme i jejich vyznam. Vysledky prezentujeme v tabulce.

Vybér Skoly

Spadova Skola Odmiténi

Blizkost domovu 1.24) Informace ze Skolky (1.39)

Normalni skola (1.28) Nevhodny kandidat (1.40)

Odklad neni ptekazka (1.32) Rok ve skolce (1.42)

Jiné moznosti (2.47) Pravo nahlizet do dokumentace (3.122)

Tabulka 2 - Seznam podtémat u nadfazeného tématu

Nasleduje posledni faze, kdy dochazi k hledani vzorcti napfi¢ jednotlivymi tématy, tak taky
dochazi k propojeni jednotlivych analyz. Timto propojenim si snaZzime uvédomit hodnotu
vzniklych témat. Vysledky mohou byt znazornény graficky nebo tabulkové, v nasem ptipadé
jsme vyuzili tabulkového znazornéni, kdy v tabulce jsou zndzornény nadiazena témata podle

nasich respondentek (Rihacek a kol.,2013, s.21).
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Nadrazen4 témata
Respondentka | Respondentka | Respondentka | Respondentka | Respondentka
Nicol KateFina Dagmar Jana Jindriska
Vybér skoly Vybér skoly Vybér skoly Hledani skoly Vybér skoly
Pristup k ditéti | Pristup k ditéti | Pistup k ditéti | Pristup k ditéti | Pfistup k ditéti

Vnimani inkluze

Vnimani inkluze

Vnimani inkluze

Vnimani inkluze

Vnimani inkluze

Rozvoj ditéte

Rozvoj ditéte

Rozvoj ditéte

Rozvoj ditéte

Rozvoj ditéte

Asistent Asistent X Asistent Asistent
Kolektiv Kolektiv Kolektiv Kolektiv Kolektiv
Komunikace Komunikace Komunikace Komunikace Komunikace

Tabulka 3 — Nadfazena témata
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5 INTERPRETACE VYSLEDKU

Analyza je zaloZena ptfedevsim na vyrazech, které patii z autorského hlediska respondentovi
a jsou dolozeny piimymi citacemi. Rihagek a kol. (2003, s. 22) dodavaji, ze pokud se jedna

o dobrou IPA studii, tak lze ¢tenafi zprostfedkovat pohled ze dvou perspektiv:

- perspektiva témat

- perspektiva jednotlivych piipadi/respondenta

Prezentované vysledky byly pfevedeny do narativni podoby, cozZ znamena, ze jsme vysledky
prevedli do podoby vypravéni. Témata, kterd byla identifikovéana, jsou doplnéna dalSimi
komentati a pfimymi citacemi respondentek, jak jsme jiz uvedli vyse. St€zejnim bodem je
to, Ze stdle musime rozliSovat, co jsme fekli my jako vyzkumnici a co odpovidal nas
respondent. V kapitole vySe jsme jiz uvedli pravidlo, Ze respondent se snazi chdpat svoje
zkuSenosti a vyzkumnik se snazi pochopit to, jak respondent chape svoji zkuSenost.
Interpretace vysledkii je dle potadi, které bylo pii rozhovorech stanoveno na zakladé
domluvy s respondentkami. Zacinali jsme tedy ve Zlin¢ a koncili v Brné€, potfadi tedy

odpovida pribéhu nasich rozhovora dle domluvenych schiizek.

5.1 Rozhovor prvni — Nicol

S prvni respondentkou jsme se spojili pomoci emailové komunikace. Kontaktovala nas na
popud organizace Rodice za inkluzi, kde se aktivné zapojuje do jejich aktivit. Sesli jsme se
ve Zlin¢, kde zrovna cekala na svého syna, ktery tam navstévuje krouzek. Jeji syn ma
hodné pohybu, aby se vybil, ale zaroveil nemé Zadné agresivni sklony. Tento Cas, kdy ¢ekala
na syna, chtéla vyuzit na rozhovor snami, abychom nemuseli absolvovat cestu do
Kroméfize, kde ma bydlisté. Byl to naS prvni rozhovor a byla zde znat nervozita, nicméné

pani byla velice mil4d a nervozita brzy odpadla. Rozhovor probihal v kavarng, kde jsme

stravili necelou hodinku.
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Nadrazena témata Podtémata
Vybér skoly Maly vybér
Setieni ¢asu
Pristup k ditéti Nevhodny kandidat

Odmitnuti

Vnimani inkluze

Souziti ve Skole

Bitevni pole

Rozvoj ditéte

Individualni vzdélavaci plan

Alternativy
Asistent Drsniak

Pomocnik
Komunikace Skola neslysi

Spolecna cesta
Kolektiv Sikana

Tabulka 4 — Seznam témat u respondentky Nicol

5.1.1 Vybér skoly

Maly vybér

Respondentka uvadi, Ze Krométiz neni velké mésto, proto tam neni moc $kol na vybér: My

Jjsme z Kromérize, tam tech Skol moc neni, takze syn ma diagnozu ADHD a pokud jsem si

zjistovala, tak Zadna Skola ta bézna zakladni neni néjak jakoby priznive zamérena téhle

diagnoze, tak jsme Sli teda do spadoveé skoly, kterou mame uplné pres cestu. Specializované

Skoly hledala, i na zéklad¢ toho, Zze ve spadové Skole, nikdy nebyly informace o

integrovanych zacich.

Setieni ¢asu

Respondentky syn ma diagné6zu ADHD, jedna se tedy o hyperaktivitu s poruchou

pozornosti. Jak jiz uvedla na zacatku jeji syn je divoké povahy a velice aktivni a zvidavy,
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nema vsak projevy agrese, coz vidi respondentka jako veliké plus, nicméné uvadi: To hlavni
kritérium pro vyber skoly bylo, Ze je to nase spadova skola a Ze to mame opravdu nejbliz a
s hyperaktivnim ditetem kazda minuta rano navic je dobra (smich). I kdyz se u této odpovédi
upfimné zasmala, je vidé€t, ze se synem musi mit opravdu hodné trpélivosti a casu. Tento ¢as
vyuziva i nyni: Ja ho vzdycky doprovazim, mame to kousek a i ted, kdyz nechodim do prace,
tak jdu rano s nim. Na respondentce jde videt, Zze svému synovi vénuje svilj ¢as a snazi se
tak o jeho maximalni komfort a pomaha tak i sob¢, protoze ma o n¢j stale starost. Tato starost
muze byt spojena s jeho divokou povahou a to napiiklad, a by se spravné podival pfes cestu

a nevbéehl tak nékomu pod kola auta.

5.1.2 Pristup k ditéti
Nevhodny kandidat

Dostavame se k otdzce, ktera se zaméfuje na pozadavky, které méla Skola na pani Nicol pii
zapisu jejiho syna s ADHD. No oni ani celkem pozadavky ani neméli, oni ho tam viitbec
nechteéli, kviili té diagnoze, pak jsem si to trosku zjistovala, a nakonec ho tam zapsali, ale
v podstaté bylo to takové, jako dost mé to rozhodilo. Na respondentce bylo vidét rozhozeni i
nyni, nicméné vSak o€ekavala, Ze kdyz je to spadova Skola problém zadny nebude. Dale se
doptavame, jaky byl hlavni divod nepfijeti. Jenom ta diagnéza. Ze on je s asistente, Ze to
prosteé nejde. Podle respondentky by byl asistent plusovym bodem, jelikoz by pedagogim
hodné odleh¢il a bylo by leh¢i szit se synovou diagnozou. [ kdyz jejiho syna do Skoly zapsali,

problémy nekoncily.
Odmitnuti

Po zapisu stéle nebylo vyhrano, ze Skoly se stale ozyvaly ohlasy. At si ho dam do cirkevni
Skoly, to byla jesté takova situace, Ze my jsme byli na horach, ja méla domluvené, zZe prijdeme
Jjiny den na ten zdpis, protoze jsme na horach a ted’ oni mi napsali, Ze oni ho nezapisou a ja
nevedela, co mam délat, protoze jsem byla na téch horach a nemohla jsem jit s nim ani do
jiné skoly...nakonec se to teda, ale podarilo. 1 kdyz je od zapisu ub&hla uz né&jaka doba,
povSimneme si, ze respondentka li¢i situaci, jako by probéhla vcera. Je vidét, Ze ji na zapsani
syna do skoly zdleZelo a védéla, Ze jeji syn béZznou zékladni Skolu zvladne i s jeho divokosti.
Stale na jeji stran¢ vSak doznivaji pocity. Ja si myslim, Ze se s tim néjak jesté jako moc

nemirili. Neprijali to.
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Byly chvilky, které nebylo lehké vnimat. Ted uz tam miize chodit, ale opravdu takové jako,
asi ve treti tride, on tam par dni vitbec nechodil, oni mi rekli...“p¥ived’te ho, aZ budete mit
vyFeSenou tu diagnozu“...ale jako to je neménna diagnoza, on ma navic jako jesté autistické
rysy, nema jako ten autismus, pocet bodii jako na autismus nesplnil, ale ma tam ty rysy.
Respondentka nevédéla, jak ma odbornikiim, jako jsou pedagogové, kteti se setkavaji
s témito diagnozami, vysvétlit, Ze syna nevyléci ze dne na den. Nabizela kompromisy, aby
bylo souziti ve Skole mozné. Oni mi teda rekli, Ze az si to jako vyresim, tak Ze teprve muzu do
té skoly, coz jako ja to nemam, jak resit. Ja s nim chodim k psychologovi, tak psychiatrovi
Jjakoby chodim tady na vselijaké ty terapie nebo co (biblioterapie,) a takové prosteé, to, co si
myslim, ze by mu mohlo prospét. Déla pro syna maximum, ale toto maximum nevytesi

synovu ADHD. Nevyiesi sama tuto diagndzu tak, Ze by pfivedla ,,normalni diteé*.

5.1.3 Vnimani inkluze
Souziti ve Skole

Inkluze je v ceském skolstvi od 1. zafi roku 2016, je tedy zifejmé, ze se respondentka a jeji
syn museli setkat s novymi piistupy. Nabizela se tedy otazka, v jaké fazi vidi inkluzi a zda
vidi v této oblasti n&jaky posun. No tak uz jakoby, uz mi ho nevyhazuji z té Skoly, uz mi
nerikaji, at’ si ho ucim doma, uz ma opravdu asistenta na pét hodin, a ne pred tim, jak ho

mél na tri a zbytek nic, Ze si ho mam ucit doma.

Ja si Fikam, Ze kdyby to jako fakt fungovalo, jak je to nastaveny, Ze by to mélo jenom pozitiva
jo...ale ono to prosté nefunguje jo. Ze strany téch Skol, mam pocit, e ta Skola se s tim neumni
smirit, nechce jo, je to pro né jakoby prace navic. Respondentka se domniva, Ze Skolu hlavné
tizi otdzka dovzdélavani se, financni strdnka a asistenta pedagogové berou spiSe jako

kontrolu na sebe sama.
Bitevni pole

I kdyz by se mohlo zdat, Ze situace se lehce po zaii 2016 uklidnila a nabidla nové moznosti
stale tu jsou prekazky, jak uvadi respondentka: Ale jsou to porad boje. Byla by rada, kdyby
tuto situaci vnimala jinak, nicméné to tak neni, je to moZna zptisobeno 1 jinymi faktory, které
dale uvadi: No, ono v té nasi skole je jeden z mala, protoze opravdu jsem se setkala s rodici,
kteri méli takové deti, ale nezapsali jim. Respondentka si vyhledala 1 vyro¢ni zpravy skoly:
A i kdyz jsem si Cetla ty vyrocni zpravy, tak Tom chodil do néjak prvni, druhé tridy, tak jsem

si Cetla ty vyrocni zpravy, a tam opravdu nebyly takové deéti. Joooo, tam to byl tFeba jede
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autista nekdy v osmé tride. Oni tam jako maji takovou tu tabulku, kolik maji integrovanych
zakit a zatim do jaké skupiny je zarazeny takhle, takze oni opravdu, jako tahle Skola s néema
néjak moc nepracuje, ale jako kdyz si vemu statisticky, kdyz je 4-8 % déti v populaci, tak to
vychazi na kazdou tridu aspon jedno nebo dve dite. Takze v té skole osmitiidni, kdyz je acko,
bécko, tak aspon 16 deti. Mysli si, ze kdyby Skola dokazala 1épe integrovat zaky a tyto zaky
pfijimat, mohl by se zménit i pohled na jejiho syna. Pozastavujeme se i nad pozitivy a
negativy inkluze, respondentka uvadi: Nooo... jako jsem rada, Ze neskoncil v néjake zvilastni
Skole, protoze by z ni nemél zadny uplatneni, byla by to skola, kdyz ma samé jednicky. Je
rada, Ze se syn mize vzdelavat v bézné skole, vidi na ném, Ze neni $tastny a zména je v

nedohledu.

5.1.4 Rozvoj ditéte
Individualni vzdélavaci plan

Zajimalo nas taky, zda se Skola snazi rozvijet zdka a pracovat tak s doporuc¢enimi, které
vychazeji ze specializovanych pracovist, kde tyto déti dochazi. Noo, jako ani moc... (jiz
pfed tim jsem se s klientkou bavili, Ze 1 kdyz mé jeji syn ADHD, tak je ve Skole velice
Sikovny a ma jednicky, u¢ivo mu jde) .. .jako md to v téch doporucenich (IVP), ale jako moc
ne, protoZe ono je to takové, ze jako ukol navic treba. On nemd jako ani moznost nebo snahu
néjak to rychle udélat, protoze dostane jen dalsi priklad spocitat. Kdyby to bylo treba néco
zabavného, tak by ho to asi bavilo, no ale, kdyz mu daji néjaké dalsi priklady pocitat.
Respondentka mé dojem, Ze je to spise pro jejiho syna demotivujici. Pfedevs§im se pozasta-
vuje nad dal$i véci: Mu by urcité pomohlo, kdyby ta Skola opravdu ty doporuceni dodrzovala.
Zpracovani doporuceni, které dostali se ji libi a mysli si a je presvédCena: A kdyby opravdu
se toho ta Skola drzela, tak je zase lip i Skole i tomu décku. Respondentka se zamyslela a
domniva se, ze nedodrZzovani doporuceni je spojené s tim, Ze Skola se stdle nesmifila, jak

s inkluzi, tak s jejim synem, ktery navstévuje jejich skolu.
Alternativy

Respondentka by uvitala 1 dalS§i zmény v moZnostech, které by rozvoj jejiho syna jesté
podpotily. Oni maji nekdy tu prilezitost i tady v té Skole, zZe se prosté uci, tak zZe si sednou na
koberec a néjake téma si rozebiraji nebo takhle. Syn potom prijde uplne nadseny. Déle uvadi:
Nebo prosté takové ty skola hrou, nooo. Je ty décka to jesté bavi v té paté tride, ze jim pani
ucitelka hodi mi¢ a oni maji vict vyjmenované slovo. Respondentka vzpomina sama na své

1éta ve Skole, jeji maminka je navic u€itelka, proto je presvédcena, Ze Skola by neméla Ipét
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jen na zasadach, ale détem skolu i zpfijemnit, aby to ty déti bavilo. U mého syna funguje, ze
kdyz ho nékdo pochvali, tak on z toho Zije cely den. Byla by rada, kdyby se mu dostalo vice
této prilezitosti.

5.1.5 Asistent

Drsiiak

Syn respondentky ma dle podptrnych opatieni narok na asistenta, dostava se tedy k dalSimu
tématu, které je propojeno jak s inkluzi, tak s diverzitou. Asistent je takovy, jako dost, dost
prisny, rekla bych, ze az moc. Respondentka vi, Ze na tyto déti by mél byt n¢jaky rezim, tak
aby byly zvladatelné, nicméné vi, ze diky tomuto pfistupu ho syn nema rad a vznikaji tak
dalsi neshody, jak ze strany respondentky, tak i Skola k tomu ma sviij vyhranény postoj.
Skola je s tim asistentem spokojena a pokud ja na néco poukazuju tak dycky...“ne jako
takhle to musi byt“...respondentka upozoruje, ze se s nimi nedd vyjit. Asistent je takovy
sportovec, tak jsem si fikala, kdyz bude syn d¢€lat ¢urbes, tak ho tam necha tii kolecka po
télocviéng, jesté mu stopne Cas, aby ho to bavilo, décko se vyblbne a bude v pohodé. Je
smutnd, Ze opak je pravdou, vi, Ze jeji syn potfebuje pohyb, aby se trosku unavil, nicméné
uvadi: Neee, synek sedi o prestavce nesmi ani na chodbu, protoze zlobil aaaa prosté pan

asistent si tam tuka do telefonu. Sama je presvédCena, Ze by to tak byt nemélo.
Pomocnik

Ocekavani od asistenta pedagoga byla jind. Ja bych treba cekala, Ze u ditéte s poruchu
pozornosti ten asistent, ja nevim dohlidne na to, aby si nenechal néjaké veci pod
lavici, ...neee jako, aby rekl ,, tady mas véci pod lavici“, ale aby se zeptal: ,,mas opravdu
vSechno? “ Respondentka nechce, aby za néj asistent vykonaval praci, ale chce, aby syna ucil
samostatnosti. TakZe se stava tteba, ze: syn nema napsanou ulohu, protoze si ucebnici
zapomnél ve Skole, nebo ji nema zapsanou v denicku, nebo syn vychazi ze Skoly

v backurkach. Dle respondentky je asistent pro syna pravé proto, aby dohlédl na tyto véci,

kter¢ dit¢ s DHD lehce vynechd a nebere to jako samoziejmost pii své roztékanosti.
5.1.6 Komunikace

Skola neslysi

U respondentky pfevladaji nasbirané pocity ze svych zkuSenosti jiz od zépisu jejiho syna do
Skoly. Ja si myslim, Ze celkové je to v té Skole tak nastavené, to bylo takové od zacatku, dejte

si ho jinak, ucte si ho doma. Respondentka stale hleda cestu, aby to bylo pro obé& strany
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ptijemné a bez konfliktl. Ja bych i docela ho rada dala do nejakeé skoly, kde budou mit pro
to podminky, kdy ty deti budou mit néco prosté. Ona to miize mit kazda ta skola vytvorit
néejakou takovou jako studijni skupinku, kde je treba 4-6 deti s podobnyma probléemem a kdyz
Jjsem to navrhovala u nds ve skole, teda kdyz mi ho porad Soupali do speciadlni, tak kdyz jsem
to navrhovala, tak nebyli ochotni. Neni z toho vSeho nadsena, jde ji o dobro jejiho syna,
nechce nikomu délat problémy. Skola se snazi, at nds tam takovych neni vic. Moc dobie, ale

vi, Ze ma pravo mit syna v bézné skole.
Spolecna cesta

Pti hledani novych moznosti komunikace respondentka uvadi: Noo v nasem pripade moc
nee, ale myslim, ze kdybychom si tak néjak lidsky rekli, jak na ného postupovat. Treba hodné
se mi osvedcilo, jak nase prvni asistentka semnou probirala véci ohledné syna. Je dobré,
kdyz se rodi¢ s pedagogem nebo asistent podpofi a najdou tak spoléeny smér. Jakoby, ze
Jjsme Sli spolecnou cestou a zase, kdyz ona si nevédéla s nécim rady, tak jsem ji rekla Ze u
mé doma to funguje takhle. Byla rada, ze na jejim synovi nékomu zéalezi a mé snahu se

podilet na jeho rozvoji.

5.1.7 Kolektiv

Sikana

Prostiedi Skoly je taky spojeno s kolektivem, ktery je nedilnou soucasti této instituce. On
tam treba jednu dobu zaZzil takovou fakt jako Sikanu ze strany téch décek. Taky si myslim, Ze
to nebylo podchyceny, aby ty décka védely, Ze on je jinej a on tady neni pro to, aby vam
ublizoval, ale prosté ten svét vidi jinak a pojdme mu néejak, co bychom mohli udélat pro to,
aby mu bylo dobre a tim padem nam vsem taky. Oni to tam jakoby uplné nechali vypuknout,

Ze ty décka napsaly na tabuli:..,,nechceme Toma, pry¢ s Tomem,, ...a takovy, takze on z toho

byl uplné jako Spatnej a bylo u toho skolni psycholozka a on ji fekl, Ze z toho nechce ani Zit.
Uvadi, Ze syn si s n€kterymi socialnimi situacemi nevi rady, ale je na ucitelich a dalSim
personalu, aby prostiedi Skoly v ramci kolektivu korigovali a ucili se tak vSechny zaky zit
pospolu. Takze furt se to tam cykli a tam uz nezjistite, kdo zacal, joo, ale furt se to tam nejak

vraci.
Pospolu

I ptes veskeré vyhruzky a pohnutky je respondentka presvédcena v jednu véc: pro fo dité je

dulezity, aby ono bylo s ostatnima lidma, s kteryma se potkava prosté na ulici nebo prosté
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v néjakych krouzcich nebo takhle. A i ty déti, ktery ho vidi v té skole, tak prosté ano ho berou,
Jje to jeden z nds a neni pro nds pritez, ale prilezitost treba nekomu pomoc. A budme rddi, ze

my jsme takhle nedopadli.

5.2 Rozhovor druhy — KateFina

Druhou respondentku jsme navstivili v misté jejiho bydlist¢ v Morkovicich. Setkéni
probéhlo v mistni sportovni hale, kde respondentka figuruje jako asistentka vedouci krouzku
florbal — tuto pozici vykonava z toho diivodu, aby do krouzku mohl chodit i jeji syn, ktery
ma lehkou mentalni retardaci spojenou jesté s Downovym syndromem. Rozhovor tedy
probihal v télocvi¢né, kde probihal zapas florbalu, nicméné respondentka si po domluvé
upravila svllj program a vénovala nam hodinku svého ¢asu, ktery jsme vyuzili pro nas
rozhovor. Kontakt na respondentku jsme ziskali taky pies Rodice za inkluzi a naSe spojeni
probéhlo po emailové komunikaci. Sportovni prostiedi nastavilo neformalni latku, proto

rozhovor probihal v pfijemné atmosfére.

Nadrazena témata Podtémata
Vybér skoly Spadova skola
Podvédomi lidi
Pristup k ditéti Odmitani
Strach
Vnimani inkluze Za inkluzi
Je to boj
Rozvoj ditéte Alternativa
Asistent Vzéjemné sympatie
Potieba hlavy
Komunikace Spoluprace
Otevienost
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Kolektiv Odlisnost

Vtipalek

Tabulka 5 — Seznam témat u respondentky Katefiny

5.2.1 Vybér Skoly
Spadova Skola

S respondentkou jsme nejdiive probirali predskolni vzdélavani, kde celkova integrace jejiho
syna fungovala. Do Skolky jsme chodili na Rijnov, to je tady mezi Véskama, coz je mezi
Kromerizem a Morkovicemi dvé deédiny tady, protoze tady bylo tenkrat plno. A do Skoly
chodime tady do spadovky, my jsme chtéli, aby ho tady lidi znali. Lehk4 mentalni retardace
na pomezi se stiedné tézkou a k tomu Downiiv syndrom, dotazujeme se tedy, zda to neni na
spadovou skolu velké sousto. My mdme viastne specialni skolu 20 km do Kromerize. To pro
jejich rodinu nebylo vhodné feseni, ani k tomu nesméfovali a necitili potfebu, aby jejich syn

navstévoval skolu specialni.
Povédomi lidi

Respondentka se nam snazi blize pftiblizit jejich rozhodnuti pro spadovou Skolu, toto
rozhodnuti mé hluboky zadmér a opodstatnéni. Nevadilo by nam ani to dojizdéni (pozn. do
specialni Skoly), jako to, Ze tady by ho nikdo neznal, Ze viastné ta Skola je pro nas diilezita
z hlediska perspektivy, jako celozivotni a vlastné my potrebujeme, aby ho tady v tom raném
veku poznalo co nejvice lidi. AZ bude dospélak a pujde po mésté, tak aby si prosté na néj
nechci rict neukazovali, to treba vidycky budou a nikdy se jim nebude rovnat, vidycky bude
Jjiny, ale myslim si, Ze ty décka jsou ted'ka takové tvarné, dovedou se s nim néejak, jak bych to

rekla szit.

My jsme viibec specidlni Skolu nezvazovali. My se snazime Zzit, nevim néjak tak prirozenym
zpusobem Zivota a vychovavame syna od malicka tak jak ostatni nase déti.
Méla jasnou predstavu a divod, pro¢ nezvolit specidlni Skolu. Navic deéti s Downovym
syndromem jsou opicaci doslova a do pismene, takze on se uci napodobou, to mné prijde
nejvic. Respondentka nabidla ihned jeden ze spousty jasnych dikazi. Treba co se tyce
logopedie, tak samoziejmé jezdime od malicka po logopediich a drilujeme néco, ale myslim
si, ze uplné nejvic mu dala mladsi ségra a potom décka ve Skole. A bylo mné jasné, zZe kdyz
bychom ho dali na néjakou specialku, kde bude mit sice odborny persondl, ale ve tride jeden

autista jeden na vozicku, jeden takovy, druhy makovy, tak on od nich pochyta jeste, to, co by
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clovek jako nechtél. Zacne doma skrehotat, jako nemyslim to ve zlem, ale jako myslim to
Jjako fakta, tak ja jsem potrebovala, aby se naucil mluvit normalné, ja chci, aby jednou mohl
chodit treba do néjaké chranéné dilny, nékde do prace a potrebuji, aby umél komunikovat
s normalnima lidma, coz si myslim, Ze v té specialni skole je jako tezsi pro ty déti se potom
do bezného Zivota zaradit. My jsme jakoby jinou cestu ani nevidéli ani, protoze jsme chtéli
Jjednak, aby ho znali lidi tady a jednak, aby jako do budouciho Zivota on umél komunikovat
s lidmi normalnima a oni s nim. Bylo znat, Ze respondentka je pfesvédcena o svém zaméru
a tento zamér smeétuje tak k plnému rozvoji jejiho syna i pies jeho diagndzu, ktera neni

nejlehci.
5.2.2 Pristup k ditéti
Odmitani

Synovi respondentky je nyni 13 let, proto je vhodnym piikladem toho, jak fungovalo
integrovani tehdy a jaké zmény jsou nyni. Dostdvame se tedy az do piedskolniho vzdélavani,
které nam dale nastini pribeh zapisu do prvni tfidy ve spadové skole. My jsme uz viastné za
sebou méli t7i roky Skolky s asistentem, kde to perfektné fungovalo. Hm, byl zvykly na prace
u stolu, umel abecedy piilku, asi piilku ja uz ted nevim. Umél pocitat s pomiickou viastné do
desiti, takze jako by mél takovy zaklad, ktery nema ani mnohé deti, kdyz jdou do prvni tridy.
Umél se chovat, umél takrka sebeobsluhu, Takze, myslim, Ze uz byl zabehly a byl zvykly na
to, na to, jak se chovat ve Skole, respektuje autority, takze si myslim, Ze to dneska piil deti,
které jdou do Skoly, polovina déti neumi. Ptes veskeré dobré fungovani jiz ve Skolce, nastaly
s nastupem do Skoly jisté obavy. Respondentka vSak byla piesvédcena, Ze do Skoly chodi
htife ptipravené déti a usilovala o to, aby jeji syn navstévoval jako ostatni spadovou Skolu.
Co se tyce z podminek ze strany skoly, Skola nas vitbec nechtéla vzit. Nechtéla nas vzit Zadna

skola Siroko daleko.
Strach

Respondentka nam blize uvadi divod, pro¢ jejiho syna nechtéli vzit do Skoly. Z jejiho
pohledu to byl pouze strach z nezndma, ktery dle ni, by Sel odbourat, zaroven by tato
umoznila cestu pro dalsi déti. Vsichni se bali, prave proto, Ze to nikdo neznal. Tady s tim
mentalni postizenim, tam nikdy takového nikdy nemeéli. Vysvétluje taky dal$i okolnosti,
hlavné ty, Ze se za zadnou cestu nevzdali toho, aby jejich dit¢ mohlo byt mezi zdravymi
détmi. V dobe, kdy jsme na Skolu sli, tak bylo bezvladi i na skole, takze bylo bezviadi v té

dobe, ze viadly dveé zastupkyné, cekalo se az na to, Ze dostaneme nového reditele. Téem to
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bylo v podstate jedno, ty rekly ze kdyz si sezenete ucitelku, ktera do toho pujde, tak my vas
vezmeme, ale nekolik jsme udélali schiizek ve Skole a ucitelky prvni tridy,....zadna do toho
nechtéla jit, vsecky jako rikaly, my vam fandime je supr a fajn, Ze to takto vedete, ale vsechny
Jjakoby, nechci Fict vymluvy typu, jako maji své opodstatnéni, ale vsechny se do toho baly jit,
s tim, Ze maji velké tridy, protoze syn je v silném rocniku, takze jsou veliké tridy, zZe tam maji
spoustu slabych deti, spoustu treba romskych deti, spoustu deti, které se neumi chovat, maji
ADHD a tak v té lehci podobe. Takze viastné nechtély vitbec o tom slyset, my jsme snaZili
vysvetlit, ze kdyz budou mit asistentku ve tride, tak si s tim vlastné pomuzou, protoze budou
mit partadka, ale on je vlastné v problém v tom, zZe ucitelky na zakladce, nebo takhle, ucitelka
ve Skolce je vétsinou zvykla pracovat v tymu, vétsinou jsou ty ucitelky dveé, kdezto ucitelka ve
skole, ve chvili kdy se ji nekdo objevi ve tride, tak je to v podstaté kontrola a ma pocit, Ze ta
asistentka, kdyz tam bude sedeét, Ze ji bude hlidat, Ze ji bude kontrolovat, Ze kdyz na nékoho
zarve, nebo prosté nebude délat co ma, nebo nékdo ji vytoci, prosté takze ji nékdo uvidi a
muze mit z toho neprijemnosti. Dnes je to jiz jiné, zménilo se vedeni Skoly a ta se taky

prizpusobila vice t€émto détem.

5.2.3 Vnimani inkluze
Z.a inkluzi

U respondentky je znat jeji bojovnost za prava jejiho ditéte na vzdélavani v bézné Skole,
poroto je duleZité ptat se na otdzky, jak ona sama vidi inkluzi a co jim pfinasi. Nooo...tak
rozhodné ta socializace, ta je pro nas jako prvoradda, a to je proste uplné gro, protoze co se
nauci ve skole, vedomosti vyborné, zZe do sebe naldduje, co to pujde. Ale pro nds je diilezity
ten Zivot i po tom, takze ta Skola je duleZita pro tu socializaci. Respondentka pokazuje na to,
ze je dulezité tyto jedince kolem sebe vnimat, vzpomind na své mladi a vybavuje si, Ze ona
neméla moznost kolem sebe poznat jedince s postiZenim, a proto se pak neumi ani spole¢nost

chovat k témto lidem, je tedy dtlezité udélat ty cesty kolem nés a podporovat tyto jedince.
Je to boj

N4&s rozhovor nehleda jen pozitiva kolem inkluze a celkové jeji vnimani, snaZi se poukazat 1
na ty fakta, které ne vzdy koresponduji s pravdou. Respondentka to vnima stejné€ a zminuje:
Tak je to asi takovy ten boom, ktery kolem toho je, takové to rozdéleni té spolecnosti, ale
jednak v tom velkém méritku, treba statu, ale taky rozdéleni spolecnosti v té skole, protoze i
tam se samoziejmé déli pro a proti inkluzivni lidi a prijde mi jak hrozné skoda, protoze ja si

myslim, Ze bychom méli jet vSichni smérem k tém détem, a ne jakoby proti sobé néco takhle
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Jjako resit. To je jakoby Skoda, to nevim, jestli je jako negace nebo to ale to je prosté jako mé
to prijde lito, misto toho, abychom vsichni vyuzili toho, Ze pro ty déti vSechny muzeme ziskat
podpiirna opatreni, kterou tu podporu potrebuji, tak se budeme handrkovat o tom, jestli jim
teda tu podporu dame a jestli Pepicek nema vetsi podporu nez Marenka, no tak to mi prosté
prijde...a porad vsichni hledaji spravedinost. Kdyby se inkluze nepojala z politické strany,
jako velkd zatéz vramci inovaci pro Ceské Skolstvi, negativ bychom se asi vyhnuli.
S respondentkou se taky shodujeme, ze média neznaji svou hranici a spousta fakti vychazi

prave od nich.

5.2.4 Rozvoj ditéte
Alternativa

V ramci inkluzivniho vzdélavani nés taky zajimaji postoje, které zaujima Skola v interakci
s ditétem se specidlnimi vzdé€lavacimi potiebami a to, jak prohloubit jesté jeho rozvoj.
Respondentka zamitla specialni Skolu, zajimd nés, jak by reagovala tfeba na rizné
alternativy, které rozviji smysly déti. No tak samoziejme, Ze kdybychom méli v blizkosti
néjakou alternativni Skolu, tak to by bylo uplné jakoby super. Bylo by to o nécem jiném,
protoze myslim, Ze tady to, téma skupinkama formou hry, nazornym prikladem, propojovani
vS§eho se vsim, to by bylo jako mnohem lepsi nez ta frontdlni vyuka, ale nam jde ted’ka fakt o
to misto a samoziejmé nebudu ho vozit 30 km nebo 40 km nékam dal, kde bych sehnala néco
ve Zliné nebo v Brné nebo nékde. Tuto alternativu v blizkosti doma nemaji, ale zminuje, Ze
navs§tévuji hipoterapie ve VySkoveé. Moznosti na malém mésté neni mnoho a proto: Takze ja
se snazim hlavné pres ten sport to tlacit. Je to tady ten florbal treba, ten je hrozné fajn nebo
driv jsme chodili do sportovek taky. On hrozné rad cestuje, takze se snazime cestovat,
ukazovat mu na mapé, kde, co je. Ja bych rekla, Ze mozna se vyzna lip nez ja. Respondentka
se zamysli a prichdzi s dal§i myslenkou, kterd by mohla inkluzi jest€ dale posunout a s ni 1
tak pfistup k témto détem. Nevim, jak vic ho tedka jako vic podporit. Jako kdyby ve skole,
tak samozirejmé by ho vic podporilo, kdyby ti pedagogové k tomu pozitivné pristupovali, ale
to uz je jako kdyby jejich boj. Mné prijde, ze my jsme jim dali Sanci, aby pochopili, Ze vsichni
Jjsme individualni, jako vSechny deéti, pro vsechny deéti by to bylo fajn, kdyby tu vyuku vedli
Jjinak, nekteri. Kdyby pristupovali ke kazdému individudlne, ale to uz je prosté fakt jako jejich
cesta. Individualita neni jedinou moznou cestou, jak rozvijet celkoveé vSechny déti, v tomto
ohledu se respondentka ohlizi i na to, jak probiha vyuka. Jsou zvykli hodné na frontdlni

vyuku. Treba na tom prvnim stupni tam casto jako pedagogové jeste pracuji ve skupinkach,
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néjaké alternativni metody a tady to a na tom druhém stupni jsou prosté zvykli hodnée na
frontalni vyuku. Neni to 100 %, samoziejme jsou tam skveli pedagogove, kteri dovedou
pracovat taky ve skupinkdach a treba prikladem, snaZit se to néjak pres praxi vést, ale

opravdu je tam velike procento pedagogu, kteri jedou takovou tu klasiku ceskou.

5.2.5 Asistent
Vzajemné sympatie

S respondentkou se dostavame 1 k dalSimu tématu, a to je asistent pedagoga. Respondentka
vychazi z toho, Ze jeji syn potiebuje mit kolem sebe dobré vzory, protoze se vSe uci
napodobou. Dale vysvétluje: Mame asistentku pedagoga, bez které si to nedokazu viibec
predstavit, mame ji na plny uvazek. Méli jsme ji uz ve skolce, protoze on prosté potrebuje tu
individuadlni péci, potrebuje tu pomoc, ty podpiirna opatreni, denné ji potiebujeme, md
pomalejsi tempo. S asistenci u svého syna je respondentka naprosto spokojena, je
presvédcena tim, ze aby tyto vztahy fungovaly je potieba toto presvédceni na vSech stranach,
tzn. rodi¢ + asistent + pedagog + vedeni. Dostavame se taky k tomu, jak dobrou asistentku
najit. VSe souviselo s pfijetim syna do spadové zékladni Skoly. Jak jsme jiz uvedli vyse,
Skola méla podminku, Ze syna vezme, pokud si rodice najdou pedagoga, ktery do toho rizika
pujde.

Nakonec v kvétnu se stala ta véc, zZe jedna pani ucitelka nam rekla, Ze do toho pujde, pokud
vezme Skola jako asistentku jeji dceru, kterd byla bez zaméstnani, protozZe dcera skoncila
pajddk v piilce nemeéla vzdelani, neméla zaméstnani, a tak ucitelka rekla, tak dobre at ma
moje dcera misto ja to vezmu. To bylo jako uplné supr, protoze my jsme hnedka se stou
slecnou spojili. Ona byla svobodna, bezdétna, bez prace, bez skoly. Budouci asistentku vzala
rodina respondentky na tabor, a tam se rozvinuly vztahy, které funguji do ted’. Ona zjistila,
co syn potiebuje, jak s nim pracovat, jo, jak tempo prizpiisobit a tak. TakzZe to bylo vyborné.
Viastne syn, kdyz potom Sel do prvni tridy, kde neznal ani ty déti, ani ucitelku, ani to
prostiedi, tak uz mél asistentku, s kterou byli perfektné sehrani, uz to prosté byla jeho Bara
a meél ten zaklad, mél toho cloveka, o kterého se mohl oprit, takZe to bylo skveéle.

Respondentka si je védoma, Ze takové §tésti s asistenty nema kazdy.
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Potieba hlavy

Pti rozebirdni pozice asistenta nachazime silné stranky, které pravé respondentéiné synovi
pomahaji nejvice. Aby se v tom chaosu zorientoval, potiebuje tu hlavu vedle sebe. On jakoby
fyzicky to zvladne vsecko vykonat ve své podstatée. Dale nam popisuje, co je nejvetsi problém
u jejiho syna, tento problém je dle ni dulezity, ale vzdy ma feseni, at’ uz se jedna o pomoc
z asistentCiny strany nebo jinych ucastnikti. On ma jakoby problém hlavné v té socialni sfére,
jakoze on ma naucené urcité vzorce chovani a ve chvili, kdy ten vzorec proste vybocuje z toho
na co je nauceny, tak on si nevi rady, jakoze ho poslete do spize pro jogurt, pro bily, a ve
chvili, kdy on prijde a zjisti, Ze tam bily jogurt neni, tak je schopny tam ctvrt hodiny stat a
Cekat az nékdo prijde a hledat ho kde je, on prosté neprijde a nerekne: ,,Neni tam bily jogurt,
nevim jako kde je,,...proste nevi si rady, stejné tak jako, kdyz nevi kam ma jit tfeba do tridy,
zrovna kdy asistentka nékde treba néco resi, néco tiskne nebo néco, tak jakoby neumi si

poradit. Potrebuje vedle sebe tu hlavu, tu pomoc.

5.2.6 Komunikace
Spolupriace

V rozhovoru se dostadvame i ke komunikaci, kterd je dilezitd pro vzédjemnou interakci mezi
rodinou a Skolou, o které jsme se zminovali uz v nasi teoretické casti. O této symbioze je
presvédcena i respondentka a udava nam piiklad, jak by to mohlo fungovat, aby ob¢ strany
byly spokojeny. Tuto spolupraci nabizela jiz od samého zacatku, aby vztahy byly na dobré
urovni a netrpél néjakymi neshody jejich syn. Ale snazila jsem se ze Skolou spolupracovat,
Ze jsem aspon pomadhala vést néjaké krouzky nebo tak, ale byla jsem ten bezny rodic, ktery
se do té Skoly moc nedostane, ale snaZila jsem se od zacatku, tim Ze my jsme do té Skoly
jakoby tu inkluzi prinesli, Ze jsme si ji tam jakoby probojovali, tak to mélo vyhodu tu, Ze
nikdo nevédel, jak to ma delat a bylo v podstateé prijemné to zZe kdyz jsme to meli néjak najeté
z té Skolky, treba i s jakyma pomiickama pracovat, jakym zpiisobem, v cem treba jako synovi
pomoc, tim Ze bude chodit nékde pozdéji nebo tak. Tak neméli probléem nam na to kyvnout,
protoze oni sami nevédeli jak, takzZe kdyz my jsme méli jasnou predstavu, jak se to da udélat
a ze to tak funguje, tak to vétsinou s otevienou naruci prijali. To byla hroznd vyhoda, Ze jsme
s tim zacli. Spolupréci ji nabizela i Skolka, kterd byla rada, Ze maji integrované dité a ostatni
déti se tak jiz od prvopocatku uci odliSnostem, sama respondentka o tento systém usiluje a

poklada ho za jeden z klicovych bodi spole€nosti.
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Otevienost

Komunikace se pfedevsim dotyka vztahl s vedenim Skoly. Zde se respondentka setkéva
s dvoji otevienosti, a to jak ve smyslu pozitivniho pfistupu, tak i negativniho, ale upfimné
feCen¢ho pohledu od kolegl (pozn. respondentka pracuje ve Skole jako asistent, ale ne u
svého syna). Joo...s vedenim skoly, nam se vystridalo vedeni, ale vlastné pitvodni pan reditel,
kdyz jsme nastupovali, byl naprosto uzasny, uzasny a tedka mame zase uzasnou pani
reditelku s tim, Ze ona je oteviena vSem zmenam. Myslim si, Ze bez podpory vedeni, bychom
to nezvladli, Ze to je prosté zasadni. Je si védoma, ale 1 negativni otevienosti, kterd ma vsak
mensi slovo nez samotné vedeni Skoly. Velka cast pedagogického sboru si myslim, Ze je jako
proti tomu, aby tam tieba syn byl. I kdyz ja jsem tieba kolegyné, tak nékteri mi to reknou
primo do oci, a kdyz si to nereknou do oci, tak si to reknou za rohem, takze jakoby to je
hodné drsné a jakoby mam hodné co délat, jako to zpracovavat, ale vim, Ze mi to za to stoji,
Ze prosté mi jde o ty décka a zase jakoby se dostavam do toho bludného kruhu, ale proc
neresi vSechny ostatni, proc resi nds, kdyz syn ma vsecko, co ma mit hotové, chodi vzorné do
skoly, ma v§ecky pomiicky a tak dale. 1 ptes veSkeré piekdzky usiluje spolecné s rodinou, aby
jeji syn nebyl jedinym integrovanym zékem, ale aby cesta byla oteviena vSem détem se
specialnimi vzdélavacimi potiebami, nyni uz tento krok umoziuje zdkon. VSe zavisi na
komunikaci a spolupraci, potvrzuje se, ze pokud je §kola oteviena t¢émto zménam, miize vse

fungovat jako u nasi respondentky.

5.2.7 Kolektiv
OdliSnost

Respondentka vyzdvihuje silu kolektivu, jeji syn je jiny, ale ostatni déti jsou jeho hnacim
motorem a kazdy dobry vzor je pro n¢j velka pomoc. Dotykdme se 1 tématu segregace, coz
by znic¢ilo veSkery vzor, ktery by mu byl ndpomocen. Co se tyce segregace uz v primo
zdkladni skole, tak to bych hrozne nechtéla, protoze to uz je jakoby zase o tom, ze uz bych
ho ty deti neznaly, a uz by se zase od nich nemohl ucit. Jako ve chvili, kdy by se reklo ,, ude-
lame tridu typu pomocna trida, jak byla pomocna skola, kde dame tady ty slabé déti, kterych
je na Skole pomeérne dost, prurezové treba skrz rocniky, tak bych to citila jako velkou
prohru*, a samoziejme porad tady to nam hrozi protoze s novou vyhlaskou zase prisla tady
ta moznost, Ze se udela takova trida v ramci skoly, coz mné prijde jako uplné jakoby krok
zpatky a urcité bych to nechtéla z toho ditvodu, protozZe zase by bylo zase néjakych 10

nejslabsich deti nebo 8 nebo 6, to uz by bylo jedno, zase by spolu néjak bojovaly. Ale my
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potiebujeme ty dobré vzory ty déti. Dobré vzory se osvédcuji a zaroven i tak odliSnost, kterou
jeji syn disponuje. Déti ji respektuji a neni to pro ne cizim tkazem. Tyto odliSnosti je uci

pomoci, respektu a vzajemné tolerance.
Vtipkar

Ve tfidé funguje tak jak ma, respondentka je spokojena stim, Ze se ho déti naucily
respektovat a vzaly jej mezi sebe, 1 kdyz uz jsou ve veku puberty. Rano vstane s uismévem,
ma prosté dobré rano, zatancuje si semnou. Je prosté takovy, jakoZe neni morous, to je
vwhoda, oproti treba détem s jinym postizenim, ale i déti s Downovym syndromem jsou
takovi, i kdyz casto jsou smisci, jsou pozitivni, takze to je jakoby hroznée prijemné. Ve Skole
se respondentka pohybuje a vi jaka je tam atmosféra. Takze myslim si, Zze ma smysl pro
humor, Ze ty décka to jako misty vyciti, pokud mad ten prostor, hrozné to zdlezi na té
atmosfére. On je takovy barometr atmosféry, jako pocitu, jakozZe kdyz budete mit Spatnou
naladu, tak on to vyciti a zacne byt taky jakoby zlobivéjsi, samoziejmé, ma taky svoje zaseky

a tak.

5.3 Rozhovor treti — Dagmar

Na respondentku Dagmar jsme se t&sili nejvice, a to z toho divodu, ze je to nase piibuzna.
Mohli jsme tedy odbourat lehkou nervozitu. Rozhovor probihal u ni doma ve Vizovicich,
kde bydli se svou rodinou. Jeji syn chodi do prvni tfidy a od naSich 4 rozhovori se tento
bude lisit tim, Ze Honzik nema Z4dné ztraty nebo nedostatky, ale naopak nadbytky. Je veden
jako nadané dit¢ a tim padem ma specialni vzdélavaci potteby. Kdyz zacal Honzik chodit do
Skolky, zacaly se u n¢j projevovat zvlastni pochody v mysleni, sdm se naucil Cist, psat a
pocitat. Na doporuceni byl tedy vySetfen v pedagogickou psychologické poradné a o rok
pozdéji znovu na vySetieni se u néj potvrdilo nadani které je 1 v Ceské legislativé ukotveno
jako specidlni vzd€lavaci potfeby, tim padem zde, mizeme hovofit i o inkluzivni
pedagogice, 1 kdyz je to z jiného ,,soudku®. U respondentky vynechavdme nadfazené téma
Asistent, protoZze Honzik vyuZzivd podplirné opatieni stupné €. II. A asistent mu nebyl

pfifazen.
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Nadrazena témata Podtémata

Vybér skoly Jedna moznost
Poradna

Pristup k ditéti Komentafe, skepse
Kompromis

Vnimani inkluze Bez fandéni

Nase inkluze

Rozvoj ditéte IvVP
Vlastni aktivity
X X
X
Komunikace Spoluprace
Osvéta
Kolektiv Vse funguje

Tabulka 6 — Seznam témat u respondentky Dagmar

5.3.1 Vybér Skoly
Jedna moznost

Respondentka fesila nastup svého syna do skoly nedavno, mizeme tedy pracovat s tim, ze
Honzik nastoupil uz za probihajici inkluze ve skole. Vyber skoly ve Vizovicich nebyl. My
mame jenom jednu, tieba ta trida pro ty nadané deéti je skvela (pozn. respondentka ma na
mysli Skolu pro nadané Zaky v Malenovicich), ale je to strasné daleko a my z tadyma proste
do Malenovic bychom museli jezdit rano hodinu, nehledé na to, Ze by byl odlouceny od
kolektivu, od krouzku, jo a prosté od vseho. Jako v tomto by to pro nds nefungovalo. I kdyz

tam by to bylo fakt vyborné samoziejme.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 85

Poradna

Jak jsme se jiz zminovali, respondentka navstivila poradnu jesté pied ndstupem skoly, bylo
jim vSak doporuceno, ze navstévu by bylo vhodné absolvovat jesté jednou, aby nedoslo
pouze k n¢jakeé akceleraci, jedna se totiz o jev, ktery se stava. No a pak jsme se teda objednali
za ten rok znovu, pred zapisem v podstate a tam, z toho ji teda vyslo, Ze uz tam teda je
opravdu to nadani potvrzené je. Po poradné zacal respondentce kolotoc, kdy si nékdy fikala,
jestli by nebylo lepsi, kdyby to nechala byt, postupem Casu 1 pies piekazky zjistuje, ze synovi
pomohla. Takze jenom v podstaté jim vyslo, Ze to nadani tam je. Dostal, jako v tom, druhy
stuperni. Ze viastné ten I-II. md ndrok na individudlni vzdélavact plin a pripadné teda
pomiicky, ze ma tam nejakou financni castku a to IVP, které se vlastné tvori, az po nastupu
do skoly. Noo, takze u nds to bylo, jako nemuizu rict, Ze to bylo az tak uplné néco prijemného,
protoze jsem méla jako strach, co se tady ve Skole, jako co z toho vznikne, protoze Vizovice
Jjsou malé. Ptali jsme se pravé v té poradné, jestli takovych déti je vic, oni pravé rikali, Ze asi
Jje, ale Ze ti lidi to prosté neresi, jo...Ale ja jsem to chtéla resit hlavné proto, ze Honzik je
kluk a méla jsem strach, zZe v té Skole se stane néco, zZe se tieba zacne nudit a zacne zlobit,
jo. Takze jsem si Fikala, Ze kdyz uz to dité chytré teda je, tak proc jako bysme méli byt za to
vSichni trestani, kdyz by tam vznikl ten problém, zZe oni si nevi s nim rady a nedej boze, ze by

delal vylomeniny. Takze tak, no. To bylo pred nastupem do skoly.

5.3.2 Pristup k ditéti
Komentare, skepse

Respondentka si vzpomind, jak se tento cely koloto¢ kolem syna, kterému funguje hlava
velkokapacitné rozjel, postupem Casu se tomu sméje, domniva se totiz, ze Skola k jejimu
synovi pfistupovala az pftili§ obezfetn¢, pfitom je Uplné normalni dité. Ozyvali se totiz
komentare, a ne vZdy vhodné a ptijemné, leckdy uplné zbytecné. Na zacatku to bylo takové
skepticke, z ust panich ucitelek: “Jako jooo, takovych uz jsem méla, co si mysleli, Ze jsou na
tom buhvi jak, no po mésici pak uz chodili, Ze jako jooo, Ze tam teda jako néco je (smich).
Nikomu to tam nebylo po chuti, vzpomina respondentka, kterda méla poskytnuty interni
informace. Zde se taky odvijely otazky ohledné IVP, jelikoz i druhy stupenn podptrného
opatfeni poskytuje vypracovani IVP Skolou. P#i nastupu nam vlastné rekli, zZe to IVP se tvori
az po mesici, samozirejmeé ve Skole se, jako resilo se to, no vétsina téch lektorii, pardon ucitelu
za tebou chodi a Fikaji: ... “no vite, miyj syn taky umél uz cist, kdyz sel do skoly, jo ona taky

uméla tady to a to “....jakoZe se k tomu ti lidi stavi, spis...JAKO PROC TO RESI TA MATKA,
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O CO JI JDE, POTREBUJE SE UKAZAT, ZE MA CHYTRE DITE?.. jako je to spis
neprijemné, nez ze bych z toho méla radost a i kdyz jsme treba méli tridni schiizky, tak pani
ucitelka to tam jako zminovala néjak typu:..“Tak jsem si dneska ¥ikala, co jsem toho
Honzika naucila. Jde vidét, ze respondentce to nebylo pfijemné a to podotykame, ze nejde o

specialni vzdélavaci potteby, které sebou nesou daleko vice prekazek a komentari.
Kompromis

Nadani si vyzadovalo své potieby. Piislo se tedy s navrhem, kdy by bylo mozné, aby se
Honzik nenudil a rozvijel se diive nez déti v prvni tfidé. Respondentka vSak chtéla predejit
tomu, aby nebyl vyclenovan z kolektivu a na toto své pravidlo stale myslela, predev§im
tehdy, kdyz ptichazely navrhy a kompromisy: No a nicméné, pak prisla pani ucitelka s tim,
Ze Honzik je tak Sikovny, tak ze by mohl jako zacit chodit do matematiky jako od tFidu vys,
coz se jako takhle deéla s tema détma a prisla teda s tim, Ze ne jenom o tiidu, ale Ze by jako
béhem tohoto Skolniho roku, jako jak je v prvni tride, tak by chodil k nim na matematiku a
ona by ho jako ve svych hodindch doucila to, co oni délaji v ostatnich predmétech a on by
viastné dalsi skolni rok, nenastoupil jakoby do druhé tiidy, ale nastoupil by do treti tFidy.,
Ze by tu druhou jakoby preskocil. Myslenka vylouceni a odlou¢eni od nejkrasnéjSiho détstvi
piisli velice brzy, proto s manZelem rozhodli na zdklad€ vSech moZnych feseni k rozhodnuti.
Coz prave proto, ze Honzik je takovy normalni a ma tam tolik kamaradu a je tam prosté
spokojeny, to jsme zavrhli, protoZe zaprvé je tam rdd, jo.....nebylo tam vidét zadny jako zas
takovy problém, zZe by mu to néjak vadilo, zase pani ucitelka ho uméla zapojit v té hodiné, Ze
Jji pomahal, jooo...Ze ji jako Ccetl ty jeji véci, co ona chtéla cist nebo pomdhala détem
opravovat nebo tak, jakozZe dokazala ho v té trideé opravdu vyuzit. Toto rozhodnuti se vypla-
tilo, jediny kompromis zlstal ten, Ze Honzik navstévuje matematiku u tfet'dka, ale dal je
veden jako prviidk. Respondentce se libi, Ze ho pani ucitelka nevytracuje, naopak je schopna
vyuzit jeho nadani ve prospéch druhych on tak mize fungovat jako jeji ,.asistent™.

S tsmévem jest€ dodava: Ja si je Fikam, paneboze at’ mu to nestoupne do hlavy.
5.3.3 Vnimani inkluze

Bez fandéni

Respondentka vnimé inkluzi odli§n¢ nez ostatni dotazované v rdmci naseho vyzkumného
Sefeni. Sama vSak uvadi, Ze kdyby byl Honzik ,,postizen* jinak jeji rozhodnuti by bylo taky
mozna jiné. No, ja té inkluzi moc nefandim, abych rekla pravdu. Mné to prijde, ze ty deti

maji tak individualni potieby, ze takova zvlastni trida je pro né idealni. A co ja vidim ty déti,
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co jsou s téma ostatnima détma, vidim to i pro ty normalni, no nechci rikat jako normalni,
ale deti bez néjakeého problému, zdravé, kdyz to tak reknu. Tak si myslim, Ze je to tézke i pro
ne, ale je to podle mé tézké uplné pro vsechny. Inkluze ji neni cizi, sama je lektorkou
angli¢tiny a ma i své zkuSenosti, 1 kdyZ nejsou pfimé jen ze Skolstvi. Navrhuje feSeni nebo
spiSe to, jak se ji inkluze nabizi z jiného uhlu. Bude tézké se to naucit. Jako mné prijde jako
hlavni FeSeni ten asistent, jak neprijde mi logické strcit nebo smichat ty tiidy a nechat tu
ucitelku takhle na to. Jako Ze z pohledu i toho ucitela. Tak dobre, kdyz teda chceme tu inkluzi
a chceme ty déti do toho kolektivu a chceme, abychom se uméli spolu ucit a vsichni takhle

vychazet, tak pojdme a zjednodusme ten systém té ucitelce.
NasSe inkluze

Pti rozhovoru lze znat, Ze respondentka se neciti byt se svym synem brana jako ucastnici
plné€ probihajici inkluze, uvédomuje si, ze oni do inkluze patfi, ale stdle ma pocit, Ze jsou
jedinci, ktefi to vice oceni. No, nastésti to na ném neni videt, jako jsou tady ty déti, které jsou
takové jako, jo, takovi ti samotari, jak si sednou, nikdo se s néma nehraje, oni nikoho
nepotrebuji, chcou se kamaradit jenom s téma dospélyma, starsima. On nastésti tohle nema,
je opravdu takovy normalni, kdyz se na néj podivds. Jo, jako reknes si, nene. Takze
zhodnoceni vztahu inkluze k Honzikovi je dle respondentky néasledovné. V jaké fazi je ta
inkluze ve vztahu k nam (sama sebe se ptd) ...no tak mame to teda zatim vse zamérené na

ten prvni rocnik. S tim, Ze je to oteviené, abychom se domluvili, co bude dal.

5.3.4 Rozvoj ditéte
IVP

Respondentka uvadi, Zze Honzik se uci skoro vS§emu sam, tim, Ze dostal II. podplrné opatient,
oteviela se jim cesta 1 k IVP. Jd jsem se strasné tésila na IVP, jakoze se tam néco dozvim,
co se bude dit, pak jsem si to jako tak Cetla, Ze to je vlastné to samé, co prislo z poradny.
Byla ptekvapena, Ze §kola nebyla vice kreativni. Dodnes nevidéla pouzity zadné alternativni
pristupy ani pomucky. Musim se na to podivat, v tom druhym stupni je financni podpora a
IVP, to mam i tak zafixované. Zkusim na né potlacit, at’ z toho néco poridi. Nerikam treba
tablet, to mi prijde, jako vyukova pomiicka jako to nejhorsi. Uz jako tak by tam vycnival, a
jeste by mu strcili do ruky tablet. To uz by ta zavist byla néco hrozného. Z rozvoje ditéte nyni

funguje pouze asistence, kterou Honzik poméha v hodiné.
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Vlastni aktivity

Respondentcina rodina je velice aktivni, Honzik ma navic i hodné chytrou sestiicku, snazi
se tak oba dva rozvijet po vlastni ose. Necekam od té skoly, Ze mi z néj udeéla Einsteina. Ja,
kdyz budu chtit, aby se zdokonaloval v tom, v cem je dobry nebo naopak zdokonaloval v tom,
v cem neni az tak dobry tak si myslim, zZe bychom to méli delat mimo Skolu, jako v ramci

naseho volného casu, at uz jsou to olympiady nebo literatura.

5.3.5 Komunikace
Spolupriace

Respondentka chtéla skole odlehcit a snazila se nabizet spolupraci, protoze je piesvédcena,
ze vzajemnd kooperace ve smyslu rodi¢ a pedagog je sté¢zejnim bodem edukace ditéte. Ja
Jjsem nabizela i pani ucitelce, zZe kdyby bylo treba tak jakkoliv pomiizu. Jo, zZe kdyby chtéla
tak mu nachystam veci, nakopiruju tieba néco, néco treba jako ¢im by se mohl jesté zabavit.
Pani ucitelka nikdy, ale nedala najevo, ze by to néjak vyuzila. Takze si Fikam, at’ to resi, tak
Jjak to potrebuji oni. Spoluprace byla nabidnuta a je stale oteviena pro ptipady, ze $kola tuto

pomoc bude zadat, respondentka by se nebrénila, naopak bude rada.
Osvéta

Respondentka se diky nadani svého syna dostala 1 do nepfijemnych situaci, které byly
zbytecné, kdyby se vSak pouzilo jinych metod. Ja si hlavné myslim, Ze ten pedagog byl tam
mit hlavné proto, aby sdélil i ty neprijemné véci, a hlavné vSem a kdyz je to ta tridni schiizka,
tak tim spis. Ze strany pedagoga nepfiSlo Zadné vyjadieni, nicméné rodice ostatnich déti si
to vzali po svém. Ona opravdu na té tridni schiizce nerekla nic takového, kdyby treba
rekla... “mam tady“...jako ona mluvila o téch détech, ale porad jako tak neutralné, coz jsem
si Fikala diky bohu, ale mam tady tohoto a ten ma tady takovou potiebu, a mam tady tohoto
a ten ma tady toto a pak tady mam toho a ten ma IVP, protozZe toto...tak by mi to prislo
takove fér. Respondentka se do dnesni doby setkava s dotazy rodict, pro¢ Honzik ma to nebo

ono.

5.3.6 Kolektiv
Vse funguje

Nabizi se ndm posledni okruh otazek a taky odpovédi, Honzik navstévuje ve vysledku dvé

ttidy, zajimalo nas, jak tedy funguji vztahy, které jsou dileZitou soucasti Zakovského
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kolektivu. Respondentka je v tomto ohledu spokojend a nic by neménila. Honzik je takovy
normalni a ma tolik kamaradii. Tim vysvétluje i to, pro¢ nepteskocili druhou tfidu, hlavni
rozhodovaci krok byl ten, Ze ho déti maji radi. Respondentka zminuje i tfeti tfidu, kde
navstévuje matematiku. Noo on tam ma kamarady. Oni mu prave takhle i tu tridu takhle
vybrali, to je ta vyhoda téch Vizovic. Miij prvni dotaz byl, jak ho tam chtéli dat zkusit dat
zkusebne, jak by se reagovalo, kdyby...nebo co bychom délali, kdyby ta reakce téch deti byla
Spatnd, joo...protozZe z toho jsem méla hrozny strach. Jednak z toho, jak se na néj budou
divat jako jeho spoluzaci, ze prosté nekdo je tam takovy Ze chodi k tretakiim a pak ti tretdci,
jak se budou divat na néjakého prviacka, ktery tam za néma bude chodit. To bylo hrozné
neprijemné pro mé, zas takové...stres, prosté co bude z toho, ale nastesti, tam mad kamarady
a prijde mi, Ze jsou hrozné raddi, Fikala ta ucitelka, Ze ho maji hrozné radi, ze vidycky kdyz

prijde, tak si spolu hrajou

5.4 Rozhovor ¢tvrty — Jana

Respondentka Jana je prvni maminkou, kterou jsme navstivili za ,,hranice* Zlinského kraje,
sesli jsme se v malebné brnénské kavarné, kterou navrhla. NaSe komunikace byla ptes email
a respondentka je taky ze spolku Rodice za inkluzi. Do Brna jsme pfijeli, misto setkdni méla
v kompetenci respondentka z toho ditvodu, aby se citila dobie a ve svém prosttedi ptijemné¢.
Schtizka byla v dopolednich hodinach, kdy mé¢la cas a jeji dcera byla ve skole. Toto volno
tak vyuzila na setkani s ndmi, aby nam mohla poskytnout rozhovor, ktery trval necelou
hodinku. Pfetrvaval u nas mirny stres, ale jakmile se objevila respondentka vSe odpadlo, byla
velice mil4, a pfijemné na nas ptsobila. Rozhovor probihal tak v ptatelské atmosfére, a i
personal kavarny k ndm byl tolerantni a po dobu rozhovoru nas nevyruSoval. Je tieba zminit,
ze respondentka mé osmiletou dceru, kterd m atypicky druh autismu — nemluvi. VSe je vSak
do detailii dotaZzeno pomoci kartickového systému. Metoda se osvédcila a jeji dcera tak plné
vSemu rozumi a dokaZe se 1 dorozumét s ostatnima. Je potieba fici, Ze 1 pfes tuto formu

autismu je mozné, aby respondent¢ina dcera navstévovala béznou zakladni Skolu.
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Nadrazena témata Podtémata

Hledani skoly Vhodna cesta ke vzdélani
Prestup

Ptistup k ditéti Skola hrou

Vse si ,,sedlo”

Vnimani inkluze Pocit rodica

Politicka situace

Rozvoj ditéte Logopedie
Smysly
Asistent Dulezitost role
Komunikace Snaha
Vse funguje
Kolektiv Je jina

Tabulka 7 — Seznam témat u respondentky Jany

5.4.1 Hledani Skoly

Na tvod je dalezité fici, Ze se jedna o hol¢icku, kterd ma 8 let, u ni akceptujeme 1 predskolni
vzdélavani a kratce jej zminime, protoze je pro nasi analyzu voditkem v ramci jejiho dalsiho
vzdélavani. Respondentka ma bohaté zkuSenosti uz pii vybéru skolky. Je uvédomit si, ze
respondentka je z Brna a dalo by se ocekavat, Ze vybér Skol i Skolek bude bohaty.
Respondentka méla moznost, aby jeji dité chodilo do specidlni Skolky, dcera tam $tastna
nebyla a jako divod uvedla, ze jim chybél prostor pro individudlni rozvoj. Tim, Ze viastné
byla v té skolce, tak ona uz tam byla strasné nestastna, takze ja jsem potom hledala skolku,
oslavila jsem 42 Skolek v Brné a z toho mi odpoveédeély dvé skolky a shodou okolnosti to byly
lesni Skolky, (smich)...takZe nakonec jsem se obratila na soukromy Skolky a podarilo se mi

Jji teda dostat do matersky skolky Slunicko, tam se teda plati 5500 mésic Skolné, jako docela
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palka a plus jesté strava, to je jesté bez stravy. No nicméné podarilo se mi ji tam dostat mezi
normalni déti, protoze ty tridy mely tak 24 deti, tak presto stejne ona se tam citila dobre,
byla tam Stastna, protozZe délala uplné vsechno, co délaly ty ostatni déti a byla prosté
zaclenéna a byla ta teda s asistentkou. Sama se pozastavuje nad finan¢ni strankou, a
zdaraziuje, ze aby dité mélo to, co je pro néj pfirozené, musi rodi¢ vynalozit mnoho si a

usili, které jsou spojeny i s finan¢ni strankou.
Nyni pfejdeme uz z piedskolniho vzdélavani do zékladniho vzdélavani.
Vhodna cesta ke vzdélani

Respondentka byla jiz na vse pripravena, protoze i hledani vhodné skolky byl pro ni bojem.
Jak jsme jiz uvedli, jeji dcera méla atypicky autismus, byla teda vedena specidlné
pedagogickym centrem a jak sama respondentka uvedla, oc¢ekdvala by hladSi pribéh
v hledani vhodné $koly. Centrum jim dalo doporuceni na autistickou Skolu, ktera je pfimo
v Brné. My jsme tam kdysi byli na den otevienych dveri a jako zdadlo se mi tam, Ze je to pekné
prizpiisobeny, ze ty déti tam jsou takové individualni. Ptisla dalsi komplikace, kdy skola byla
v rekonstrukci. Takze jsme byli v provizornich prostordch, uplné katastrofalnich, kde nebylo
nic nachystany, nic nebylo pripraveny, vS§echno bylo prosté strasné provizorni, jo a ucitele
z toho byli rozhozeni, potom jsem zjistila, ze tam to funguje, tak Ze, mné to prislo jako
odkladisté deti postizenych, jo prosté tam kazdy dotahl to svoje dité nechal ho tam, tam se
zaklepla brana a vy jste nevédeli, co oni s tim ditétem délaji, co probiraji za latku. Na
respondentce je znat, Ze jeji oekavani od specializované skoly nebylo naplnéno, proto se
nevzdala a hledala jinou cestu pro své dit&. Samozrejmé od zacatku Skolniho roku je velice
teézké nékam prestoupit po dvou mésicich, kapacity jsou vsude zaplneny. Tak jsem oslovila
spousty Skol, kdy vim, Ze uz néjaky deti v inkluzi maji i ty co nemaji, i néjaky soukromy a
vSude jsme byli viceméné odmitnuti, s tim Ze bud’ je to zaplnéno, nebo prosté na to nemaji

néjaky podminky tam a tak dale.
Prestup

Jde vidét, ze respondentka tomu jesté sama neveri, ale prestup se ji nakonec povedl a mohla
byt spokojend, jak jeji dcera, tak i ona. Nicmén¢ uvadi, jesté par prekazek, které meéla na
cesté. Potom jsem teda sehnala tu skolu Montessori, zakladni Skolu, kde nas byli ochotni
prijmout. Je zésadni, aby dité nikde béhem Skolniho roku necekalo a chodilo do Skoly jako
normalni déti, nicméné respondentka ze svych zkuSenosti uvadi, Ze nejvice problémi nastalo

v poradné. S tim SPC, to bylo tragicky, ja jsem potiebovala rychlou reakci. Dulezitost SPC
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je zasadni, protoze v populaci autistil pribyva, je tedy diskutabilni, Ze tyto poruchy fesi jedno
centrum v Jihomoravském kraji. Pokud je rodi¢ aktivni, zafidi si vSe sam, tady se vSak
jednalo o rodice, ktery si to musi zatidit sam. SPC mné reklo: ... “My nemame cas, prijdte si
za dva mésice*....takzZe ja jsem tohle kolem SPC musela zaridit, musela jsem vyvolat asi 4
jednani, aby se mi nekdo byl ochoten venovat a vlastné pohnout s tim a oni se furt
vymlouvali, Ze toho je hrozné moc a Ze oni nestihaji, pritom jde o papir, joo...to dité je tam
v neustaly péci, v neustdalym pozorovani, co pulrok tam chodime. TakzZe oni znaji, oni presné
vi, ona byla i v inkluzi, neméli s tim Zadnou praci, jo stacilo prosté vypsat jenom doporuceni,
proc zrovna toto zarizeni, a to urcité netrva 2 mésice. Respondentka si vSe zafidila sama,
tim, Ze SPC nepracovalo adekvatné k situaci ditéte byla respondentka nucena zaplatit jeden
plat asistence sama, protoze pomalym jednanim se protahly i dotace na asistenta. Posledni
ptekazkou pfi piestupu zistava tvorba IVP. Jako individudlni vzdélavaci plan, podivejte se,
je brezen a oni ho nemaji jesté od ledna hotovy. Oni by méli do 30 dni ten individualni plan
mit hotovy. A zase jsem tady ja jako rodic, ktery musi jit a Fict prosim vas, kde je ten
individualni vzdéldavaci plan, kdy na ném budeme délat. Ja jsem si kvili tomu nastudovala
i prirucku. Sama respondentka uvadi, Ze aby vzdélavani jeji dcery probehlo podle urcitych
zasad, bude stale apelovat na tvorbu IVP, tak aby se dcefi dostalo vSe potiebné. (Pozn.
Respondentku jsme kontaktovali a koncem brezna jiz byl IVP hotov, nicméné jeho

tvorba trvala vice nez ti'i mésice).

5.4.2 Pristup k ditéti
Skola hrou

Dalsim tématem je pfistup k ditéti, kdy jsme se jiz na zacatku piesvédcCili, ze pro
respondentku je toto téma stézejni, protoZe usiluje o to, aby jeji dcera méla vse jako normalni
déti. Je potieba si uvédomit, Ze Montessori $kola je skola zaméfena alternativé, ke kazdému
ditéti se ptistupuje jako k plnohodnotné osobnosti a zde se jenom potvrzuje, Ze alternativa
nerozliSuje déti zdravé versus déti s handicapem. Tam si to nastésti sedlo, ta nase pani
ucitelka je takova alternativni, protoze samozrejmé ta Montessori je jina, to je Skola hrou,

coz je naprosto bezvadny, protoze nam to uplne vyhovuje.
Vse si ,,sedlo*

Viely ptistup k ditéti se natolik osveéd¢il, Ze respondentka na své dcefi pozoruje jen pozitivni
emoce. Jsem rada, zZe tam funguje to prostiedi, Ze pani ucitelka si zvykla, taky nevédéla

poradné jakym zpiisobem to uchopit, jak a co a ted nevédela, jestli nebude narusovat. Jenze
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ona ta nase mala je takovd, ze ona déla, co ostatni déti, ona je prosté ukdaznénd, od podstaty,
hodna, nezlobi, jo prosté deti pisou, tak ona pise taky, deti maluji, tak ona taky maluje nebo

chodi cvicit, tak cvicl.
5.4.3 Vnimani inkluze
Pocity rodici

S respondentkou se dostavame k samotnému tématu inkluze, ktery je pro respondentku
dulezity, protoze neustalé prekazky, které méla na cesté v hledani vhodné skoly nebo skolky,
ji vedly vzdy k hluboké mu zamysleni, kde je vlastné kofen toho problému. Sama se setkala
s n¢kolika nahledy do této problematiky, zaméfili jsme se teda nejdiive na oblast Skoly, kde
je jeji dcera. Urcité funguje, vtom, ze to dité je tam spokojeny, coz je zdklad a neni
stresovany. To je naprosto diilezity, co rodice chcou, aby to dité bylo v klidu a nebylo
stresovany, protoze jediné tak se dokdze ucit a da se vyvijet. Jakmile pociti néjaky stres nebo

néjaky tlak tak tady ty déti se uzaviou a uz se s néma nehne. Tady je prostredi dobry.

Kdyz se déle v rozhovoru zamyslime nad inkluzi, napadé nas otdzka, jak se sama ona citi
v inkluzi jako rodi€. Je to neustaly boj, neustdale musi o néco bojovat a musi zjistovat a musi
psat. Ja jsem tady v bandnové republice, bohuzel. Je to prosté nastaveny boj pro ty rodice,
a ne kazdy to zvladne, protoze je to strasmny napor. Ted samoziejmé nardZite na ruzné

odmitani, na ruzny predsudky, na to, ze se lidi na vas divaji, s tim se taky musite naucit zit.

Jde vidét, ze toto respondentku hodné mrzi a citi kiivdu v celé spolecnosti, o tom se jiz

zminime v dal$im podtématu.
Spole¢nost

Jak jsme jiz vyse avizovali, pocity rodi¢il jsou riizné, ale uvédomeéni si, Ze stale bojuji za své
déti a za jejich lepsi budoucnost ma svou hodnotu. Inkluze je Castym tématem ve spolecnosti,
ale 1 politice. Respondentka je sama piesvédcena, ze vSe ma svlj zacatek ve spolecnosti.
Bohuzel, kdyz se podivate je to 29 let od revoluce a je to ¢im dal smutnéjsi, podivejte se koho
Jjsme si tady zvolili za prezidenta, to je taky tragédie. To jsou vSechno zpdtecnické kroky,
které sméruji...misto toho, aby to smérovalo tam na zdpad, tak to sméruje k Rusku, sméruje
to ke komunismu, k rasismu, podivejte se Okamura, vZdyt to je uplné sileny, co to tam je za
lidi v tomhle my Zijeme. Jak pak tyhle ti lidi budou Zzit, kdyz si vezmu ty vyroky toho Milose
Zemana na adresu tech ruznych postizenych v minulych letech, tak se mi chce zvracet. A

prosté my ho tady mame zase za prezidenta. Ze svych zkuSenosti vi, kde je jeji dcefi nejlépe,
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tyto zkuSenosti jsou podlozené nékolika fakty, tim, ze v predeslych skolkach a skolach mezi
stejnymi piipady nebyla Stastnd a dalsi fakt je ten, e jeji matka si tim prochazi s ni.
Respondentka je nabrousena a dodava. A Zeman rekne, no ano, jim je stejné nejlip mezi
svyma. To vitbec neni pravda, ten clovek viibec nevi. Ale ten prinos pro ty zdravé déti je

obrovskej, ja to tam vidim. (Pozn. Respondentka ma na mysli inkluzivni vzdélavani).

5.4.4 Rozvoj ditéte
Logopedie

Dcera respondentky nemluvi, proto je pro ni dilezita jakdkoliv inovace nebo posun v této
oblasti u téchto déti. Pokud se zamyslime nad rozvojem jeji dcery, odpovéd’ je jednoznacna.
Kdyby byly na téch Skoldach prosté logopedi, novej psycholog proto, aby zase radil nebo
pomahal pochopit. Na nékterych skoldch jsou viastné Skolni psychologové a myslim si, ze
Skola, ktera ma déti v inkluzi by rozhodné méla mit, minimalné externiho, pracovnika.
S tsmévem a ironickou poznamkou jesté dodava. 4 to je o tom, jak jsou osviceni reditelé

tech skol — bohuzel nejsou. Takze (sméje se).
Smysly

Rozvoj ditéte je v alternativni Skole bran za trochu jiny konec, respondent¢ina dcera navic
nemluvi, proto je zde trochu jiny pohled na to, aby rozvijela sviij potencial, ktery ma
zakotven spiSe ve smyslové schrance. Respondentka navic uvadi, Ze dceru v jejim rozvoji
postr¢il hodné€ zdravy kolektiv déti. Pripada si rovnocenna, neni to tak, Ze. Ono to dité neni
hloupy, ma logicky mysleni na neuvéritelné urovni, nad sviij vek, urcité jo, to jsme delali
riizny testy, prosté jo. Oni maji sekce, kdy se uci tohle, tohle, tohle. Pani ucitelka rekne, ja
bych chtéla, abyste se zamérili na tohle téma, ale uz jim necha volnou ruku, uz je nenuti, uz

Jjim nerekne tady musi byt tohle a tady tohle, diky tomu se jim rozviji mysl a ta kreativita.

5.4.5 Asistent
Dulezitost role

Téma asistenta jsme proletéli velice rychle, bylo t€zké odpoutat se od politického déni, a
proto nam na né&j nevyslo pfili§ Casu, nicméné respondentka méla jasno 1 v této oblasti.
Nejvice ji Sokuje jejich financni stranka za préci, kterou odvadi. Ted’ se udélalo to, zZe se
pridalo uciteliim, takze vyhledove budou mit slusny platy, Ze se jim teda bude postupné
pridavat. Ja bych rada vidéla, kdyby se to dotykalo i specialni pedagogiky, aby se tady

jednalo i o asistenty, protoze ti odvadi uplné stejne dobrou praci. A ta prdace neni vitbec
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jednoducha, jo, protoZe to je koordinace s ucitelem, to je v podstaté ten asistent je v roli
ucitele pro to dité. Je normalni zavazna pedagogicka cinnost, naprosto zodpovédna. On
ZpFistupniuje to ucivo, tomu Zakovi, zaclenuje ho tim do spolecnosti a do budoucna ho déla
sobéstacnym. To si totii nikdo neuvédomuje, Ze kdy? mi tady ty déti udélame sobéstacnymi,
Ze budou prosté zvladat ty béiny véci, budou v téch socidalnich vztazich mit jasno, budou
v porddku, takZe ta spoleCnost na tom vydéld, %e nebude muset na to dopldacet, nebude
muset na né nikdo vydélavat a podobné. Tohle by méla byt priorita, ale neni. Citovani
respondentky jsme zvyraznili, protoze jsme presvédCeni, ze jeji slova vystihuji celkovou

situaci jak v politickém déni, tak i ve Skolském prostredi, kde je role asistenta podceniovana.

5.4.6 Komunikace
Snaha

Zajima nas, jaky vyznam ma pro respondentku komunikace a pfistup ze strany Skoly.
Spoluprace s téma rodicema je pro mé zcela zdsadni tady u tech deéti. Komunikace funguje
dobfe i s nyné&jsi pani ucitelkou a vedenim skoly. Tam jde o pristup pani ucitelky, ona byla
vydésena, méla strach, ale tim, jak ji poznala a zjistila, zZe déti nebudou napodobovat ji, ale
ona je, tak je to dobry. Tim, Ze je tam ta asistentka. Samoziejme, Ze by tam nemohla byt bez
té asistentky, to nejde jo, to by urcite narusovala a musela by se ji ucitelka vénovat, to nejde,
ale s tou asistentkou je to uplné hladky, takze pani ucitelka nasla zpusob, Ze se ji bude
venovat, nosi ji pomiicky, to oni tam maji. Ve S§kole funguje 1 koordinace ucitelky a asistence,
coz je dilezité pro dobry rozvoj ditéte a nevznikaji tak Zadné neshody, které by narusili jak

samotné dité tak i rodice.
Ohlasy z venku

Pro respondentku neni dilezitd komunikace jenom z prostiedi $kol, ale zdiraznuje i tu, co
ptichazi z venku. Zacaly byt prvni zkuSenosti s tim, Ze na ty deti, ktery uz jsou v inkluzi se
lidi divali mezi prsty. JakozZe proc, proc nejsou ve své Skole, proc jako. A zjistili, Ze ne, Ze ty
deti jsou i prinos, Ze to je dobry pro vSechny, to se postupné meéni, ale je to samoziejmé véc
lidi, co jsou do toho zapojeni, ale lidi, co jsou z venku, tak maji tyhle nazory samoziejmé

porad.
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5.4.7 Kolektiv

Je jina

Respondentka velice hezky a mile o své dcefi hovoii a ma pozitivni ohlasy mezi kterymi se
vSak najdou i ti, kterym to neni ,,po chuti. Ve Skole je to tak, ze déti...samoziejmé ze zacatku
koukaly, ale velice rychle ji prijaly, protoze jak Fikam, ona je ma rada a tam to prosté funguje
a neni agresivni, je s ni sranda. Ona si rada hraje, takzZe vSecko tohle funguje ta socialni
cinnost. Ti rodice samozirejmé tam je to rizny, nékteri se tak jako divaji pres prsty, nékteri
maji pochopeni, ale vétsinou tohleto se podda casem az oni to zjisti. To je totiz takovy ten
strach z toho neznamyho, az vlastné zjisti, ze o nic nejde, Ze je vSechno v poradku, tak se
uklidni. Akorat, zZe vy jste z toho neustalyho presvédcovani nebo néjakyho vysvétlovani...

clovek je fakt unavenej. TakzZe potom uz to nechdva plynout v podstaté jo.

Respondentka se vSak nikdy nesetkala s Zddnou Sikanou ani posmésky, je rada, Ze dcera

muze byt v pfirozeném kolektivu, ktery je jejim hnacim motorem.

5.5 Rozhovor paty — Jindriska

Za ,hranici® Zlinského kraje jsme ziistali i na paty rozhovor, ktery probihal u druhé brnénské
maminky. S obéma maminkami jsme byli domluveny tak, abychom vyuzili jednu cestu, jak
jsme jiz zminovali v predeslych kapitolach. Bylo nam vyhovéno a s respondentkou
JindfiSkou jsme se potkali v odpolednich hodinach. Respondentka nas pozvala k sobé domtl,
ovladal nas na zacatku stres a tréma, jelikoZ jsme se s respondentkou dorozumivali pouze
pres socidlni sit’ a nikdy jsme se nevidéli. Nicméné jiz po prvnim pozdraveni bylo vSe
v potadku, Jindfiska byla sympatickd a moc mil. Jeji byt byl Gtulny a rozhovor probihal
v kuchyni, kde byl dostate¢ny klid. Respondentka méa dceru, ktera se narodila pred€asné a to
extrémné, protoze vaZzila pouze 730 g a méla pies 20 cm. Byla tfi mésice v inkubatoru a
nikdo ji nedaval moc Sanci a pokud ano, tak byla respondentka upozornéna, Ze dité nebude
slySet, vidét a ani nebude mluvit. Pfi vSech navstévach odborniki, kterych bylo na zacatku
procedur 14, po kazd¢ jejich navstéveé nékdo odpadl a vyvoj probihal tak velice dobie. AZ
ve Skole se zacinali objevovat nejasnosti v jejim zdravotnim stavu, objevila se totiz lehka
mentalni retardace a pozdéji autismus. Pro dceru respondentky vSak stale zlstdva bézna

Skola otevi‘ena a nic neni ztraceno.
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Nadrazena témata Podtémata
Vybér skoly Spadova skola
Odmitani
Pristup k ditéti Haldy uceni
OSPOD
Vnimani inkluze Za inkluzi

Rozvoj ditéte

Nova diagn6za — novy postoj

Misto pro sebe

Asistent Nutnost

Komunikace Bodnuti nozem do zad
Bod mrazu

Kolektiv Ptijeti

Pomahame si

Tabulka 8 — Seznam témat u respondentky JindfiSky

5.5.1 Vybér skoly

Zde vlozime taky kratky ptispévek, protoze jako u respondentky Jany, tak 1 zde u Jindfisky

byly ptekazky hned ze zacatku. Zde to vSak bylo zpiisobeno pfevazen zdravotnim stavem, a

ne v ramci specialnich vzdélavacich potieb. Dcera respondentky byla pfedcasné narozena,

jak jsme jiz uvedli vySe. Vzhledem k dobrému vyvoji byl zvolen jenom odklad ve Skole. Do

Skolky chodila jenom rok, a to z divodu toho, Ze to nebylo doporuc¢eno imunologem

nicméné dle zdkona byl rok Skolky neodkladny, a nakonec byla vhodna dochazka Skolky

doporucena i pediatrickou. Zde se tedy dostdvame k prvnimu uskali.

»Normalni §kola“

Ptes veskeré zdravotni komplikace, co méla respondent¢ina dcera pfiSel den D a nastup do

Skoly. Vsechno zvladla, vsechno umi prosté, ze to mohlo byt mnohem horsi a vitbec neni.
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Takze.... pro me, viastné (zasméje se) pro mé to bylo a je stdle prosté uplne normalni dite,
s tim zZe kdyz jdete do skoly do prvni tridy, tak...jsem sla tady do spadovy, ktera je, ja nevim,
v podstaté dve sté metrii od domu na stejny ulici. Spadova skola, je to prosté normalni dite,
sice jsem ji nechavala deélat odklad, protoze je zarijova, a jeste ke vsemu predcasné
narozend, takze odklad, ale normalne automaticky jsem sla do normalni skoly, tak jak
normalné, je to normalni dité, Ze jo, ze vSeho se dostala, vsechno bylo skvély. Pied nastupem
do skoly respondentka zazila Sok, vSe bylo jiné, a hlavné to nebylo normalni, tak jak si
myslela. Ze skoly se ozvalo: ,,No my jsme se dozvedeli ze Skolky, Ze to bude dité se
specialnima potiebama, tak bychom vam chtéli oznamit, abyste ji dala jinam* a jd jako co?
(zasméje se), uplné jsem na ni ziistala koukat, jako co, jako to neni dité se specialnima po-

trebama, to je normadlni dite, prosté todle je spadova skola, ja ji jinam prosté nedam.
Odmitani

Respondentka navstivila tedy pedagogicky — psychologickou poradnu, kde ji dali
doporuceni na asistenta pedagoga. Ze Skoly se vSak ozyvala stile stejna pisnicka. Pani
reditelka prosté rekla, dejte ji jinam, prosté to je dité se specidlnima vzdélavacima
potrebama, my mame jako plnou tiidu, tam mdame dvacet pét deti prosté a jako prosté by to,

to vzdélavani bysme ji neposkytli takové.

Respondentka se nenechala odbyt, méla vSe potiebné vytizené, dcera fungovala ve Skolce,
tak pro¢ by nemohla fungovat i ve Skole. Byl pfesvédCena, Ze se s feditelkou domluvi,
nicméné piekazky nepolevovaly. Rikdam ja se nenechdm zastrasit, ja to udélam, at ona teda
déla, co md, podle zdkona. No tak do toho teda nakonec nesla, takze si tam to dité nechala.
No jesté za dva mésice si mé predvolala vychovna poradkyné, a jesté prosté to za ty dva

meésice zkousela znova. ,,Dejte ji jinam, my tady mame prosté plnou tiidu*, rikam ne!

5.5.2 Pristup k ditéti
Haldy uceni

I ptes to, ze Skola bojovala za to, aby tam dit¢ respondentky nebylo, nalozila s jeji dcero dle
vlastnich zptsobtl. Jenze s tim vzdeélanim to slo, ta prvni tiida, bylo to hrozné tézky, hrozne,
vitbec to neslo, to dité uz se ucilo denné, prosté ona dostavala domaci ukoly jako dlouhy,
prosté jako tri hodiny denné pracovala na domdacich ukolech a ja chodila do ty poradny a
rikam divejte se, to neni prece normalni ne, to vona déla tri hodiny denné, prosté doma se

pripravuje, aby to zvladala, tak jako ty ostatni déti a prosté to nejde.
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Poradna zanedbala diagnézu a nevedla ji spravné¢ v dokumentaci ditéte, po dalSich
navstévach, které si zatidila sama respondentka se zjistilo, Ze jeji dcera mé lehkou mentalni

retardaci.
OSPOD

Respondentka chtéla pro dité to nejlepsi, ale Skola se branila po svém. Zaridila tedy to, ze
napsala dopis na OSPOD, v tom smyslu, Ze matka je konfliktni. (Pozn. v dopise od Skoly na
OSPOD bylo uvedeno). Dité prosté naprosto nevychovany smradlavy, Spinavy, uplné prosté
jako hruza, kdyz jsem to Cetla, tak jsme uplné prosté, no. Takze si mé OSPOD zavolal, no a
co jako, Fikam, jako to prosté neni pravda, ja nevim, jako ja jsem jim vysvétlila situaci, jako
divejte, pani reditelka ji tam nechce, vona mi to rikala a tak ddle. OSPOD to nechal byt,
nicméné ja jsem to nenechala byt, ja jsem prosté podala stiznost na krajskou Skolni inspekci,
na vlastné jako i na poradnu, a i na tu skolu. No, tam bylo zjisteno uplné prosté u obou,
hlavné teda u ty poradny, tam jako to cely hodili na tu poradnu, Ze ta poradna neudélala

nic, uplné totalni zanedbani toho vzdélavani a doporucili mi zménu poradny.

Toto téma rozvadime dal a dostavame se k tomu, pro¢ OSPOD figuroval v této situaci, kdyz
z pohledu je jasné, Ze respondentka chtéla pro své dit€ vzdélavani a spolupracovala se Skolou
tak, jak si Skola kladla naroky. TakZe ja viastné neumozZiuju svy dceri vzdeélavat se lépe,
protoze pro ni lépe je vzdélavat se nékde, kde je min déti, to rekl OSPOD, to tam taky napsal.
No ale viibec ten navrh, to vsechno bylo uplné protizakonny, to je veci, co musi ten OSPOD
udelat, nez poda tenhle navrh. A vitbec tady néjaky, ze skola tvrdi, neni viibec zakonny diivod.
K tomu se pak vaze, je to dva roky, je to pred mésicem presné dva roky, dva roky bojii,
tezkych, prevzala miij pripad Liga lidskych prav, ti viastné podali Zalobu na OSPOD,
Ombudsman se do toho zapojil, ministerstvo jako, Magistrat mésta Brna, to cely prosté, to
je velka anabaze, ja jsem to dala i do novin, takzZe o tom nékolikrat se i psalo a pred mésicem
to OSPOD stahl, takze dva roky bojii, dva roky prosteé, ja uz jsem prosté byla na dné svych
sil. Na respondentce je stdle znat rozruSeni a smutek z toho, jak se Skola zachovala, ale
nejenom k ni, ale 1 k jeji dcefi. Zminiuje se 1 o ptipadoveé konferenci, kterd prob¢ehla ve Skole,
kdy ji ptiSel dopis ze soudu a navrh odebran ditéte do ustavu. Ta mistostarostka na ty
pripadovy konferenci byla, ona je viastné séfova toho OSPODU a je Séfova pani reditelky.
A proto az teprve tehdy jsem pochopila, co znamend, kdyz pani reditelka rekne, ja si zaridim,
Ze to dité tady nebude. K témto krokiim nastésti nedoslo a do vSeho se vlozili instituce, které

staly za nasi respondentkou a se v§im ji pomohly.
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5.5.3 Vnimani inkluze
Z.a inkluzi

Klientka je v této oblasti jasn¢ vyhranéna a své stanovisko by neménila ani skrz to, ¢im si
pro§la. Ja jsem pro inkluzivni jako uplné maximalné, ja jsem proti segregaci, ja jsme proti
specidlnim skolam, to neni v zajmu zadnych déti, ani téch postizenych. Jako, ja to tak dycky
Fikam, oni budou Zit ve svy bublince devét let, a pak co, pak je pustite do sveta a co, oni
vitbec nebudou zvykli Zit mezi normalnima lidma. Kdybychom takhle separovali vsechny, tak
ty normalni lidi, dyt oni si mysli, Ze dité tady s autismem (pozn. u jeji dcery byl jesté
diagnostikovan autismus, k tomu se jesté dostaneme) a mentalnim postizenim, Ze to je prosté
néjaky slintajici (oddechne si), ale prosté to neni, to je normalni dité, ktery dokdze fungovat,
nezvlada to ucivo, dejme tomu, Ze ma svuj svet, takze jakoby ty autority nevnimd, protoze to
chce délat takhle, ale neni to zadny zly dité, ktery nevim, nékdy se pise, Ze néjaky autista
napadl nékoho, ona v Zivoté proste, to je hodnda holcicka, jenom je slabsi, tak je
slabsi. Je potieba, aby si ti ostatni uvédomili, Ze jsou tady slabsi jedinci, ona si musi zvyknout
na to, ze si nemiize délat, co chce, Ze se musi prizpiisobovat tomu svétu, Ze jo. Ze ten svét na

ni nahlizi trosku jinak. TakzZe to je ta inkluze, kterd je potreba z obou stran.

5.5.4 Rozvoj ditéte
Nova diagndéza — novy postoj

Rozvoj respondentCiny dcery si proSel uz rtiznymi piekazkami, v nové SPP vSak doslo
k nové diagnostikované poruse, a to autistického spektra, respondentka byla v Soku, nicméné
nova diagnodza byla ve Skole brana v pozitivnim svétle. No a pak jsem nahlasila, zZe dité ma
autismus a vod ty doby to je jenom: vSechno je skvély, ma tu asistentku pedagoga, protoze
ombudsman rekl, Ze osobni asistent je nezakonny a tak, najednou oni nepotiebuji osobniho
asistenta, staci asistent pedagoga a vSechno Slape a vSechno funguje a my jsme viastné
nejlepsi skola, my ty deti zvladame. Takze skola je ted’ vsechno je tam uzZasny, vSechno je

tam ruzovy, jsou tam jenom ruzova nosorozci a uplné jako nadhera.
Misto pro sebe

Respondentka uvadi, Ze z divodu mentalniho postiZzeni a nové diagnostikovaného autismu
ma dcera vysoky stupeit podptirného opatfeni, tim padem dle IVP mé nérok i na vSechny
predepsany véci. Tim, Ze ona ma ten stupen hodné vysokej, ma jeden z téch vyssich, ona ma

vlastné vSechno predepsany. Ale tohle davam k dobru ty novy poradné, tam jsou opravdu



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 101

vyborni, tam opravdu dokdzali prosadit to snizeni toho uciva i pres odpor ucitelky
a reditelky, dokazali tam prosadit vsechno, co slo. Ti se opravdu snazili. Zamysli se jeste
nad pristupem Skoly, ktery ji stdle mrzi a obava se, Ze jeSté nemaji s dcerou vyhrano. 7a
poradna, to poradensky centrum to zaridilo pro ni a napsali ji do ty zpravy vSechno mozny,
co jde, vsechno mozny, co zakon umoznuje, tak ji tam napsali. No a ta skola, beru to tak, ze
se mé boji, abych nesla na inspekci, tak vsechno koupila, takze oni opravdu... ale ja rikam,
jo, jen to kupte vSechno jakoby vsechno napiste, co de, co vam zaplati vlada. Takze ji koupili
jiny knihy, to mi ukdzali snad tunu knih, a i néjakej relaxacni balon. Za respondentku se
postavili dalsi instituce, které haji jeji prava, je tak chranéna ze zakona. Vim, Ze tam
byla i liga lidskych prav a vysvétlovala jim tu situaci. TakZe kdyZ? se za mé postavily dalsi

instituce, ja sama jsem nemohla nic.

5.5.5 Asistent

Tématu asistenta jsme se piili§ nedotkli, nicméné respondentka se setkala s dvéma
variantami asistentd, které Skola vyzadovala. Nejdiive to byl asistent pedagoga, které
zafidila sama respondentka a pak piiSel zlom, kdy Skola pozadovala osobniho asistenta. 7o
Jjsou proste ty vedlejsi diivody jako jak vlastné to zneprijemnit, jak to udelat, aby to dité
prosté Slo pryc. ,, Tady musi mit prosté osobniho asistenta, pokud ho tady nedite, tak tady
nemd co délat.“ TakZe ja jsem iekla, Ze na to nemam samoziejmé, Ze na to nemdam, a navic
to to dité nepotiebuje, pokud to nepotiebovalo doted’, ma asistenta pedagoga, tak na co by

méla osobniho asistenta.

Skola to zkousela viemi moznymi sméry, nicméné dnes je situace jin4 a respondentka uvadi:
Ma toho asistenta pedagoga i do druziny, takze ctyricetihodinovej uvazek je k ni. Prosté si
nestézuju na to, ze tamhle to ji nejde, tam hle to ji nejde, jako co ja s tim mam co do c¢inéni
ve Skole, ze jo. Jako to je jejich véc. Asi jim to inspekce vysvétlila, nebo ombudsman, nebo
ja nevim.

5.5.6 Komunikace

Vstricny pristup — mij cil

Komunikace je pro respondentku dilezit4, nicméné je v této oblasti velice opatrna a vSe fesi
pro pravnické konzultaci. Jenze prosté ta reditelka stejné furt bude na ten OSPOD, furt na

mé néco vypisovat, ted’ uz ne na to dité, ted’ uz to bere jen na mé, tak moje pravnicka tam

prosté ji chce napsat a sejit se s ni a rict ji néco v tom smyslu, Ze matka se rozhodla
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nepodavat jakoby zalobu na diskriminaci, kterou mame potvrzenou, ale ocekavame od ty
Skoly jako néjakej vstricnej pristup... jakoby matka vam nabizi vstricny pristup,
tak ocekavame to stejny od vas. Prosté chcu to vyresit, chcu to s tou Skolou vyresit, at’ je to
dobry no. Ted’ nas vlastné ceka druhy stuperi. TakZe co nds cekd na druhym stupni, to

netusim (¥ikd s nadsazkou).

5.5.7 Kolektiv

Piijeti

Je aZ s podivem nutno fici, Ze Skola nezasla tak daleko, aby nicila i kolektiv kolem dcery
respondentky. Ona tam prisla od prvni tridy prosté s tim asistentem a ty deti vSechny
vyjukany, zZe nikdy nebyly ve Skole a ted tam vidi néjaky dité s asistentem, a reknou si no tak
to je normalni, Ze. Takze myslim si, Ze to prijmou hned od zacatku, jako normalni vec. Jako
urcité si myslim, Ze tedkom, jak ta puberta prichdzi, Ze tam. Ona se tam zamilovala do
néjakyho kluka, von ji nechce, no, ale vona to proste nepochopi, ona ho furt otravuje, takZe
ted’kom s tou pubertou asi to zacne byt takové téisi, Ze jo, ale jinak ona tam ty kamaradky
md a ty holCicky prosté jako v pohodé. respondentka se sama zvédava, co puberta u jeji
dcery pfinese, ale zaroven doufd, ze nebudou Zadny problémy, které by byly tak tézké jako

ty, co maji za sebou.
Pomahame si

V ramci tématu kolektiv zminuje 1 dalsi situaci, ktera ji velice té§i a domniva se, ze to je
pravé ten divod, kdy inkluze by méla byt v Ceskych Skolach, protoZe to je pfesné ten
moment, ktery je dilleZity pro spolecnost. 4 ja, kdyz jsme s ni prisla do ty tridy trochu pozde,
treba jsme byli u lékare nebo tak, tak ji treba neslo odemknout Satnu, tak pani ucitelka se

zeptala, kdo chce pomoct Neli a cela tiida se hldsila ja chci pomoct, ja chci pomoct.

5.6 Shrnuti

Pro respondentky byly diilezité v inkluzivnim vzdélavani faktory jako je Vybér Skoly, které
se odvijel pfedev§im od vzdalenosti bydlisté, ale taky proto, aby jejich dité¢ nebylo
segregované a odpoutané tak od svych vrstevnikl a svého ptfirozeného prostiedi, ve kterém
zije. DalSim faktorem byl pristup k ditéti, a to uz od prvopocatku, kdy vstoupilo na padu
Skoly, ten faktor je dilezity, protoze mize ovlivnit celkovy vyvoj a rozvoj ditéte v prostiedi
Skoly, ale 1 prostfedi, které si samo osvojuje. Pro rodice je tento piistup velice dulezity,

hlavné z hlediska toho, abych jejich dit¢ mélo rovnocenné podminky, tak jako ostatni déti,
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které naptiklad nemaji specialni vzdélavaci potteby. Celkové vnimani inkluze je taky
voditkem ke spravné edukaci, hlavné nyni, kdy se inkluze zabydluje v ¢eském Skolstvi od 1.
zaii roku 2016. Je nutné sledovat inovace a nové strategie, které jsou spojeny s timto
vzdélavanim a naucit se tak nové véci a predchazet tomu, co nefunguje. Hledat taky nové
cesty a pochopenti, jak v kooperaci Skola — rodice, tak i dit¢ — spole¢nost. S tim uzce souvisi
taky rozvoj ditéte, protoze Skola nabizi mnoho moznosti, které mohou déti vyuzit, jestlize
vsak Skola neplni své povinnosti k rozvoji ditéte e potieba na toto upozornit a hledat tak
alternativy, které mohou v rozvoji ditéte pomoci. Nedilnou soucasti inkluzivni pedagogiky
je 1 asistent, ktery ma svoje postaveni a taky dilezitost v tomto procesu, je potieba si tuto
skute¢nost uvédomit a akceptovat jeh funkci, jak z pozice rodice, tak z pozice pedagoga.
Komunikace hraje vitbec nejduilezitéjsi roli, a to nejenom v prostiedi skoly, ale ma své nutné
ostaveni i ve spolecnosti. Je tedy potieba dodrzovat jeji pravidla a zasady, tak aby fungovala
ve spravném méfitku. Skola je velice rozmanité prostiedi, kde jsou jeji nedilnou soudasti
vztahy. Tyto vztahy se pak promitaji i v kolektivu, kde maji své opodstatnéni, zde je taky
nutnost zasad a pravidel, tak aby nevznikly problémy a mozné cesty k nesndSenlivosti,

v nejhorsi ptipadé, az k Sikané, kterd je dle vyzkumu v prostfedi Skol béznou soucasti.

5.7 Nadrazena témata u respondentek

Interpretativni fenomenologickd analyza je specifickd tim, Ze hledd spolecnd témata,
tyt nalezena témata jednotlivé piibehy spojuji. Tato faze pracuje tak, aby byly nalezeny cile

a rysy zkoumanych fenoménd.

ZkuSenosti, které se nam podafilo ziskat od respondentek se u kazdé néjakym zpisobem
lisily. Tyto zkuSenosti jsou pro nds vSak velice cenné a jedinecné tim, Ze kazda respondentka

si prosla jinou cestou, ale vSechny mély stejny cil — rovnost vzdélani pro své dite.
Vybér §koly, Hledani $koly

Vétsina respondentek se zabyvala tim, aby jeji dit€¢ chodilo do spadové Skoly a bylo tak
v blizkosti domova, kde bude mit pfistup ke svym vrstevnikiim, ale i spolecenskému déni.
Konkrétné u respondentky Katefiny byl diivod ten, aby jeji syn nebyl mimo své bydlisté a
lidi kolem ho znali a védé€li o jeho postiZeni, tento diivod uvadéla proto, ze by byla rada,
kdyby mél pfirozeny Zivot a ne zZivot, kde by si na n¢j lidi ukazovali prstem. Naopak

respondentka Nicol, 1 kdyZ jeji syn navstévuje spadovou skolu, by byla rada, kdyby se dostal
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v budoucnu na vicelet¢ gymnazium, kde by mél klid. Je totiz presvédcena, Ze jeji syn neni

ve vybrané Skole $t'astny.
Pristup k ditéti

Respondentky se ve vSech ptipadech shodly na tom, ze pfistup k ditéti je st€¢Zejnim bodem
pti vstupu do skoly. Jejich zkuSenosti se vSak hodné lisily. U respondentky Jindfisky jsme
se setkali s formou diskriminace, jak jeji dcery, tak i ji jak matky. Respondentka Dagmar
zase uvedla, Ze 1 kdyz jeji syn nema vysoky stupen podpiirnych opatteni, tak zde byla jista
skepse a hledal se chvili kompromis. Po shrnuti 1ze vidét u vSech ptipadu, ze ptistup k ditéte

nebyl hned od zacatku v pozitivnim svétle.
Vnimani inkluze

Zde se shodly 4 respondentky — Nicol, Katefina, Jana a JindfiSka. Respondentka Dagmar je
v pozici, kdy si myslim, ze neni vhodné, aby se vSichni vzdélavali pospolu, zmitiuje vSak,
ze pokud by jeji syn mél t&€z$i formu specialnich potieb jeji uvazovani by bylo nejspise taky
ohlednég inkluze vice ovlivnéno a nazor by tfeba zménila. Ostatni ti¢astnice rozhovoru jsou

za inkluzi a vidi v ni svétlo, které Ceska spolecnost potiebuje.
Rozvoj ditéte

Vsechny se shodly na jedné poloZce, a to je dodrzovani IVP a Cerpani tak financi, které
poskytnou ditéte spravny rozvoj, at’ uz to je na pomucky, asistenta a jiné. Ve vSech ptipadech
selhavala administrativa okolo IVP, respondentka Jana a Dagmar se doposud nesetkali
s jasnymi kroky, které by plnily pozadavky IVP. Naopak respondentka Jindfiska si po vSech

prekazkach, které méla, nez dostali [IVP, plnéni zadvazk chvali.
Asistent

Polozku asistenta jsme vynechali pouze u respondentky Dagmar, protoZe jeji syn tuto pomoc
nepotiebuje. U této polozky ptevladaly rozporuplné ndzory, n€komu asistent vyhovuje, pro
nékoho neni vhodnym pomocnikem, jako naptiklad u respondentky Nicol, ktera s jho praci
neni spokojend. Naopak Katefina si tuto pomoc velice chvali. Respondentka Jana se zase
domniva, ze jsou v ¢eském Skolstvi opovrhovani a jejich prace by si zaslouZzila uctu a lepsi

finan¢ni ohodnoceni.
Komunikace

U vsech respondentek jsme si ovéfili, Ze komunikace pro né velice dilezitd, hraji totiz

vyznamnou roli pfi spolupraci, a to jak s vedenim Skoly, tak i v jinych oblastech, kde se
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jedinec pohybuje. Respondentka Jana naptiklad uvadi, Ze potiebuje komunikaci ke

spolupréci se Skolou, nenti ji totiz lhostejné, co dité ve skole dé€la nebo co se zrovna uci.
Kolektiv

Posledni tématem byl kolektiv déti. Tuto polozku vnimaly pozitivné — Katefina, Jana,
Dagmar i Jindfiska. Jejich déti jsou hravé a maji v sobé hodné pozitivni energie. Od
respondentky Dagmar je navic syn ve dvou kolektivech a vSe zde funguje tak jak ma. Pouze
respondentka Nicol se setkava se Sikanou a tato problematika se nedafi nijak zmirnovat,
naopak jsou chvile kdy se to stale cykli kolem jejiho syna. Domnivame se, ze tady bude
prestup na jinou skolu nevyhnutelny. Nicméné zde §lo ovéfit i to, zda déti piijimaji odliSnost

kolem sebe, ve Ctyfech pfipadech to funguje, a to je pozitivni pro celou nasi spolecnost.

5.8 Limity vyzkumu

Nasi vysledky analyzy vysly celkové z péti rozhovort. Tento vyzkum primarné analyzoval
jejich vnimani, které bylo spojeno s inkluzivnim vzdélavanim jejich déti, které maji
specialné vzdélavaci potteby. Tyto potieby jsme diky vybéru mély rozmanité — ADHD,
lehkd mentalni retardace spojena s Downovym syndromem, atypicky autismus, nadanost,
ale taky lehkou mentalni retardaci spojenou s autismem. Vysledky mohou byt zkresleny, jak
subjektivnim myslenim, tak 1 tfeba nedostatkem nadhledu, a to ze strany nas jako
vyzkumnikd, tak i ze strany respondentek. Tento fakt vSak IPA akceptuje. Vysledky mohly

byt vyzkumnikem ovlivnény, nicméné jsme piesvédceni, Ze nedoslo k jejich zkresleni.

Limity naseho vyzkumu byly ovlivnény i1 poctem respondentek, téma bylo vSak natolik
vymezujici, ze na kazdy rodi¢ ma pottebu se o své zkusenosti podélit, nicméné si myslime,

ze 1 celkovy pocet respondentek je pro oblast vyzkumu obohacenim.

IPA si klade za cil detailné porozumét jevu, ktery zkoumame, tim taky vyzdvihuje mensi
pocet respondentli, nam se pocCet 5 respondentl jevi jako relevantni. Dulezita je taky
homogenita vzorkii a nasycenost dat, coZ je nami splnéno. Za homogenita vSak
nepovazujeme specialni vzdélavaci potteby déti. Tento krok nesel ovlivnit, protoze bychom

timto kritériem neziskali vhodny vyzkumny vzorek.

5.9 Doporudeni pro praxi

Z naSeho vyzkumného Setfeni vyplyvaji informace, které mizeme na oko zhodnotit s na§im

doporucenim pro praxi v ramci bakalatské prace z roku 2016. Zde jsme uvedli, ze dle
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vysledkda, které jsme obdrzeli by 58 % ucitelti ocenilo od vedeni skol vzdélavaci kurzy nebo
pfednasky, které by byly osvétou v ramci inkluzivni pedagogiky a zdkovské diverzity.
Z vypovédi nasich respondentek vSak vyplyvaji na povrch informace, ze 1 kdyz skoly fungu;ji
nebo jsou nastaveny na inkluzivni pedagogiku od 1. zaii roku 2016 (pozn. nase bakalarska
prace je z dubna 2016), tak osvéta pedagogl neprobéhla tak, jak bychom cekali. Tim
nemame na mysli, Ze jenom naSe bakalarska prace tomu méla pfispét, naopak ve spolec¢nosti
lze stale citit napéti a je tedy s podivem, Ze tato osvéta neprobiha a Skoly stale nejsou
naklonény tak, jak to od nich o¢ekava zakon, ale i vétSina rodict, ktefi maji blizko k inkluzi.
Apelujeme tedy znovu na toto zjiSténi, ze by bylo vhodné, kdyby se Skoly v této
problematice daleko vice rozvijely a nenechéavaly vSe na rodice. Jiz z uvedenych rozhovora
vyslo najevo, ze veskeré boje, které sméiuji k lepSimu vzdélavani déti jsou iniciovany ze
strany rodi¢ii. Domnivame se, Ze tyto boje a administrativni pfekazky ma vykonévat §kola a
jeji vedeni, protoze maji k tomu dané kompetence. Skola je prostiedim, kde se utvateji
nazory, vztahy, ale i pfedsudky, je tedy nutné, aby Skola k témto faktorim ptichdzela

s otevienou naruci a formulovala nasi spolecnost jiz od jejiho vyvoje.
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ZAVER

Nase diplomova prace se zabyvala tim, jak rodiCe déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami vnimaji inkluzivni pedagogiku. Specidlni vzdélavaci potieby miizeme taky
interpretovat jako zakovskou diverzitu, kterd neni béZnym pojmem v ¢eském skolstvi,
nicmén¢ si musime uvédomovat, ze diverzita jedincti je kolem nés, at’ uz se jedna o prostiedi
Skoly nebo spolecnost, ve které Zijeme. Kazdy z nés je soucasti této spolecnosti a kazdy z nas
by se m¢l tidit zasady respektu, ktery mame proto, abychom se dokazali vyrovnat
s rozmanitym prostfedim, at’ uz naSeho prostiedi nebo celkové populace. Mé¢li bychom
v sobé mit davku tolerance a loajality, kterd nas posune dal jak ve spolecnosti, tak
v moralnim méfitku. Jedince by si mé&l uvédomovat, Ze neni na svété sam a podilet se tak o
souziti v této dobé, kdy se setkdvame s nepfijimanim praveé odliSnosti kolem nas, kdy jsme

neustale vystavéni nésili, konfliktim, politické nekorektnosti a nemoralnimu chovani.

V prvni kapitole jsme zminili inkluzi, a to od jejich zacatki v ceském Skolstvi po soucasnou
situaci, kterd je aktualnim tématem, jak vefejnosti, tak politické scény. Zminili jsme 1 jeji
legislativu, ktera se neustale meni s pfichodem novych inovaci, které jsou nedilnou soucasti
¢eského skolstvi. Druha kapitola byla zaméfena jiz na samotné otazky kolem diverzity zak,
zminujeme v této kapitole predevsim specidlni vzdélavaci potieby zaka. Potfeby byly
vybrany do kapitoly na zakladé naSich respondentek, tak abychom se snazili pochopit co
nejvice kazdy piipad do hloubky a nezabyvali se zbyte¢né specidlnimi potfebami, které

7o~

nejsou aktualni v nasi praktické ¢asti. Treti kapitola se zabyvala prostfedim jedinci, a to jak
déti, vénovali jsme se 1 jeji kooperaci, kterd je nesmirné dilezita pravé ve vztahu k détem.
Déti se taky setkavaji se svymi vrstevniky a na zakladé€ t€chto vztahd vznika pak prostredi,
které ovliviuyje 1 jejich edukaci a celkové prosttedi jejich rozvoje. Na§ zamér byl predev§im

ten, abychom teoretickou Cast propojili co nejvice s ¢asti praktickou.

Praktick4 cast byla propojena s ¢asti teoretickou. Uziti literatury bylo koncipovano, tak
abychom v praktické ¢asti navazovali na poznatky z kapitol, které jsme si vy€lenili. Dotkli
jsme se s respondentkami tak témat, jako je inkluzivni pedagoga a pohled na ni, celkova
vnimavost této oblasti, a to jak z pohledu na Skolu, tak i z pohledu do spole¢nosti. Tuto ¢ast
vnimame jako stéZejni, protoZe od této perspektivy se vSe vyviji. Konkrétné celkovy pohled

na zakovskou diverzitu, ta totiz udava to, jak se k jedinci chova Skola, jaky ptistup a postoj
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k nému zvoli. Tyto vSechny aspekty jsou dulezité k tomu, aby celkova koncepce inkluzivni

pedagogiky fungovala a zastupovala tak sviij cil a zdmér — spolecné vzdélavani.

Ptekvapilo nas, ze i kdyz inkluze ve Skolach funguje, tak jeji vyvoj a povédomi kolem ni
stale pomalu postupuje. Tento pomaly vyvoj zplisobuje piekazky, se kterymi se rodice
setkévaji a v ramci naSeho vyzkumného Setfeni tyto prekazky i potvrzuji.

Diplomové prace nés obohatila o dal$i nové poznatky z oblasti inkluze, které mizeme i diky
nasi predchozi bakalarské praci hodnotit. Jsme piesvédceni, ze téma je stale se rozvijejici a

1ze dale prohlubovat tfeba z jiné perspektivy.
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PRILOHA P I: ROZHOVOR S RESPONDENTKOU KATERINOU

KateFina syn Martin
- Downitiv syndrom s kombinaci s lehkou mentalni retardaci

Katefina: Do $kolky jsme chodili na Rijnov, to je tady mezi Véikama, coz je mezi
Kroméfizem a Morkovicemi dvé dédiny tady, protoze tady bylo tenkrat plno. A do Skoly
chodime tady do spadovky, my jsme chtéli, aby ho tady lidi znali.

Ja: A je takovych déti vic ve Skole?

Katefina: Jako né s takovym handicapem, jsou tam samoziejmée déti, které jsou slabsi, které
maji asistenta, které jsou z jiné sociokulturni, jsou tam rtizné, jsou tam déti, které se z Anglie
ptistehovaly, takZe cizojazy¢né. N¢jakého vietnamecka, ktery neumél viibec ¢esky, mame
tam déti slabé, které jsou na hranici lehkého mentalniho postizeni, ale vlastné syn je jako
jediny jakoby ma mentalni lehkou retardaci, v podstaté na hranici se stfedni. (Ja: Ehm,

ehm,..)
Ja: Co ho tak ve Skole nejvice bavi, co mu jde?

Katetina: Co ho nejvic bavi, hm? On obecné je takovy jako velice pozitivni, takZe tfeba rad
chodi do skoly, Ze to je takové, Ze kdyz nejde do Skoly, tak je rad, ze nejde do Skoly, Ze bude
volno a ze se miizou valet, Ze budeme dé€lat néco jiného, a kdyz jde do Skoly, tak je Stastny,
ze jde do Skoly. Takze v nedéli roz€iluje ségry hlaskama ,,Hurd, zitra je Skola“, zatim co
ségry samoziejmé jsou nastvané, ze do té Skoly musi, tak on se dokaZe radovat ze vseho.
Rano vstane s ismévem, mé prosté dobré rano, zatancuje si semnou. Je prosté takovy, jakoze
neni morous, to je vyhoda, oproti tfeba détem s jinym postizenim, ale 1 déti s Downovym
syndromem jsou takovi, i kdyZ Casto jsou smiSci, jsou pozitivni, takZe to je jakoby hrozné
pfijemné. Takze ve Skole, kdyZ se zeptam: ,,Jak ses mél ve Skole®, tak fekne vyborné.
Vzdycky fekne vyborné. Je fakt, ze posledni dobou, kdyz se ho zeptam, co je ve Skole
nejlepsi, tak fekne, ze obed...(smich,...) Ale to mi ptijde jako takové piirozené. Ted’ka zacal
mit, jako v€era jsem se ho zeptala, co se tam naucil, co se mu libilo a on fekl, ze ,,nic*, tak
mi pfislo, Ze uz na n¢j jde trosku puberta nebo hodné jde na né&j puberta, ze se prosté snazi
vyrovnat tém spoluzakim a slysi to od nich , jak nadavaji na tu $kolu, a ze je vSechno Spatné,
tak se snazi zaradit, ale jinak m4 asi rad vSecko. Ma rad hodné hudebku, ma rad télocvik, ale
klidné fekne, Ze mé rad matiku, ¢estinu, angliCtinu, prosté néjak to netesi. Prosté vi, Ze maji

takovy predmét a ma teda hodné rad co se ty¢e zemépisu, déjepisu, tady ty véci. Fyzika je



myslim trochu t€z§i, protoze, no ta je prosté uz vic o n¢jakych téch jevech a ta, takze ho to
bavi. On chodi do seminatt, fyzika, d€jepis, ptirod’dk, takze tam je fajn, ze si to mize

vSechno ohmatat a zkusit fyzicky. Aaaa, myslim ze ho bavi vSecko.
Ja Takze on ma i sourozence, neni sam?

Katefina: Jo, ma mladsi a starSi ségru. Starsi ségra ma 18, to je o pét let a s mladsi ségrou

jsou o dva roky ta ma 10 let. TakZe je prostiedni.

Ja: Kdyz se vratime k té skole, tak kdyz jste fesili tu Skolu, tak nefesili jste tieba Skolu
specialni pro né¢j nebo Skolu, ktera by se pfimo zabyvala jenom Downovym syndromem nebo
jenom né&jakou tidu, ktera by byla zaméfena? Resili jste to hlavné kvili tomu, Ze to bylo asi

blizko bydliste.

Katefina: Noo, jednak, ale my méme vlastn¢ specialni Skolu 20 km do Krométize, ale
nevadilo by ndm ani to dojizdéni, jako to, Ze tady by ho nikdo neznal, ze vlastné ta Skola je
pro nas dulezita z hlediska perspektivy, jako celozivotni a vlastné my potfebujeme, aby ho
tady v tom raném veéku poznalo co nejvice lidi. AZ bude dospélak a piijde po mésté, tak aby
si prosté na néj nechci fict neukazovali, to tfeba vzdycky budou a nikdy se jim nebude rovnat,
vzdycky bude jiny, ale myslim si, Ze ty décka jsou ted’ka takové tvarné, dovedou se s nim
n¢jak, jak bych to fekla szit. Joo, jako s tim, Ze je jiny, Ze ja se snazim do toho nevstupovat
do téch vztahti. KdyZ byl maly, tak samoziejmé ve tiid€ jsme se snazili ten kolektiv utvaret,
méli jsme skvélou pani ucitelku, tii roky od trojky do pétky, ktera razila heslo: ,,Jeden za
vSechny, vSichni za jednoho®, a vlastn€ snaZila se podporovat vSechny slabsi zaky. Mné
pfijde, ze ono se s inkluzi Casto fesi, jakoby déti, jako je nas syn, které maji néjakou lehkou
mentalni retardaci, ale vlasté viibec se nefesi, takove ty déti, ti ¢tyrkafi a tak, kteti vzdycky
byli a vzdycky budou v té tfid¢é. ProtoZe v naSem systému, kdy se prosté feSi pouze to
mentalni hodnoceni ve §kole, nefesi se to, jestli je n€kdo zru¢ny, pfijde nékdo zruény a ma
¢tyfku z matiky, tak je to prosté blbecek, takze mné jako pfijde, Ze spousta lidi fesi, jakoby
ty déti, kterych je minimum, jako je muj syn, ale vlasté v kazdé tfid€ je vZzdycky nékolik déti,
které jsou slabé, které miizou zazit neuspéch a pokud nemaji moudrého pedagoga, ktery by
dokazal i tady tém détem, mit moznost zazit tispéch, tak vlastné ty jsou na tom nejvic bity.

My jsme viibec specialni Skolu nezvazovali. My se snaZzime Zit, nevim né&jak tak pfirozenym

zpusobem zivota a vychovavdme Martase do maliCka tak jak ostatni nase déti.

Navstévujeme kamarady, ktefi maji zdravé déti, jezdime na tdbory, na dovolené s néma, ze



jako vzdycky v n¢jaké parté norméalnich déti. Navic déti s Downovym syndromem jsou opi-
¢aci doslova a do pismene, takze on se uc¢i ndpodobou, to mné ptijde nejvic. Tieba co se tyce
logopedie, tak samoziejmé jezdime od mali¢ka po logopediich a drilujeme néco, ale myslim
si, ze uplné nejvic mu dala mladsi ségra a potom décka ve Skole. A bylo mné¢ jasné, ze kdyz
bychom ho dali na n¢jakou specialku, kde bude mit sice odborny personél, ale ve tiid¢ jeden
autista jeden na vozicku, jeden takovy, druhy makovy, tak on od nich pochyta jesté, to, co
by Clovek jako nechtél. Zacne doma skiehotat, jako nemyslim to ve zlém, ale jako myslim
to jako fakta, tak ja jsem potiebovala, aby se naucil mluvit normalné, ja chci, aby jednou
mohl chodit tfeba do néjaké chranéné dilny, n¢kde do prace a potfebuji, aby umél
komunikovat s normélnima lidma, coz si myslim, Ze v té specialni $kole je jako t€zsi pro ty
déti se potom do béZného Zivota zatadit. My jsme jakoby jinou cestu ani nevidéli ani, protoze
jsme chtéli jednak, aby ho znali lidi tady a jednak, aby jako do budouciho Zivota on umél
komunikovat s lidmi normélnima a oni s nim. Samoziejmé vzdycky se najdou lidi, ktefi to
nebudou umét, mné pfijde Ze nejveétsi problém mame my dospélaci, ty décka jsou tvarné, ty
décka samoziejmée vnimaji tu odlisnost, vidi tu odlisnost, vZzdycky se tieba najde n¢kdo, kdo
se bude smat, to je jasny, ale to je jako mezi déckama i normalni. JakoZe ja v té Skole pracuju,
jako ten Skolni asistent a vidim to dnes a denné, ze ty décka se porad postuchujou,
handrkujou, potad se ponizujou, pokiikujou na sebe. Hm, to je prosté jako bézné. Nemyslim
si, ze by to mél n&jak vyrazné jiné, vyrazné jin€ je to v tom, ze on je jako divétivy, jako je
kamaradsky, takZe asi by byl lehce zneuZitelny, ale mame asistentku pedagoga, bez které si
to teda nedokazu predstavit, mame na plny uvazek. Mé&li jsme ji uz ve Skolce, protoze on
prosté potiebuje tu individudlni péci, potfebuje tu pomoc, ty podpirné opatieni, denné ji
potiebuje, ma pomalejsi tempo, takze pottebuje, aby mu nékdo vysvétlil, aby na néj nékdo
pockal, aby se neztratil, aby se v tom chaosu zorientoval, potfebuje tu hlavu vedle sebe. On
jakoby fyzicky to zvladne vSecko vykonat ve své podstaté. TakZe jakoby jsme viibec nad tou
specidlkou neuvazovali protoze ho chceme pfipravit na dal$i Zivot a myslim si Ze v tom
chranéném prostiedi specidlnich Skoly, kde jsou déti s tolika odliSnostmi, nefikam jako ze je
to Spatné. Pro mnohé je to cesta, myslim si, ze kdyby ji mél ¢cloveék vedle bardku, tak to

jakoby zase zvazuje jinak.

Co se tyCe segregace uz v piimo zakladni skole, tak to bych hrozné nechtéla, protoze to uz
je jakoby zase o tom, ze uz bych ho ty déti neznaly, a uz by se zase od nich nemohl ucit.
Jako ve chvili, kdy by se teklo ,,udélame tfidu typu pomocna tfida, jak byla pomocna skola,

kde dame tady ty slabé déti, kterych je na Skole pomérné dost, priiezove tieba skrz ro¢niky,



tak bych to citila jako velkou prohru®, a samoziejmé pofad tady to ndm hrozi protoze
s novou vyhlaskou zase pfisla tady ta moznost, ze se udéla takova tfida v ramci skoly, coz
mn¢ prijde jako uplné jakoby krok zpatky a urcité bych to nechtéla z toho divodu, protoze
zase by bylo zase n¢jakych 10 nejslabsich déti nebo 8 nebo 6, to uz by bylo jedno, zase by
spolu néjak bojovaly. Ale my potifebujeme ty dobré vzory ty déti.

J&: To je takovy hnaci motor, mozna pro néj.

Katefina: Jasn¢, ale on se u¢i od samého zacatku od sebe vzajemné. Tieba ta pani ucitelka,
kterou jsme m¢li tfi roky, byla opravdu vybornd, co fakt jakoby tmelila ten kolektiv, tak ta
jakoby taky to zazila na vlastni kazi, ze kdyz tam ten Mart’as ve tfid¢ byl, tak oni méli oproti
vedlejsi tfide ve stejném ro¢niku, jako skvélou partu, protoze ty décka to jako velice brzy
vyciti a pochopi jao, Ze si maji vzdjemné pomdahat a nebylo to jenom o tom, Ze Mart’as by
¢erpal z nich, ale 1 z ného, protoze jednak my se teda snazime jako rodina jakoby to né&jak
vyrovnavat, nevim jak bych to fekla, ze se snazime byt aktivni, pomahat Skole. Nevim, tfeba
jsem tam chodila hrat do hudebky na kytaru pisni¢ky. Jsem Ostravacka, tak jsem
zorganizovala cely ten vylet a Martas byl jakoZe ten, kdo je tam vezme (J4: Ehm, ehm..)
Nebo poradali jsem néjakou akci pro décka ze tiidy, takZe se snazime vykompenzovat to, Ze
on sam neumi. On neni organizator, tteba mn¢ piijde, Ze mladSi ségrou, kterd je ta-
kova....KdyZ vezmete dv¢ hol¢icky nebo dva kluky, tak vétSinou, kdyz si spolu jdou hrat,
tak to jakoze Casto skonc¢i hadkou v tom smyslu, Ze ta si chce hrat na to, ten na to a nedo-
hodnou se kdo komu ustoupi, kdez to Mart’as potiebuje tu hlavu, takZe kdyZz ma jakéhokoliv
vudciho Cloveka vedle sebe a ten Clovek fekne: ,,Marto, budeme si hrat na pejska, budes
pejsek, budes princ, budes kosmonaut,,...tak Mart’as nadSen¢ fekne: ,,Joo, jasn¢, perfektni
hra, budeme to hrét,,....TakZe myslim si, Ze je dobry pro hru, neni konfliktni. Samoziejmé
zase risk ten, Ze je opicka, jak se v§echno uc¢i napodobou, tak se uci i to Spatné samoziejme
jo. Obcas piijde ze Skoly s néjakym lovem nebo s néjakym gestem, Ze, vzty€enym prostied-
nickem a chce nam to ukdzat s néim, ze se jako néco perfektniho naucil, protoze décka
nekdy v takové té Skodolibosti, jako feknou:..,,Marto , ja t€ nau¢im néco perfektniho,,....ale
jé si nemyslim, Ze by v té pomocné Skole nebo nékde tak jakoby to bylo jinak, protoze zase
tady vétSinou ty slabé déti, né vétSinou ale Casto jsou déti ulice, ¢asto maji tieba ten slovnik
vSelijaky, takze ja si myslim, Ze tomu se prosté€ nevyhneme. Tady to je prosté nejpiirozené;si
prostiedi i pro ten budouci Zivot, at’ pijde do obchodu, at’ ptijde na ufad, at’ pijde do prace,
at’ piijde do restaurace, aby umél s téma lidma komunikovat, aby jako se choval tak, jak se

ma c¢loveék chovat. Jako je jasné, Ze spoustu z toho nedd, nebude védeét. On ma jakoby



problém hlavné v té socidlni sféte, jakoze on ma naucené urcité vzorce chovani a ve chvili,
kdy ten vzorec prosté vybocuje z toho na co je nauceny, tak on si nevi rady, jakoze ho poslete
do spize pro jogurt, pro bily, a ve chvili, kdy on piijde a zjisti, Ze tam bily jogurt neni, tak je
schopny tam ¢tvrt hodiny stat a ¢ekat az nékdo piijde a hledat ho kde je, on prosté neptijde
a netfekne:..,,neni tam bily jogurt, nevim jako kde je,,...prosté nevi si rady, stejné tak jako,
kdyz nevi kam ma4 jit tfeba do tfidy, zrovna kdy asistentka né€kde tfeba néco fesi, néco tiskne

nebo néco, tak jakoby neumi si poradit. Potifebuje vedle sebe tu hlavu, tu pomoc.

Ja: A kdyz Sel do Skoly, vlastn€ do prvni tfidy, tak inkluze nebyla jesté v takové podobé, jak
je ted’ dva roky zpatky, byly né¢jaké pozadavky ze strany Skoly vici vam, abyste, nevim, jak

bych to fekla, mozné néco splinovali, aby oni ho mohli vzit do skoly?

Katefina: My jsme uz vlastné za sebou méli tfi roky Skolky s asistentem, kde to perfektné
fungovalo. Hm, byl zvykly na prace u stolu, umél abecedy pilku, asi piilku ja uz ted’ nevim.
Umeél pocitat s pomiickou vlastné do desiti, takze jako by m¢l takovy zaklad, ktery nema ani
mnohé déti, kdyz jdou do prvni tfidy. Umél se chovat, umél takika sebeobsluhu, mél jako
troSku néjaké véci, se kteryma potieboval pomoc, tfeba nevim, vysmrkat, kdyz mél velikou
rymu nebo néco takovyho. Takze, myslim, Ze uz byl zab&hly a byl zvykly na to, na to, jak
se chovat ve skole, respektuje autority, takze si myslim, Ze to dneska ptl déti, které jdou do
Skoly, polovina déti neumi. Jakoze poskakuji v lavici, béhaji z mista, nerespektuji autority,
délaji si co chcou. Jo, takové, takze si myslim, Ze nebyl na tom hif, spi$ jakoby v prvopo-
¢atku byl na tom lip, protoZe byl natrénovany a fakt zvykly od tfi let fakt sedét u stolu a

pracovat. M¢l to nadfené.

Co se tyCe z podminek ze strany Skoly, Skola nas viibec nechtéla vzit. Nechtéla nas vzit zddna
Skola Siroko daleko, protoZe se toho vSichni bali, prave proto, Ze to nikdo neznal. Pfed nama
byl integrovan na nasi Skole pouze chlapec na voziku s t€lesnym handicapem, ale to je néco
jiného, ten byl mentalné zcela v poraddku. A jinak tady s tim mentalni postizenim, tam nikdy
takového nikdy neméli. V dob¢, kdy jsme na Skolu $§li, tak bylo bezvladi i na Skole, takze
bylo bezvladi v té dob¢, Ze vladly dvé zastupkyné, ¢ekalo se az na to, ze dostaneme nového
feditele. Tém to bylo v podstaté jedno, ty fekly Ze kdyz si sezenete ucitelku, kterd do toho
pujde, tak my vas vezmeme, ale n¢kolik jsme udélali schiizek ve Skole a ucitelky prvni
tfidy,....zadna do toho nechtéla jit, vSecky jako fikaly, my vam fandime je supr a fajn, Ze to
takto vedete, ale vSechny jakoby, nechci fict vymluvy typu, jako maji své opodstatnéni, ale
vSechny se do toho bdly jit, s tim, Ze maji velké tfidy, protoZe syn je v silném ro¢niku, takze

jsou veliké tfidy, ze tam maji spoustu slabych déti, spoustu tfeba romskych déti, spoustu



déti, které¢ se neumi chovat, maji ADHD a tak v té leh¢i podobé. Takze vlastné nechtély
vibec o tom slySet, my jsme snazili vysvétlit, ze kdyz budou mit asistentku ve tfid¢, tak si
s tim vlastné pomtZzou, protoze budou mit partaka, ale on je vlastné v problém v tom, ze
ucitelky na zakladce, nebo takhle, ucitelka ve Skolce je vétSinou zvykla pracovat v tymu,
vétSinou jsou ty ucitelky dve, kdezto ucitelka ve Skole, ve chvili kdy se ji nékdo objevi ve
tfide, tak je to v podstaté kontrola a ma pocit, Ze ta asistentka, kdyz tam bude sed¢t, ze ji
bude hlidat, Ze ji bude kontrolovat, ze kdyz na n¢koho zaive, nebo prosté¢ nebude délat co
ma, nebo ne¢kdo ji vytoci, proste takze ji n€kdo uvidi a mize mit z toho nepiijemnosti. Takze
nikdo do toho nechtél jit, snazili se nam pomoc i ze skolky, i pani feditelka psala do Skoly,
nabizela jim schiizku, ze jim to vysvétli, ze je to fakt super. Ve Skolce z toho fakt byli nad-
Seni, Ze vlastné maji za jiné penize, jako z kraje to byly tenkrat penize, z jiného baliku ze
maji ¢lovéka navic, kterym jim pomizZe i s ostatnima détma, ale v té Skole se toho vSichni
bali. Nakonec v kvétnu se stala ta véc, ze jedna pani ucitelka nam tekla, Zze do toho pujde,
pokud vezme Skola jako asistentku jeji dceru, kterd byla bez zaméstnani, protoze dcera skon-
¢ila pajdak v piillce neméla vzdelani, neméla zaméstnani, a tak ucitelka fekla, tak dobte at’
ma moje dcera misto ja to vezmu. To bylo jako Gplné€ supr, protoze my jsme hnedka se stou
sle¢nou spojili. Ona byla svobodna, bezdétna, bez prace, bez §koly. Rekli jsme ji, Ze za tyden
jedeme na tabor s Klube déti s Downovym syndromem, jestli by nechtéla jet s nama, tak
jsme ji to zaplatili, ona s ndma vyrazila na tdbor a to byl skvély tah, protoze jsme se tam
hrozné spratelili jako v takovych dost podminkach, jo..ja nevim, Ze jsme s mojima vSema
ttema détma, tak nas vSech pét bylo tfeba v jednom pokoji, kde takika lezli S§vabi na
palandach jo, takovy tabor stolety to byl, ale hrozné to otuzilo vztahy. Ona zjistila, co syn
potiebuje, jak s nim pracovat, jo, jak tempo ptizpusobit a tak. Takze to bylo vyborné. Vlastné
Martas, kdyZ potom Sel do prvni tfidy , kde neznal ani ty déti, ani ucitelku, ani to prostiedi,
tak uz m¢l asistentku, s kterou byli perfektné sehrani, uz to prosté byla jeho Bara a mél ten

zéklad, mél toho ¢loveéka, o kterého se mohl opfit, takze to bylo skvélé.

Ja: A ted’ se to n¢jak zmenilo, kdyz je ted’ ta inkluze jsou tam néjaké viditelné zmén, které

byste fekla, joo, je to lepsi?

Katefina: Je to lepsi? Je to horsi... Tak urcité, jako by se uvolnily, v prvni chvili, penize na
asistenty, na pomticky, takze to bylo jakoby lepsi. To bylo jakoby lepsi hlavné v tom, ze se
mohl ten asistent zaplatit v plné vysi a nemuselo se to doplacet, tak jak se to tieba ¢astecné

krylo tfeba diiv z odmén ucitelt a samoziejmé cely ucitelsky sbor se boufil. Tak ted’ka to



bylo takové, ze Clovek mél ¢isté svédomi, Ze jdou ty penize odnékud jinud. (Tak mizeme

se pfesunout, nékde do klidu, jestli chcete)
Ja: Tak my jsme skoncili, Ze jsem se ptala, jestli je to lepsi?

Katefina: Ano, lepSiho — horsi. Tak penize jsou ted’ka ztetelnéjsi, nikdo se nemusi jakoby
bat, ze bychom okradali jako nékomu jinému. Co se tyce....Lepsi je jeste to, ze uz mame a
to jakoby narok na to byt ve spadové skole ze zdkona, Ze uz nemusime za to jakoby boxovat,
ale zase je to trochu horsi v jinych vécech, jako tfeba to, ze musime kazdy rok chodit na
psychologické vysetieni. Kazdy rok ma byt ted’ka nové jako individualni vzdélavaci, teda
ne individualni vzdélavaci plan, ten se d¢la kazdy rok nové, ale kazdy rok mame mit v SPC
posetieni, coz jakoby je hrozné psychicky naro¢né v tom, Ze vlastn¢ kazdy rok se bojime, to
uz jsme se bali 1 pfed tim, ale to pietrvava, ale ted’ka mné piijde, Ze s tim jak je inkluze
takové bouflivé politické téma, tak jesté vice se to hlid4, jestli jakoby spliiujeme vSechny
minimalni vystupy, jestli syn prosté¢ zvladd vSechno, co by si nékdo ptedstavoval.
Nejvetsi,...asi nejvice nepiijemné je to psychologické vysetieni v tom smyslu, ze vlastné
néjakd psycholozka, kterd ho viibec neznd, nebo ho vidi jednou za rok nebo za dva, tak
vlastné s nim udéla néjaké vySetteni, a na zaklad¢ tady toho vySetfeni, o kterém si myslim
ja, jako matka, Ze neni vilbec objektivni, protoze dit€ mize byt nevyspané, nemusi mit na-
ladu se bavit s cizi pani, pani se mohla rano pohadat s manzelem, prosté jako je tam x
faktordi. Navic taky zalezi na psycholozce, jestli taky chce nebo nechce ditéti pomoc. To je
stejné jako pedagog, Ze prosté bud’ to mu trosku otoc¢i jinak ten obrazek a fekne podivej se
jesté troSku tady na tu stranu a zamysli se tady nad tady tim, miiZe mu pomoc trochu. Stejné
tak ho nechat v tom utopit, takze mn¢ pfijde, Ze pro me to vySetieni nemé opravdu Zadnou
vypovédni, vypovidaci hodnotu, ale zaroveil na druhu stranu, na zdklad¢ tady tohoto
vySetieni ndm muiiZou jakoby Uplné pfistiihnout kiidélka, protoze ve chvili, kdy spadne syn
do stfedni, coZ nam potad jako hrozi, potad se toho jakoby désime, jenom z toho pohledu,
aby nas méli jak ve Skole dal, tak vlastné na zakladé tady tohoto jednoho vySetfeni ndm
muZzou uplné jako zménit tu zivotni cestu, Upln€ nam pokazit vSecko, co perfektné funguje,
a tak no. Takze tady to mé pfijde, Ze je ted’ka pro nés horsi, protoZe to vSichni vic hlidaji,
taky je pro nds horsi ta atmosféra, kterd je, protoZe vSichni sleduji ty zpravy, ty noviny a tak.
Pousti se do médii spousta klamavych zprav, ale lidi na to slysi, mné pfijde, ze Cesi jako
radi slySi negace a radi je jako podporuji a radi si stézuji a plaCou (Ja: a vyhledavaji.) a tak.
Potom samoziejmé hledaji, co je na tom Spatné a je to jako takovy boj s vétrnymi mlyny, Ze

ja si jako tikdm, jako pro¢ potad jako feSijou jestli tady mizeme byt ve Skole, kdyz tady



muzou byt vSecky ty ostatni déti, které jsou slabé, socidlné¢ slabé a ja nevim jaké, ale prosté
v prvni tfid¢é propadnou a v paté tfidé propadnou a jinak tu tfidu néjak prolezou do té sed-
micky a vSichni jim daji ty ctverky, jenom jako aby si s néma nemuseli piid€lavat praci, tak
pro¢ nas potrad nékdo fesi, jo ze. Je to vlastn€ jako v podstaté diskriminacni v tom, Ze my
pofad musime chodit na né¢jaké vysetfeni, porad se stresovat a prosté ostatni si do té Skoly

chodi. (J&: V pohodg, v klidu,..).

Ja: Ja si myslim, Ze ono by stacilo podivat tieba do jinych statd...Norsko, Svédsko, Dansko.

Ale pro nas Cechy, celkové. ..,

Katefina: Hmmm...jako s asistentkou, to je vzdycky...to mate stejné, jak s pedagogem,
s u¢itelem. Kdyz mam zdravé dité€ a jde prost€...pfechazi z ro¢niku do ro¢niku, tak ¢ekam a
trochu jsem v désu, kterého toho pedagoga dostane za tfidniho, a ktery s nim bude travit téch
20 hodin tydné a bude mu nalivat néjaké svoje ptedstavy a to co je spravné a to co je $patné,
Ze muzou ty déti ovlivnit 1 hodné ti pedagogové a stejné je to i s tim asistentem, jakoze asi
kazdy mize dat tomu ditéti néco dobrého a kazdy néco Spatného, ten je moc rychly, ten je
moc pomaly, ten se snazi jako vyhovét vSem a ten zas nema ¢as na vase dité a ten druhy je
zas uplné pasivni, jakoZe co je vlastné uplné dobie. Samoziejmé kazdy bychom to chtéli mit

nejlip, ale nikdo z nas neni nejlepsi, je to jako tézké.

Ja: Kdyz se zamyslime ted’, ze strany né&jakého vedeni nebo komunikace, je to vSechno
v potadku? Tim, Ze moZna jste ve Skole, tak mate zase jiny troSku moznda pfistup, nez

kdybyste byla, Ze jo, jen prosté jakoby béZna matka, kdyz to tak feknu.

Katetfina: Tak ja jsem byla Ctyfi roky béZna matka, kdyZ syn chodil do Skoly. Ale snazila
jsem se ze Skolou spolupracovat, ze jsem asont poméhala vést néjaké krouzky nebo tak, ale
byla jsem ten béZny rodic, ktery se do té Skoly moc nedostane, ale snaZzila jsem se od zacatku,
tim Ze my jsme do té Skoly jakoby tu inkluzi pfinesli, Ze jsme si ji tam jakoby probojovali,
tak to mélo vyhodu tu, Ze nikdo nevéd¢l, jak to ma de€lat a bylo v podstaté ptijemné to ze
kdyz jsme to méli néjak najeté z té Skolky, tieba i s jakyma pomutckama pracovat, jakym
zpusobem, v ¢em tieba jako synovi pomoc, tim ze bude chodit nékde pozdéji nebo tak. Tak
nem¢li problém nam na to kyvnout, protoZe oni sami nevédéli jak, takze kdyZ my jsme méli
jasnou piedstavu, jak se to da ud¢lat a Ze to tak funguje, tak to vétSinou s otevienou naruci
piijali. To byla hroznd vyhoda, Ze jsme s tim zacli, a...vy jste se pivodné ptala, j& jsem

troSku odbeéhla.

Ja: Ptistup ze strany pedagoga..



Katefina: Joo...s vedenim skoly, ndm se vystiidalo vedeni, ale vlastn¢ piivodni pan feditel,
kdyz jsme nastupovali, byl naprosto uzasny, Uzasny a tedka mame zase uzasnou pani
feditelku s tim, Ze ona je oteviena vS§em zmeénam. Myslim si, Ze bez podpory vedeni, bychom
to nezvladli, ze to je prosté zasadni, protoze velka cast pedagogického sboru si myslim, ze
je jako proti tomu, aby tam tfeba syn byl. I kdyz ja jsem tieba kolegyné, tak nékteti mi to
feknou pfimo do o¢i, a kdyz si to nefeknou do o¢i, tak si to feknou za rohem, takze jakoby
to je hodn¢ drsné a jakoby méam hodné co délat, jako to zpracovavat, ale vim, Ze mi to za to
stoji, ze prosté¢ mi jde o ty décka a zase jakoby se dostavdm do toho bludného kruhu, e pro¢
nefesi vSechny ostatni, proc¢ fesi nas, kdyz syn ma vSecko, co ma mit hotove¢, chodi vzorné

do skoly, ma vSecky pomticky a tak dale.
Ja: Ze Vam do toho sko&im, pro¢ si myslite, Ze to tak je, jako ten jejich piistup?

Katefina: Ahh, asi je to takové to, jak jste fikala takové to cechactsvi jako néco nového, ze

po mn¢ se chce, abych délala néco trochu jinak.

Ja: Myslite si tfeba, ze maji strach, ze budou mit vice prace, ze musi ze sebe jako jesté vic

néco vydolovat?

Katetfina: Ur¢ité, rozhodné. Jsou zvykli hodné€ na frontalni vyuku. Tieba na tom prvnim
stupni tam Casto jako pedagogové jesté pracuji ve skupinkach, n¢jaké alternativni metody a
tady to a na tom druhém stupni jsou prosté zvykli hodné€ na frontalni vyuku. Neni to 100%,
samoziejme jsou tam skveli pedagogove, kteti dovedou pracovat taky ve skupinkach a tfeba
ptikladem, snazit se to néjak ptes praxi vést, ale opravdu je tam veliké procento pedagogt,

kteti jedou takovou tu klasiku ¢eskou.

Ja: KdyZ se zeptam ted’ pfimo na to inkluzivni vzdélavani, myslite si, Ze jsou jeSté n&jaké
jiné moZnosti, jak by Slo podpofit Vaseho syna, aby m¢l jeste celkové vétsi rozvoj, nez ma

ted’ tieba?

Katefina: No tak samoziejmé, Ze kdybychom méli v blizkosti néjakou alternativni §kolu, tak
to by bylo upln¢ jakoby super. Bylo by to o néem jiném, protoze myslim, Ze tady to, t¢éma
skupinkama formou hry, ndzornym ptikladem, propojovani vSeho se v§im, to by bylo jako
mnohem lepsi neZ ta frontdlni vyuka, ale nam jde ted’ka fakt o to misto a samoziejmé nebudu
ho vozit 30 km nebo 40 km n¢kam dal, kde bych sehnala néco ve Zlin€ nebo v Brné nebo

nekde.



Ja: A ma tfeba néjaky takovy krouzek, je tady moznost tieba n¢jakého alternativniho tvoteni

nebo néco takového?

Katefina: Noo...on moc na tvofeni jako neni, takhle co se tyce jako néjakych rukodélnych
to spiS jako sholkama, sdcerama délame. Chodime do...., v pondéli chodime do
nabozenstvi do krouzku, v utery chodime do sportovek a ve stiedu do florbalu. Ono by bylo
jakoby dost tézké, co by nam sedélo ¢asove, protoze jesté jezdime na hyporehabilitaci do
Vyskova, a aby se to dalo vSecko dohromady jesté s krouzkama té mladsi dcery a taky s jeho
¢asovym harmonogramem, aby toho uz zase nemél moc. TakZe ja se snazim hlavné pfes ten
sport to tlacit. Je to tady ten florbal tfeba, ten je hrozné fajn nebo diiv jsme chodili do spor-
tovek taky, kde jsou décka z kazd¢ ttidy, dvé — tii déti, takze zase ho mlze poznat né¢kdo
jiny. Do angli¢tiny chodi se tfet'dkama, do Sesté tfidy chodi normalné, ale do anglictiny chodi
se tiet’dkama, protoze vickrat opakuje jeden rocnik z anglictiny, kdyZ to mé rozlozené. Takze
co bychom mohli udélat jesté vic....ja nevim no tak jako, snazime se délat, co miizeme a
vzdycky jde délat asi vic. Ona je otdzka, jako jestli moc neni zbytecné, jestli to neni horsi,
zase nechceme ho Uplné€ zahltit a taky chceme Zit néjaky normalni rodinny Zivot. On hrozné
rad cestuje, takze se snazime cestovat, ukazovat mu na mapé¢, kde co je. J& bych fekla, ze
moznd se vyzna lip nez ja. Nevim jak vic ho ted’ka jako vic podpofit. Jako kdyby ve Skole,
tak samoziejmé by ho vic podpofilo, kdyby ti pedagogové k tomu pozitivng ptistupovali, ale
to uz je jako kdyby jejich boj. Mné¢ pfijde, Ze my jsme jim dali Sanci, aby pochopili, Ze
vSichni jsme individudlni, jako vSechny déti, pro vSechny déti by to bylo fajn, kdyby tu vy-
uku vedli jinak, nékteti. Kdyby ptistupovali ke kazdému individudlné, ale to uz je prosté fakt
jako jejich cesta.

J&: S tim uz prosté ani vy, vic nehnete.

KdyzZ se Vas zeptdm na pozitiva inkluze?

Katefina: Nooo...tak rozhodné ta socializace, ta je pro nés jako prvorada a to je prosté uplné
gro, protoZe co se nauci ve Skole, védomosti vyborné, ze do sebe naladuje, co to pijde. Ale
pro nas je dulezity ten zivot 1 po tom, takze ta Skola je dllezita pro tu socializaci, protoze si
jiny. Na prvnim stupni to fesili trochu, ted’ka uz to ty décka vidi hodné&, ze uz se jako i o
hodné¢ 1i8i ty déti, ale....vy jste se ptala na pozitiva inkluze....No jako myslim si, Ze je to

pfirozené pro ty déti handicapovang, ale i pro ty zdravé, protoze my jsme tieba s t€éma han-



dicapovanyma nikdy jako do kontaktu nepfisli a ted’ka médme problém, jako jak s nima ko-
munikovat. Nase generace tfeba, je to myslim si pfirozené, ze v té spolecnosti je kazdy jiny
a nevim, kdo mtze udévat ty hranice, kdo jesté jo a kdo uz ne, protoze ¢lovek, kdyz jde po
mésté a podiva se kolem sebe, tak vidi tolik v uvozovkach divnych lidi, tak jako komu to

jesté dovolit, kom to nedovolit, komu to zakazat a kdo jako to miize rozhodovat.
J&: Pfesn€...a negativa, nasla byste tam néco?

Katefina: Ahhh...Negativa...tak asi takovy ten boom, ktery kolem toho je, takové to rozd¢-
leni té spolecnosti, ale jednak v tom velkém méfitku, tfeba statu, ale taky rozdé¢leni spolec-
nosti v té skole, protoze i tam se samoziejme deli pro a proti inkluzivni lidi a pfijde mi jak
hrozné $koda, protoze ja si myslim, ze bychom méli jet vSichni smérem k tém détem a ne
jakoby proti sobé néco takhle jako fesit. To je jakoby Skoda, to nevim, jestli je jako negace
nebo to ale to je prosté jako mé to ptijde lito, misto toho, abychom vSichni vyuzili toho, ze
pro ty déti vSechny mizeme ziskat podptirna opatieni, kterou tu podporu potiebuji, tak se
budeme handrkovat o tom, jestli jim teda tu podporu dame a jestli Pepicek nema vétsi pod-

poru nez Matenka, no tak to mi prosté pfijde...a potad vSichni hledaji spravedlnost.

Ja: Ono to hlavné ty média kolem toho d¢laji. Ja si myslim, Ze kdyby se to troSicku kolem
toho zklidnilo, ta situace, tak ta inkluze vpluje do té Skoly, ani se to nefesi, jestli ten ma
,Vetsi ucho®, kdyz to tak feknu ,,ten ma vési prst*, ale ty média...ja jsem si ted’ prochazela
nékolik ¢lanki at’ uz ze strany rodict ¢i néjakych odborniki, ¢i politikli a tam je tolik nena-
visti, v tom tady vii¢i tém détem, pfitom je to Uplné€ ptirozené, ze prosté vzdycky je v tom
kolektivu, nemusi byt ani s handicapem, ale vzdycky je tam n¢kdo, kdo ma néco takového

svého a kazdy se to snazi akceptovat a myslim si, Ze toto je ten jako nejvétsi problém.

A ja, kdyz jsem délala bakalatrku na inkluzi, kdyz ji vlastné zavad¢eli v tom zafi, tak ja jsem
to méla na ucitele a mné pfislo tolik Skaredych zprav, co si to jako vitbec dovoluju se na
takové véci ptat, Ze oni nemaji ¢as to fesit a Ze jako nemaji Cas fesit se jesté na to vzdélavat
a tady tohle. Takze takova nechut’, pfitom misto toho, oni jsou tady pro ty déti tak by se spis
mgéli snazit, aby ta spolecnost trosku vzkvétala a ty décka byly taky spokojené. Takze pro
me je to tieba jako, nezfizeny pozorovatel jsem toho, ale je to pro me jako tipln€ nepochopi-
telné, protoze si myslim, Ze se to ned¢je jenom ve spolecnosti. Takze toto je pro mé Uplné

jako tak nejvic negativni, zZe se prosté ta Ceskd spolecnost nesnazi vliibec délat néco navic.

Katefina: Ano, ano...



Ja: A kdyz jsme se jesté bavili o tom kolektivu, fikala jste vlastné, Ze je spokojeny, zZe je

takovy slunickovy, takze nema asi problém v tom kolektivu s détma...

Katefina: Noo...tak on nema problém s détma, na tom prvnim stupni to bylo takové, ze byl
vice zapojeny do toho kolektivu. Nam se stalo jakoby to, ze kdyz jsme vychazeli z 5. tfidy,
tak ptibylo déti a ze dvou tfid udélali tii, takZe to jako vlastn€ promichali, takze mu vlastné
ubyla spousta kamaradi, kde byl zvykly, kteti byli zvykli na néj a vlastné ten kolektiv, ktery
ta skv¢€la pani ucitelka vytvorila, tak byl rozbourany a vlastné jsou ted’ka rozhozeni do dvou
tfid, coz jako ma tu vyhodu, Ze jsou mensi tiida ted’ka, ale zase jsou tam jiné déti, zase
otazka...zase ho poznaji, tim padem jiné déti jako vSecko se da vzdycky otocit v pozitivum
nebo negativum. Jako myslim si, ze uz si ted’ka nemd s néma moc co fict, ze tam je spis jako
takovy nestranny pozorovatel, Ze s néma tieba pracuje ve skupince, oni tieba feknou: ,, Jako
Mart'o, pojd™....,ze si tfeba vSimnou, kdyz jako se n€kde zapomene nebo tak, nebo se ho
zeptaji, nepotiebujes néco nebo mu pomiizou, to jo, ale uz jako samoziejmé ted’ka uz holky
zacaly, sem taky n¢kde na né¢jakym Skolenim, zatimco holky na tom prvnim stupni, jsou
takové ty maminky pecovatelky, tak na tom druhém stupni jsou rdzem slecny a vlastné chtéji
byt sttedobodem a fesi t kluky a ty Sminky a tak uz jako néjaké charita je nebere, takze jako
je to jiné. Tteba na tom prvnim stupni se kamaradil vylozen¢ s hol¢i¢ikama, spis je to asi
taky jako tim, Ze mé dvé ségry a je zvykly z domu si hrat s holkama, je zvykly na ty hol¢ic¢i
hry a na to vedeni tou holkou, ale ted’ka na tom druhém stupni se s nim bavi 1 kluci. Jako
tam nikdy nebude jako Uplné nic hlubokého, protoZe je jasné, Ze oni mu neporozumi, ale
tteba on ma veliky smysl pro humor, on e hrozny vtipkat, dovede udélat srandu. Zase jakoby
je problém ten, Ze ve Skole se jako nesmi Upln€ moc dé€lat sranda, ze jako je to vSecko na-
vazno a ve chvili kdy udéla cloveék srandu, tak je to jako Uplné Spatné, takze je to jako takové
narocné, protoze my doma proste si furt délame ze vseho jakoby srandicky, protoze Martas
nas tomu uci, my jsme jako jinak takova suchatska rodina, joo, jako fekla bych, ze néjaky
smysls pro humor, nebo Ze bysme byli néjaci vtipni nebo to nejsme a Mart’as to tam tak
zachranuje, fekla bych, Ze jinak bysme se tam jako neusmali. TakZe myslim si, ze ma smysl
pro humor, ze ty décka to jako misty vyciti, pokud ma ten prostor, hrozn¢ to zalezi na té
atmosféte. On je takovy barometr atmosféry, jako pociti, jakoZe kdyZz budete mit Spatnou
naladu, tak on to vyciti a za¢ne byt taky jakoby zlobivéjsi, samoziejme, ma taky svoje zaseky

a tak.
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