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ABSTRAKT

Bakalarska prace ma teoreticko-empiricky charakter. Zamétuje se na edukacni praci ucitele
s dvouletymi détmi v mateiské Skole. V teoretické ¢asti jsou objasnéna zakladni teoreticka
vychodiska o za¢leniovani dvouletych déti do matetskych skol. Pozornost je vénovana také
historickym souvislostem vzdélavani dvouletych déti a srovnéani situace se zahrani¢im.
V neposledni fad¢ je v teoretické ¢asti popsano jaké jsou specifika vyvoje dvouletého dité-
te. Empiricka ¢ast je vénovana kvalitativné orientovanému vyzkumu, ktery byl realizovan
prosttednictvim nestrukturovaného pozorovani a obsahové analyzy tiidniho vzdélavaciho
programu. Z pozorovani vyplynulo, ze pro vzdélavani dvouletych déti je vhodné&j$i pro-

sttedi homogenni tfidy s nizkym poctem déti.

Kli¢ova slova: edukacni prace ucitele, tfidni vzdélavaci program

ABSTRACT

Bachelor thesis is of theoretical and empirical charakter and it focuses on the educational
teachers work with two-years old children in kindergarten. The theoretical part of this the-
sis provides the theoretical foundation about inclusion of two - years old children in kin-
dergarten, about history of education of two — years old children and compare with foreign
countries. And finally the theoretical part describe, how are specifics of a two-year-old
children. The empirical part is devoted to qualitatively oriented research which was reali-
sed with the help of unstructured observation and content analysis of class education pro-
gram. The observations showed that a homogeneous class with a low number of children is

more suitable for the education of two-year-olds.

Keywords:teacher’s educational work, class education program
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UvVOD

V poslednich nékolika letech je vzdélavani dvouletych déti, ¢im dal tim vice diskutovanéj-
$im tématem, které zasahuje Sirokou verejnost. Tato problematika mé velmi zajima, a proto
jsem si toto téma bakalarské prace vybrala. Pfed vyzkumnym Setfenim jsem byla spise
pesimisticka v otazce zatazovani dvouletych déti do matetskych skol. Ale na zaklad¢ vy-
zkumu a studia odborné literatury jsem dospéla k zavéru, ze vzdélavani déti mladSich tii let
je mozné. SpoleCnost zastava rizné nazory a v nasi spolecnosti stdle prevazuje nazor,
7e by matky mély byt s ditétem co nejdéle doma. Jelikoz ale n€které matky voli rodiCov-
skou dovolenou na dva roky, ziistava otazka, kam zaradi své dit€. Jesle uz téméf neexistuji
a jsou nakladné. Détské skupiny jsou také financné naro¢né a matetské Skoly mohou,
ale nemusi dvouleté dité¢ pfiymout. Roku 2020 méla byt uzdkonéna povinnost piijimat
dvouleté deti, ta se ale diky nevoli uciteli/ucitelek zrusila. Pedagogové nejsou proti dvou-
letym détem v matetskych Skolach, ale chtéji, aby pravomoc pftijeti zlistala v rukou feditele
MS. Domnivam se, Ze je potieba se této problematice vénovat, a vyfesit, kam s dvouletymi
détmi. Prostiedi matetskych Skol, ale ani ucitelky nejsou pfipraveny na zarazeni dvoule-
tych déti. Je tedy zapotiebi uzptisobit prostiedi, ale také dostatecné vzdélani uciteld,

ktefi budou s détmi mladsich tfi let pracovat.

Cilem bakalafské prace je sumarizovat poznatky o vzdélavani dvouletych déti, a také ana-
lyzovat legislativni ramec vzdé&lavani dvouletych déti v Ceské republice. Nasledn& popsat,
jak ucitelky realizuji vzdélavani dvouletych déti v mateiské Skole, a zjistit, s jakymi ttid-

nimi vzdélavacimi programy ucitelky v matetskych skolach pracuji.

Prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a na empirickou. V teoretické ¢asti se vénuji vyvoji
a soucasnému stavu instituci, které poskytuji vzdélavani détem ptedskolniho veéku na tize-
mi Ceské republiky. Dale zmifuji, jak probiha vzdélavani dvouletych déti v zahraniéi.
V neposledni fadé se v teoretické ¢asti zabyvam, jaké jsou specifika dvouletého ditéte.
V empirické ¢ésti je pozornost vénovana kvalitativné orientovanému vyzkumu, jehoz ci-
lem je popsat, jak ucitelky realizuji vzdélavani dvouletych déti v matetské skole, za pomo-
ci nestrukturovaného pozorovani a také zjistit, s jakymi tfidnimi vzdélavacimi programy
ucitelky pracuji, za pomoci obsahové analyzy tfidniho vzdélavaciho programu. Ziskana
data z nestrukturovaného pozorovani jsem ndsledné podrobila otevienému kédovani. Na

zaklad€ vyzkumného Setfeni jsem poté vytvotila doporuceni pro praxi matei'skych Skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 RETROSPEKTIVY PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

Péce o déti vraném veku se v nasi zemi vyvijela soucasné s predskolnim vzdélavanim.
Jesle vznikaly jiz v 50. letech 19. stoleti. Diivodem pro vznik jesli bylo vyplnéni mezery,
nez dité¢ nastoupi ve tiech letech do opatroven. Institucionalni péce o déti pred nastupem
do povinné Skolni dochazky byla jiz v roce 1868 rozd€lena do rtiznych instituci. Péce
o déti do tii let zajiStovaly jesle. Opatrovny slouzily jako socialni zatizeni pro predSkolni
déti a predskolni vzdélavani poskytovaly matetské Skoly (Splavcova & Kropackova, 2016,
s. 12).

Roku 1869 byl zvetejnén prvni legislativni dokument rakouské monarchie, tiSsky Skolsky
zakon, ktery nesl nazev Hasnerliv zdkon. Tento dokument stanovil organizac¢ni a obsahové
podminky pro existenci predSkolnich zatizeni 1 pro Ceské zemé. Zakon v tomto dokumentu
vymezoval zakladni organizacni a spravni pravidla o Skolnich zahradach a ustavech jim
piibuznych. Dlvody nepovinné institucionalizované piedskolni vychovy byly hned dva.
Prvni z nich znél ,, nutnost vénovat pozornost rozumnému a zdravému vychovani mladeze
u véku povinnosti §kolni jesté nepodléhajici* (Rydl & Smelova, 2012, s. 27). Druhym di-
vodem byla situace v zahrani¢i, kdy zazivaly rozmach instituce pro predSkolni vychovu.
Roku 1872 byly definovany ministerskym vynosem tfi rtizné typy predSkolniho vzdélava-
ni: matefské Skoly, opatrovny a jesle. Instituce slouzily pfedevsim pro chudé rodiny a mat-
ky, které chodily do prace a nemély komu svéfit své dité. Prvni mateiska Skola byla ote-
viena 1. ledna roku 1869. Nazev matetska skola nesla diky Marii Riegrové. Matetska skola
se nachazela v Praze u sv. Jakuba. D¢ti byly rozd€leny podle véku do dvou tfid. Druha
matetskd Skola byla zaloZena v roce 1875 a Marie Riegrova prosazovala zakladani vice
ceskych matetskych Skol a opatroven. Roku 1883 Marie Riegerovd vypracovala osnovu
pravidel matetskych jesli. Do jesli mély byt pfijimany zdravé déti pracujicich matek. Jesle
ale ptfedevsim navstévovaly nemocné déti nebo déti, které mély nemocné rodice, déti ma-

tek samozivitelek, atd. (Rydl & Smelova, 2012, s. 27-28).

Prvni Ceské jesle vznikly v Praze roku 1884. Dtive jesle slouzily pro déti, jejichz rodice
patfili mezi nejslabsi socialni vrstvy (MiSurcova, 1980 in Splavcova & Kropackova, 2016,

5. 12).

V roce 1923 existovalo na izemi Cech a Moravy 966 mateiskych $kol, 207 opatroven a 56
jesli. Ptiblizn€ polovina zafizeni byla vefejnych a ostatni byla soukroma. V mezivalecném

obdobi byly jesle rozdéleny na dva stupné. Prvni stupeit byl pro kojence od Sesti ned¢l,
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po 18. mésicni batolata. Jesle 2. stupné byly uréeny pro batolata od 18 meésict do tii let.

Mateiska $kola a jesle byly dohromady, nebo kazdé zvlast (Rydl & Smelova, 2012, s. 35).

Nejvétsi rozmach zazily jesle v povaleéném obdobi, kdy bylo potteba zapojit zeny,
co nejdiive do pracovniho procesu. Jesle ale nemély ptiliS dobrou povést, a to jak
z pohledu laikt, tak i odbornikli. Za nejvétsi nedostatek bylo povazovano, ze déti travily
v jeslich dlouhou dobu, mnohdy i cely tyden. Bohuzel v této dobé byly rozhodujici potieby

spolecnosti a také budovani statu.

Roku 1966 byly jesle dle zakona 22/1966 Sb. vymezeny jako zvlastni détské zatizeni. Jes-
le byly déleny podle délky provozu na denni, tydenni a jesle s nepfetrzitym provozem. Da-
le pak byly jesle déleny podle ztizovatele a to na: jesle izemni, jesle zdvodni a jesle druz-
stevni. S postupem ¢asu bylo na jesle nahlizeno mnohem Iépe a to jak z medicinské stran-
ky, tak 1 z vyvojové psychologie. Nikdy vSak jesle nebyly vyuzivany tak hojn¢, jako ma-
tetské Skoly.

V pribehu devadesatych let 20. stoleti panoval nazor, ze matka by méla byt s ditétem
co nejdéle doma, a také se prodlouzila doba rodicovské dovolené na Ctyii roky. To zapfici-
nilo ubytek jesli a matefskych Skol. Na pielomu stoleti, ale doSlu opét k demografické-
mu rustu populacni kiivky, ale jesle uz dale obnovovany nebyly a mnohdy se tiileté déti

nedostaly do matetskych skol (Splavcova & Kropackova, 2016, s. 13-14).

Jiz v 19. stoleti byla pro déti mladsich tii let zajiSténa instituciondlni péce. I pies to,
ze v ur¢itém obdobi nemély jesle ptilis dobrou povést, rodi¢e méli moznost kam umistit
své dité. Nazor, ze by méla byt matka, co nejdéle s ditétem doma nastal na konci 20. stole-
ti. Troufdm si fict, Ze v na$i spolecnosti trva tento nazor jesté dnes. Ale jelikoz maji matky
na vybeér, jak dlouho zvoli dobu rodi€ovské dovolené, pomalu za¢inaji tento nazor vyvracet
a cht¢ji se do prace vratit diive neZ za tfi roky. Mnohé matky voli dvouletou rodicovskou

dovolenou, a tak nez nastoupi do prace, fesi, kam své dit€¢ umisti.

1.1 Soucasna podoba piedSkolniho vzdélavani

V roce 2002 vyzvala Evropské rada c¢lenské staty k tomu, aby Zendm umoznily prosadit
se na trhu préce, a dosahnout toho, aby v roce 2010 byly staty schopny poskytovat institu-

ciondlni péci pro vice jak 90% déti starSich tii let a pro nejméné 33% déti mladsich tii let.

Na zacatku 21. stoleti byla rodinnad politika nastavena piiznivé. RodiCovska dovolend

se Cerpala do tii az Ctyt let véku ditéte. Takze s détmi mladSimi tii let se stat nezabyval.
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V soucasné¢ dobé se do poptedi spoleCenského a politického zdjmu dostava predskolni

vzdelavani (Splavcova & Kropackova, 2016, s. 14-15).

Jesle jako zdravotnicka zatizeni byly zruseny 1. dubna roku 2012, kdy v Ceské republice
zacal platit novy zakon o zdravotnickych sluzbach. Ten stanovil, ze provozovani jesli jako
zdravotnickych zatizenich bude ukonceno nejpozdéji 31. prosince 2013. Jesle mohou fun-
govat v rezimu vazané zivnosti. Zaroven byl také zménén zakon ¢. 258/2000 Sb. o ochrané
vetejného zdravi, ve kterém bylo slovo jesle nahrazeno slovy ,,zarizeni poskytujici péci
o dité do 3 let véku v dennim rezZimu* (Zakon ¢. 375/2011 Sb. in Hendrychova, 2013,
s. 81).

Jesle doposud nebyly nahrazeny zadnou jinou instituci. Stat nyni fesi co s détmi mladsich
tfi let. V jednom z mnoha opatieni na podporu rodiny vznikl ndvrh na zafazovani deti
mladsSich tfi let do matefskych Skol. Jako dalsi podpiirna opatfeni byla zavedena otcovska
dovolend, podpora firemnich matetfskych Skol, atd. (Splavcova & Kropackova, 2016,
s. 15). Mezi dal$i mozné feSeni v otazce umisténi dvouletych do instituci, vznikl zakon
¢. 24/2014 Sb., ktery se zabyva détskymi skupinami. Zakon nabyl uc¢innosti v listopadu
2014. Tento zédkon mél fesit nedostatek mist v matefskych Skolach, ale také zajisti péci
o déti mladsi tii let. U détskych skupin je ale problémem, Ze pracovnici nemuseji mit po-
trebné pedagogické vzdélani. Rodi¢e ale nemaji kam své dité umistit, a tak voli détské
skupiny, ve kterych mnohdy pracuji nekvalifikovani pracovnici (Majercikova, Kasacova,

& Kocvarova, 2015, s. 73-74).

Ve vyzkumu Majercikové, Kasacové, & Kocvarové (2015, s. 76) byl zaznamenan narust
v zatazovani déti mladSich tfi let do matetskych Skol. Zatimco ve Skolnim roce 2003/04
bylo v matefskych Skolach 23 092 déti mladSich tii let ve Skolnim roce 2010/11 narostl
pocet na 33 040 déti. V dalSich dvou Skolnich rocich byl zaznamenan mirny pokles,

ale v nésledujicim roce byl poc€et opét navysen a prerost pres ¢islo z roku 2010/11.

Ve 8kolnim roce 2014/15 narostlo ¢islo dvouletych déti o vice jak 10 000, coZ je obrovsky
skok, oproti minulym letem. A v dal§im roce €islo opét rostlo. Kdy dvouleté déti v matet-
skych skolach zastupovaly 11, 5% z celkového poctu déti, které navstévuji matefské Skoly

Wiegerova & Gavora (2018, s. 37).
Siroké vefejnost se ¢asto domniva, e rodice umist'uji déti mladsich t¥i let do matef'skych
Skol hlavné z divodu opétovného nastoupeni do prace. Z vyzkumu Wiegerové & Gavory

(2018, s. 41-42) ale vyplynulo, Ze diivod prace neni nejcastéjsi pii volbe rodict. Jako nej-
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vétsi divod rodice uvadély, ze chtéji, aby dité bylo v interakci s ostatnimi détmi stejného
véku. Mezi dalsi diivody pattilo naptiklad, ziskdni znalosti a dovednosti, které budou déti
pottebovat v dalich letech nebo ziskani novych kamaradt. Vyzkum se také zabyval tim,
jak zavisi rodinnd situace na zdiivodnéni zafazeni dvouletého ditéte do MS. Z vyzkumu
vyplynulo, Ze diivody jsou pomérné srovnatelné, az na jeden. A to starostlivost o dité, kdyz

je matka v praci. Tento diivod nejcastéji postihoval matky, které jsou na déti samy.

V Ceské republice dlouhodob& panuje nazor, ze by matka méla byt co nejdéle s ditétem
doma na rodi¢ovské dovolené. Rodicovska dovolena na ¢tyii roky neni vyuzivéana tak Casto
jako drfive, ale stale je nejCastéji vyuzivana rodiCovska dovolend na tii roky, coz je
v evropskych zemich neobvyklé, jelikoz vétsinou je rodi€ovska dovolend mnohem kratsi a

déti tak navstévuji vzdelavaci instituce jiz ve velmi raném veku, viz kapitola 2.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 15

2 LEGISLATIVNI UKOTVENI VZDELAVANI DVOULETYCH
DETI V CESKE REPUBLICE

V soucasné dob¢é mateiské Skoly nemaji povinnost piijimat dvouleté déti. Je jen v kompe-
tenci feditelky/feditele, zda se rozhodne dité pfijmout a za jakych podminek dvouleté dité
prijme. At uz je to z divodu kapacity ¢i jinych divodu.

Povinnost piijimat dvouleté déti méla vstoupit v platnost v roce 2020. Tato povinnost
se objevila v Dlouhodobém zaméru vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské repub-
liky na obdobi 2015-2020. Nakonec vSak byla povinnost zruSena a prozatim odloZena.
A to pfedevSim diky nevoli ucitelek/ucitellt matetskych skol, ktefi se proti této povinnosti
ohrazovali. Ucitelky/ucitelé nejsou proti pfijimani dvouletych déti, jen nechtéji, aby byla
povinnost je piijimat. Chtéji, aby rozhodovani zda mateiska Skola pfijme dvouleté dite,

zustalo v pravomoci feditelky/feditele matetrské skoly.

2.1 Skolsky zakon

Aby vzdélavani dvouletych déti mohlo byt uskuteciovano, musi byt ustanoveno v zakong¢.
Skolsky zakon &.561/2004 Sb. jehoZ cely nazev je , Zdkon o predskolnim, zdkladnim,
strednim, vyssim odborném a jiném vzdeélavani“ nabyl uCinnosti 1. 1. 2005. Jinak se mu
také ve zkratce fika Skolsky zakon. Zakon ma celkem 20 &asti. Pro potieby mé prace je
dualezita jeho druha cast, ktera projednava o predskolnim vzdélavani. Vymezeni vzdélavani
deéti mladsi tid let je uvedeno v organizaci piredSkolniho vzdélavani v odst. 1. Ke zméné kdy
bylo do zdkona ptfidano vzdélavani dvouletych déti, doslo roku 2016, kdy nabyl i€innosti
zakon 178/2016, ktery zménil zdkon 561/2004 a novée je tak dle zdkona mozné vzdélavat

dvouleté déti.

Ptesné znéni zdkona 561/2004: ,, Predskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku
zpravidla od 3 do 6 let, nejdrive vsak pro déti od 2 let. Ditée mladsi 3 let nema na prijeti do

materské Skoly pravni narok.

V zékonu je tedy stanoveno, Ze dvouleté dit¢ mize navStévovat matetskou Skolu, ale nema

na piijeti Zadny pravni narok. Stale tak rozhodnuti zlistava na feditelich matetskych skol.
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2.2 Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské

republiky na obdobi 2015-2020

Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi
2015-2020 je dokument, ktery je v souladu s dokumentem Strategie vzdelavaci politiky
Ceské republiky do roku 2020 a stanovuje cile regionalniho vzdélavani. V oblasti pied-
Skolniho vzdélavani se jedna predevSim o zavedeni povinného posledniho ro¢niku pied-
Skolniho vzd€lavani a zvySeni dostupnosti piedskolniho vzdélavani. Tento dokument vySel
v bfeznu roku 2015 a navazuje na piedchozi dlouhodoby zamér z let 2011-2015. V dlou-
hodobém zaméru 2015-2020 je také zminka o za¢leniovani dvouletych déti do pfedskolni-
ho vzdélavani. Tato opatieni vychazi ze Strategie do roku 2020, mezi néz patii: ,, ve spolu-
praci s ostatnimi vécné prislusnymi resorty navrhnout systémové reseni v oblasti vzdélava-
ni a péce o déti do 3 let* (MSMT (2014), s. 14). Na to navazuje opatieni z Dlouhodobého
zémeéru ,, Zahdjit diskuzi se zastupci MZd, MPSV tykajici se vychovy a péce deti do 3 let*
(MSMT (2014), s. 14). V téchto dokumentech také zmifiuji problém, Ze v Ceské republice
chybi systém rané péce pro déti do 3 let. Matky se tak nemohou angazovat a zustavaji
tu prijmout dvouleté déti a jiné moznosti vzdélavacich instituci jsou pfedevsim soukromé,
které jsou pro mnoho rodict ptilis drahé a nemohou si je dovolit. Jako doCasné opatieni
navrhuji détské skupiny, které by zajistovaly péci o déti do 3 let, do té doby dokud se ne-
navysi kapacity v matetskych Skolach. Détské skupiny, ale nejsou hrazeny statem,
a tak jsou draz$i nez mateiské $koly a ndkteré rodiny si je nemohou dovolit. Reeni dét-
skych skupin tedy nepovazuji za dostate¢né, pokud je nebude finanén¢ podporovat stat tak,
aby to bylo pro rodi¢e co nejméné nakladné. Opatieni ze strategie 2020 zni takto: ,, alterna-
tivni formy péce o deéti ve véku do zahdjeni povinné Skolni dochazky, které nemaji silné
vychovné a vzdeélavaci poslani (napr. détska skupina), podporovat jen jako docasnou al-
ternativu do doby dostatecného navyseni kapacit materskych skol, popr. jinych vzdeldava-
cich instituci“ (MSMT (2014), s. 14-15). Dle mého soudu nestaci pouhé navyseni kapacit,
ale také Uiprava prostor v matef'skych Skolach a také dostatecna pfipravenost pedagogl na
vzdélavani dvouletych déti, a také vice chiv €1 jinych opravnénych osob, které by mohly
plsobit ve tfidé spolecné s ucitelkami. Na opatfeni ze strategie navazuje opatieni
z Dlouhodobého zaméru: ,, MSMT bude spolupracovat s MPSV pri zajisténi moznosti pii-
stupu déti mladsich 3 let do zarizeni pro déti predskolniho véku (MSMT (2014), s. 14).

Termin, kdy by se mélo zaclit fesit téma vzdélavani dvouletych déti, udava Dlouhodoby
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zamér na rok 2015. V soucasné dobé (rok 2019) je ukotveno vzdélavani dvouletych déti
v RVP PV 2018, kdy matetské Skoly mohou, ale nemuseji vzdélavat dvouleté déti. Je to
zcela v rezii feditell matetskych skol, zda ptijmou déti mladsich tii let. Stale tedy zlstava
otazka, jakym zplisobem zajistit vzdélavani dvouletych déti. Nékteré matetské Skoly na-
vstévuji dvouleté déti a Skoly vyuzivaji moznost mit ve tfidé chlivu ¢i snizit pocet déti ve
tfidé (MSMT (2014), s. 14-15). Domnivam se, Ze to ale neni dlouhodobé feseni, ale jen
docasné. Stat by tedy mél zacit uvazovat, do jaké instituce budou umistovany déti mlad-
Sich tfi let. V matetskych Skolach by bylo vhodné vy¢€lenit jednu tiidu pro tyto déti a upra-
vit prostor pro jejich potieby. Podminky pro vzdélavani déti mladSich tii let jsou specifiko-

vany v Rdmcovém vzdélavacim programu pro ptredSkolni vzdélavani.

2.3 Ramcovy vzdélavaci program pro piredsSkolni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) je kurikularni
dokument na statni urovni. Prvni verze RVP PV byla vydana v roce 2001. Skoly se podle
n¢j mohly, ale nemusely tidit. V roce 2005 doslo ke kurikularni reformé, kterd zavedla
dvoustupnové kurikulum. Od 1. 1. 2007 jsou skoly povinny vychazet z RVP PV. Posledni
aktualizace RVP PV byla provedena v lednu 2018. Skoly také musi vytvaret $kolni vzdéla-
vaci program, ktery vychazi z RVP PV, tento dokument je povinny a vefejny. Na Skolni
vzdélavaci program navazuje tvorba tfidniho vzdélavaciho programu, ktery ale neni povin-

ny a neni vefejny a je v prabéhu dotvaien (Smelova & Prasilova, 2018, s. 70-73).

Vzdélavani dvouletych déti je ukotveno v RVP PV od ledna roku 2017. Je jim vénovana
kapitola 10 (Kropackova & Splavcova, 2017, s. 28). Dle RVP PV je mozné vzdélavat déti
mlads$i tfi let. Ramcové cile a zaméry predskolniho vzdélavani mizeme aplikovat i1 na
dvouleté déti. Musime ale brat na zietel vyvojové specifika ditéte ve vSech oblastech. Pe-
dagog tedy musi mit znalosti z oblasti vyvoje ditéte. Znat jaké jsou rozdily mezi détmi
dvouletymi a ttiletymi. Uzpiisobit vychovu a vzdélavani dvouletym détem. Volit vhodné
organiza¢ni formy, metody a pomticky. V RVP PV jsou stanoveny podminky, dle kterych
je vzdélavani déti mladSich let vyhovujici, pokud ma matefské Skola dostatek hracek a po-
milcek, které jsou vhodné pro dvouleté déti. Déle by tfida, kterd je vékové homogenni,
méla mit zabezpec€eni skiin€k, kam se ukladaji hracky, na rozdil od heterogenni tfidy, ktera
by méla zajistit bezpe€nost jinym zpiisobem, déle neni specifikovano jakym. Prostfedi ma-
tefské $koly by mélo mit dostatedné velky prostor pro hru a volny pohyb déti. Dale by MS

méla mit pro déti dostatecné zazemi pro zajiSténi hygieny, dale neni nijak specifikovano,



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 18

jak by zdzemi pro hygienu dvouletych déti mélo vypadat. Mezi dal$i podminky patii dosta-
te¢n¢ vybavena Satna, kterd by méla mit velky prostor pro ukladadni ndhradniho obleceni
a hygienickych potteb. Rezim dne by mél byt uzptsoben tak, aby respektoval individualni
potieby déti, tak aby mély dvouleté déti dostatek ¢asu na stravovani, odpocinek ¢i realizaci
¢innosti. Vzdélavaci ¢innosti by mél pedagog realizovat v mensich skupinach nebo indivi-

dualné a to podle aktudlni nalady, ¢i potieb déti (RVP PV, 2018, s. 38).

Nejsem si uplné jista, zda je dostacujici dvouletym détem vénovat pouze jednu kapitolu.
Dvouleté déti jsou UpIn€ jin€, néz déti tiileté a starSi. Obzvlasté v tomto véku jsou vidét
velké vyvojoveé rozdily, kdy kazdé dité je velmi individudlni. UrCit€ by tedy bylo vhodné
doplnit do RVP PV vice informaci k dvouletym détem.
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3 STAROSTLIVOST O DVOULETE DITE VE VYBRANYCH
ZEMICH EVROPY

Tuto kapitolu jsem se rozhodla zatadit do své bakalaiské prace, protoze se nase zem¢ mize
inspirovat a pripadné se vyvarovat chyb, které nékteré zeme v prubéhu let ucinily. V prvni
podkapitole se vénuji severskym statiim, které jsou ekonomicky vyspélejsi nez Ceska re-
publika a predskolni vzdélavani ma u nich dlouhodobou tradici. Cilem tedy neni, aby Ces-
ka republika vzd€lavala stejné jako v severskych statech, ale mize se inspirovat jejich fe-
Senim, jelikoZz v téchto statech je velmi propracovany systém piedSkolniho vzdélavani.
Vzdélavaci systémy na sebe velmi dobfe navazuji a je zajistén plynuly piechod
z ptedskolniho na Skolni vzdélavani. Mezi spole¢né rysy téchto zemi patii napiiklad: spo-
luacast na vychové ditéte ze strany otce, v nékterych zemi je 1 uzakonéno, ze otec si musi
vybrat dovolenou pti narozeni ditéte, dale ve vSech statech je zajiSt€no misto pro dit¢, bud’
v mateiské Skole, nebo v jeslich. Dal§im spole¢nym rysem je, Zze matka odchazi brzy do
prace a Casto je jim umoznén zkraceny uvazek. V uvedenych zemich je také vyrazna spo-
luprace rodiny s ptfedSkolnimi institucemi a maly pocet déti na jednoho pedagoga. Nasled-
n¢ jsem z kazdé zem¢ vybrala hlavni body institucionalni péce o déti v raném veéku pro
porovnani s Ceskou republikou. Dale také zmifiuji jak dlouhd je mateiska a rodi¢ovska
dovolend, jelikoz dle mého nazoru se od toho odviji zajiSténi institucionalni péce pro déti

od raného véku.
Dansko

V Dansku zacina matetskd dovolena Ctyii tydny pred porodem a konci Ctrnact tydnli po
porodu. Otec ma narok na dva tydny béhem této doby na dovolenou. Néasleduje rodicovska
dovolend, ktera trva 52 tydnt, kterym se fik4 tydny pro rodinu, coZ znamend, ze matka se
muize v péci o dité stiidat s otcem ditéte. Rodi€ovskd dovolend je placena. V poslednich
5 tydnech rodi€ovské dovolené mize matka nastoupit na polovi¢ni iivazek a tim se ji rodi-
covskd dovolend prodlouZzi o deset tydnl. Instituciondlni péc¢i hradi z Casti stat a z Casti

rodice (Jonasova, Frydlova, & Svobodova, 2012, s. 9).
Utady v Dansku maji povinnost zajistit denni pééi détem, od 26 tydni jejich véku az po
dosazeni Skolniho véku.

Dansko mé nejvyssi Gcast déti mladSich tii let ve vzdélavani a to 83% (Hendrychova,

2013, .77, 79).
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Instituciondlni péce pro déti od 26 tydnil je zajiSténa v jeslich nebo v domacich centrech.

Pro déti od 2 do 6 let jsou urceny matetské Skoly (Prtucha, 2017, s. 50).
Norsko

V Norsku je matka povinna vybrat si tii tydny dovolené pred planovanym porodem a Sest
tydna po porodu. Celkova rodicovska dovolend trva 47 tydnti a matka si ji mize prodlouzit
na 57 tydnli. Otec méa narok na 12 tydnli dovolené a vétSina z nich ji vyuziva (JonasSova,

Frydlova, & Svobodova, 2012, s. 15).

Nejcastéjsi instituci pro predskolni vzdélavani je matetskd Skola. Matetskou Skolu navsté-
vuje velké procento déti ve véku 3-5 let a to 94% a 1 déti ve véku 1-2 let zastupuji velké
procento navstévnosti matetské skoly a to 64% déti (Syslova, Borkoveova, & Priicha 2014,

s. 52).

Déti zacinaji vétSinou navstévovat matefskou Skolu v jednom roce. V Norsku je uzakon¢-
no, ze vSechny déti od jednoho do Sesti let véku maji pravo na predskolni péci a vzdélava-
ni.

Rodice za materské Skoly plati amérné svému platu, to znamena, ze ¢im vyssi pfijem, tim
vice plati za pfedsSkolni vzdélavani. Rodice s velmi nizkym piijem maji bezplatnou pied-

Skolni péci (Syslova, Borkovcova, & Pricha, 2014, s. 52).

Norské mateiské Skoly se 1iSi od téch Ceskych, poctem déti na jednoho pedagoga. Jeden

pedagog ma na starost tti az Ctyfi déti (Splavcova & Kropackova, 2016, s. 24).
Svédsko

Rodi¢ovska dovolend ve Svédsku trva 480 dnii od narozeni ditéte do jeho osmi let. Kazdy
z rodi¢t povinné musi vybrat 60 dnil. Ve Svédsku existuji jak statni, tak soukromé koly.
Na rozdil od Ceské republiky je finanéné jedno, jestli date dité do soukromé nebo statni
skoly. ,,Skolkovné* je déleno do tif urovni a to podle pfijmi rodict. Ve Svédsku existuji
tzv. predskoly, které ptijimaji déti od jednoho a pll roku (Jondsova, Frydlova, & Svobodo-
va 2012, s. 18).

NejcastéjSim typem instituce pro piedskolni vzdélavani je matetskd Skola. Tu mohou déti
navstévovat jiz od jednoho roku. PfedSkolni vzdélavani dle jednotného narodniho kurikula

zacina az u déti od 3 let (Syslova, Borkovcova, & Priicha 2014, s. 56).
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Matetské Skoly musi také piijimat déti, jejichz rodice jsou nezaméstnani nebo na rodicov-
ské dovolené a to na 3 hodiny denné€ nebo 15 hodin tydné. Mateiské Skola zpravidla pfijme

dit¢ do tfi mésicti od podani zadosti rodict (Scheiwe & Willekens, 2009).

Existuje také dalsi moznost pro predskolni vzdélavani a to naptiklad tzv. ,,rodinné domo-
vy*, coz znamend, ze o nékolik déti se stard jedna matka, kterd ale musi mit prislusné

vzdélani (Syslova, Borkovcova & Pricha 2014, s. 52).

Ugast déti mladsich tii let je ve Svédsku pomérné vysoka a to 66% (Hendrychova, 2013,
s. 79).

Finsko

Ve Finsku je matetsky ptispévek vyplacen prvnich 105 dni, a poté ndsleduje rodiCovsky
ptispévek, ktery je vyplacen 158 pracovnich dni. Otec si miize zaZadat o otcovskou dovo-

lenou v maximalni délce 18 pracovnich dni (Splavcova & Kropackova, 2016, s. 25).

Do ptedskolniho vzdélavani ve Finsku spadd vékové rozhrani 1-7 let. Predskolni vzdéla-
vani je soucasti narodniho vzdélavaciho systému. Ve Finsku ma kazdé¢ dité narok na umis-

téni do predskolni instituce (Pricha, 2017, s. 66).

Existuji zde obecni skoly, kterym se v piekladu tika ,,denni domov*. Pedagogové v téchto
zafizenich musi mit vysokoskolsky, alesponi bakalarsky titul. Dale zde existuji tzv. ,,mi-
niSkolky*, kterou vétSinou vykondvaji matky, které jsou na rodi¢ovské dovolené a ptiberou
si dal$i dvé déti na hlidani, maximalné si mohou vzit domu ctyti déti (JonaSova, Frydlova,
& Svobodova, 2012, s. 24).

Na zavér kapitoly udavam pro piehledné srovnani tabulku. Do tabulky jsem zatadila
viechny vyse popsané staty a k tomu Ceskou republiku, aby bylo mozné srovnat parametry
s na§im statem. V tabulce jsem stanovila tfi kategorie, o kterych se domnivam, Ze souviseji
se zafazovanim dvouletych déti do matetskych Skol. K pov§imnuti stoji kategorie Naklady
na predskolni instituce, kde mizeme vidét, ze ve vSech vybranych statech plati rodice
imérn& ke svému platu, na rozdil od Ceské republiky, kde je ¢astka pevné stanovena. Tato
castka neni nijak vysoké a pohybuje se mési¢né v fadech neékolika set korun. Dale stoji za
povSimnuti navaznost délky rodi¢ovské dovolené a povinnost zajisténi mista pro dit& sta-

tem v predskolni instituci.
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Tabulka 1 Srovnani zjistenych informaci o podminkach starostlivosti o dvouleté dité ve

vybranych zemich Evropy

Délka rodi¢ovské Povinnosti zajisténého Néklady na pted-
dovolené mista pro dité statem Skolni instituce
Dansko 52 tydni Od 26 tydn véku ditéte | Rodice plati tmérné
svému platu
Norsko 57 tydni Od jednoho roku véku Rodice plati tmérné
ditéte svému
Svédsko 480 dnt Od jednoho roku véku Rodice plati tmérné
ditcte svému platu
Finsko 158 pracovnich dni Od jednoho roku véku Rodice plati tmérné
ditéte svému platu
Ceska republi- 2 — 4 roky Povinny pouze posledni Stanovena ¢astka,
ka rok, tzn. od 5 — 6 let kterou plati vSichni
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4 DVOULETE DIiTE POHLEDEM ODBORNIKU

Dvouleté dité se z hlediska vyvojové psychologie nachazi v batolecim obdobi, které trva
od jednoho roku do tfi let. V soucasné dob¢ ale n€ktefi toto obdobi nazyvaji jako piedskol-
ni, které je definovano od narozeni ditéte po jeho nastup do zékladni skoly. Podle Langma-
jera & Krejcitové (2006, s. 87) je ale potieba predskolni obdobi specifikovat na rozmezi od
tfi let po nastup do matetské Skoly, protoze si musime vSimat vyznamnych charakteristik
tohoto obdobi, které jej oddéluji od predchoziho a zaroven nasledného obdobi. Dvouleté
dité také mizZeme prifadit do obdobi raného détstvi, které trva ptiblizné od dvou let véku
ditéte do tfi let. V tomto obdobi se u ditéte intenzivné rozviji jemnd 1 hrubd motorika, fec,
a také mysleni. Dité se zaCina osamostatiiovat v oblasti sebeobsluhy a ma potiebu si d¢lat
véci samo a na chvili se vzdalit od rodici, pfedevS§im matky, ale zaroven je na ni vazano
(Gregora & Kropackova, 2016, s. 104-105). V tomto veéku je dilezita predevsim rodinna
péce a vzdelavaci instituce by ji mély dopliovat. Dtlezité je jak rodice s détmi travi Cas,
a jak se jim vénuji. Dité potiebuje dostatek podnétii, aby se rozvijelo, a dle mého ndzoru je
feCi. U déti vtomto véku dochazi k expanzi slovni zasoby, kdy dité aktivné pouziva
200-300 slov. Pro dité je tfteba spravny mluvni vzor, aby se dobfe naucilo vyslovovat slo-
va. Dité Casto pojmenovava véci kolem sebe a ¢asto klade otazky (Kropackova & Splavco-
va, 2016, s. 43—44). Rozvoj feci v tomto obdobi je velmi individudlni a kazdé dité ma jinou
slovni zasobu a jinak rychly vyvoj. Napomoci tedy mohou rodice, ktetfi budou s détmi ko-
munikovat a pred¢itat jim, to jsou nejuc¢innéjsi nastroje. V tomto veéku je Casté, ze dité Cas-
to mluvi samo se sebou. Povida, co pravé déla, ¢i co pravé citi. Tento zplsob feci se nazy-
va egocentricka fe¢ (Gregora & Kropackova, 2016, s. 98).

vvvvvv

k volné hie. V tomto obdobi uz déti velmi dobfe chodi, ale také behaji. Je tedy potieba
nechat jim dostatek prostoru k béhani, skédkani, lezeni a upravit jim prostor tak, aby si neu-
blizily. Zaroven je tfeba upravit tfidu tak, aby dosahly na vSechny hracky
(Kropackova & Splaveova, s. 47, 2016). Dité si Casto hraje s kostkami, které jiz dokaze
skladat na sebe, nebo jej velmi rado stavi vedle sebe jako vlacek. Dalsi ¢astou hrackou je
mi¢, kdy dité jiz dokaZe do mice kopnout, ale také s nim hodit ¢i naopak jej chytnout (Ma-
téjcek, 2005, s. 106). Dité potiebuje dostatek podnétll, ale ne zase pfilis, jelikoz poté nevi,
co si ma vybrat, je proto dobré hracky obménovat, ale zaroven détem nechat nékteré stalé,

které uz znaji, aby mély pocit stélosti. Dle Gregora & Kropackové (2016, s. 110—111) hra
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vvvvv

nebo na nékoho. Rady napodobuji rtizné ¢innosti, jako naptiklad Zehleni, vafeni. Nebo
napodobuji nékoho maminku ¢i tatinka a hraji si na rodinu. Dité zacind mit zajem o druhé
déti. Dité ma Casto vétsi zajem o hracku druhého ditéte nez o tu svoji a také zkousi, co se
naptiklad stane, kdyz ditéti hracku vezme. Pomoci tohoto chovéani zac¢ind pomalu chépat,
co je jeho vlastni, a co je naopak cizi, a dostava se tak na dalsi vyvojovou troven. Zatimco
okolo jednoho roku ptevladala hra izolovana, okolo druhého roku se objevuje hra paralelni.
Kdy si déti potiebuji hrat vedle sebe, ale jestd si nehraji spolu. Casto napodobuji druhé
dité, a tak nékdy mtize vypadat, Ze si spolu hraji, ale ve vét$iné ptipadl to neni pravda. Hra
ve dvojicich ¢i ve skupinach se objevuje az okolo tfetiho roku, kdy si nejprve déti hraji ve

dvojicich a postupné si zacinaji hrat v mensich skupinach.

Diilezitym obdobim v tomto v€ku je obdobi vzdoru, které se projevuje u vSech déti, at’ uz
ve vétsi €1 mensi mife. Dle Gregora & Kropackove (2016, s. 105-106) je dalezité, aby si
kazdé dité timto obdobim proslo, aby se poté mohlo vyvinout v samostatnou osobnost.
Nezalezi na tom, jak je dité vychovavano, toto obdobi nastane tak i tak. Casto byva ozna-
c¢ovano jako zlobeni déti, ale dité v tomto obdobi zjistuje, ze na kazdou situaci, ktera na-
stane, mlize reagovat dvéma zpisoby — pozitivn¢ nebo negativné (Gesell in Langmeier &

Krej&itova, 2006, s. 84)
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II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Pro sviij vyzkum jsem zvolila kvalitativni typ prace, vzhledem k mému zaméteni bakalar-

ské prace.

5.1 Vyzkumné cile a otazky

Hlavnimi vyzkumnymi cily bakalatské prace je popsat, jak ucitelky realizuji vzdélavani
dvouletych déti v mateiské Skole a také zjistit, s jakymi tfidnimi vzdélavacimi programy

ucitelky v matetskych Skolach pracuji.

Hlavni vyzkumna otazka: Jak ucitelky pracuji s dvouletymi détmi v prostiedi mateiské

Skoly?
Diléi vyzkumné otazky:
» Jaké pedagogické postupy preferuji ucitelky pii vzdélavani dvouletych déti?

* S jakymi tfidnimi vzdélavaci programy pro dvouleté déti ucitelky v mateiskych

Skolach pracu;ji?

5.2 Metoda sbéru dat

Vzhledem ke kvalitativnimu typu prace jsem jako metodu pro svlij vyzkum zvolila ne-
strukturované pozorovani. Metoda mi umoznila zachytit viechny okolnosti. Uastnici byli
piedem informovani o mé piitomnosti. Do prace ucitelky jsem nijak nezasahovala, a ucast-
nila se jen jako tichy pozorovatel. Jako nevyhodu této metody shledavam, ze neni mozné
vSe zachytit a zapsat, pokud neni moznost nahravani, kterou jsem bohuzel neméla. Pozoro-
vani jsem doplnila o metodu obsahové analyzy. Analyzovala jsem ttfidni vzdélavaci pro-
gram, ktery maji ucitelky zpracovany ve svych ttidach. Bohuzel mi uéitelky nemohly tiidni

vzdélavaci program piijcit domi, tak jsem si jej pouze ofotila.

5.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor mé bakalaiské prace byl volen zdmérné€. Zvolila jsem dvé matetské Sko-
ly ve Zlinském kraji. Matefské Skoly jsem vybirala tak, aby méla tfidu bud’ vékovée hetero-
genni, coZ znamena, aby ji navstévovaly déti rizného v€ku nebo ttidu jen s détmi dvoule-
tymi, popiipadé ttiletymi. Také jsem volila matetské Skoly tak, aby ucitelky mély ve svych

ttidach zpracovany tfidni vzdélavaci program.
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Vyzkumny vzorek tvofily celkem ctyfi ucitelky a zaroven v obou ttidach byla pfitomna

chuva.

Pro zachovani anonymity budu ucitelky oznacovat Cisly.

Tabulka 2 Charakteristika vyzkumného souboru

Ucitelka Vzdélani Chutva Vzdélani
1 vysokoskolské
Matetska skola A 1 Vysokoskolské
2 vysokoskolské
3 stiedoSkolské s
maturitou stifedoskolské
Matetska $kola B 2 '
stiedoskolské s s maturitou
4
maturitou

Materska Skola A

Ttida, ve které jsem provadéla sviij vyzkum, se nachazi ve Zlinském kraji. Mateifska Skola
je soucasti Skoly zékladni. V matetské Skole jsou celkem tfi tfidy a vSechny jsou hetero-

genni, coz znamena, ze ji navstévuji déti ve véku 2—7 let.

Ve ttid¢ je celkem zapsano 26 déti, z toho 14 divek a 12 chlapcii. Ttidu navstévuje 8 dvou-
letych déti. Z toho je 6 divek a dva chlapci. V této tfid¢ také plisobi chiiva, ktera je kazdy
den ve tfidé 4 hodiny, v ¢ase 7:30—11:30. Chava ptedevsim dohlizi na bezpecnost dvoule-
tych déti, pomaha détem v sebeobsluze — toaleta, oblékani ¢i stravovani. Pii pedagogické
¢innosti chiiva nezasahuje do ¢innosti ucitelky. Dohlizi na dvouleté déti a opakuje jim po-

kyny, které jim dala ucitelka. Dvouletym détem je potieba to fici vicekrat.

Ul —ucitelka 1 pracuje v matefské Skole A. Ucitelka ma vysokoskolské vzdélavani a néko-

lik let praxe.

U2 — ucitelka 2 pracuje v matetské Skole A. Ucitelka mé vysokoskolské vzdélani a nékolik

let praxe.

CHI1 - chiiva 1 pracuje v matefské skole A. Pracuje ve tfidé celkem 4 hodiny kazdy den
a to v case 7:30-11:30. Chitiva 1 ma vysokoskolské vzdélani, ale v jiném oboru nez je

predskolni pedagogika.
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Materska Skola B

Ttida, ve které¢ jsem provadéla svlij vyzkum, se nachdzi ve Zlinském kraji. V mateiské
Skole jsou celkem ctyfi tfidy, které jsou vékoveé homogenni. Svilj vyzkum jsem realizovala

ve tfid¢, kterou navstévovaly déti ve veku 2-3 let.

Ve tridé je celkoveé zapsano 26 déti, z toho 12 divek a 14 chlapct. Tuto tfidu navstévuje
celkem 7 dvouletych déti. Ve tfid€ pasobi chliva, ktera dohlizi pfedevsim na hygienu déti
a pomaha s oblékanim déti a také pii individudlnich ¢innostech s détmi. Chiiva pii pedago-

gické ¢innosti obvykle nebyla pfitomna.

U3 — ucitelka 3 pracuje v matetské Skole B. Ucitelka ma stfedoskolské vzdélani a nékolik

let praxe.

U4 — ucitelka 4 pracuje v matetské Skole B. Ucitelka ma stfedoskolské vzdélani, ale nyni

studuje vysokou Skolu v bakalarském programu. Taktéz ma n€kolik let praxe.

CH2 - chtiva 2 pracuje v matefské Skole B. Chliva ma stiedosSkolské vzdélani a rekvalifi-

kacni kurz pro praci chiivy.

5.4 Pribéh vyzkumu, zpracovani dat

Pozorovani jsem realizovala v mésicich leden a unor. Nejprve jsem navstévovala matef-
skou Skolu A, nasledné matefskou Skolu B. Pozorovani v matetské Skole A probihalo
v ¢ase od 8 do 10:30 hodin. Tento ¢as jsem volila zdmérné s ohledem na rezim ve ttide.
Cas jsem vybirala, tak abych zaznamenala pedagogické ¢innosti, ktera probihala zpravidla
v ¢ase 8:30-9:30. Tento Cas nebyl striktni, nékdy byla ¢innost prodlouzena, jindy zase
zkracena. Prvni den pozorovani jsem si od ucitelky 1 vyzadala tfidni vzdélavaci program

ttidy, ktery jsem méla moznost si ofotit.

Pozorovéni v matei'ské Skole B probihalo obvykle v ¢ase 7:45-10:15. Tento Cas jsem také
volila zdmérng&, abych zachytila pedagogickou c¢innosti ve tfid¢, kterd probihala obvykle
v Case 8:15 — 9:00. Tento Cas nebyl opét striktné dodrzovan, zélezelo, kdy déti dosnidaly a
jaké byla jejich aktualni nalada. Prvni den pozorovani jsem si vyzadala tfidni vzdélavaci
program, ktery jsem neméla moznost si vzit domtl, ale mohla jsem si jej ofotit.

Ttidni vzdélavaci program jsem nejprve analyzovala z obecnéj$iho hlediska, jaka je jeho

struktura a co v§e se v ném vyskytuje. Nasledn¢ jsem se zamétila na analyzu vzdélavacich

cild a ¢innosti, u nichz jsem posuzovala, zda vychazi z RVP PV.
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Po kazdém pozorovani jsem si terénni poznamky piepisovala do elektronické verze, aby se
mi nésledné s daty 1épe pracovalo. Po ukonceni pozorovani jsem si text roz¢lenila na use-
ky, a k nim nasledné ptifazovala kody. Pfi analyze jsem nepouzivala zadny pocitacovy

program. Nasledn¢ jsem kody seskupila do vyznamovych kategorii.
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6 INTEPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

Pti zpracovani dat vyvstalo z pozorovani celkem 5 oblasti, z ¢ehoz dvé z pozorovani
v mateiské Skole A, dvé¢ z mateiské Skoly B a jedna oblast je spolecnd pro ob¢ matetské
Skoly. Oblasti, které tvotily osu sledované prace ucitele s dvouletymi détmi, jsem promitla

do schématu.

6.1 Interpretace pozorovani z materskych Skol

6.1.1 Chuva jako ucitelka a pecovatelka

Se zatfazovanim dvouletych déti do tiid mateiskych skol, nové vznikla moznost pfitomnosti
dalSiho nepedagogického pracovnika ve tfid€. Tento pracovnik musi mit vzdélani, respek-
tive rekvalifikaci. Jednou z moznosti jak vzdélani dosdhnout je rekvalifikacni kurz. Po ab-

solvovani ziska ucastnik titul Chiiva pro déti do zahajeni povinné Skolni dochazky.

Pfi mém vyzkumu jsem méla moznost vidét praci dvou chitv a kazda ke své praci piistu-
povala jinak. Je to zfejmé i tim, Ze jsou na n¢€ kladeny rizné pozadavky. Zatimco chtiva 2
se predevsim starala o hygienu, bezpecnost déti a pomahani v oblasti sebeobsluhy, chiiva 1
pomahala ucitelce 1 pfi pedagogické Cinnosti. Rozdilnost prace obou chiv vidim také ve
veékovém slozeni tfidy, kdy v heterogenni tfidé chliva tvofila s dvouletymi détmi samostat-
nou skupinu. Tato skupina byla ¢asto separovana od ostatnich déti. Dvouleté déti byly Cas-
to od starSich déti oddélovany a sedély naptiklad na konci tfidy, na druhé strané od ucitel-
ky, tudiz ucitelka se jim nemohla naplno vénovat a tak tuto funkci nahrazovala chtiva. D1-
vodem této separace asi byla skutecnost, ze ucitelka zifejm¢ chtéla naplnit vzdélavaci po-
tteby jak dvouletych déti, tak 1 téch starSich a tak déti rozdé€lovala podle véku. Misto toho
ucitelka mohla spiSe rozdé€lit ¢innosti pro déti podle véku, jelikoz stejné ¢innosti délaly jak

déti dvouleté, tak ale 1 déti starsi.

Dvouleté déti tedy byly pfedev§im fixovany na chivu, bez které pomalu neudélaly ani
krok. Tim, ze je chiva ve tfid€¢, mohla ucitelka vyuZit jeji pfitomnosti a v€novat se jak
dvouletym détem tak i tém starSim. KdyZ déti dvouleté nedokdZou u pedagogické ¢innosti
vydrZet tak dlouho, mohla byt tedy pro né¢ volena kratsi ¢innost a nasledné si mohly hrat
podle své volby a chiiva na n¢ mohla dohlizet. Uc¢itelka tak mohla pokracovat se vzdélava-

nim déti starSich.
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Myslim si, ze chiiva 1 nema jasn€ stanoveno, co ma délat, a tak se fidi aktudlnimi pokyny
ucitelky, kterd by ale mohla jeji ptitomnosti vice vyuzivat a promyslet, jakou ¢innost bude
chtiva délat. Chiiva je tedy separovana spolec¢né s dvouletymi détmi a neni vyuzivan poten-
cial heterogennich ttid, kdy star$i déti mohou byt ndpomocny détem mlad$im. Dvouleté

déti by se tak mohly ucit od déti starsich.

6.1.2 Napodoba nadevse

Pti pozorovani bylo zjevné, ze déti ve svych ¢innostech napodobovaly dospélé. Dvouleté
déti Casto napodobuji, coz je pro jejich vyvoj typické. Nejcastéji napodobuji rodice a ¢in-
nosti, které Casto dé€laji. Déti napodobuji naptiklad Zehleni, vateni atd. Déti vnimaji co se
déje v jejich okoli a pfendsi to do své hry. Déti také velmi ¢asto napodobuji své vrstevniky
¢i stars$i déti. Dvouleté déti v matefské Skola A Casto napodobovaly starsi déti. Dvouleté
déti pii ¢innostech Casto nevédély, co maji d€lat, a tak dé€laly to, co déti starsi. U dvoule-
tych déti Slo vidét, ze se Casto poohlizi po starSich détech. Pokud dvouleté déti nebyly se-
parovany od ostatnich déti, kdy s nimi tvofila skupinu chiiva a déti opakovaly po ni, tak
déti pri pedagogické ¢innosti napodobovaly star§i déti. Bylo to vidét naptiklad, kdyz déti
vytleskavaly slabiky ve slové vSechny spole¢né. Na prvni pohled se zdalo, Ze vSechny déti
ve tiid¢ zvladaly vytleskavani slabik, ale pii pozornéjSim pozorovani jsem zaznamenala, zZe
nékteré dvouleté déti spiSe opakuji po ostatnich détech a divaji se, jestli jesté maji tlesk-
nout. Neméla jsem moznost vidét, jestli by déti dvouleté zvladly vytleskavat slabiky samo-
statné bez podpory dalSich déti. Nemtzu tedy s jistotou fici, Ze zadné z dvouletych déti
neumélo vytleskat slabiky. Vyvoj déti je velmi individualni, a tak nékteré déti to mohou
zvladnout, ale jsem pfesvédcena, ze ne vSechny. OvSem neni na tom nic Spatného, ze déti
napodobuyji jiné déti, velmi dobfe se tim uci. Star$i déti se pak mohou citit dobte, kdyZ jsou
vzorem pro své mladsi kamarddy. To je vyhodou v heterogennich tfidach, kterou je matet-
skéa Skola A. Mladsi déti se uci od téch starSich a starSi déti se stdvaji pritvodcei a pocit'uji
svou dulezZitost ve tfidé. Nevyhodou heterogennich tfid ale je, Ze ucitelka si musi pfipravo-
vat ¢innosti, tak aby vyhovéla potfebam déti dvouletych, ale zaroven i déti, které jsou tésné
pted nastupem do zdkladni skoly, a do toho jsou tu jesté déti, které jsou nekde uprostied

mezi témito dvéma skupinami.
Jak jiz zminuji o par fadkl vyse, déti napodobovaly nejen ostatni déti ale také chlivu, ktera
je s détmi po ¢as dopoledne nepietrzité. Chiiva je tedy pro dvouleté déti jednim z dospé-

lych se kterym travi velkou ¢ast dne. Chiiva byla velmi Casto s nejmladS$imi détmi separo-
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vana od ostatnich déti, tak aby nejmladsi déti nenarusovaly pedagogickou ¢innost. Chiva
tedy dbala na jejich bezpecnost, dohlizela, aby piesn¢ opakovaly, to co déla ucitelka. Po-
kud tedy nejmladsi déti délaly néco jiného nez ostatni déti, chiiva jim musela neustale opa-

kovat, co maji délat a musely délat piesné to, co fekne.

Pti vytvarné ¢innosti ucitelka u dvouletych déti uptednostiiovala individudlni ptistup, kdy
meéla u stolu 2-3 déti. Kazdému zvIast ukazovala, co maji délat a déti presné postupovaly
podle instrukci. Méla jsem moZznost vidét vytvarnou ¢innosti vicekrat a u zddné z ¢innosti
nemeély déti prostor ke kreativité. VZdy mély vytvotfené néjaké Sablony a podobné, a mély
za ukol jen néco dolepit, maximaln¢ vymalovat, aby to vypadalo jako na piedloze. Urcité
je tfeba uzptisobit vytvarnou ¢innost dvouletym détem, tim Ze ji usnadnime a nebudou mu-
set naptiklad nic stfihat, ale neni za pottebi jen néco lepit nebo vymalovavat. Nejde pieci o
to, jak vysledny obrazek bude vypadat. Je samoziejmosti, ze obrazek nejmladsich déti bu-
de vypadat jinak nez obrazek u déti nejstarsich, ale o to prece jde, zaznamenavat tento vy-
voj. Nekteré vytvarné ¢innosti byly vystaveny na ndsténce, aby je rodi¢e mohli shlédnout.
Nasténka byla rozdélena na tfi ¢asti a to podle ve€ku déti. To je urcité dobré feSeni, protoze
tak rodice nebudou tyto obrazky srovnavat — proc¢ jejich dvouleté dité nema tak pékny ob-
razek jak dit¢ Sestileté? I kdyz se to zda jako absurdni srovnavat dvouleté dité s Sestiletym,

myslim si, Ze se to ze strany né¢kterych rodica déje.

6.1.3 Rychla zména ¢innosti

Dvouleté déti neudrzi dlouho pozornost. Nevydrzi dlouho setrvat na jednom misté a potie-
buji dostatek €asu pro volnou hru, kterd by méla ptevazovat. Potfebam dvouletych déti by
tedy méla byt ptizplisobena organizace dne, kde by mélo byt vyhrazené dostate¢né¢ misto
pro volnou hru. Volné hra by méla byt dopliiovdna o pedagogickou ¢innost. Ta by neméla
byt ptili§ dlouhd, aby déti zaujala a odnesly si z ni to, co by mély. Ucitelka by méla mit

dobte pfipravenou ¢innost, tak aby napliovala potfeby dvouletych déti.

Jednou ze strategii vSech Ctyf ucitelek bylo Casté stfidani ¢innosti, tak aby neustale udrzely
pozornost déti. V pedagogické Cinnosti jsem tak méla moznost vidét rizné ¢innosti, mezi
které byly Casto zatfazovany pohybové hry. Pohybové hry vzbudily u déti pozornost a no-
vou motivaci k dal§i ¢innosti. B€éhem pedagogické Cinnosti nebyl tedy problém nejprve
vidét ucitelku, jak hraje na klavir, nasledovala pohybova hra, poté basnicka, pisnicka a

vvvvv

vytvarnd ¢innost u stold. V mateiské Skola A Casto pedagogické ¢innost trvala déle jak 50
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minut, coZ bylo problém jak pro déti starsi, které uz na konci nedavaly pozor, tak pro déti
dvouleté, které uz ke konci polehdvaly. Dvouleté déti byly po celou dobu u pedagogické
¢innosti ptitomny stejné jako déti starsi. Ucitelka tedy mohla vyuzit chiivy, ktera si mohla
vzit dvouleté déti a dohlizet na né pii volné hie. Stfidani ¢innosti byla sice dobra volba, ale

zabralo to pfili§ mnoho cCasu.

Zatimco v matefské Skola A byla pedagogicka Cinnost pfili§ dlouha, v materské Skola B
byla pedagogicka ¢innost pfiméfend. Trvala maximalng ptil hodiny. Myslim si, Ze to bylo
zpusobeno tim, ze ve tfid¢ byly déti dvou az tiileté, a tak ucitelky dobie védély, ze déti
nevydrzi prili§ dlouho. Ucitelky 3 a 4, také uzptisobovaly délku a ¢innosti podle aktudlni
nalady déti. Déti byly pokazdé jinak naladény, ale pti mém pozorovani, mély néladu
dobrou, a tak mohly ucitelky s détmi d€lat, co si naplanovaly a déti dobie spolupracovaly.
Na rozdil od matetfské Skoly A, ve které déti pti konci pedagogické ¢innosti uz polehavaly

a neudrZely pozornost.

Ucitelka 4 Casto vyuzivala stejnych basnicek €i pisni ve svych pedagogickych ¢innostech.
Dvouleté déti tak mély moznost se basné ¢i pisn¢ dobie naucit, jelikoz potiebuji vice casu.
Pti Cinnosti ucitelky také nechybély hry, které ve vétSin€ piipadi jiz déti znaly a jen byly
hry adaptovany na jiné tydenni téma v matetské Skole. Tim ze hry se hraly Castéji, tak uci-
telka uz ani neopakovala pravidla hry, coz neni upln¢ vhodné, vzdy je tfeba pravidla objas-
nit, aby déti védély, co se bude dit. Jak jsem jiz zminovala, hry se opakovaly, coz nebylo
z jedné strany na Skodu, ale z druhé strany mohla ucitelka hry né¢im ozvlastnit, né¢im je

obmeénit.

6.1.4 Kazdy svym tempem

Dvouleté déti pottebuji na kazdou svou Cinnost dostatek ¢asu. At uz je to pfi stravovani,
oblékéni, nebo tteba pii pedagogické Cinnosti a volné hie, ktera by méla byt na prvnim
misté. V matefské skole B jsem méla moZnost pozorovat adaptaci nové ptichoziho dvoule-
tého chlapce. Ucitelky 3 1 4 se snazily nevystavovat chlapce stresu, a tak jej nechaly po-
stupn€ se seznamovat s prostfedim tfidy. Prvni den ucitelka 3 ptfi pedagogické Cinnosti
svolala vSechny déti ke stolu, kde méla pfipraveny obrazky. Nové ptichozimu chlapci ¢in-
nost nabidla, ale ten ji odmitl a tak si mohl hrat. DohliZela na néj chiiva. Déti se ihned uci-
telky ptaly, pro¢ s nimi chlapec neni. Ucitelka détem vysvétlila, ze je tady novy a Ze az
bude chtit tak se zapoji. Jakmile ale ucitelka s détmi zacala pracovat s obrazky, chlapce to

ihned zaujalo a ptib&hl ke stolu. Chlapec sice nekomunikoval, ale ¢innost ho velmi zaujala.
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Ucitelka ho tedy nemusela nutit, ale piesto se chlapec do ¢innosti zapojil. Ucitelky postup-
n¢ chlapce seznamovaly s pravidly tfidy. Ucitelky se snazily, aby hoch pravidla dodrzoval,
ale zarovenn mél potad volnost, aby se na prostfedi mé¢l ¢as adaptovat. S adaptaci mu po-
mahaly ostatni déti, pfedev§im pak jeden chlapec, ktery ho ihned ptijal k sob¢. Ucitelky tak
postupné chlapce zapojovaly do ¢innosti ve tfidé. Pokud se chlapec nezapojoval, ucitelky

ho nenutily a na jeho bezpecnost dohlizela chtiva.

Pedagogickéa ¢innost v matei'ské $kole B byla ¢asové uzptisobena détem. Cinnosti nebyly
dlouhé, a tak déti dokazaly udrzet pozornost po celou dobu. Déti pfi ¢innostech nebyly
nuceny délat pfesné to, co po nich ucitelka zada, avSak vSechny déti, kromé jedné divky
a nove prichoziho chlapce ¢innosti délaly. Na tyto dvé déti dohlizela chiiva, a pokud chtiva
nebyla k dispozici, na déti dohlizela ucitelka. Déti nemusely Cinnosti dé€lat, ale musely byt
v prostoru s ostatnimi détmi, tak aby na né ucitelka vidé€la. I kdyz se déti do ¢innosti neza-
pojovaly, tak se v prubéhu Casu za¢nou ucastnit, az na to budou piipravené¢. Vyhodou v
mateiské Skole B byl nizky pocet déti ve tfideé. Béhem mého pozorovani byl maximalni
pocet déti ve tiidé 13. Coz ve vétsing piipadl neni uplné obvyklé Cislo a déti je mnohem
vice. Ucitelka tak mohla k détem piistupovat velmi individudIn€. Projevovalo se to napfi-
klad pti vytvarné ¢innosti, kdy ucitelka méla u stolu dvé déti. Jednomu ditéti se vénovala
chitva  a druhému ucitelka. Ostatni déti si mohly volné hrat. Uc¢itelka méla na déti dosta-
tek Casu, a tak pfi vytvarné ¢innosti nemusely spéchat. S détmi tak mohly zkouset 1 stfihat
mit dvé déti u stolu a dalsi nékde jinde. Jednak by vytvarnou ¢innost nikdy nedodélaly
a jednak by d¢ti, co by nebyly u stolu nebyly tak klidné jako v malém poctu. Stejny princip
jako u vytvarné ¢innosti vyuzivala uéitelka i pfi procvi€ovani grafomotoriky. Kdy ucitelka
vyuzivala grafomotorické listy, a opét méla u stolu jen dvé déti. Mohla tedy kontrolovat
spravny uchop tuzky, ktery je velmi diileZity, a také tlak tuzky na papir. Ostatni déti si opét
mohly hrat a ucitelka je volala postupné. Byla to dobfe zvolena strategie, kdy déti mély
dostatek volné hry, ale zaroven s nimi ucitelka ud¢€lala to, co chtéla. Détem ani nevadilo, Ze

byly odtrZzeny od volné hry, protoZe védély, Ze se k ni poté mohou vratit.

V matefské Skole B po celou dobu pozorovani panovala piijemnda atmosféra. Déti se zapo-
jovaly do ¢innosti, az mé to ptekvapilo, ze celou dobu u cCinnosti vydrzely. Ucitelka mi
poté fekla, Ze to tak neni pokazdé, Ze zalezi na aktualni nalad¢ déti. Také zamérné nevolila

dlouhé ¢innosti, ale délala vice ¢innosti béhem dne.
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6.1.5 Opakovani ,,matka moudrosti*

Jak jiz pisi vySe, déti se nejvice uci napodobou. Zaroven ale potiebuji ¢innosti opakovat,
aby si je zapamatovaly. Déti Casto rady opakuji jednu basen ¢i pisen potad dokola. Ucitel-
ky 3, 4 v mateiské $kole B ¢asto vyuzivaly basnd. Casto to byly basné s pohybem, které
s détmi tikaly kazdy den. Nékteré déti umély slova 1 pohyb, nékteré déti spiSe ty dvouleté
umély jen pohyby a par slov. Dvouletym détem trva déle, nez si basen zafixuji. Basen byla
vyuzivdna v kazdé volné chvili, naptfiklad u snidané kdy uz nékteré déti byly po snidani
a Cekalo se na ostatni, Témata basni ¢asto nekorespondovala s tydennim tématem ve tiidée.

Témata basni byly z ptedchozich tydnti a postupné ulitelky 3, 4 ptidavaly dalsi basn¢.

Pti pedagogické Cinnosti ucitelka 3 vyuzivala jako vizudlni podporu pro déti obrazky. Pti
pedagogické ¢innosti na konci vzdy opakovala, co se nového dozveédé€ly a ptala se déti na

stejné obrazky jako na zacatku ¢innosti. Déti si tim tak lépe informace fixovaly.

Ucitelka 4 pti svolavani déti na koberec, pouZzivala stejnou svolavaci basen. Déti tak dobie
veédély, co se bude dit. Kdyz uslySely zacatek basné, zaCinaly se automaticky ptipojovat.

Jelikoz déti pottebuji védét, co se kdy bude dit, je to urcité vhodny zplisob.

Ucitelka 4 také Casto hrala s détmi hry, které uz déti znaly. Je tedy dobré hrat s détmi hru,
kterou jiz znaji a nemusi se jeji pravidla ucit. U jedné hry jsem si vSimla divky, ktera hru
hrat nechtéla, jelikoz se bala. Ucitelka 4 to véd¢la, ale pies to hru hrala. Nejsem si jista, zda
bych hru volila, pokud se divka bala. Uc¢itelka ji mohla namotivovat na jiné téma, jelikoz
hra byla o kocourovi a divka se kocoura bala. U¢itelka tak hru mohla namotivovat na aktu-
alni tydenni téma. Casto se opakovaly hry, které déti uz znaly, coZ je dobie, ale nekore-
spondovaly s tydennim tématem. Ucitelka 4 tak mohla pfi hie pfenechat stejné pravidla jen
ji jinak namotivovat. JelikoZ jsem ale neméla ptilezitost vidét, Ze by to ucitelka ud¢lala,
nevim, jak by na to déti reagovaly. Zda by détem musela hru dlouze vysvétlovat, ¢i by ji

déti hned pochopily. Je potieba to s détmi vyzkouset.

Pti vSech cinnostech musely ucitelky 3, 4 opakovat pokyny co maji déti délat, vicekrat.
Détem nestacilo jednou fict, Ze si maji jit umyt ruce. Ziejmé to bylo zplsobeno tim, Ze déti
byly nad néjakou ¢innosti zaujaty. Ucitelky vZdy opakovaly pokyny klidnym hlasem, klid-
né 1 3x. Déti postupné zacaly reagovat a ucitelky nemusely na déti kiicet. Také pfi pedago-
gické ¢innosti musela ucitelka 3 u déti opakovat, co maji pravé délat. Naptiklad, Ze maji
obrazek umistit na magnetickou tabuli. Uc¢itelka nékterym détem tento pokyn musela fikat

vicekrat. Pokazdé ale mluvila klidnym hlasem, nezvySovala hlas a byla velmi trpéliva. Ve
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tfidé matei'ské Skoly B tak pokazdé panovala klidn4 a pohodova atmosféra. Bylo to zpuso-

beno, jak chovanim uditelek, ale zfejme také i malym poctem déti ve tfidé. Ve tiidé pii

Napodoba
nadevse

mém pozorovani nebylo vice jak 13 déti.

Chiva jako
ucitelka a
pecovatelka

Heterogenni
trida

Dvouleté Rychla zména
dité v MS oS
; Kazdy svym
Homogenni
trida

Opakovani
,,matka

moudrosti"”

Schéma 1 Oblasti z pozorovani
Pro obé pozorované tridy bylo typickeé:
e (asté zafazovani pohybovych her
e vyuzivani riznych prostfedki a pomiicek

o dostatek prostoru k volné hie

Pro heterogenni tfidu bylo typické: Pro homogenni tfidu bylo typické:
* separovéani dvouletych déti od ostat- *  dostatek prostoru pro vSechny €in-
nich déti nosti

» Casté vyuZzivani basni a pisni
» fixace déti na chivu

s pohybem
*  vzor ve star$ich détech *  bez natlaki do ¢innosti
«  zadny prostor ke kreativits * individudlni ptistup k ditéti
«  prili§ dlouhé &innosti * pfiméfené dlouhé ¢innosti

* ritudly
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6.2 Interpretace zjiSténi z analyzy tfidnich vzdélavacich programi vy-

branych materskych Skol

Ttidni vzdélavaci program (dale TVP) je ,, souhrnem dokumentii, vztahujicich se k plano-
vani, realizaci a evaluaci vzdélavacich cinnosti v konkrétni tridé materské skoly* (Véacho-
va in Svobodova, 2010, s. 50) Program je nepovinny a ucitelky tedy mohou, ale nemusi
TVP vytvaret. Jelikoz ale ucitelky musi pracovat planovité, je tvorba TVP dobrym ndstro-
jem pro pripravu plant. Je to otevieny dokument, coz znamena, ze ucitelky v prib&hu roku

mohou TVP dotvaret, ménit ¢i dopliovat.

Ttidni vzdélavaci program by mél vychazet se Skolniho vzdélavaciho programu, a zaroven

by mél korespondovat s RVP PV (Smolikova, 2006, s. 31).

Pfi analyze tfidniho vzdélavaciho programu, jsem se nejprve zameétila na jeho celkovou
strukturu. Jaky mé rozsah, z jakych jednotlivych casti se sklada, a jak jsou tyto Casti roz-
pracovany. Nasledné jsem se u TVP zaméfila na cile a dil¢i cile, a to jak tyto cile kore-
sponduji mezi sebou, a jaka je jejich ndvaznost na Rdmcovy vzdélavaci program pro pied-
Skolni vzdélavani. V zavéru se zabyvam tim, jaké organiza¢ni formy a metody voli ucitel-

ky, a jaka je ndvaznost cili s pozorovanymi ¢innostmi.

V textu dale oznacuji tiidni vzdélavaci program matetské Skoly A pod Cislem 1 a tfidni

vzdélavaci program matetské skoly B pod Cislem 2.
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Tabulka 3 Struktura tridniho vzdélavaciho programu

Tridni vzdélavaci program

Struktura TVP Tridni vzdélavaci program 1 5
Charakteristika tfidy se nachazi | Charakteristika tfidy je
pred charakteristikou déti. Je roz- | umisténa na zacatku TVP.

Charakteristika | pracovana na jednu a ctvrt strany | Je zde popsdno vybaveni

tridy A4. Charakteristika tfidy by mohla | tfidy a prostorové uspotfada-
byt umisténa na konci TVP, jako je | ni tfidy. Charakteristika je
doposud. dostacujici.
Charakteristika déti se nachazi na | Charakteristika déti je sou-
konci TVP. Je zpracovédna na jednu | Casti charakteristiky ttidy. Je

Charakteristika | a Ctvrt strany A4. Charakteristika je | napsana dvéma  vétami,

déti dobie zpracovana, ale vhodnéj$i by | pouze jaké je vekové roz-
bylo umisténi na piednich stranach | mezi a celkovy pocet déti
TVP. ve tiide.
Pravidla ttidy se nachazi pfed den- | Pravidla tfidy nejsou v TVP

Pravidla tridy

nim reZzimem.

umisténa.

Denni rezim

Je umistén na posledni stran¢ TVP a
je rozpracovan na jednu stranu A4.

Je zpracovan strucné a dostatecné.

Denni rezim neni stanoven

v TVP.

Evaluace

Evaluace se nachazi za kazdym
tydennim blokem. Evaluace je roz-
délena vekové. Dale je evaluace

rozdélena na vzdélavaci oblasti.

Evaluace se  nenachazi
v TVP. Mozn4 je to zapfici-
néno, ze je v TVP zatim jen
jeden mésic, a tak uclitelky

jesté evaluaci nedoplnily.

Struktura tfidnich vzdélavacich programi

Charakteristika tfidy u TVP 1 je umisténa na konci TVP. Je rozd¢lena na dvé ¢asti. Na
vybaveni tfidy a charakteristiku déti. V prvni charakteristice je tedy popsano, kde se tfida
nachazi, jaké je vybaveni jednotlivych ¢asti — Satna, umyvarna a ttida. V druhé charakteris-

tice je uvedeno kolik je ve tfideé déti, jaké je vékové slozeni a konkrétni charakteristika déti
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— vztahy mezi détmi, dodrzovani pravidel atd. Celkové si myslim, ze by bylo vhodnégjsi
umistit tyto charakteristiky na zacatek tfidniho vzdélavaciho programu. Pfedevsim charak-
teristika déti, aby TVP puisobil piehlednéji. A také si myslim, ze z charakteristiky déti vy-

chazi nasledna volba témat a ¢innosti.

Charakteristika tfidy v TVP 2 se nachdzi na ptedni strané. V charakteristice je popsano
v jaké casti matei'ské Skoly se tfida nachdzi. V TVP 2 je zminéno, ze ve tfid¢ jsou ,,pohad-
kovéa pravidla* ale dale se v TVP nikde nevyskytuji. V charakteristice tfidy je popsano, kde
se nachazi Satna pro tfidu, a jak je uzptsobena pro déti. Nasledné je zde popsano, jak vy-
pada ttida, jak je ¢lenéna, a co v ni vSe je. V zavéru charakteristiky je popsano, kolik je ve
tfideé déti a v jakém sloZeni.

Pravidla tfidy a denni rezim jsou umistény na konci TVP 1. Urcité by tyto listy mohly byt
umistény na prednich strandch TVP a ne na konci. Denni reZim je zpracovan jasné a struc-
né. Mozna by si zaslouzil vice rozepsat jednotlivé ¢innosti. Pravidla tfidy nejsou nijak ori-
gindln¢ zpracovana. Jsou zpracovana jak obrazkové pro déti, tak i1 textove pro ucitelky.

Déti jsou v pribéhu dne na pravidla upozornovany, takze je dobie znaji.

Pravidla ttidy u TVP 2 jsou pouze zminéna v charakteristice tfidy, nejsou tam ale konkrét-
né rozepsany, jen je uvedeno, Ze tfida ma ,,pohadkova pravidla.“ Dal se pravidla tfidy ni-

kde nevyskytuji.

Evaluace v TVP 1 je umisténa za kazdym tydennim tématem. Evaluace tedy neni na cely
meésic k integrovanému bloku, ale je kazdy tyden k danému tydennimu tématu. V TVP 1
jsem narazila na dva druhy tydenni evaluace. Domnivam se, Ze je to zpiisobeno tim, ze
kazdy tyden evaluaci zpracovava jina ucitelka. V piipadé¢ prvni tydenni evaluace je
v hlavi¢ce vzdy napsany nazev integrované¢ho bloku, téma a datum kdy téma probihalo.
Evaluace je ¢lenéna do dvou sloupcil. Sloupce jsou rozdéleny podle véku. Prvni sloupec je
pro evaluaci déti ve véku 2,5-5 let a druhy sloupec je nazvan predSkolni déti. Sloupce jsou
Clenény na pét fadkd. Ke kazdému tadku néleZi jedna vzdélavaci oblast. Druhy list
s tydenni evaluaci mi pfijde vhodnéjsi a to zejména proto, ze je rozdélen na tii v€kové ka-
tegorie — dvouleté déti, 3—5leté déti a predskolni déti. Od prvniho listu s tydenni evaluace

se tak 1isi jen vékovym rozdélenim.

V TVP 2 se nenachazela zadna evaluace, bud’ ji tedy ucitelky jesté nemély zatazenou, ¢i ji
vkladaji jinam. JelikoZ byl v TVP 2 pouze jeden zpracovany aktudlni mésic, je mozné, Ze

evaluace bude nejspis jesté doplnéna.
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Tabulka 4 Cile a dilci cile v tFidnim vzdélavacim programu

Cile a dil¢i cile

vTVP

Tiidni vzdélavaci program

1

Tiidni vzdélavaci program 2

Rozdéleni cila podle

vzdélavacich oblasti

Cile v TVP 1 jsou rozdé€leny
do péti vzdelavacich oblasti,
které vymezuje Ramcovy
vzdélavaci program pro

predskolni vzdélavani.

Ttidni vzdélavaci program 2 mé¢l stejné
zpracovani cil jako TVP 1. Cile byly
taktéz rozdéleny do péti vzdélavacich

oblasti.

Navaznost cili na
dil¢i cile v integrova-

ném bloku TVP

Cile navazuji na dil¢i cile

v TVP 1 jen ¢aste¢né. Jelikoz
vzdélavaci oblast ma vzdy
jen jeden dil¢i cil az na jednu
oblast, ktera ma dva, je poté
tézké tam napasovat cile.
Kdyby tedy ucitelky vypsaly
vice dil¢ich cilu, cile

v tydennim bloku by tak

korespondovaly.

Cile ¢aste¢né navazovaly na dil¢i cile
celého integrovaného bloku. Nenasla jsem
zde v8ak navaznost u vsech cili. Napfi-
klad u vzdélavaci oblasti Dité a spole¢nost
az na jeden cil, cile ostatni nekorespondo-
valy s dil¢imi cily. Na rozdil od oblasti
Dité a ten druhy, kde korespondovaly
vSechny cile. V ostatnich vzdélavacich
oblastech to bylo tak pil na pal. Nékteré

dil¢i cile jsem nenasla v Zadné oblasti.

Rozdéleni dil¢ich cilu
v integrovaném blo-
ku na vzdélavaci

oblasti

Diléi cile v integrovaném
bloku byly rozdéleny do péti
vzdélavacich oblasti. Coz mi
umoznilo 1épe dil¢i cile po-
rovnat s dil¢imi cily z RVP

PV.

Dil¢i cile v integrovaném bloku nebyly
rozdéleny do vzdélavacich oblasti, tudiz
se mi nasledn¢ tézko délalo porovnani

s RVP PV.

Navaznosti diléich

cilu na RVP PV

Vsechny dil¢i cile uvedené
v TVP koresponduji s dil¢imi
cily vRVP PV.

Az na jeden dil¢i cil, ktery vychazi z RVP
PV, ostatni dil¢i cile nevychazi z dil¢ich
cila z RVP PV. Dil¢i cile integrovaného
bloku v TVP jsou vice konkrétni nez dil¢i
cile v RVP PV. Dil¢i cile uvedené v TVP
jsou spiSe definovany jako ocekavané
vystupy. Nékteré dil¢i cile jsou zase defi-
novany jako vzdeélavaci nabidka. Tti dil¢i
cile, nekoresponduji s dil¢imi cily, vzdé-

lavaci nabidkou ani s dil¢imi vystupy.




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 41

Cile a dil¢i cile v tfidnim vzdélavacim programu

V TVP 1 jsou cile rozdéleny do péti vzdélavacich oblasti, které vymezuje RVP PV. Cile

jsou umistény za kazdym tydennim tématem.

V TVP 2 jsou cile taktéz rozdéleny do vzdélavacich oblasti. Rozdéleni do oblasti mi na-

sledn€ umoznilo dobie se orientovat pfi srovnavani navaznosti na dil¢i cile v TVP.

Cile na dil¢i cile v obou tfidnich vzdé€lavacich programech navazovaly jen castecné.
U TVP 2 jsem naptiklad nenaSla u jedné oblasti ani jeden cil, ktery by navazoval na dil¢i
cile. Ale na druhou stranu jsem u TVP 2 narazila na jednu oblast, ve které vSechny cile

korespondovaly s dil¢imi cily.

Diléi cile byly u TVP 1 rozdéleny do péti vzdélavacich oblasti, coz mi nasledné umoznilo
Iépe se orientovat v dil¢ich cilech v TVP a RVP PV. Domnivam se, Ze 1 uCitelky se 1épe
orientuji v dil€ich cilech a Iépe se jim vytvaii. Naproti tomu v TVP 2 nebyly dil¢i cile roz-
déleny do vzdélavacich oblasti. Nasledné se mi tedy hiie porovnavaly dil¢i cile v TVP a

RVP PV.

Pti zjistovani navaznosti dil¢ich cili na dil¢i cile v Ramcovém vzdélavacim programu
jsem dosla k zajimavému zjisténi. Zatimco u TVP 1 korespondovaly vSechny dil¢i cile
s RVP PV u TVP 2 az na jeden cil ostatni cile nekorespondovaly s dil¢imi cily v RVP PV.
Neda se tici, Ze by nekorespondovaly viibec s RVP PV, ale byly jinak definovany. Nékteré
cile byly definovany jako ocekdvané vystupy a jiné zase jako vzdélavaci nabidka. Plsobi
to tedy mirn¢ chaoticky a méla jsem obtiz dil¢i cile jakkoliv najit v RVP PV. Dokonce tti
dil¢i cile jsem nenasla v RVP PV a jeden nepochopila. Mozné jsem dil¢i cile z TVP 2
v RVP PV jen piehlidla, coz se miiZe stat, ale spiSe usuzuji, Ze jsou dil¢i cile Spatné defi-

novany.
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Tabulka 5 Didaktickeé ztvarnéni uciva

Didaktické ztvarnéni uéiva

Materska Skola A

Materska $kola B

Organizaé¢ni forma

V mateiské Skole A bylau
vSech pozorovanych ¢innos-

ti volena fizena ¢innost.

V matetské skole B byla u
vsech pozorovanych ¢innos-

ti volena fizena ¢innost.

Metoda

Mezi nejcastéjs$i metody
pattilo: pfedvadéni, napo-
dobovéani, prace s obrazo-

vym materidlem, rozhovor.

Mezi nejCastéjsi metody
pattilo: pfedvadéni, napo-
dobovani, prace s obrazo-
vym materidlem, rozhovor,
prace s grafomotorickymi

listy.

AZ na vyjimky cile kore-

spondovaly s pozorovanymi

Cile ve vétSiné piipadi ko-

respondovaly s pozorova-

Navaznost cili s pozoro-
vanymi ¢innostmi ¢innostmi. nymi ¢innostmi.

Didaktické ztvarnéni uciva

Ucitelky v obou mateiskych Skolach pouzivaly vyhradné fizenou Cinnost. U¢itelky nevyu-
zivaly jinych organizacnich forem. Ucitelky v matetské Skole A mohly napiiklad vyuzit
skupinového vyucovani, které¢ by bylo vhodné pro vékoveé heterogenni tfidu. Dalsi vhod-
nou organiza¢ni formou pro ob¢é mateiské Skoly by mohly byt vzdélavaci centra. Vzdéela-
vaci centra jsou vhodna jak pro heterogenni tfidu, tak pro homogenni. Ucitelky mohou
dobte uzptisobit ¢innosti kazdé vékové kategorii. Zpocatku je tato organizacni forma na-

rocn¢jsi, ale je to jen o spravné organizaci a seznameni déti s touto organizacni formou.

Stejné jako u organizacnich forem ucitelky nevyuZivaly pfili§ mnoho metod. Mezi Casté
metody patfily: pfedvadéni, napodobovani, asto prace s obrazovym materidlem. V matet-
ské Skole B ucitelky také vyuZzivaly prace s grafomotorickymi listy. Myslim si, ze ji vyuzi-
vaji 1 v matef'ské Skole A, ale pfi mém pozorovani jsem ji nezaznamenala.

Cile v mateiské Skole A ¢astecné korespondovaly s pozorovanymi ¢innostmi. V mateiské

Skole B korespondovaly az na vyjimky vSechny cile, a n¢které cile nebyly plnény v ramci

pedagogické Cinnosti, ale tykaly se naptiklad stolovani a sebeobsluhy.
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Pti zpracovani obsahové analyzy tfidnich vzdélavacich programi jsem ocekavala, ze bu-
dou programy rozpracovany obsahleji. Tim, Ze je to ale nepovinny dokument, je jen na

ucitelkéach, zda si jej zpracuji a jak, dalo se tedy mén¢ obsahlé zpracovani ocekéavat.

Ttidni vzdélavaci program 1 byl rozpracovan obséahleji, nechybél zde denni rezim, ¢i pra-
vidla tfidy. To jsem u tfidniho vzdélavaciho programu 2 postradala. Ucitelky volily stejnou
organizacni formu i podobné metody. Co m¢ piekvapilo nejvice, byla navaznost dil¢ich
cilli na dil¢i cile v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani. Zatimco
u TVP 1 korespondovaly vSechny diléi cile, u TVP 2 jen jeden. Je to ziejmé zplsobeno
tim, ze cile byly jinak formulovany. SpiSe byly formulovany jako ocekavané vystupy

a vzdélavaci nabidka.

TVP je ale potad program, ktery si ucitelky vytvari pro sebe. Nikde jej nemusi zvetejnovat
a slouzi pro jejich pottebu. Ucitelky si jej tedy vytvaii tak, aby se v ném co nejlépe orien-
tovaly a usnadnily si tim tak planovani ¢innosti a cilii. Jelikoz je to otevieny dokument,
ucitelky na ném pracuji po cely Skolni rok. Dopisuji ¢innosti a cile, ¢i si mohou ménit té-
mata. Zalezi jen a jen na nich, jak si tfidni vzdélavaci program vytvoii. Také museji najit
ucitelky ve tfidé mezi sebou soulad, aby program zpracovavaly jednotné a neptisobil chao-

ticky.
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7 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Z analyzy dat ziskanych pozorovanim bylo vytvofeno pét oblasti, které objasiuji edukaéni
praci ucitelek s dvouletymi détmi v prostiedi mateiské Skoly. V rdmci pozorovani byla
zodpovézena hlavni vyzkumna otazka: ,Jak ucitelky pracuji s dvouletymi détmi v prostiedi

matetské skoly?*

Pii pozorovani se ukazalo, Ze prace s dvouletymi détmi v prostiedi MS je velmi naro¢na.
Obzvlasté pak v heterogenni ttid¢. Ucitelka musi ptizptisobit ¢innosti pro vSechny vékové
kategorie déti ve tiidé MS. K tomu je zapotiebi dalsi pomocna ruka v podobé chiivy. Ma-
tetské Skoly hojné€ vyuZivaji moZnosti dalSi osoby ve tfid¢€, a to nejen ve tfidach heterogen-
nich, ale i ve tiidach homogennich. Chiiva v obou pozorovanych MS dohliZela predeviim
na bezpeCnost dvouletych déti, a také détem pomdhala v ramci sebeobsluhy, naptiklad
s oblékanim, stravovanim, atd. V matetské Skole A chilva navic vypomahala ucitelce 1 pti
pedagogické Cinnosti, kdy dvouletym détem nahrazovala ucitelku. Naopak v matetské Sko-
le B chiiva nemusela vypomahat ucitelce pti pedagogické ¢innosti. Ziejmé to bylo zpiiso-
beno 1 tim, Ze ve tiid¢ byl v pribéhu mého pozorovani nizky pocet déti, ktery nepiekrocil
¢islovku 13. Pocet déti ve tiid€ je dle mého nazoru dalSim dulezitym aspektem. Neni moz-
né se pii vysokém poctu déti vSem individudlné vénovat. Je sice ustanoveno, ze kazdé
dvouleté dité ve tfid€ snizuje pocet déti o dveé déti, neni to vSak feSenim. V ramci hetero-
genni tfidy by toto feSeni bylo vhodnéjsi nez ve ttidé homogenni, kdy mohou byt ve ttidé
samé dvouleté maximalné tiileté déti. Mit plnou tiidu 2—3letcyh déti je pro ucitelku oprav-
du narocné. Idealni pocet pro homogenni tfidu by byl dle mého nazoru 12 déti maximalné,
s tim, Ze ve tfid¢ bude chiiva. V ptipad€ absence chlivy, bych maximalni pocet déti ve tfide
jeste snizila.

Pii pedagogické &innosti ¢asto viechny pozorované uéitelky stiidaly ¢innosti. Casto zapo-
jovaly pohybové ¢innosti. Mezi €asté patfily basnicky s pohybem. Kdy dvouleté déti casto
opakovaly pohyb a text jen ¢aste¢né. Ucitelky Casto fikaly stejné basnic¢ky, naptiklad i na
svolavani déti, a déti tak pfesné védeély, co maji délat, jelikoz basnicku dobfe znaly a védé-
ly, co znamena. Pfi vytvarné ¢innosti ucitelky pracovaly s détmi individualng, predev§im
pak v matetské Skole B, kdy ucitelka vzdy pracovala pii vytvarné ¢innosti se dvéma détmi.
Kdy jedno dit¢ méla na starost ucitelka a druhé chiiva. Stejny postup volila ucitelka i pii
vyplilovani grafomotorickych listi. Diilezitym aspektem pii pedagogické ¢innosti byla jeji

délka. Zatimco v mateifské Skola B byla délka pfiméfené a nepiekracovala ptil hodinu,
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v mateiské Skole A Casto pedagogickd Cinnost trvala 50 minut nékdy i vice. Déti uz pak
byly nepozorné a znudéné, predevsim pak déti dvouleté. Idedlni ¢asové rozmezi pro peda-
gogickou ¢innost je podle mého nazoru 20 maximalné 30 minut. Je zde ale potieba ptizpi-

sobit ji aktudlni nalad¢ déti, kterd se neustale méni.

Pti pedagogické ¢innosti v mateiské Skola A Casto dvouleté déti napodobovaly predevsim
chtivu, ale i starsi déti. Dvouleté déti byly Casto separovany od ostatnich déti, a tak v tomto
ptipadé napodobovaly chiivu, kterd pro né byla ucitelkou. Pokud mély ale déti moZnost
pozorovat star$i déti, pak napodobovaly je. Starsi déti byly casto pro mladsi déti vzorem.

To si myslim, Ze je vyhodou heterogennich tfid.

Ucitelky ptfedevSim v matetfské Skole B Casto s détmi opakovaly basn€, pisné a hry. Déti se
texty basni a pisni postupné ucily. Zpocatku zvladaly jen par slov, postupné vSak slova
piidavaly. Pti hrach ucitelky neadaptovaly hry na aktualni tydenni téma, coz si myslim, ze

je Skoda, protoze mohly hru se stejnymi pravidly namotivovat na aktualni téma.

Dvouleté déti potfebuji dostatek Casu na vSechny Cinnosti, at’ uz v ramci stolovani, obléka-
ni ¢i dalSich Cinnostech, tak ale i1 pfi pedagogické ¢innosti. Vhodny se mi tedy zdal postup
voleny ucitelkou v mateiské Skole B pti vytvarné ¢innosti, kdy se kazdému ditéti vénovala

individualn€ a dité€ tak mélo dostatek ¢asu se v klidu a nerusen€ soustfedit na ¢innost.

Timto byla zodpovézena dilci vyzkumna otdzka: ,,Jaké pedagogické postupy preferuji uci-

telky pii1 vzdélavani dvouletych déti?

V rdmci obsahové analyzy ttidnich vzdélavacich programti zodpoviddm na dil¢i otazku:
»S jakymi tfidnimi vzdélavaci programy pro dvouleté déti ucitelky v matefskych Skolach

pracuji?

Kdy jsem zjistila, jak jsou tfidni vzdéldvaci programy zpracovavany. M¢ ocekavani bylo
ponékud jiné. Cekala jsem rozsahlejsi zpracovani TVP. Ale kdyZ si uvédomim, Ze tento
dokument je nepovinny a slouZi pfedevsim pro ucitelky ve tfidé€, je neobsahlé zpracovani
pochopitelné. Nicméné i1 kdyz nejsou TVP pfili§ obsahlé, mohou se tedy ucitelky zaméftit
na jeho obsah. Napfiiklad pfi ndvaznosti na Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani. Kdy cile ptili§ nekorespondovaly.

v

Na zékladé pozorovani mi vyplynulo, ze vhodné¢jsi je vzd€lavani déti mladSich tii let
v homogenni tfid¢. Ucitelka pfipravuje ¢innosti jen pro tuto vékovou skupinu déti, a tak

jsou potieby dvouletych déti napliiovany v plném rozsahu. Zatimco ve tfidach heterogen-
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nich ma na starost ucitelka az tfi vékové skupiny déti, z nich kazda z nich ma jiné potieby.
Ucitelka tak nemlize doptavat dvouletym détem vice Casu, ktery by byl tfeba. V ramci ob-
sahové analyzy jsem dospéla k zavéru, Ze ve tfidé heterogenni byl program zpracovan Iépe.
Program byl rozsahlejsi a byly v ném obsazeny vSechny potfebné informace. Zatimco pro-
gram v homogenni tfid¢ byl velmi stru¢ny. V zavéru, ale musim fici, Ze nez ,,papir je di-
lezita prace ucitelky pfimo s détmi. V mateiské Skole B byly nedostatky v TVP, ale péce
ucitelek o déti to vynahradila. K détem ptistupovaly individudlné a ve ttidé panovala klid-
na atmosféra. UCitelky 3 a 4 byly trpélivé a o déti s laskou peCovaly a pfipravovaly ¢innos-

ti tak, aby se déti néco dozvedely, a zaroven je to bavilo.
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8 DISKUSE A LIMITY VYZKUMU

V bakalarské praci jsem se snazila hledat odpovédi na dva hlavni vyzkumné cile, z nichz
jeden byl popsat, jak ucitelky realizuji vzdélavani dvouletych déti v matetské skole. Ve své
praci jsem nasla shody s nazory Splavcové & Kropackové (2016). Autorky v publikaci
Vzdélavani déti od dvou let v MS, predkladaji, jak vhodné sestavit Ginnosti pii vzdélavani
dvouletych déti v MS. V publikaci uvadi, jak by si mél ugitel zorganizovat &innosti. Mezi
hlavni body fadi naptiklad, Ze by ucitelky mély volit ¢innosti, které budou délat s détmi v
menSich skupinach ¢i individualné. Mezi dalsi dalezity bod, ktery zminuji, bych zaradila,
ze dvouleté déti neudrzi ptili§ dlouho pozornost, a zaroven na vSechny €innosti potiebu;i
dostatek ¢asu. Pfi mém vyzkumu jsem zjistila, Ze ucitelky sice nevoli praci ve skupinach,
ale naptiklad pfi vytvarnych €innostech, ¢i praci s grafomotorickymi listy pracuji s détmi
individualn€ a urcité je to tedy dobrou volbou, kdy mohou kontrolovat u déti spravny
uchop tuzky atd. Tvrzeni, ze déti neudrzi dlouho pozornost, jsem méla moznost vidét pii
pozorovani v matetské Skole A, kdy ucitelky volily ptili§ dlouhé pedagogické Cinnosti,
u kterych dvouleté déti nevydrzely. Naopak v mateiské Skole B ucitelky volily krat$i peda-
gogické Cinnosti a déti vydrzely po celou dobu. Dostatek prostoru pro vSechny ¢innosti,
zejména pak u vytvarnych ¢innosti, dostavaly déti dostatek Casu v matetské Skole B, kde
vSe probihalo v klidu a bez Casové tisn€. Bylo to tedy ziejmé zptisobeno i tim, ze v ramci

mého pozorovani, navstévoval tfidu nizky pocet déti.

Autorky dale v publikaci uvadéji, jak by samotné ¢innosti mély vypadat, jaké jsou vhodné
pedagogické postupy. Splavcova & Kropackova (2016) uvadi, ze déti ptilis dlouho nevy-
drzi u jedné ¢innosti, proto je tedy vhodné stiidani ¢innosti, ¢emuz odpovida cela ma jedna
kategorie, kterd pfimo nese ndzev Rychld zména ¢innosti, a plati pro ob¢ pozorované¢ ma-
tetské Skoly. Pro déti je také vhodné Casto volit pohybové ¢innosti, které mohou byt do-
provazeny hudbou ¢i basnémi. Déti zpocatku napodobuji jen pohyb a postupné poté dopl-
nuji jednotliva slova pisné, ¢i basné. Toto tvrzeni se mi potvrdilo pfi vyzkumném Setieni
v obou matetskych Skolach, kdy ucitelky ¢asto basné¢ i pisné doprovazely pohybem, a déti
se postupné ucily slova. Je tedy potfeba opakovat ¢innosti vice krat po sobé. Tomuto tvr-
zeni opét vypovida jedna z mych kategorii a to Opakovani ,,matka moudrosti“, kdy ucitel-
ky 3 a 4 Casto opakovaly pisné€, basné a také hry. K tomu se vazi i ritualy, které jsou vhod-
né nejen pro dvouleté déti. Ritudly mohou byt v podobé riznych basni ¢i pisni, které mo-
hou doprovézet uklid hracek nebo presouvani na koberec, atd. Tyto ritudly volila prede-

v$im ucitelka 4.
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Posledni bod, ktery bych chtéla zminit a je spole¢ny jak pro mou praci a také se objevuje v
publikaci je to, ze déti se predevsim uci ndpodobou, a to ndpodobou jak rodici, ulitelek,
tak 1 ostatnich déti. Tento vyrok opét vypovida mé kategorii, kterd nese nazev Napodoba
nadevse, kterd se predev§im vyskytovala v mateiské Skole A. Pfi srovnavani mé prace
s knihou Vzdg&lavani déti od dvou let v MS mé piekvapilo, Ze mé kategorie, které vyvstaly
z pozorovani, koresponduji s body, které¢ autorky zminuji jako vhodné a pottebné pfi praci

s dvouletymi détmi.

Limitem své bakalafské prace vnimam volbu dvou vyzkumnych metod, jelikoZ pro mé

jako vyzkumnika za¢ate¢nika, bylo obtizné ob¢ metody propojit.

Mezi mé prace také shleddvam typ vyzkumu, ktery byl kvalitativni, jelikoz vysledky nelze
celoplo$né zobecnit na praci vSech ucitelek s dvouletymi détmi. Bylo by tedy vhodné pro-
veést kvantitativni vyzkum, ktery by mohl potvrdit ¢i naopak vyvratit vysledky mého vy-
zkumu. Metodou by mohlo byt strukturované pozorovani, které by bylo ovSem ¢asové na-
rocné. Dalsi moznosti by mohlo byt dotaznikové Setfeni, které by bylo anonymni. Zde by

vSak mohlo vzniknout riziko, zZe ucitelky nebudou odpovidat podle pravdy.
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9 DOPORUCENI PRO PRAXI

Na zékladé vlastnich zkusSenosti a vysledkli vyzkumu ziskaného pozorovanim a na zakladé
obsahové analyzy, jsem vytvotila nasledujici doporuceni pro praxi matetskych skol. Toto
doporuceni by mohlo slouzit budoucim ucitelkam, které se chystaji do matetskych skol
a védi, ze budou mit ve tfidé dvouleté déti, ¢i pro ucitelky, které jiz maji praxi, ale ¢eka je
nové dvouleté dité ve tfid¢é, nebo také inspirace pro ulitelky, které jiz maji zkuSenosti

s dvouletymi détmi ve tfide.

Na préci s dvouletymi détmi je nutnd ptiprava. Jako prvni by mél byt upraven prostor ttidy
pro dvouleté déti. HraCky by mély byt umistény tak, aby na n¢ déti dosahly, ¢i naopak pii
nevhodnosti, aby byl détem znemoznén ptistup. Je také nutné ptizplsobit hracky, které
budou vhodné pro déti jiz od dvou let, jelikoz vétSina hracek v mateiskych Skolach je az

pro déti od tii let.

Diilezitym aspektem pti vzdélavani dvouletych déti je pocet déti ve tiid€. Jak uz zminuji
v kapitole 6, dle mého nazoru je vhodny pocet déti v homogenni tiidé¢ 12. Bohuzel toto
rozhodnuti neni na ucitelkdch a ve vétSin¢ piipadii ani na feditelich, ale méla by to byt
uzakonéno statem. Jiné to bude ve tiid¢ heterogenni, kdy bude zalezet na poctu dvouletych
déti ve tfid€. Jako vhodné mi z vyzkumu vyvstalo, mit dalSiho nepedagogického pracovni-
ka ve tfidé¢ v podob¢ chivy. Ucitelkdm muize usnadnit praci, kdy chiiva détem pomaha

hlavné v oblasti sebeobsluhy.

Dalsim dulezitym hlediskem je také pedagogicka ¢innost. Ta by méla byt primétena véku
déti ve t¥id&, jako idealni rozmezi se mi jevi 20-30 minut. Cas je vzdy tieba piizpiisobit
aktudlni nalad¢ déti. Vhodnou strategii je Casté stiidani Cinnosti, které by mély byt dopro-
vazeny pohybem. Dobrou motivaci jsou basnicky doprovdzené pohybem, u nichz déti na-
podobuji pohyb a postupné i slova. Cinnosti by se tedy mély sttidat, ale mély by byt znamy
détem a hry opakovat vicekrat, kdy dvouleté déti budou postupné piijimat pravidla hry
a chapat je.

Jak uz bylo feceno je potteba se na vzdelavani dvouletych déti doptedu ptipravit. Je tedy
vhodné zpracovat tfidni vzdélavaci program ttidy, ktery bude uzptsoben potfebam dvoule-
tych déti. Cinnosti by si tedy ugitelky mély planovat v navaznosti na $kolni vzdélavaci
program a ramcovy vzdélavaci program pro piedSskolni vzdélavani. Je také tfeba souladu
ucitelek ve tridé, aby se doptedu spolu domluvily, jak budou pti vzdélavani postupovat.

TVP by tedy mély vytvaret spolu. Jelikoz déti pottebuji ritudly, ucitelky by se mély do-
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mluvit na ritudlech a na dennim rezimu. Je dualezité, aby byly ucitelky jednotné a to
1 v tom, kdy naptiklad déti budou chodit na wc a umyvat si ruce, jelikoz poté jsou deti

zmatené a nevédi, co se po nich zada.
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ZAVER
Bakalarska prace edukacni moznosti prace s dvouletymi détmi se vénovala problematice

prace s dvouletymi détmi ve vzd€lavacich institucich. DalSim mym cilem bylo zjistit,

s jakymi tfidnimi vzdélavacimi programy ucitelky v matefskych skolach pracuji.

V teoretické ¢asti jsou popsana zakladni teoreticka vychodiska dané problematiky. Prace
je také zamétena na historicky vyvoj instituciondlni péce o dvouleté déti. V préci srovna-
vam vzdélavani dvouletych déti v Ceské republice a v severskych statech, jelikoZ v téchto
statech je vzdélavani dvouletych déti ukotveno jiz fadu let. V neposledni fad¢ se teoreticka

¢ast prace zabyva tim, jaka jsou specifika dvouletého ditéte.

V rdmci empirické €asti prob&hlo vyzkumné Setfeni, pti kterém jsem se zabyvala otazkou,
jak ucitelky pracuji s dvouletymi détmi v prostfedi matefské Skoly. Na tuto otazkou jsem
hledala odpovéd’ za pomoci nestrukturovaného pozorovani, které probéhlo v heterogenni
a homogenni t¥idé ve Zlinském kraji. Pozorovani probihalo v ¢ase od 7:45 do 10:15. Cas
nebyl stanoven pevné a odvijel se na zaklad¢ aktualniho déni v obou pozorovanych matef-
skych Skolach. Na zakladé otevieného kddovani vzniklo pét oblasti, z nich dvé v ramci
pozorovani v heterogenni tfidé a dvé z pozorovani v homogenni tfid¢. Jedna kategorie je
spolecnd pro obé¢ pozorované ttidy. Pfi pozorovani jsem zjistila, ze jako vhodnégjsi pro
vzdélavani dvouletych déti, je prostfedi homogenni tfidy. Mezi dalsi aspekt patii také pocet
déti ve tride, ktery by podle mé nemél presahovat 12 déti. Heterogenni tiida dle mého na-
zoru nemiize napliiovat potieby dvouletych déti. Vyzkum se také zabyval otazkou,
s jakymi tfidnimi vzdélavacimi programy ucitelky v matetskych Skolach pracuji. Ttidni
vzdélavaci programy jsem si nemohla vyptj¢it domil, ale bylo mi umoznéno si je ofotit.
V ramci obsahové analyzy, vznikly celkem tfi hlavni kategorie, kterymi odpoviddm na
otazku. Ttidni vzdélavaci program 1 se mi jevil jako vice a 1épe zpracovany. Byl piehledny

a v ramci mé obsahové analyzy dopadl Iépe neZ tfidni vzdélavaci program 2.

Na zakladé pozorovani jsem dospéla k ndzoru, Ze matefska Skola B Iépe napliiovala potie-
by dvouletych déti a prace uclitelek byla pfizplisobena témto détem. Zatimco v matetské
Skole A praci uditelky u dvouletych déti nahrazovala chliva. Na zakladé obsahové analyzy
jsem dospéla k zavéru, Ze program méla lépe zpracovany matefska Skola A. Pfi praci
s dvouletymi détmi je dulezitd prace ucitelky. Jedna véc je co je uvedeno v ,papirech®

a véc druhd, jaka je skutecna Cinnost ucitelek.
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Vyzkumné cile, které byly stanoveny, byly na zdkladé¢ vyzkumu zodpovézeny. Na zakladé

vysledkll vyzkumu z obou vyzkumnych metod vzniklo doporuceni pro praxi mateiskych
Skol.

Doufam a véfim, ze predlozend prace bude pfinosem nejen pro ucitelky matefskych skol,

ale také pro Sirokou vefejnost.
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