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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva problematikou Skolniho klimatu a pfedevsim klimatu Skolni
ttidy. Cilem této prace je zjistit klima Skolni tfidy pohledem Zaka. V teoretické ¢asti vyme-
zujeme pojmy klima Skoly, klima $kolni tfidy, socialni prostfedi, atmosféra a dalsi faktory
ovliviyjici Skolni klima. V praktické ¢asti se vénujeme zkoumdani klimatu Skolnich tfid
konkrétni malottidni Skoly. Pro zajimavost jsme provedli srovnani s okolnimi malotfidnimi

a béznymi Skolami.

Kli¢ova slova: klima Skoly, klima Skolni tfidy, zak, pedagog, metody vyuky, rodi¢, malo-

tfidni Skola

ABSTRACT

The diploma thesis deals with the issue of the school climate and especially the climate of
the school class. The aim of the thesis is to determine the class school climate from stu-
dents point of view. The terms as the climate of the school and the school class, the social
environment, the atmosphere and other factors affecting the climate are defined in the theo-
retical part. In the practical part we focus on the research of the school climate at the par-
ticular small school. For the sake of comparison several small and standard schools in the

region were also researched.

Keywords: climate of school, climate of school class, student, teacher, method of teaching,

parent, small school
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UvVOD

V soucasné dob¢ nase spolecnost prochazi neustdlymi zménami. Ani naSe Skolstvi v tomto
sméru nezaostava. Tvorbou ramcoveé vzdélavaciho programu a Skolnich vzdélavacich pro-
gramil se zmé&nil cely systém vzdelavani. Nejen Ze se oteviely dvete alternativnim a inova-
tivnim Skolam, ale pfedevsim se zménilo celkové pojeti vzdélavani. V dnesni dobé je kla-
den dlraz na rozvoj osobnosti zaka, na rozvoj jeho celkovych kompetenci, které pak uplat-
nuje v dalsim vzdé€lavani a zivoté. V pozadi nezlstavaji ani socidln€ psychologické skupi-

nové jevy ve skole a ve tfidé¢, které ozna¢ujeme pojmem $kolni klima.

Skolni klima je neodmyslitelnou soudasti vzdélavaciho procesu. To, jaké vztahy panuji
mezi pedagogickym sborem a zaky, ma velky vliv na celkovy tuspéch nynéjsiho 1 dal§iho
vzdélavani. Pozitivni plisobeni evokuje emocionalni rovinu kazdého z nés a ta podporuje
ochotu poznévat a ucit se. Tato rovina ovliviiuje naSe vnimani, jistoty, bezpeci, sounalezi-

tost a taky vyrovnavani se s hodnoticimi pravidly.

Skolni klima netvoii jen zaéastnéni ve kole, ale utvafi je i $irsi vefejnost. O tom, jak vni-
maji Skolu zucastnéni a jejich blizké okoli, mizeme nasledné vycist z jejich nadzorid na ni.
Z téchto nazort si pak Sirsi vetfejnost sama udéla obrazek o kvalité klimatu ve skole.

S pojmem Skolni klima se vaze 1 pojem tfidni klima. Jde o kvalitu klimatu ve tfidég, to jak
vnimame to, co se ve tfidé odehrava nebo to, co se teprve odehraje. Z diivodu vytiZenosti
pedagogli je mozna Skoda, Ze se jim nedostdva vétSiho prostoru pro zjisténi klimatu své

ttidy. Mohli by tak zav€asu zamezit neZadoucim jeviim ve své tiidé.

V praxi pfi préci s détmi na 1. stupni zakladni Skoly madme mozZnost sledovat, jak se déti
pfizplsobuji nové roli zaka, jak vnimaji své spoluzaky i ucitele a jakym zplsobem fesi
vzniklé situace diky své nové nabyté roli. Z tohoto diivodu jsme se rozhodli zaméfit tuto

diplomovou praci na klima Skolni tfidy.

Cilem této diplomové prace je zjistit, jaké tfidni klima panuje v jednotlivych tfidach na
konkrétni zakladni Skole a to z pohledu samotnych zakti mladsiho Skolniho veéku. K ziskani

téchto informaci jsme vyuzili metodu standardizovaného dotazniku.

V teoretické casti se zabyvame vymezenim zdkladnich pojml k danému tématu. Dale se
vénujeme podrobnéji klimatu Skoly a klimatu Skolni tfidy. Zminujeme se 1 o faktorech,

které ovliviiyji klima Skoly a klima $kolni tfidy.
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V praktické Casti se zabyvame vyzkumnym problémem, realizaci vyzkumu, sbérem dat a

jejich zpracovanim. Déle data analyzujeme a v zavéru interpretujeme vysledky vyzkumu.

Vysledky dotaznikového Setfeni budou vyuzity v praxi jako nastroj pedagogu k zlepSovani

klimatu Skolnich tfid.

Pti vypracovavani této diplomové prace jsme vychdzeli z Ceské odborné literatury.
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I. TEORETICKA CAST
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1 KONCEPT SOCIALNIHO KLIMATU

., Clovék je socidlni bytosti, vstupuje do svéta ostatnich lidi na zakladé uskutecnéné biolo-
gické nahody jako jedinec, ktery se rodi jako individuum a stava se osobnosti. Nabyva ideji

o vécech a lidech, které tvori jeho obraz sveta. “ (Lasek, 2001, s. 3)

A pravé socidlni klima je jednim z mnoha socidlnich jevi, které v této kapitole budeme
popisovat. Se socialnim klimatem se poji dalS$i vyznamné pojmy a to socidlni prostiedi,
Skolni klima, tfidni klima, socialni skupina a socialni role. Abychom ziskali lepsi piehled a

pochopili spravné jejich vyznam, vymezime si nékteré hned v ivodu této prace.

1.1 Socialni prostredi

Pojem prostiedi je pojem znamy a Casto pouzivany jak ve védach spolecenskych, tak i pfi-
rodnich. Pokud nahlédneme do riiznych encyklopedii a slovniki zjistime, Ze jejich definice
prostiedi se v jednom shoduji. VZdy jde o pfedméty, jevy existujici kolem nas, nezavisle
na nasem védomi, tedy o ur€ity prostor, o objektivni realitu. VétSina definic také uvadi, ze

tento prostor vytvaii podminky pro zivot. (Kraus, 2008, s. 66)

Wroczynski definuje, ,, ...prostredi jako systém podnétii, ktery spoluvytvari strukturu ob-

klopujici jedince a vyvolava psychické reakce. “(in Kraus, 2008, s. 66)

Pro lepsi orientaci tohoto slozitého pojmu si miiZeme pomoci, seznamime-li se s typy pro-

sttedi. Mnoho autord nabizi riznou typologii prostfedi. Uvadime tedy jednu z nich.

LaSek uvadi, Ze vétSina typologii prostfedi se déli na dvé zakladni kategorie — prostiedi

spolecenské a ptirodni. Déle rozdélujeme prostiedi:

e Mikroprostredi — jde o uzké osobni kontakty a podnéty v tomto prostfedi mivaji
nejvetsi intenzitu, frekvenci a délku trvani (kontakty s rodinou, okruhem pftatel,
pracoviStém, u déti se Skolni tfidou, ucitelem, skupinami spoluzak, vrstevnikd aj.)

e Mezzoprostiredi — jde o prostiedi lokalni, vymezené zhruba mistem bydlist¢ a oko-
lim. Zahrnuje pfirodu, kulturu i socidlni vazby vSeho druhu v tomto prostoru. Patii
sem 1 Skola jako celek.

e Makroprostredi — je SirSi okruh prostiedi, ktery ptesahuje ramec predchéazejiciho
prostoru. Je piedstavovan spoleCenskymi vlivy a podminkami, které se odrazeji

v zZivoté jedince a spoluptisobi pii formovani jeho osobnosti. (Lasek, 2001, s. 3)
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Pro ucely této prace je nezbytné se seznadmit s edukacnim prosttedim. Pojem edukacni pro-
stiedi je v pedagogické teorii pomérné novy. Mc Vey popisuje edukacni prostiedi nasle-
dovné: ,, Ucebni prostiedi je vytvareno vsemi fyzikalne-senzorickymi elementy, jako je
osveétleni, barva, zvuk, prostor, nabytek aj., které charakterizuji misto, v némz se ma Zak

ucit. “(in Pracha, 2002, s. 69)

Pro nazornost uvadime schéma edukacniho prostredi tfidy podle Priichy, vnitinim prostie-

dim je minéno prostiedi tfidy.(Priicha, 2002, s. 70)

Edukaéni prostredi

vnéjsi vnitini
Okoli (Skolvy, rodinv, pracovists) o — ™

fyzikalni psychosocialni
Ergonomicke parametry —
{osvétleni, prostorova dispozice,

vyuZziti barev, konstrukcee nabytku aj.)

staticke proménlive
trvalejdi socidlni vztahy kratkodobé vlivy plsobici
mezi uéastmiky edukaénich na obsah a charalter
procesit (mezi roditi a détmi, komunikace mezi
uéiteli a zaky aj.) nfastmiky edukatnich
procesi
uéebni klima ufebni atmosféra

Schéma 1: Edukacni prostiedi podle Priichy (2002, s. 70)

Pojetim této prace je prostiedi, které zahrnuje jak prostiedi Skoly — jejiho umistnéni (més-
to, venkov, sidlisté), tak i z hlediska architektonického (Skolni nabytek, vhodnost sdélova-
¢t atd.) a hygienického (vytapéni, osvétleni, vétrani) a v neposledni fadé i stupen a typ

Skoly (zakladni, ucilisté, stiedni, vysoka). (Lasek, 2001, s. 40)
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1.2 Atmosféra

Mnoho autorli pouzivd v nerozliSeném spojeni atmosféra — klima (napt. Helus, 1979,
Hvozdik, 1986). Proto si tento pojem vymezime. Pojmem atmosféra oznacujeme aktuélni
stav ve tfid¢. Lasek uvadi, ze ,, ...termin atmosféra uzivame v nejuzsim smyslu jako kratko-
dobé, situacné podminéné socialni a emocni naladeni ve tride, napr. v pribéhu jedné hodi-

ny, pri zkouseni, pred pololetim ¢i zavérecnym hodnocenim aj. ““ (Lasek, 2001, s. 40)

Jde tedy o situace, které mohou, ale nemusi plisobit na klima tfidy napt. i kdyz tfida celo-

ro¢n¢ vykazuje kooperaci, pti zkouSeni mohou byt naopak zaci motivovani soutézivosti.
Lasek (2001, s. 40) dale uvadi, ze jeji ptisobeni je silnéji prozivano a mezilidské ptisobeni
je masivnéj$i a vypjatéjsi praveé pro veétsi emocni naboj, ktery atmosféra u aktérti vyvolava.
Petlak (2005, s. 121) jeste dopliuje, Ze atmosféra se meéni tak rychle a ziidka trva déle nez

jednu nebo vice vyucovacich hodin.

Litterst a Eyo (in Mares, 2013, s. 591) prisli s ivahou, ze atmosféra je navazana na ¢asové
obdobi a méni se periodicky. Popisuji obdobi, kdy je atmosféra pozitivni a naopak, kdy je
zase negativni. UvaZuji o tzv. kritickém momentu, po némz nasleduje bud’ zlepSovani, ne-
bo zhorSovani dosavadni atmosféry. Naznaceny podnét stoji za zamysleni, 1 kdyz nesou-
hlasime s jednoduchou periodicitou zmén. Domnivame se, Ze bychom mohli poZadovat
urcity nepravidelny spousté¢ zmén — ozna¢me jej jako kritickou udalost, jez je pro zaky
nebo ucitele impulzem ke zméné prozivani a vnimani toho, co se dé€je ve tiid€, anebo je
impulzem ke zméné jejich jednani. Kritickd udalost se mize tykat nejen atmosféry, ale i

klimatu tfidy.

Vzijemné vztahy mezi prostiedim, atmosférou a klimatem nazorné zobrazil Lasek (2001,

s.41)

Prostiedi

Klima

Atmosféra

Schéma ¢. 2: Vzajemné vazby mezi prostfedim, atmosférou a klimatem (LaSek, 2001, s.

41)
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1.3 Socialni klima Skoly a tridy

Pojem klima byva vétSinou spojen s meteorologii, a dal dokonce nazev i védnimu oboru
klimatologie. Ten ma za ukol popisovat, vysvétlovat a predvidat zmény klimatu. Synony-
mem v ¢eském jazyce pro tento pojem je podnebi. Pojem klima byl nasledné ptevzat i spo-
lec¢enskymi védami. Mare§ podotykd, ze nejprve byl pojem chapan jako metafora a az poz-
d¢ji byl uznan plnopravné. Jde tedy o vSeobecné¢ znamy termin, ktery pouzivaji jak odbor-
nici, tak i pedagogicka ¢i nepedagogicka vetejnost. Uskali viak spo¢iva v tom, jak je tento
termin chépan a co vlastné¢ zahrnuje.(Mares, 2013, s. 591) Pokusime se tedy nastinit

z pohledu nekterych odbornik, jak tento pojem popisuji.

Lasek klima chépe jako: ,,Jev socidlni, skupinovy, ktery je vazan reciprocné na své tviirce:
Jje jimi vytvdren a zdroven na né pusobi. “ Z pohledu skoly se projevuje nejvice ve tfidach a

z Casového hlediska jde o jev dlouhodoby. (Lasek, 2001, s. 42)

Na rozdil od atmosféry mtizeme klima charakterizovat jako relativné stabilni emo¢ni nala-

dénost ve skupiné a v kolektivech. (Lasek, 2001, s. 42)

Vzhledem k tématu prace si nyni vymezime pojmy socialni klima Skoly a tfidy, které jsou

pro tuto praci klicové.

Mares popisuje socidlni klima skoly: ,, ... jako ustalené postupy vnimani, prozivani, hodno-
ceni a reagovani vSech aktérii skoly na to, co se ve skole odehrdlo, prave odehrava nebo
md v budoucnu odehrat. Diiraz je zde kladen na subjektivni prozivani, na zahrnuti vSech

Jjedincu, kteri se Skolou prichazeji do styku, a na procesudlnost. “(Mares, 2013, s. 624)

Do socialniho klimatu Skoly vstupuji jeho dil¢i slozky, k nimz patfi klima ucitelského sbo-

ru a klima jednotlivych $kolnich tiid (Céap, Mares, 2001, s. 582)

Mares definoval na zakladé dalSich autorti Fraser, 1998; Dunn, Harris, 1998; Mares, 2001;
Priicha, 2002 socialni klima Skolni ttidy. ,, Socidlni klima Skolni tFidy oznacujeme ustdlené
postupy viimani, prozivani, hodnoceni toho, co se ve tride uz odehralo a/ nebo prave ode-

hrava, jsou to nazory jednotlivych aktérii skolniho vyucovani. “(Mares, 2013, s. 591)

Pro ptehlednost uvadime ve stru¢nosti determinanty, které urcuji klima Skoly a tfidy. Lasek
popisuje, ze za ,,determinanty povazZujeme ty skutecnosti v zZivoté Skoly a tridy, které maji
svou originadlni kompozici, jsou relativné svébytné, oviliviiuji vznik, podobu a ucinky klima-
tu. “(Lasek, 2001, s. 44) Tento termin se pouziva, protoze ne vzdy je mozné dobie odlisit a

pfesné popsat pficiny a nésledky pozorovanych jevii. Mimo jiné do determinantii patfi:
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Zvlastnosti skoly:

- typ $koly, jeji zaméfeni (ZS, gymnaézia, stfedni odborné §koly)

- pravidla Skolniho Zivota (Skolni fad, vyzadované dodrzovani a sankce)
Zvlastnosti vyucovacich predméti a pedagogickych situaci:

- napt. dilenské, laboratorni prace, praxe v provozech

Zvlastnosti ucitelt:

- osobnost ucitele

- ucitelem preferované pojeti vyuky a vzdelani, z néhoz vychazi jeho styl vyuky
Zvlastnosti Skolnich tid:

- Skolni ttida jako celek; ucitel a tfida; skupiny ve t¥idé

Zvlastnosti zaku:

- 74k jako Clen tfidy, resp. skupiny v ni

- 74k jako individualni osobnost. (Lasek, 2001, s. 44)
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2  KLIMA SKOLY

Dle legislativy Ceské republiky muselo a musi kazdé dité absolvovat osmiletou nebo devi-
tiletou Skolni dochazku, kterd zacina Sestym rokem véku ditéte, pokud nebudeme brat oh-
led na nadané dé¢ti nebo déti s odkladem Skolni dochazky. Kazdy z nas si tak zajisté vzpo-
mene na léta, kterd prozil ve Skolnich lavicich. Tyto vzpominky jsou pro nékteré piijemné,

naopak u jinych mohly vyvolavat neptfijemné az negativni pocity.

Na to, jaké pocity béhem Skolni dochazky jsme zazivali, mélo a ma velky vliv klima skoly.

Pro lepsi pochopeni pojmu Skolni klima je v této kapitole rozvedeme.

Grecmanova (2008) poukazuje, ze se v nékterych pripadech mylné¢ zaméiuje popis pro-
stiedi s popisem klimatu, nebot’ mezi sebou vytvareji pevnou vazbu. Pojem klima definuje
nasledovné Grecmanova: ,, Klima je psychosocialni fenomén, ktery vznika odrazem objek-
tivni reality (prostredi) v subjektivnim vnimani, prozivani a hodnoceni jeho posuzovatelii.

Klima nevznika samo o sobé, nybrz se vytvari. Jde o dlouhodoby jev. “(Grecmanova, 2008,

s.9)

Stejné pojeti zdtraziiujici pfevazné pocitové a postojové vnimani klimatu popisuje i Ca-
pek, ktery definuje Skolni klima takto: ,, Klima skoly je souhrn subjektivnich hodnoceni a
sebehodnoceni ucastnikii vzdélavani v dané skole, které se tyka vsech aspektii vzdélavani.
Patii do ného jejich vzajemna komunikace a socidlni vztahy, stejné tak jejich vnimani pro-
stredi, prozZitky a emoce a dalsi socidlni a psychické procesy, které deje v této skole vyvo-

lavaji. “(Capek, 2010, s. 134)

Podobné¢ jako dva vySe zmitlovani autoii smysleji 1 dal$i odbornici, kteti vidi zdklad Skol-
niho klimatu v subjektivnim vnimani, proZivani a hodnoceni. Nabizime dal§i definici Skol-
niho klimatu. ,,Klima Skoly je socidalné-psychologicka proménnd, ktera vyjadruje kvalitu
interpersondlnich vztahii a socialnich procesu, které funguji v dané Skole tak, jak je hodno-
t, vnimaji a prozivaji ucitelé, Zaci, pripadné zaméstnanci Skoly. “(Priicha, Walterova, Ma-

res, 1998, s. 107)

I dnes je velmi obtizné vymezit pojem klima Skoly, nebot’ autofi pii popisu a rozboru soci-

alné-psychologickych jevi ve §kole pouzivaji rizné terminy. (Cap, Mares 2001, s. 567)
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2.1 Skola

Pojem skola uz ve svém nazvu zahrnuje fadu specifik. V laickém i odborném podvédomi ji
chapeme ptfedevsim jako zakladni, stfedni ¢i vysokou. Rozlisujeme také, jde-li o Skolu

moderni, béznou, nebo zda je ve méste ¢i vesnici atd.
Jak tedy osvétlit pojem skola?

Priicha (2002) upozornuje, ze ani zakladni pedagogické informacni dokumenty neuvadé;ji
definici pojmu ,,Skola*. Dale popisuje pohled evropskych odbornikli na tento pojem v Ev-
ropském pedagogickém tezauru a ti lakonicky definuji §kolu jako: ,,Skola je vychovné —
vzdelavaci zarizeni. “(Pracha 2002, s. 389) Pricha se tedy snazil s vyuzitim novych po-
znatkil a nazord v pedagogice vymezit pojem ,,8kola* v komplexné&jsim pohledu: ,, Skola je
socidlni instituce ucelové vytvorend k realizaci svého zdkladniho ukolu — tj. k zajistovani

Fizené a systematické edukace. “(Pricha, 2002, s. 390)
Grecmanova (2008) chape pojem ,,8kola“ nasledovné:

e Skola je prostiedi.

e Skola je také formalni organizaci, s cili, pravidly, hierarchiemi, rolemi, vzorci ko-
munikace, koordinaci aktivit, odménovani.

e Skola je instituci s ilohou vzd&lavat a vychovavat.

e Skola je budova, ktera stoji v dané specifické lokalité.

e Skola je pracovi§tém piedevsim pro uéitelky a uditele.

Gillernova uvadi, Ze skolu miizeme chapat takto: ,, Skolou se oznacuje instituce aktivné se
zabyvajici rozvijenim, vychovou a vzdelavanim déti a mladych lidi i jejich pripravou na

budouci povolani. “(Gillernova, 2012, s. 9)

V nasi spolecnosti se méni vnéjsi okolnosti Zivota, at’ uz jde o oblast spole¢ensko-kulturni,
ekonomickou atd. Tyto zmény se pak odrazeji pfimo ¢i nepifimo v mnoha okolnostech
ovliviiujicich Zivot Skol. Dne$ni Skola proto musi reagovat na tyto zmény a Walterova a
spol. ji popisuje nasledovné: ,, Skola jako ucici se organizace. “(Walterova a spol., 2010, s.
71) Autorka a spol. jest¢ dodavaji, Ze k této vnitini zméné vyzyvala jiz Bild kniha.
Z tohoto poznatku vychézi i jejich definovani pojmu $kola, kterd pak dostava lidstejsi di-
menzi a zni: ,, Skola jako vzdélavaci instituce je kulturou svého druhu, origindlnim spole-

Censtvim lidi, kteri vnaseji do prostredi skoly svuj vklad. (Walterova a spol. 2010, s. 71).
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Tato posledni definice nejlépe vystihuje to, co odliSuje Skoly mezi sebou navzajem, a tim
je pravé mysleno ,,origindlni spolecenstvi lidi*, kteti vytvari urCité jedinecné — skolni kli-

ma.

2.2 Teoretické pristupy

Jak uvadime vyse, pojem 8kolni klima je slozité vymezit. Proto se autoti Cap a Mare$ sna-
zili nalézt, které teoretické pristupy se v odborné literature nejcastéji vyskytuji a spoluurcu-

ji jak metodicky piistup, tak i ziskani empirickych vysledkl. A rozlisuji tyto pfistupy:

Piistup zaméieny na vedeni a organizaci Skoly

vedeni Skoly, fizeni Skoly, pfipadné organizaci Skoly.

Zde autofi erpali z prehledové studie A. Furmana (1994). Skola s jednoduchou strukturou,

ve které si vSe zajist'uje ucitel sam, a naproti tomu Skola, ve které jsou jednotlivé Cinnosti

Vv

Druhou dimenzi je i zpUsob fizeni. Zde stoji na jedné stran¢ fizeni byrokraticky hierarchi-
zované a na druhé strané je typ organizace zduraziujici davéru v lidi tzv. organicky. Vy-
stupem pak budou Zaci riznych kvalit. Jinou teorii nabizeji Kottkamp, Mulhern a Hoy,
kteti pocitaji ke klicovym determinantam klimatu Skoly pét prvku:

e Reditelovo vstiicné chovani vii¢i uéitelim

e Reditelovo direktivni chovéani vii¢i uéitelim

e Zaujeti uCitele pedagogickou praci, frustrovanost ucitelti

e Utitelovo pratelské chovani ke kolegiim

Pokud ve Skole panuje vzdjemnd daveéra, zaujeti ucitele pro pedagogickou praci, oznacu-
jeme toto Skolni klima za oteviené. Panuje-li ve Skole nedivéra, nechut’ ucitelli realizovat
se v pedagogické praci, jde o uzaviené $kolni klima a je opakem pfedchoziho. (Cap, Ma-
re§, 2001, s. 585 - 586)

Pristupy zaméiené na ucitelsky sbor

Odbornici v této skupin€ kladou diraz na ucitelsky sbor, jeho podil na chodu Skoly a jeho
fungovani. Ridi se teorii majici dvé konstitutivni slozky — zptisob vyuky ve $kole a zptisob
fizeni Skoly a vyuky. Pozdéji jesté ptidavaji tfeti slozku — vyjednavani mezi vedenim a

zaméstnanci. (Cap, Mares, 2001, s. 585 — 586)
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Dal$im mozny pfistup vychazi i z délby vlivu, délby moci a podil ucitelského sboru na
klimatu Skoly. Tato ivaha poukazuje na to, zda maji ucitelé moznost podilet se na fizeni,

rozhodovani a uplatiiovat své schopnosti a kompetence ve skole.

Shortova a Rinehart (in Cap, Mares, 2001) provedli Setéeni, na jehoZ zakladé vy&lenili tyto

slozky, které se podileji na klimatu $koly:

e Podil ucitele na rozhodovani o skole

e Prostor pro osobni rozvoj ucitele

e Status ucitele v dané Skole

e Ucitelem vnimana kvalita jeho pedagogické prace
e Ucitelova autonomie v ramci Skoly

e Ucitelav vliv v ramci Skoly

Muzeme jen dodat, ze dilezitou proménnou je ucitelova spokojenost se svou praci, jak ji

vnima a hodnoti. (Cap, Mares, 2001, s. 587-588)
Piistupy zaméiené na vitahovou dimenzi

Tteti skupina se zamétuje na vztahy mezi ucitelem a zéky, vztahy mezi Skolou a rodici.

Autofti zde rozlisuji dvé dimenze — prvni je cilova a druha vztahova.

Cilova dimenze specifikuje to, jaké cile si dané Skola klade, to, jak vnimé smysl vychovy
a vzdélani. Tyto cile mohou mit dva rozméry. Prvni rozmér dava prednost Zaku, jeho roz-
voji, zlepSovani v fad€ oblasti, dosaZeni individualné rozdilné dokonalosti. Druhy upied-
nostiiuje socialni srovnavani schopnosti zakt, soupefeni mezi zaky o postaveni ve tiide,
soutézeni mezi zaky ve vykonu. Zaci budou v obou piipadech vnimat odlisné klima $koly,

smysl vychovy a vzdélavani. (Cap, Mares, 2001, s. 588)

Vztahova dimenze se tyka socialnich souvislosti déni ve $kole. Jde o vztahy mezi ucitelem
a zaky, soundlezitost, o oporu a pomoc ze strany ucitelii zaktim, potlacovani strachu a 0z-
kosti v mezilidskych vztazich. Toto v§e ma vliv nejen zaky, ale taky na praci ucitele, na
jeho sebehodnoceni, sebepojeti a i na jeho hodnoceni nadiizenym. (Cap, Mares, 2001, s.

588)
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Komplexnéjsi pristupy

Tento posledni model se snazi o komplexnégjsi pohled na klima skoly. Tvoii jej tyto dvé
slozky: sociodemografické slozeni zaka, zahrnuti rodict do chodu Skoly, charakteristiky

Skoly, podpora zakovského uceni pii vyuce, spokojenost rodict s praci Skoly.

Musime pifipomenout, ze kazda z téchto slozek je komplexni proménna a ta se sklada
z mnoha dalSich. Napfiklad charakteristika skoly se déli na dva typy a to na strukturalni a

socialné environmentalni.

Do strukturalni charakteristiky se zahrnuje: kapacita Skoly, pocet zaki Skoly, podil uciteli

a jejich kvalifikovanost, primérna délka pedagogické praxe, pocet novych zaku atd.

Mezi socialné environmentalni charakteristiky Skoly zahrnujeme: zakovské nazory na
vstiicnost a pomoc ze strany ucitelll, ndzory zakl na kvalitu vybaveni Skoly, pocit bezpeci

a jistoty zaki ve Skole, nazor rodi¢i na klima panujici ve Skole.

Vyznamné misto v klimatu Skoly ma dle této teorie i klima jednotlivych tfid. To ma pfi-
mou navaznost na kvalitu Skolni vyuky, kvalitu vtahii mezi Zadkem a ucitelem, na snahu ze

strany vyucujicich a uznani zékova usili. (Cap, Mares, 2001, s. 588)

Vystupem Skoly nejsou jen vykonové ukazatele, znamky, vysvédceni, ale 1 dalSi nezane-
dbatelny produkt — spokojenost zakt. Cap, Mares (2001) popisuji studii, ktera konstatuje,
ze spokojenost talentovanych zaki na druhém stupni zakladni Skoly se nelisi od béznych
spoluzékli v mife spokojenosti s rodi€i, s kamarady, se Skolou. Daleko vyraznéji se vSak
lisili tim, Ze na celkové Zivotni spokojenosti se praveé podili spokojenost s klimatem kon-
krétni Skoly. Pro rozvoj jejich nadani ma tedy velky vyznam pocit pohody plynouci z dob-

rého klimatu Skoly.

S komplikovangj$imi socidlnimi vztahy ve spolecnosti nartstda i konfliktl uvnitf Skoly.
Proto se ve Skolach objevuje Sikana a tyrani zakd. Z hlediska Skolniho klimatu vSak nic
nenaznacuje tomu, Ze Sikana a tyrani Zakt determinuje velikost Skoly, rasova skladba zakt

&¢i komunity, v niZ se §kola nachazi. (Cap, Mares, 2001, s. 589-591)

Vyzkumy americkych autori vyhodnotili, Ze rozdily mezi Z4ky navzajem byvaji vétsi nez
rozdily dané typem komunity a rozdily dané Skoly. Nemizeme fici Welsh , ,,... Ze by
Spatna komunita plodila jen Spatné zZdky, a tedy v dané lokalite by musely fungovat spatné

skoly se Spatnym klimatem.* (in Cap, Mares, 2001, s. 589-591)
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2.3 Typy klimatu

V literatute se setkdvame s celou fadou kritérii, podle kterych jsou rozliSeny klimatické
typy. Pro kazdy klimaticky typ jsou specifické urcité indikatory, podle kterych je mozné
urcit jeho kvality. Naptiklad se ukazuje, ze Skoly na vesnici jsou jiné nez ve mésté. Ve
velkych méstech se objevuji problémy s disciplinou, agresivnim a kriminalnim chovanim.
Vesnické Skoly pocituji vyssi tlak na vykon a i restriktivni kontrola je zde vyssi. Podle
sociologli je venkovska oblast spise tradicionalni a konzervativni a dodavaji, ze v takovém
prostfedi nemohou byt Skoly liberdlni a bez sankci. F. Oswald (1989) toto tvrzeni vyvraci a
je ptesvédcen o tom, ze neexistuje natolik tésna souvislost mezi regionem a klimatem $ko-
ly, aby bylo moZné hovofit o regiondlné¢ podminéném klimatickém typu. (Grecmanova,

2008, s. 75)
Grecmanova roztiidila typy klimatu podle rtiznych kritérii. Nabizime n¢ktera z nich:

e Typy klimatu $koly podle uniformity a plurality

e Skola s uniformnim klimatem — nachézeji se zde formalni vztahy mezi ziky
a uditeli. Zaci se zde posuzuji bez ohledu na individualni zvlastnosti.
Upftednostituje se jednotnost a kontrola postupii. Tendence k ruting a k per-
fekcionalismu.

e Skola s pluralitnim klimatem — bere ohled na jednotlivce, podporuje emoci-
onalni ztotoznéni se, rozvoj vzajemné pomoci. Rozviji se kreativita a samo-
statné myslenkové procesy.

e Typy klimatu Skoly podle percepce natlaku, ktery vede k prizptisobeni

¢ Skoly homogenni — jde o §koly, které jsou konzervativni a p¥isné.

e Skoly heterogenni — §koly liberalni a progresivni.

e Typy klimatu $koly podle riiznych vztahu, postoju, pocitii a hodnoticich soudii

e Osobn¢ orientovany klimaticky typ — charakteristicky toleranci k zakim.
Pomoc zakiim, jejich podpora, ucitelé jen minimaln€ vyvolavaji stresové si-
tuace. Spolecenstvi tfidy se zde jevi jako nadprimeérné.

e Diskrepantni klimaticky typ — je specifikovan nesouladem mezi vnimanim
rodict a 74kl na jedné strané a vnimanim ucitelti na strané druhé. Ucitelé
maji svobodny rozvoj osobnosti. I kdyz ucitelé hodnoti vztahy mezi zéky

pozitivné, rodiCe a Zaci jej vétSinou posuzuji negativné. Zaci maji strach ze
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Skoly a vztahy se spoluzéky hodnoti téz negativné. Vztahy mezi uciteli a fe-
ditelem jsou vnimany jako pozitivni.

e Funk¢né orientovany klimaticky typ — Spatné vztahy mezi ucitelem a zaky.
Z4ci maji omezenou moznost zapojit se do diskuse, je zde tlak na vykon a
vladne zde tvrda disciplina. Ucitelé 1 rodice vnimaji klima negativné, ale
ucitelé maji mezi sebou pozitivni vztahy, kontakt s feditelem je primeérny.

e Distan¢ni klimaticky typ — negativni vztahy mezi uciteli a zéky, ale vyrazné
dobrymi vztahy mezi zdky navzajem. Rodi¢ a ucitelé hodnoti klima vyslov-
né negativné. Zaci maji nizkou motivaci, ale nemaji ze $koly strach. U&itelé
a feditel jsou ve vzajemné neshodé. Ucitelé trpi stresovymi situacemi. (Gre-

cmanova, 2008, s. 75 — 86)
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2.4 Typy skol

Ceské $kolstvi klasifikuje vzdélani podle ,,Mezinarodni standardni klasifikace vzdélavani—
ISCED.“ ISCED byla vypracovana experty UNESCO jiz v 70. letech a v soucasné inovo-
vané podob¢ je zptistupnéna i v ¢eském piekladu, a to v samostatné publikaci Mezinarodni
norma pro klasifikaci vzdélani ISCED 1997(Praha, UIV 1999), a nebo ve zjednodusené
verzi Prichal999a;2000a. (Priicha (2002, s. 398)

Pramen: ey pro informace ve wvodEl Svani
————

Stupen . . e s e . . -
ISl(::I'ED Uroven vzdelani tormu v ceskémn skolskemn systemu odpovida
ISCED 0 |FPre-primary piedskolni wwohova probihajic v matefzke, spedalnich matefské Skole, piprawny gupen na pomocné Skole,
preprimami osoby bez vzddani
ISCED 1 |Prmary 1. stuper zakladni & specidini zakladni Skoly (1. - 5. rofnik), pomocna Skola (RiZS, dfedni awES stupen
pRmarni rehabilitacni tidy), 1. & 2. stupel 2da3ni Soly (1. - 6. roénik]
IBCED 2 |Lower secondany 2. stupef zakladni & specidini zakladni oly (6. - 9. roénik), pracowni stupen pomocné Skaly, 3. supen zviéétnl
Skoly (7. - 9. rocnik), 1.a 2. roénik Betého gymnazia, 1. -4, rofnik 7 nebo Setého gymnazda a Sleté tanecn
niZa sekundérni | onzervatoie, 1 & 20etd prakticka skola
ISCED 3 |Upwer secondany dleté gymnazium a wiS roéniky 6 -Sletého gymnazia, 2 - Heté obory ra stiedn’ odborné 3de (Ukondend
zaveretnou Zhouskou & maturitou), 5. - & roénik tanedni korzeratoe,
vyl E sekundérni 1.- 3. rofnik Sleté & 1. -4 roénik 4eté konzervatofe, 2 - 4leté obory na sthednim odbomém uEliE, odbarnémy
ucilidi & wdilisti (ukoncengé zawérednou rhoudkou, popf. maturitou), rekvalifkacni kurzy ukonéené zavérednou
Thouskou, 31etd praktickd Ekola
IBCED 4 | Post secondan naztevbove studium, udebni obory & rekvalifkadni kurzy po abeowovéni stfedri Soly, kurzy v d:élce ol B més:'cq
nontertian do 2 let pro absolventy stfednich #kol, pomaturitni studium na jazkové Shoe s akredtad MSMT, pomaturtn
S yr—— studium kvalifikacni
IBCED 5 | Fiest stage vyt odbornd Skola, pomatuitnd studium spedalizacni 5 inovaini, experimertdn’ wEE studium na gfednic
aof tertiany odborngch Skoldch, konzervatol (posledni 2 rodniky), univerzitni wysokodkolské vzddldwani (hakdarske studin]
. S ie - programy s magisterskeé studijni programy navazuiid na bekalarske, magisterské 4 - Gleté sudijnd programy)
preni stupenterciamiho f i S - e PR S . i
vzl &ni studium na neuniverztnich wysokych skolach, dald vzoélavani po abeolvavani wsok & skoly
IBCED 6 |Second stage coktorské studijni program ukoneny titulem PhD.
of teriary byvala vEdecka pliprava ukondena titulem kandidat vBd (CSc ) & doktor v8d DrSc)
druhy stupenterciamiho
vzl ani

Pozn.; Preklad ISCED wydal Ustey pro informace ve vzdéldvani v roce 1993,

Tab. 1: Mezinarodni standardni klasifikace vzdélavani — ISCED 1997 (Praha UIV, 1999)

Dale se budeme vénovat stupni ISCED 1- primarnimu vzdélavani, konkrétné 1. stupni za-

r

kladni Skoly, ktera je pro tuto praci klicova.

1. stupné zékladni Skoly je podle ISCED 1 ur€en k tomu, aby Zakiim poskytoval zékladni
dovednosti ve Cteni, psani a pocitani (tj. literarni a numerickou gramotnost) a vytvarel pev-
ny zaklad pro uceni a porozumeéni jadru védéni, pro osobni a socidlni rozvoj v rdmci piti-

4

pravy na niz$i sekundarni vzdélavani. Zamétuji se na u€eni zakladni Grovné sloZitosti

s velmi malou nebo Zadnou odbornosti. (CSU © 2016)

Dale je mizeme rozc¢lenit podle toho, na jaké Skole probihd vychovné vzdélavaci proces,
tedy na béZznou Skolu a malotfidni Skolu. Bé&Znou Skolu jsme definovali jiz v pfedchozi

kapitole, béznou tiidu definujeme v kapitole nize uvedené.
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O definici malotiidni $koly se pokusila Zormanova a popisuje ji nasledovné: ,, Malotridni
skola je takova Skola, ve které jsou alespon v jedné tride vyucovani spolecné Zaci ze dvou

Ci vice roc¢niku “.(Zormanova, 2015)

Pricha uvadi, ze ze zdkona se vymezuji malotfidni Skoly ,,jako takové zakladni skoly,
v nichz jsou alespon v jedné tride vyucovani spolecné zdci z vice rocniku. Je-li pro kazdy
rocnik 1. stupné zakladni skoly vytvorena samostatna trida, jde o skolu plnotrid-

ni. “(Pracha, 2001, s. 68)

Podivame-li se do historie malotfidnich Skol, zjistime, ze charakteristickym znakem ven-
kovskych skol od pocatku vzniku bylo, Ze v jedné tfidé byly spole¢né vyucovany déti né-
kolika vékovych skupin. Tato skute¢nost stale jesté pretrvava na nékterych Skolach
v malych vesnicich, v niz maly pocet zaki neumoziuje zfidit samostatné tiidy pro kazdy

z péti ro¢niku 1. Stupné zakladni Skoly. (Zormanova, 2015)

Otazka existence ¢i neexistence malotfidnich $kol neni ni¢im novym. Objevuje se u nas
periodicky vzdy v souvislosti s prosazenim reformy Skolského systému. V soucasné dobé
se fesi otdzky, zda vzdélavani déti v malotiidnich Skolach neni zastaralé, neochuzuje je a
nebrzdi rozvoj jejich osobnosti, zda déti z malotfidnich $kol maji moznost stejné kvalitni

vyuky jako jejich vrstevnici navstévujici Skolu plnottidni. (Zormanova, 2015)

Co neni znamo, tak u nas existuje stale pomémné velky podet malot¥idnich §kol. V Ceské
republice je mnoho vesnic, v kterych plisobi samostatn¢ Skola pouze s 1. stupném, ¢asto
v budovach postavenych pifed mnoha desetiletimi. Téchto §kol je u nas celkem 1497 a pte-

vazna vétSina z nich jsou Skoly malotiidni. (Pricha, 2012, s. 69)

Malottidni Skoly jsou v soucasnosti zajimavé jako alternativy ve vzdélavani. Jejich hlav-
nim znakem je to, Ze vyucovani probiha s vékoveé smiSenymi skupinami zakd. Jeden ucitel
vyucuje soucasné zaky dvou ¢i vice ro¢nikl. Nyni si uvedeme pozitiva malotfidnich Skol

dle Prichy:

e Skupinové vyucovani - znamena to, ze ucitel musi zaméstnavat zadky vSech rocni-
ki né¢im jinym a to tak, aby se jednotlivé tfidy nerusily.

e Otevrené tridy (skupiny s rovnocennou trovni vzdélani) - jde o to, Ze Zaci bez oh-
ledu na v€k dosahuji v nékterém predmétu stejnou troven védomosti a mohou se
ucit spole¢né.

e Socialni kooperace — z4ci jsou zde Castéji vystaveni moznosti spoluprace ve vyu-

covani. Musi se naucit pracovat tak, aby nerusili vyu€ovani jiné skupiny.
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e Kulturni a spolecenska centra obce — tyto Skoly nejsou jen jednim z ¢lanka
vzdélavaciho systému, ale plni 1 funkci spolecenského déni. (Priicha, 2012, s. 70 -

71)
Pokud zmifiujeme pozitiva téchto Skol, musime uvést i jejich negativa. Jsou to:

e Ekonomické — provoz malych skol vyzaduje vyssi ndklady nez skoly velké (vyssi
naklady na zéka). To byl a také je hlavni argument ruSeni malotfidnich Skol.

e Priprava ucitele — malotiidni Skola vyzaduje zkusené a pokud mozno specialné
piipravené uclitele a pfiprava uciteli primarnich skol je zaméfena na plnotiidni

Skoly. (Prtcha, 2012, s. 70-71)

Vyzkumné nélezy dokladaji pozitivni efekty malotiidnich §kol — pfedevsim pro uceni zakt
v nich se vzd¢lavajicich. V zahranici se tyto skoly skryvaji pod nazvem ,,malé Skoly*. Trn-
kova uvadi, ze zaci z Norska, Finska, Mad’arska a jinych zemi maji vzdélavaci vysledky
srovnatelné s zaky velkych méstskych skol a v rozvoji osobnostnich vlastnosti je vétSinou
pred¢i. Muzeme tedy piedpokladat, ze v nasich malotfidnich Skolach je tomu stejné. (in

Pricha, 2012, s. 70)
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3 KLIMA TRIDY

I kdyz klima ve tiidé€ ¢i Skole piisobi na vSechny a samoziejmé jej také vSichni vnimaji, jde
0 néco, co lze jen tézko popsat a uchopit. Autofi, jenz se vénuji tomuto tématu, je jen ob-
tizné popisuji a méti. Proto si pomahaji Casto dalsim délenim nebo riznym zpiesiovanim,
takze se objevuji riznymi autory charakterizované pojmy jako ,,klima uceni se*, ,,komuni-

kaéni klima“ aj. (Capek, 2010).

Capek definuje klima tiidy takto: ,, ... je souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni
vnimani, prozZitkii, emoci a vzdajemného piisobeni vsech ucastnikii, které v nich jako spolu-
tviircich a konzumentech vyvoldvaji edukacni i jiné cinnosti v daném prostiedi. “(Capek,
2010, s. 13) Capek vidi hlavni silu klimatu v emocich a prozitcich, které vznikaji pti &in-

nostech zaka.

Grecmanova povazuje klima tiidy za socidlni fenomén a sama jej definuje nasledovné: ,,
Klima tridy se vytvari jak ve vyuce, tak o prestavkach, na vyletech a pri dalSich akcich tri-
dy. Také v klimatu tridy se konfrontuje objektivni realita se subjektivnim vnimanim a proZzi-
vanim zaku. “(Grecmanova, 2008, s. 49) Grecmanova upozoriuje na to, ze tfidni klima

nevznika jen ve vyucovaci hoding, ale i mimo ni a mimo ucebnu tidy.

Jiny pohled nabizi Spilkova, kterd chape klima ttidy jako: ,, Komplex zahrnujici kvalitu
interpersondlnich vztahii, komunikaci a interakci mezi ucitelem a Zaky ve tride, dlouhodo-
béjsi socidalné emocionalni naladeéni a relativné ustalené zpuisoby jednani, které jsou zalo-
zeny na implicitnich ¢i explicitnich hodnotach a pravidlech Zivota ve tridé. “(in Tomastik,
Peskova, 2012, s. 34) Autorka klade velky diraz na interpersonalni vztahy mezi aktéry ve

tfid€ a zejména na ucitele jako vyznamného striijce klimatu.

Lasek uvadi, Ze ,, ...klima tridy je pro nas pojmem uzsim a predstavuje trvalejsi socialni a
emociondlni naladeni zZdaku ve tride, které tvori a prozZivaji ucitelé a Zaci v interak-
ci. “(Lasek, 2001, s. 40)

Klima tfidy je zaleZitost, kterou nelze pochopit oddélené od environmentalnich, socialné-
psychologickych a kulturnich souvislosti. Proto se néktefi odbornici snazili vytvofit urcity

hierarchicky systém — taxonomii.
Taugiuri (1968) a Anderson (1982) rozliSuji ¢ty urovne:
1. ekologie: charakteristika budovy, v niZ se vyuka odehrava

2. prostiedi (milieu): charakteristiky ucitelt (délka praxe, platové zatrazeni, apod.)
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3. socidlni systém (skupinové charakteristiky): vztahy mezi klicovymi Gcastniky, socialni

komunikace, pfilezitost k ucasti na socidlnim déni ve skupiné

4. kultura: hodnoty a hodnotové systémy, jez UcCastnici povazuji za vyznamné, ucitelova
zaangazovanost na rozvoji zakl, mira diirazu na kooperaci, diiraz na ¢innosti souvisejici se

Skolou, o¢ekavani ucastnikil, jasnost a konzistentnost cilii.(in Cap, Mares, s. 586)

Mares si polozil otazku, ¢im se vyznacuje klima Skolni tfidy, a vymezil tyto znaky klimatu

tiidy:

e Je to skupinova, nikoli individualni zalezitost, ur¢ity nazor na klima dané tfidy maji
vSechny skupiny aktéri;

e Je socialn€ konstruované, vznikd nejen osobni zkuSenosti jedinct (zakd, uciteld),
ale té¢Z debatovanim mezi zaky navzdjem, mezi uciteli navzijem, mezi ucitelem a
zaky, mezi zaky a rodici;

e Je socidlné sdilené, u aktéra klimatu — na zakladé osobnich zazitku i diskuzi s lid-
mi, ktefi maji stejné, ¢i naopak rozdilné nazory — se podoba klimatu v myslich akté-
ri zpfesiiuje, soucasné se vyjevuje, které nazory jsou spole¢né vétsing aktért (ob-
razné feceno jde o prinik mnozin), které nazory patii jen jedné skupiné osob a ve
kterych nazorech se jedinec rozchazi se v§emi ostatnimi lidmi,

e Je ovlivitovano S$ir§im socidlnim kontextem, v némz Skolni tfida funguje, klimatem,
které panuje na dané Skole, dale lokélnimi zvlaStnostmi mista, kde Skola sidli (vel-
komésto, krajské mésto, malé mésto, vesnice) a téz spadovou oblasti svych zakt

atd. (Mares, 2013, s. 592)

3.1 Skolni tfida

Vstupem do Skolniho prosttedi dit€ obohacuje svou socialni dradhu. Doposud vyrtistalo jen
ve svém mikrosocidlnim prostfedi, na kterém je zcela zavislé a které uspokojuje jeho za-

kladni potieby, a tou je rodina.

Nastupem do Skoly dité ziskava podstatné vice podnéti a zazitkli nez v rodinném prostiedi.
Dit¢ na zaklad¢ zékona o povinné Skolni dochazce musi pravidelné navstévovat skolu, nyni
v podstaté¢ svou tfidu, do které je zafazen jak z hlediska Skolni pfipravenosti, tak i

z hlediska prostorového (misto bydlisté¢). V naSich podminkach se rodiny minimalné¢ st¢hu-
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8)

Jak jsme jiz uvedli, dité navstévuje pravidelné skolni tiidu, ale pokusme se pojem ,,Skolni

tfida* definovat.

Podle Laska, ,, ...je mozno 7ici, Ze Skolni trida je slozZity a mnohovrstevnaty socialni svet,
ktery spoluvytvareji jak Zaci, tak i ucitelé. Trida miize Zaka podporovat ve vykonech, da mu
moznost zazit uspech pred ostatnimi, stejné jako neuspéch, nauci jej kooperovat i klikarit,

spolupracovat i podvadet. “(Lasek, 2001, s. 13)
Dalsi autor Priicha a kol. vymezuje $kolni tfidu jako:

e skupinu zaku stejného veku, kteti jsou spolecné vyucovani ve skole
e zéikladni prostorovou jednotku, v niz probihd vyucovani. (Pricha a kol., 1995, s.

97)

Nedilnou a velmi vyznamnou soucasti tfidy je ucitel. Ucitel se snazi na pocatku Skolni
drahy ditéte vypéstovat v ném pozitivni postoj ke Skole, ke vzdélani. Tyto spole¢né postoje
pak usnadiiuji détem szivat se ve tfid€ a vytvaret skupinu v socidlné psychologickém slova

smyslu. (Lasek, 2001, s. 8)

Ttida je svébytnym a v jistém smyslu neopakovatelnym seskupenim individui, konstituuji-
cich se osobnosti a originalni socialni konfiguraci zaka v sociometrickém smyslu slova.
Proniknout do jejiho vnitiniho, ,,neviditelného* Zivota je obtizné; pro poznani svéta Skola-

ka je to to v8ak nezbytné. (LaSek, 2001, s. 9)

3.2 Skolni tfida jako mala socialni skupina

Skola dava prileZitost k tomu, Ze se jedinec postupné nauci souziti s jinymi jedinci, spolu-
pracovat ve skuping, podiidit se jejim ciltim, nauci se ovladat projevy svych emoci, nést
nasledky za poruSeni pravidel souZiti ve skupiné apod. M4 mozZnost vytvaret si vztah
k novym vrstevnikiim i dospélym.

Gillernova, Krejcova a kol. popisuje ,, Skolni tFidu jako jeden z vyznamnych socializacnich

cinitelii. “(Gillernova, Krejcova a kol., 2012, s. 24) Pomaha jedinci k ptfechodu z détské

zévislosti k dosp€lé samostatnosti, odpoveédnosti, autonomii 1 soundlezitosti. Jedinec si v ni
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rozsifuje své socialni zkusenosti, které jsou nezbytné pro zivot ve skupiné a spolecnosti.

Velkou roli zde hraje ucitel i spoluzaci.
Struktura skupiny

Skolni tiida je skupina, v které je jedinec dlouhodobé za¢lenén a ktera ma moznost pfimé-

ho plsobeni. Gillernova, Krejéova a kol. uvadi tyto vrstevnické vztahy ve Skolni t¥idé:

e prohlubuji a strukturuji socialni zkuSenost, s jejich pomoci se rozvijeji mezilidské
vztahy a interakce;

e formuji a rozvijeji dovednosti, navyky, postoje, hodnoty, které se projevuji v real-
ném zivoté jedince, vrstevnické vztahy ve skole predstavuji cviéné pole pro zpiso-
by chovani zéka;

e maji moc pisobit vychovné, zalezi vSak na uciteli, jak dovede vyuZit piisobeni celé
vrstevnické skupiny pro edukacni cile (napt. skupinové vyucovani);

e rozvijeji socidlni stranky osobnosti (kooperaci, komunikaci, empatii). (Gillernova,

Krejcova a kol., 2012, s. 24 — 25)

Autofti dale definuji Skolni tfidu jako malou socidlni skupinu. Tato skupina mé urcity pocet
¢lend vykonavajicich Cinnosti, jez vedou ke spolecnym cilim, uvédomuji si vzajemnou
pospolitost a jsou v dlouhodobé interakci. Skolni téida, jak jsme uvedli, je mala socialni
skupina, je skupinou vychovnou a svym piedmétem pievazujici ucebni ¢innosti se piiblizu-

je pracovnim skupinam. (Hrabal in Gillernova, Krejcova, 2012, s. 25)

Uz béhem nékolika dnii se ve formaln¢ ustanovené skolni tfid¢ zacinaji vytvaret struktury
a ukazuje se, kdo bude mit hlavni slovo a kdo bude stat v tstrani. Mluvime o socidlnim
situace. Pokud se vSak podaii tyto jedince dostat do situaci, v nichZ prokazou své kvality,
miize pak své postaveni ve tiidé zménit. Zaci si netvoii jen strukturu podle socialniho sta-
tusu, ale 1 podle roli (uspotfddani horizontalni). Role jim muZe byt ptidélena — formalni
napft. ten, kdo se stard o zelvu, nasténku. Nebo mtize byt neformalni, a to je ta, kterou si
vzajemné rozdéli napt. role tfidniho kaSparka, intelektudla. (Gillernova, Krej¢ova, 2012, s.

25)

Skolni tfida vznikla formaln€ — uméle. To znamena, ze Z4ci si jeden druhého nevybrali,
pochézeji z riizného zazemi, s odliSnymi hodnotami, normami a mohou se navzajem dosta-

vat do konfrontace. To mize u nékterych jedinct vyvolat nepohodu, protoZze se najednou
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setkavaji s jedinci, kteti vyzaduji jiné zptsoby chovani. Je tedy dilezité, aby skolni tfida za
podpory uclitele se domluvila na ur€itych spolecnych hodnotach a normach a patfila ke
skuping, jez vykazuje znaky skupiny neformalni, referencni. Pomoci ji k tomu muze ptiz-
nivé klima ve tfid€, pfiznivé vztahy mezi zdky navzajem a uciteli a zaky. (Gillernova,

Krejcova, 2012, s. 25)

Skolni t¥ida je v podstaté $kolni skupina a ty jsou definované spole¢nym cilem. Zde se rea-
lizuji nejenom skupinové cile, ale nevylucuje to uspokojovani i individualnich cili napf.
matematickd olympiada, fotbalovy turnaj apod. Pokud jsou skupinové cile blizké individu-
alnim, tak je to pro ¢lena skupiny nejpfitazlivéjsi. (Gillernova, Krejéova a spol., 2012, s.

26)

3.3 Komunikace ve $kolni tridé

Komunikace ma vzdy ucinek na osoby, které se ji ucastni a jeji ptisobeni ma velky rozsah.
Vyrazné ovliviiuje osvojovani socialnich dovednosti, postoji a rysu, jez se tykaji vztahu
k lidem, dale sebehodnoceni, kognitivni, emoc¢ni a volni aspekty osobnosti. V socilni ko-
munikaci miZe plsobit napodobovani zpisobu komunikace druhych, ptejimani nebo od-
mitani modelu, socidlni trestani a odménovani, nebo rizné formy socialniho uceni. Komu-

nikace ve Skole je specifickou socidlni komunikaci. (Gillernovéa, Krejcova, 2012, s. 13)

Gillernova a Krej¢ova definuji pedagogickou komunikaci nasledovné:,, Pedagogickou ko-
munikaci se rozumi vzdjemna vymeéna sdéleni mezi ucastniky vychovné vzdélavaciho pro-

cesu, ktera slouzi jeho cilum. “(Gillernova, Krejcova, 2012, s. 13)

Podle Gavory a kol. je pedagogicka komunikace vymezena témito tezemi: ,, Pedagogicka
komunikace je vyména informaci mezi ucastniky vychovné — vzdélavaciho procesu. Slozi
k dosahovani vychovne-vzdeélavacich cilii. Informace jsou v pedagogické komunikaci zpro-
stredkovavany verbdlné a neverbalne. Pedagogicka komunikace se ridi specifickymi pravi-
dly, ktera urcuji pravomoce jejich ucastniki. Ma prostorové a casové dimenze. “(in Priicha,

2002, s. 314)

Mare$ a Kfivohlavy zdiraziuji v pedagogické komunikaci obsahovou (kognitivni), prose-
sualni (regulecni) a vztahovou (afektivné vztahovou) stranku projevujici se ve Skolnich

interakcich. (in Gillernova, Krej¢ova, 2012, s. 13)

Pokud ve skole probihd optimalni pedagogickd komunikace, vyznamné tak pfispiva k vy-

tvareni pfiznivého emoc¢niho i socidlniho klimatu ve Skolni t¥idé a v celém vychovné-
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vzdélavacim procesu, umoziuje efektivné fidit socidlné psychologické procesy ve skuping,
vytvari lepsi podminky pro rozvoj motivace zakl 1 jejich skolni vykonnost a GspéSnost.

(Gillernova, Krejcova, 2012, s. 13)

Kazda komunikace ma své pravidla a pedagogicka komunikace neni vyjimkou. Komuni-
kac¢ni pravidla ve Skole jsou ur€ovana obecnymi pravidly slusného chovani, jsou ¢aste¢né
podminéna Skolou (Skolni fad), jsou vysledkem interakce ucitele a zaka. (Gillernova, Krej-

cova, 2012, s. 13)

Priicha poukazuje na napadny rys pedagogické komunikaci a ten spo¢ivd v nesoumérnosti
komunika¢nich partnerd. RUzné empirické analyzy v riznych zemich dokladaji, ze
,» -..podil komunikacnich aktivit ucitelii predstavuje asi dveé tretiny celkového casu (resp.
celkového poctu verbalnich vyrokii) komunikace v hodine, kdezto tataz proporce Zakii

(vSech dohromady) pouze tretinu této komunikace. “(Pricha, 2002, s. 315)

3.4 Soucasné pristupy ke zkoumani klimatu Skolni tridy

V odborné literatuie nachdzime mnoho ptehledii o riznych ptistupech ke studiu klimatu
Skolni tfidy. Tato oblast se velmi rychle vyviji a objevuji se dalsi ptistupy. Podle MareSe a

Kitivohlavého je mizeme shrnout takto:
e Sociometricky pristup

Objektem studia je Skolni tfida jako socialni skupina, nikoli ucitel. Badatele zajima
strukturovani a restrukturovani tfidy, vyvoj socialnich vztahid a jejich vliv na rozvoj
dispozic zakl. Diagnostickou metodou je napf. sociometricko-ratingovy dotaznik
(SORAD). Nezavisle proménnou byva koheze tfidy, integrovanost tfidy, sympatie mezi
zaky ve trid¢ a vliv zakd ve tiidé. Zavisle proménnou byva Skolni uspésnost zak,
$kolni vykonnost jednotlivcil i t¥idy jako celku, chovani zaki i celé t¥idy. (in Cap, Ma-
res, 2001, s. 571-574)

e Organizac¢né sociologicky pristup

Objektem studia je Skolni tfida jako organiza¢ni jednotka a ucitel jako fidici pracovnik.
Badatele zajima rozvoj tymoveé prace v hodiné, redukovani nejistoty Zaki pii plnéni
ukoli. Diagnostickou metodou je standardizované pozorovani. Nezavisle proménnou

byva §ife pouZzivanych technologickych vyucovacich postupti, mira delegovani peda-
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gogické autority na zéky, prostor pro komunikaci mezi zdky navzajem. Zavisle pro-
ménnou byva vykonnost tiidy jako celku, priristek zakovskych vykonii v konkrétnich

vyuovacich pfedmétech. (in Cap, Mares, 2001, s. 571-574)
e Interakcni pristup

Objektem studia je Skolni tfida a ucitel. Badatele zajimé interakce mezi ucitelem a zaky
v prib¢hu vyucovaci hodiny. Diagnostickou metodou je standardizované pozorovani,
metody interakéni analyzy typu tuzka-papir, pozdé€ji metody pocitacové. Nezavisle
proménnou byvé pfimé a nepiimé plisobeni ucitele. Zavisle proménnou byva vykon-
nost tfidy, vykonnost jednotlivych Zaktl, postoje zaku, efektivita ucitelovy prace. (in

Cap, Mares, 2001, s. 571-574)
e Pedagogicko-psychologicky pristup

Objektem studia je Skolni tfida a ucitel. Badatele zajima spoluprace zakl ve tfidé€, koo-
perativni uceni v malych skupinach. Diagnostickou metodou je napt. posuzovaci Skala
Classroom Life Instrument (zkracené¢ CLI). Nezavisle proménnou je vzajemna socialni
zavislost zaktl, socidlni opora zakil, zdkovské sebepojeti. Zavisle proménnou byvaji
vykonnost celé tfidy a jednotlivych zaki, postoje zaki k ucivu, zdkovské piipisovani

piigin v piipadé uspéchu a netuspéchu. (in Cap, Mares, 2001, s. 571-574)
o Skolné etnograficky pristup

Objektem studia je Skolni tfida, ucitelé a cely ptirozeny zivot Skoly. Badatele zajima,
jak klima funguje, jak jej vnimaji, hodnoti a svymi slovy popisuji jeho aktéfi. Zajima
ho sociokulturni konstruovani klimatu. Diagnostickou metodou je zucastnéné pozoro-
vani, kdy badatel pobyva ve Skole fadu mésicii ¢i rokll. U tohoto typu vyzkumu se neda
z principu uvazovat o proménnych, nebot’ etnograf nevstupuje do vyzkumu s predem

definovanymi proménnymi. (in Cap, Mares, 2001, s. 571-574)
e Vyvojové psychologicky pristup

Objektem studia je zak jako osobnost a Skolni tfida jako socidlni prostiedi, v némz se
ma osobnost rozvijet. Badatel se zajima o ontogenezi zaka v obdobi prepuberty a pu-
berty, zejména v obdobi 5. - 8. ro¢niku Skolni dochdzky. Pouziva soubor riiznorodych
diagnostickych metod. Nezavisle proménnou byva ucitelovo fizeni vyucovaci hodiny,
postupy ukdznujici zaky, individuélni ptistup k zaktim, uciteliiv zptsob hodnoceni za-

ku, vzdjemné vztahy ucitel-Zaci, prostor pro zakovu autoregulaci, zdkovska potfeba au-
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tonomie a seberozvijeni, moralni a konvencni autorita dospélych. Zavisle proménnou
byva skolni netispé$nost, nezdjem zakl o skolu, negativni vnitini motivace pro uceni,
zékovo snizené sebepojeti, nau¢end bezmocnost, zhorsené dusevni zdravi. (in Cap, Ma-

res, 2001, s. 571-574)
e Socialné psychologicky a environmentalisticky pristup

Objektem studia je Skolni tiida chapana jako prostiedi pro uceni, zaci dané tfidy a vyu-
cujici, ktefi v této tfidé plsobi. Badatel¢ se zajimaji o kvalitu klimatu, jeho strukturni
slozky, aktualni podobu klimatu i situaci, kterd sice neni, ale aktéti by si prali, aby ta-
kova byla. Diagnostickou metodou jsou posuzovaci Skaly, které vypliuji sami aktéfi.
Nezéavisle proménné se daji s ur€itym zjednoduSenim shrnout do tii skupin: vzajemné
vztahy mezi aktéry, moznost osobniho rozvoje, udrzovani i ménéni daného systému.

7w

Zavisle proménné obvykle tvoii skolni vykonnost tfidy jako celku i jednotlivych zakd,

postoje zakt k u¢eni apod. Tento piistup je dnes nejrozifendjsi.(in Cap, Mares, s. 572-

574).

Muzeme si polozit otdzku, pro¢ je vhodné zabyvat se klimatem $kolni tfidy. Mares§ na tuto
otazku odpovida a uvadi ¢tyii hlavni divody. Klima ovliviuje:
e to, jak se v dané tfid€ citi Zaci a jak se tam citi ucitel; jak klima proZivaji,
e motivaci zakd ucit se a motivaci ucitelil v této tfidé vyucovat,
e vychovné i vzdéelavaci vysledky zaktl (tj. kognitivni, afektivni, behavioralni) 1 vy-
sledky snazeni ucitele,
e chovani zakt v hodinach i mimo né, tedy ptip. vyskyt kdzenskych problémi. (Ma-

re§, 2013, s. 593)
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4 FAKTORY OVLIVNUJICI KLIMA SKOLY A TRiDY

Nespocet autorti popisuje riizné prvky ¢i jevy, které maji vliv na klima. Jezek (in Grecma-
nova, s. 51) na to navazuje a premysli, co mizeme povazovat za indikatory, které¢ klima
konstituuji. Odpoveéd’ nachédzi v uvédomeni si skutecnosti, pro¢ klima zkoumame. Klima
ovliviiuje mnoho faktordi a to pozorovatelnych i nepozorovatelnych. Nelze vSak udélat je-
jich Uplny vycet, protoze je jich pravé takové mnozstvi a jsou na riznych urovnich obec-
nosti. Proto si vSimneme pouze nékterych, které jsou predmétem tohoto vyzkumu. (Gre-
cmanova, 2008, s. 51) O nékterych faktorech jsme se jiz zminili v ivodu, nyni si vymezi-

me dalsi.

4.1 Pedagog

Na ucitelskou profesi v naSich zemich je pohled nejednotny a z minulosti vyrazné pozna-
menany predev§im ideologickym ndnosem. Existuje mnoho publikaci, které se zabyvaji
profesi uclitele, ale méné se jich uz zabyva pohledem samotnych uciteld ¢i s fundovanym
psychologickym rozborem vseho, co €ini tuto profesi narocnou a socialné nepftili§ vysoko

hodnocenou. (Lasek, 2001, s. 26)

Definici ucitele neboli pedagoga popisuje v souvislosti s klimatem Grecmanova nasledov-
né: ,, Ucitel je zdsadnim cinitelem klimatu skoly. Jeho vek, pohlavi, motivy, hodnoty, zajmy,

postoje k vyuce atd. ovliviiuji riiznou intenzitou klima vyuky. “(Grecmanova, 2008, s. 63)

Pfedevsim na pocatku a v prvnich fazich Skolniho Zivota ditéte se ucitel stava, vedle rodi-
¢u, pro dité zasadni autoritou. Ucitel pfinasi do tfidy urcity druh fadu véci, svou autoritu,
zlozvyky, dovednosti, sviij styl vyuky a sviij pohled na roli zaka. Casto podléha zpiisobu
fizeni svymi nadfizenymi, setkdva se s hodnocenim inspektort a je neustale pod socidlni
kontrolou zaku a jejich rodict. Ve tfidé by mél ucitel dbat na rozvoj zdkovy osobnosti, na
jeho schopnost kooperovat, podnécovat zdjem a zaujeti déti pro vzdélani. Ucitel se musi
pfi hodnoceni Zdka velmi rychle rozhodovat a pfi tom minimalizovat miru rizika, ze bude

nespravedlivy. (LaSek, 2001, s. 26)

Creemers a Tillema dochazeji k zavéru, ze ,,...pro efektivnost prdace ucitele je diilezité:
kvalitni Fizeni prace tridy, spojené predevsim s kvalitnim hodnocenim a poskytovanim
zpétné vazby zdku, poskytovanim jednoznacnych, pochopitelnych instrukci, s porozumeénim
zdki jako individualitam,; ucitel ma mit rozvinutou schopnost efektivné komunikovat se

zaky, rozumet jejich socidlnim aktivitam ve tride, Zivotu tridy. “(in Lasek, s. 26)
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DalSim vyznamnym znakem se jevi postoje ucitelit ve vztahu k jejich profesi. Ke zvlaste
vyznamnym patii ucitelova senzibilita, schopnost empatie, akceptovani zakl a respekt
k nim, svobodné jednani. Zda chéape své vyucovani jako izolované interni déni, nebo jako

svetu oteviené poznavani. (Oswald in Grecmanova, 2008, s. 66)

Velmi dalezity je i ucitelsky ptistup. Andersonova identifikovala ¢tyfi ucitelské ptistupy:

vyucovatelsky - ucitel pracuje predevsim globalni metodou, uziva tradi¢nich po-

stupti, byva rigidni, dba u zakd na piesné definovani pojmd, a to také zrcadloveé vy-

zaduje;

e interaktivni — ucitel nabada Zaky ke komunikaci, neni tak rigidni jako typ pted-
chozi, zpétnovazebné informace neobsahuji tolik odsouzeni zdkovych mensich do-
vednosti ¢1 méné kvalitnich reakeci;

e Fidici — ucitel je vyrazn€ direktivni, v§e podléha jeho nepfetrzité kontrole, aktivita
zaki je jim ptisn€é davkovana, aby se nevymkla jeho kontrole;

e supervizorsky — ucitel se zaméiuje pfedevs§im na komplexni vyvoj zaka, na jeho

aktivity spiSe dohliZi, nez je ptisn¢ kontroluje, ponechavé zdkovi moznost osobniho

tempa a rastu. (in Lasek, 2001, s. 27)

Z téchto ptistupl vyplyva, ze preferovanym ucitelem bude socialn¢ zdatny, schopny disku-

se se zaky, davajici prostor jejich individualitdm, nez ucitel, ktery je direktivni a rigidni.

4.2 Zak
Vstupem do Skoly se z ditéte stava Zak. Tato role mu na jedné stran¢ nabizi moZnost vzdé-

lavat se, navazovat nové socialni vztahy, na druhé strané poZaduje prostiednictvim tlaku

norem urcité zpisoby chovani, které roli Zaka pftislusi. (LaSek, 2001, s. 14)

Definici pojmu ,,z4k* popisuje v souvislosti s klimatem Grecmanova nasledovné: ,, Zdci
Jjsou na jedné strané pramenem pochopeni klimatu Skoly, na druhé strané jsou jako ¢lenové
tridy nebo skoly jeho spolutviirci, a maji tak na klima dvoji viiv. “(Grecmanova, 2008, s.

68)
Osobni znaky zakii miizeme sledovat jako jejich individudlni znaky nebo znaky tiidy
(vlastnosti t¥idy). Uginky individualnich a kolektivnich znakd zak® na klima viak piimo

souviseji. Proto je predstavujeme spolecné. (Janke in Grecmanova, 2008, s. 68)
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Pokud zminime souvislost klimatu s pohlavim zakt, tak Walberg, Ahlgren dosli k zavéru,
ze tfidy s vétsim poctem divek pocit'uji méné tlaku v socidlni oblasti, na vykon a discipli-
nu. Tedy ¢im vice divek je ve tfid¢, tim lepsi jsou vzajemné vztahy mezi zaky, tim méné je
hadek. (in Grecmanova, 2008, s. 68) Podle Fenda a Fischera, ktefi uvadéji, ze u tohoto
faktoru nezjistili zadné rozdily. To znamend, ze chlapci i dévcata posuzovali klimatické

dimenze stejné. (in Grecmanova, 2008, s. 69)

Vyznam kognitivnich schopnosti na klima zkoumalo nékolik vyzkumnikl. Podle Fischera
zaci s niz8i inteligenci nemaji tolik piilezitosti zazit uspéch. To mize podlamovat jejich
sebedlivéry. K dimenzim klimatu se tito zaci vyjadifovali méné pozitivné. (in Grecmanova,

2008, s. 69)

Souvislosti existovaly podle Edera také mezi motivaci ke Skole, zdjmy Zak a vnimanim
klimatu. Dospél k nézoru, Ze ¢im vice se zaci zajimaji o Skolu, tim ptiznivéji prozivaji zna-
ky klimatu, které se vztahuji k pohotovosti uceni a k interakci. (in Grecmanova, 2008, s.

70)

Vyzkumy zamétfené na socidlni ptivod nejsou konzistentni. I kdyz Khan, Weis uvadéji, ze
u zakl s niz§im socioekonomickym statusem jsou zietelné negativnéjsi postoje viici Skole a
ucitelim. Holencova a Leskova popisuji, ze dité, kterému ostatni davaji najevo jeho nedo-
statky v obleceni (neni dostatecné in), se muize stat cernou ovci tfidniho kolektivu. Bude si
méné vefit, klesne jeho sebevédomi, ziskd pocit ménécennosti a zacne se distancovat od

kolektivu. (in Grecmanova, 2008, s. 71)

Postoj zaka ke svym spoluzdkim a k uciteli se béhem skolni dochdzky méni, stejné jako se
méni charakteristiky celych tfid v jednotlivych rocnicich a tyto proménné na sebe vzajem-
n¢ pusobi. Nahlédneme tedy do jednotlivych obdobi Skolni dochéazky, abychom zjistili
postaveni zaka viéi tiidé a uditeli. (Capek, 2010, s. 20-23)

e Trida v obdobi mladsiho Skolniho véku - pfedevsim zaci 1. a 2. tfidy spontanné
pfijimaji autoritu dospélého. SpoluZaci jsou ve tfidé piijimani nebo odmitani podle
ritou, nékdy az na urovni rodiCovské. Solidarita a vztahy mezi spoluzéky takovou
vahu nemaji.

Pozdé&ji mezi osmi a deseti lety Zaci vytvari socidlni tvary, ¢asto oznacované jako

party. Clenstvi je v takovych skupinich vétsinou piechodné, podle toho, zda je to
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pro ucastniky v dané chvili vyhodné ¢i nikoliv, pocit sounélezitosti byva kratkodo-
by. (Capek, 2010, s. 20-23)

e Trida v obdobi puberty, stfedni Skolni vék- dochazi k vyraznému posunu ve vy-
voji tfidni skupiny. Sili potieba rovnocenného partnerstvi mezi vrstevniky a mezi
tim vzrista pozadavek respektovani dospivajici osobnosti ze strany dospélych 1 od-
poutani se od nich. Zak je jiz schopen hajit sviij nazor i proti minéni uéitele. Do vy-
voje tfidy se promitd individualizace rlstu osobnosti, svébytnosti a svérdznosti
kazdého zaka. Ttida v tomto obdobi nebyva tak soudrzné jako neformalni skupiny.
Velkou roli zde hraje ucitel, do jaké miry vyuzije interpersonalnich vztaha a vlastni
autority pii formovani t¥idy. (Capek, 2010, s. 20-23)

e Trida v obdobi postpubertalnim, starsi $kolni vék - vrcholi vyvoj tfidy jako sku-
piny. Rosta potieba autonomie, nezavislosti, sebeprosazeni. Zakova emancipace se
jesté vice prohlubuje. Rozviji se jeho logické mysleni a kriticnost vi¢i okolnimu
svétu. Zak ihned poznava ugitelovy nedostatky. Jeho solidarita se tfidou je hlubsi,
vztahy mezi zaky provazanéjsi a cely kolektiv je jiz schopen spole¢ného postupu a
to i proti ugiteli. (Capek, 2010, s. 20-23)

e Trida v obdobi adolescenci, stfedoSkolska - nardzime na témét dospé€lé jedince.
V tomto udobi neziskéavaji jen potfebné profesni dovednosti, ale intenzivné hledaji i
své misto ve spolecnosti. Jedinci v tomto véku se nachazeji ve specifické prechod-
né situaci. Nejsou uz détmi, ale nejsou jesté ani dospélymi. Autorita ucitele je jiz
davno nahrazena skute¢nym pfitelem ¢i partnerem. Ttida jako skupina dokaze byt
soudrzngj$i, Cast&ji radikalngjsi a kritictéjsi. Ttida v tomto obdobi zrani jedince da-
va prilezitost k ndzorové konfrontaci, k projeviim a ujasiiovani vlastnich postoji

v interakei k vrstevnik@im. (Uhlifova in Capek, 2010, s. 22)

4.3 Metody vyuky

Jednou z nejdilezitéjSich ¢innosti ucitele je vyuka, kterou provadi riznymi zplisoby, meto-
dami a aktivitami. Konstatovani, Ze jim zvolené zplisoby by mély byt pro zaky zajimavé,
uzitetné a zabavné a to ma svou oporu v poznani, ze pouze takové piisobi pozitivné na
klima ve tfid¢. Je-li ucitelova vyuka jenom vykladem, ktery déti neaktivizuje a nezajima,
nemiiZze po nich vyzadovat, aby byly ukaznéné a tiSe naslouchaly jen proto, Ze mé ucitel

moc. Musime si uvédomit, Ze déti do Skoly musi chodit, ale uzZ je na nich, jestli v ni chté&ji
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pracovat. Ucitelem pouzivané metody maji vliv na klima ve tfidé v mnohych aspektech,
napf. v poradku ve tfid¢€ a jeji organizovanosti, tedy jinym slovem kazni. VSichni jisté zna-
te situaci, kdy ve tfid¢ provadéna Cinnost zaky zaujala a nechtéji byt pfi ni ruseny, sami
zéci zaka-naruSitele umraviuji, jsou na strané ucitele. Jestlize se vSak zak-narusSitel objevi
v hoding, ktera je pro zdky nudou a frustraci, berou jeho nekézen jako pfijemné oziveni,

jsou na strané zaka-narusitele. (Capek, 2010, s. 28-29)

Minafova hovofti jasn¢: ,, Vhodna a ucelova organizace vyucovani spolu s tvurcimi a aktivi-
zujicimi ukoly a situacemi pomaha navodit v hodindch jazykové, slohové a komunikacni
vychovy tviiréi pracovni atmosféru. UCcitel tak vytvari ve tride kreativni situace a Zakiim

davd moznost, aby se mohli projevit. “(in Capek, 2010, s. 29)

Capek se zmifiuje o tzv. suportivnich vyukovych metodach. Jde o vyukové metody, které

maji podporujici a pozitivni G€inek. Tyto metody maji nasledujici charakteristiky:

e Aktivita — znamena aktivizovani zaki.

e Pozitivni pristup — je vyjadienim snahy o prostiedi bez obav a strachu pfiznat
chybu.

e Svoboda — je dulezitym rysem pro rozhodovani zakl a rozvijeni jejich spoluti¢asti
a spoluzodpovédnosti za celé vzdélavani.

e Individualizace — jako jeden ze zékladnich pedagogickych principii zdlraziuje je-
dinec¢né charakteristiky osobnosti Zaka.

e Kooperace — je vyjadfenim principu spoluprace (nejen mezi zaky).

e Decentralizace — vyZaduje opusténi mocenského principu fizeni, role ,,vS§evédou-
ciho a vS§emocného* pedagoga.

e Zamérenost — na zivot, praxi a realitu v neposledni fadé zdlraziiuje pouZitelnost a

uziteénost ziskanych poznatki. (Capek, 2010, s. 36-37)

Tyto podporujici vyukové metody vytvareji a upeviiuji pozitivni klima ve tfidé.

4.4 Organizace Skoly

V této kapitole se zamétime na organizaci Skoly z pohledu velikosti Skoly a z pohledu ve-

deni — feditele.

V prvnim piipadé se tedy budeme dale zabyvat organiza¢nimi znaky Skoly, za které pova-
zujeme velikost Skoly a tfid (pocet zaki ve tfid€). Ukazalo se, ze vysledky jsou mezi veli-

kosti Skoly a jejim organiza¢nim klimatem jako nejednotné. Podle Knappa je ve velkych
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Skolach méné zakt, kteti maji strach ze Skoly, a tento stav se v priibéhu navstévovani Skoly
neméni. Barker a Gump, kdyz realizovali vyzkumné Setieni ,,Velka skola — Malé Skola®,
ukazalo se v ném, ze zaci v malé Skole jsou vice vystaveni pozadavku ucastnit se aktivit,
brat na sebe zodpovédnost, socidlné se angazovat a plnit pozadované vykony. Carve a Ser-
giovanni zjistili negativni vliv velkych Skol na interakce mezi uciteli a zéky a na vykon.
Velké skoly také zpisobovaly vétsi organizacni a administrativni zatéz a vyssi stupeinl reg-
lementovani. Morracco dokonce uvedl, ze v malych Skolach je vielejsi klima. V této sou-
vislosti hovoii Skarupska o klimatu rodinného typu. Na malych Skolach kazdy zna kazdé-
ho, neni zde anonymita typicka pravé pro velké skoly. Rutter, Ingekamp a Moos naopak
zjistili, ze mezi velikosti Skoly a klimatem se neukazala Zadna souvislost nebo se vysledky

jevily badatellim jako primérné. (in Grecmanova, 2008, s. 56 — 57)

Anderson a Walberg nasli ve tfidach vice soudrZnosti a solidarity mezi zdky a méné obtiZi
v mensich tfidach, ve velkych tfidach objevili zase vice jasnosti v pravidlech a formalismu.
(in Grecmanova, 2008, s. 57) Organizacni znaky maji specificky vliv na klima skoly. Na-
chazime v nich mnoho souvislosti, z nichZ mnohé¢ jesté nebyly predmétem vyzkumu. Vztah
mezi velikosti tfidy a pfiznivym klimatem ve vyuce nemizeme brat globalné, nybrz dife-
rencovan¢ podle dalSich aspekti klimatu. Nemutzeme také fici, Ze v malé tfid¢ je vzdy po-
zitivni klima. (Grecmanova, 2008, s. 59)

Z pohledu vedeni, coz Capek vidi jako synonymum pojmu feditel. Reditel je pro klima

prosazovani koncepce $koly a kazdodenni udrzovani vytyéeného sméru. (Capek, 2010, s.

154)

Pol konstatuje, ,, ...Ze Fidit a spravovat skoly neni snadné. Sance na dosahovani rovnovahy
mezi zajmy vSech skupin aktérii ve Skole, mezi vnitrnim a vnéjsim sveétem Skoly, mezi turbo-
lenci a potiebou stability skolniho Zivota maji ti, kteri najdou a budou schopni ridit to, co

Je pro rozvoj Skoly klicové. “(in Capek, 2010, s. 154)

Také Grecmanova se zminuje o feditelich Skol nasledovné: ,, DuleZitym cinitelem p7i tvor-
bé skolniho klimatu je reditel skoly. V ramci své funkce zprostredkovava oficialni pozadav-
ky, kterym se ucitelé maji podrobit, ale mize také ovlivnit riizna neformalni ustanoveni
(napr. falesnou predstavu, ze dobry ucitel je pouze ten, kdo prisné znamkuje a ma discipli-
nu). Tyto viivy, které ucinkuji v hierarchickém systému, miize reditel skoly zesilovat nebo

zeslabovat. “(in Capek, 2010, s. 155)
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Reditel, ktery dava moZnost i¢astnit se na rozhodovani o Zivoté skoly, pfispiva k vytvareni
pozitivniho Skolniho klimatu. Podporuje téz kontakty a spolupraci mezi lidmi, Casto se

stava prostiednikem mezi jednotlivymi skupinami Grecmanova. (in Capek, 2010, s. 155)

Existuji vsak feditelé, ktefi pii pomérné vysoké autonomii Skol maji veliké pravomoce. Jak
nam ukazuje redlny zivot, mohou prakticky vse: zakédzat do Skoly pfistup asistenénimu
psovi ¢i ,,prodavat™ maturitu. Tito feditelé rozhodné nepodporuji pozitivni klima na svych

skolach. (Capek, 2010, s. 157)

4.5 Rodi¢

Skoly nemohou byt izolovanymi svéty samy pro sebe, naopak musi kooperovat s prostie-
dim, v némz plisobi. Skola, ktera je uzaviena vici okolni komunité, se povaZuje za nega-
tivni. V dnesnich podminkach samy skoly vyvijeji riizné aktivity smefujici ke kontaktim ¢i

kooperacim se svym prostfedim, pfedevsim pak s komunitou rodict. (Priicha, 2002, s. 410)

Capek uvadi: ,, Rodice povazuji za velmi diileZity faktor v celém vzdéldvani a zcela jisté

ovliviuuji klima ve Skole zdsadnim zpiisobem. (Capek, 2010, s. 160)

Dutlezita role rodict tedy zacina jiz fatalnim rozhodovanim, do které Skoly své dité zapisi.
Mnozi maji omezenou volbu, at’ jiz finan¢ni nebo z divodu jediné Skoly v okoli. Podle
vysledkd Scio (in Capek, 2010, s. 161), které provedlo Setfeni a oslovilo rodice prviiackda,
podle ¢eho se rozhodovali pfi vybéru skoly, kterou vase dit€ navstévuje, drtiva vétsSina do-
tazanych rodi¢i odpovida — vzdalenost od bydlisté. U zakladnich skol 50%, u malottidek
skoro 80%. Capek na zékladé dalsiho Setfeni, kde vyloucil aspekt vzdalenosti, zjistil, Ze za
nejvyznamnéjsi byla rodi¢i povaZovana kvalita pedagogického sboru, respekt. Kvalita uci-
telek 1. stupné. AZ mnohem niZs§i vyznam mél tidaj — do Skoly chodi kamaradi ditéte, zku-
Senost se sourozencem, akce pro rodice. Mnozi feditelé se spravné rozhoduji vénovat ak-
cim pro rodice pozornost, 1 kdyz jen polovina soudi, Ze tyto akce pfed zapisem a pocet za-

psanych prviiackt souvisi. (Capek, 2010, s. 161)

Velmi vyznamna je komunikace mezi rodici a tfidnimi uciteli. Vedeni Skoly do této sféry
zasahuje jen v piipadé¢ problémt. A pravé vedeni Skol by mohlo zptisob komunikace mezi
tfidnim ucitelem a rodic¢i regulovat tak, aby tim vychazelo vstfic potiebam rodict, nastavit
takova pravidla, aby rodic¢e dostavali informace priibézné¢ a kdy je to potfebné. Pokud ne-

funguje komunikace s rodi¢i, miize se stat, ze jedinym stykem rodice se Skolou je jeho po-
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zvani ,,na koberecek®. V tomto ptipadé neni vhodné rodice zatlacit do kouta, ale naopak
vyuzit jejich pfitomnosti a dohodnout se na lepsi spolupraci. Na druhou stranu nékteré Sko-
ly nefesi problémy, i kdyz je legitimni a potfebny tvrdsi postup. To neprospiva ani zéku ani

klimatu $koly. (Capek, 2010, s. 163)

Rodice je nutné zapojit do zivota Skoly mnohem vice, nez je to v nasich podminkéch béz-
né. Sebeduvera Skoly a uditelti ptizvat si ke své praci rodi¢e a nabidnout jim spolutcast je
znakem vhodného pfistupu a kvality. RodiCe jsou seznameni nejen s prostiedim, vzdélava-
cimi postupy, poznaji moznosti Skoly, ale ziskaji 1 realnéjs$i obrazek o svém ditéti. Potom
mohou ucitelé ocekavat, ze od rodici ziskaji podporu, kterd se presune i do domova zaka.
Rodice jsou odborniky na své dité a bylo by §koda, nevyuzit jejich nazort. (Capek, 2010, s.
165)
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II. PRAKTICKA CAST
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5 DESIGN VYZKUMU: KLIMA TRIDY POHLEDEM ZAKU

Zakladem ke zkvalitiiovani jakékoliv lidské Cinnosti je poznani aktualniho stavu. Pokud se
¢lovek chee vyvarovat chybnych feSeni, je nutné ucinit poznéni, ¢im je poznani objektiv-
né&jsi, tim presnéji mizeme zaméfit nase piisti usili. (Capek, 2010, s. 93)

V naSem piipad¢ se zaméfime na klima Skolnich tfid na 1. stupni Zakladni Skoly v Kudlo-
vicich. Zajima nas, jak vidi své tfidni klima sami zéci jednotlivych tfid. Protoze jde o tzv.
malotiidni Skolu, zajimalo nas, zda se potvrdi pozitiva malotfidnich Skol a zda v porovnéani
s béznymi Skolami nachéazejicimi se téZ na vesnici, bude mezi zaky rozdil v pocitovani
klimatu ttidy. Kazdy z nas ma zajisté na jednu a tutéz véc subjektivni nazor, rozhodli jsme

se proto zjistit, jak vnimaji klima ve tfid€ divky a chlapci.

Jak jsme jiz zminovali v teoretické Casti, existuje mnoho pfistupll ke zkoumani klimatu
Skolni tfidy, my se zamétfime na socialn€ psychologicky a environmetalisticky pfistup,

nebot se zajimame o kvalitu klimatu $kolni tfidy.

Na zékladé méfitelnych proménnych jsme zvolili kvantitativni vyzkum — metodu dotazni-
kového Setieni. ,, Kvantitativni vyzkum je oznaceni pro pristup, jehoz zdrojem ma byt pouze
objektivni a co moznd nejpresnéjsi zkoumani edukacni reality, podobné jako v prirodnich
vedach. “ Skutil, Kfovackova (in Skutil a kol., 2011, s. 59). Kerlinger definuje kvantitativ-
né orientovany pedagogicky vyzkum nasledovné: ,, Védecky vyzkum je systematické, kon-
trolované, empirické a kritické zkoumani hypotetickych vyrokii o predpokladanych vztazich

mezi prirozenymi jevy. “(in Chraska, 2007, s. 12)

5.1 Stanoveni cili, vyzkumného problému a vyzkumnych otazek

V teoretické ¢asti uvadime, pro¢ je klima Skolni tfidy z hlediska vychovné vzdélavaciho
procesu tak vyznamné. Z tohoto ditvodu jsme se rozhodli zjistit, jaké panuje klima Skol-
nich tfid na venkovskych S$kolach, a konkrétnéji nas zajimala Zakladni Skola
v Kudlovicich. Tato $kola je malotiidni, a proto nas zajima, jak vidi své tfidni klima sami
zaci jednotlivych tfid. Zajimalo nés takeé, jak si tato Skola vede ve srovnani s jinymi Skola-
mi, které sidli na vesnici, abychom mohli popfipad¢ klima tiid v této Skole zlepSit. Malo-
tfidni Skoly, jak jsme uvedli v teoretické ¢asti, se fadi mezi alternativni Skoly. Chceme tedy
zjistit, zda je n&jaky rozdil v klimatu Skolnich tfid mezi malotfidnimi a béznymi Skolami.

Uvidime, zda se potvrdi pozitiva malotfidnich Skol, které uvadi Pricha a které¢ zmitiujeme
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v této praci na stran¢ 25. (Pricha, 2012, s. 70 — 71) Z praxe vime, ze divky a chlapci ve
Skole reaguji na stejné podnéty odlisn¢€. Antropologickymi vyzkumy byly nejvyraznéjsi
rozdily mezi divkami a chlapci zjistény v mife agresivity, a to ve vSech zkoumanych kultu-
rach. (Langmeier, Krej¢itova, 2006, s. 217) Lasek z vysledk vyzkumu (dotaznik MCI)
zjistil, Ze jsou patrné rozdily ve vnimani klimatu mezi chlapci a divkami. Divky vykazova-
ly vyznamné vyssi soudrznost nez chlapci. U chlapct s vysi prozivané soudrznosti pfimo
souvisela spokojenost. Spokojenost vykazovaly divky stejné vysokou jako chlapci. Ttenice
vnimaji divky jako Castéjsi nez chlapci a vice je odsuzuji, protoze nepatii do Skoly. (Lasek,
2001, s. 63 — 64) Pokusime se tedy zjistit, zda odlisn¢ vnimaji klima své tfidy divky a

chlapci i v tomto vyzkumu.

Hlavnim cilem této prace je zjistit klima Skolnich tfid na 1. stupni Zakladni malotfidni Sko-

ly v Kudlovicich.

Dil¢i cile:

1. Zjistit, zda je klima Skolnich tfid na Zakladni $kole v Kudlovicich stejné v porovnani
s jinymi malotfidnimi a béznymi Skolami.

2. Zjistit, zda z4ci malotfidnich Skol vnimaji klima Skolni tfidy stejné jako Zaci béznych
Skol.

3. Zjistit, zda vnimaji klima Skolni tfidy stejné divky 1 chlapci na malotfidnich a béZnych

Skolach.

Po stanoveni cili si musime pro dosazeni vysledki zformulovat vyzkumny problém ¢ili
otazku. Hend uvadi, ze ,,...vvzkumna otazka vymezuje to, na co chceme znat odpoved

v souvislosti s probléemem. “ (in Skutil, 2011, s. 47)
1. Jake je klima Skolnich tfid z pohledu zaki na Zakladni Skole v Kudlovicich?

2. Jaké je klima Skolnich tfid v Zakladni Skole v Kudlovicich v porovnani s klimatem $kol-

nich tfid malotfidnich a béznych skol?
3. Jsou rozdily ve vnimani klimatu Skolnich tfid na malottidnich a béZznych Skolach?

4. Jsou rozdily ve vnimani klimatu Skolni tfidy mezi divkami a chlapci?
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Rozvedeni vyzkumného problému do dilé¢ich vyzkumnych otiazek

Na zékladé¢ standardizovaného dotazniku, ktery zkouma 5 proménnych, a to spokojenost ve
tfide, tienice ve tfide, soutézivost ve tfidé€, obtiznost ve tfide, soudrznost ve tfidé, jsme roz-

vedli dil¢i vyzkumné otazky.

Jak jsou zZaci spokojeni ve tidé?

Maji Zaci ve tfidé mezi sebou ¢etné konflikty?
Jaké je mira soutézivosti ve tiide?

Je uceni ve trid¢ obtizné?

Jaka je soudrznost tfidy?

5.2 Stanoveni hypotéz

, Hypotéza je tvrzeni o urcité situaci, kdy hovorime o vztahu mezi dvéma uvaZovanymi
promeénnymi. “ Hend (in Skutil, 2011, s. 47). V nasem vyzkumu jsme se zam¢fili na hledani
souvislosti ve vnimani klimatu Skolni tfidy mezi pohlavim zakl. Zjistujeme, zda divky
vnimaji klima Skolni tfidy stejné nebo odlisné€ jako chlapci. Pro vyzkum jsme si vybrali
100 divek a 100 chlapcu tak, aby Skoly malotfidni a bézné byly zastoupeny ve stejném
poméru. TaktéZ nads zajimalo, zda Zaci z malottfidnich a béZznych Skol vnimaji klima tfidy
stejn€ nebo odlisSné. Pro toto zjisténi jsme vybrali 100 dotaznikli z malottidnich Skol a 100
dotaznikil z béznych skol. I zde jsme vybrali dotazniky tak, aby Skoly byly zastoupeny ve
stejném pomeéru. V teoretické casti uvadime od Pruchy pozitiva a negativa malottidnich
Skol, a zda se odréazi tato pozitiva n¢jak na klimatu Skolnich tfid téchto Skol nebo jsou kli-
mata tfid stejna s béZnymi Skolami. Pomoci péti proménnych — Spokojenost ve tiide, Tre-
nice ve tfid¢, Soutézivost ve tiidé, Obtiznost uceni a Soudrznost ve tiidé, zjistime, jak na

tom vybrané Skoly jsou.
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Stanoveni hypotéz:

1H Predpokladdme, zZe existuji rozdily ve vnimani Skolniho klimatu mezi divkami a chlap-

ci malotfidnich a béznych skol.

Vyzkumy Laska ukazaly, ze v aktudlnim klimatu tfidy byly zjiStény statisticky vyznamné
rozdily mezi divkami a chlapci v proménné Ttenice a Soudrznost. Vyzkum provedl u 863

zaku 4. - 6. tiid zakladnich Skol. (Lasek, 2001, s. 56)

1Ho: Nebudou vyznamné rozdily v jednotlivych 5 proménnych dotazniku MCI-aktualni

mezi divkami a chlapci malotiidnich a béznych skol.

1Ha: Budou vyznamné rozdily v jednotlivych 5 proménnych dotazniku MCI-aktualni mezi

divkami a chlapci malotfidnich a béznych.

2H Ptedpokladame, Ze existuji rozdily ve vnimani klimatu Skolni tfidy mezi malotiidnimi
a béznymi skolami.
Lasek ve svych vyzkumech zkoumal i rozdily v klimatu Skolnich tfid méstskych a venkov-

skych Skol.(Lasek, 2001, s. 60) Zkoumani rozdilu klimatu tfid mezi malotfidnimi a bézny-

mi Skolami jsme v odborné literatute nenalezli.

2Ho: Mezi malotfidnimi a béZnymi Skolami nebudou vyznamné rozdily v jednotlivych 5

proménnych dotazniku MClI-aktudlni.

2Ha: Mezi malotfidnimi a béznymi Skolami budou vyznamné rozdily v jednotlivych 5

proménnych dotazniku MCI-aktudlni.
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5.3 Vyzkumny postup

V prvni fazi jsme se vénovali vyzkumné otazce ¢. 1 — Jaké je klima Skolnich tiid z pohledu
zakl na Zakladni Skole v Kudlovicich? A jaké je klima Skolnich tfid v Zakladni Skole
v Kudlovicich v porovnéni s klimatem Skolnich tfid malottidnich a béznych $kol? Vzhle-
dem k tomu, Ze jde o vyzkumnou otazku deskriptivni (popisnou), popisujeme stav klimatu
jednotlivych tfid. K tomu vyuzivame standardizovany dotaznik ,,Nase tfida“(My Class
Inventory), jehoz autorem je B. J. Fraser a D. L. Fisher (viz ptiloha P I). Vysledky dotazni-
kového Setfeni porovnavame navzajem mezi tfidami. Dale se budeme vénovat vyzkumné
otazce €. 2 - Jaké je klima Skolnich tfid v Zékladni Skole v Kudlovicich v porovnani
s klimatem Skolnich tfid malotfidnich a béznych §kol? Tyto vysledky dotaznikového Sette-
ni budeme porovnavat s vysledky dotaznikového Setfeni malotiidnich a béznych Skol.

V ramci vyzkumu provedeme i srovnani mezi zakladnimi Skolami malotfidnimi a béznymi.

V druhé fazi zvolime metodologicky postup pro vyzkumnou otazku ¢. 3 - Jsou rozdily ve
vnimani klimatu Skolnich tfid na malottidnich a b&éznych Skolach? A €. 4 - Jsou rozdily ve
vnimani klimatu Skolni tfidy mezi divkami a chlapci? Vyzkumné otdzky jsou relaéniho
(vztahového) typu, proto jsme si stanovili hypotézy, které testujeme pomoci statistické
metody - Studentova t-testu. Pro vybér této statistické metody jsme se rozhodli na zaklade

meéteni, kde jsme jednotlivé tfidy méfili na Grovni intervalového métenti.

5.4 Stanoveni vyzkumného souboru

Zakladnim souborem jsou Zaci 1. stupné zakladnich Skol, ktefi navStévuji béZznou nebo
malotfidni Skolu. Navstévované Skoly se nachdzeji na vesnici a jsou vzdalené od obce

Kudlovice maximalné do 10 km.

Vybérovy vyzkumny soubor tvori zaci ve véku od 8 do 12 let navstévujici 3. — 5. tiidu za-
kladni Skoly sidlici na vesnici. Vyzkumného Setfeni se zucastnilo celkem 222 zakl (re-
spondentll), z toho 109 divek (tvoii 49,1 % vyzkumného souboru) a 113 chlapci (tvofi
50,9 % vyzkumného souboru). Primérny vék zaka je 10 let, nejmladsim je 8 let, nejstarSim

12 let.
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Popis vyzkumného souboru
Zakladni Skola a Mateiska Skola Kudlovice

1. stupefi zakladni malotiidni $koly — celkovy pocet 33 zaki. Zaka 3. -5. tiid celkem 21,
z toho 10 divek a 11 chlapct ve véku od 8 do 12 let. Skola se nachazi v okrese Uherské
Hradisté, v tésné blizkosti zlinského a kromeétizského okresu. Obec Kudlovice ma 950

obyvatel.
Zakladni Skola a Mateiska Skola Mistiice

1. stupen zékladni malotiidni $koly — celkovy podet 63 zakt. Zakd 3. — 5. t¥id celkem 35,
z toho 18 divek a 17 chlapct ve véku od 8 do 11 let. Skola se nachazi v okrese Uherské

Hradiste, vychodnim smérem od Uherského Hradisté. V obci zije 1198 obyvatel.
Zakladni Skola a Mateiska Skola KnéZpole

1. stupeti zakladni malotiidni §koly — celkovy pocet 53 zaku. Zaku 3. - 5. t¥id celkem 28,
z toho 13 divek a 15 chlapcti ve véku od 9 do 11 let. Skola se nachazi v okrese Uherské
Hradiste, severovychodnim smérem od Uherského Hradisté. Obec Knézpole ma 1114 oby-

vatel.
Zakladni $kola a Mateiskd $kola Zlutava

1. stupen zékladni malotiidni $koly — celkovy podet 53 zakt. Zaka 3. — 5. t¥id celkem 29,
z toho 12 divek a 17 chlapcii ve véku od 8 do 11 let. Skola se nachazi v okrese Zlin, seve-

rozapadné od Zlina. Obec Zlutava ma 1152 obyvatel.
Zakladni Skola Babice

1. a 2. stupen zakladni §koly — celkovy poéet 192 zakt. Zakd 3. — 5. tiid celkem 66, z toho
24 divek a 31 chlapcii ve véku od 8 do 12 let, 11 Z4ki se etfeni nezucastnilo. Skola se
nachazi v okrese Uherské Hradisté, severné od Uherského Hradisté. V obci Babice Zije

1756 obyvatel.
Zakladni Skola a Mateiska Skola Traplice

1. a 2. stupefi zékladni $koly — celkovy pocet 187 zakt. Zaka 3. -5. t¥id celkem 62, z toho
32 divek a 22 chlapct ve véku od 8 do 11 let, 8 Zaki se Setieni nezacastnilo. Skola se na-
chézi v okrese Uherské Hradisté, severozapadné od Uherského Hradisté. Obec Traplice ma

1148 obyvatel.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

5.5 Sbér dat a jejich zpracovani

Jak jsme jiz uvedli vyse, k ziskani dat ve vyzkumu jsme zvolili standardizovany dotaznik.
Gavora vymezuje dotaznik jako ,, ...zpiisob pisemného kladeni otazek a ziskavani pisem-
nych odpovedi. “(in Chraska, 2007, s. 163) Chraska jej pak prirovnava k soustavé predem
ptipravenych otazek, které jsou promyslené sefazeny a na které dotazovana osoba odpovi-
da pisemné. Podle toho, jakym zptisobem ma respondent na urcité polozce dotazniku od-
poveédet, rozdélujeme polozky na oteviené (nestrukturované) a uzaviené (strukturované).

(Chréaska, 2007, s. 163)
Popis dotazniku

Na vyzkumné Setfeni jsme pouZili standardizovany dotaznik My Class Inventory (MCI),
jeho autofi jsou Australané B. J. Fraser a D. L. Fisher. Tato metoda ma uciteli pomoci pii
poznavani klimatu $kolni t¥idy a je uréen pro zaky 3. — 6. t¥id zakladni $koly. Ceskou verzi
dotazniku se svolenim autord pfipravil a vyzkousel J. Lasek, ktery je uvadi pod nazvem
»Nase tfida“. Dotaznik se skldda z uzavienych polozek, na néz lze dat jen dvé vzajemné se

vylucujici odpovédi (dichotomické polozky). (Lasek, 2001, s. 54)

Dotaznik ma dvé formy, a to aktudlni a preferovanou. Aktualni zjistuje soucasné klima
ttidy, preferovana zjist'uje ptani zakd, jak by chtéli, aby jejich klima tfidy vypadalo. Tento
dotaznik pro obé formy obsahuje 25 polozek, jimiZ zjistuje 5 proménnych klimatu ve tride.

Zkouma:

1. Spokojenost ve tFidé - zjistuje se vztah zakt k jejich tfidé, mira uspokojeni z po-
bytu ve Skole, pohody (otazky €. 1, 6, 11, 16, 21).

2. Trenice ve tfidé — zjist'uji se komplikace ve vztazich mezi zaky, mira a Castost na-
péti a sport, rvacek a nevhodného socialniho chovani (otazky €. 2, 7, 12, 17, 22).

3. SoutéZivost ve tFidé — zjist'uji se konkurencni vztahy mezi zaky, mira snah po vy-
niknuti, prozivani Skolnich neuspécht (otazky €. 3, 8, 13, 18, 23)

4. Obtiznost uceni — zjist'uje se, jak Zaci prozivaji naroky Skoly, nakolik se jim uceni
zda obtizné, namahavé (otazka ¢. 4, 9, 14, 19, 24).

5. Soudrznost tridy — zjiStuje se mira ptatelskych a neptatelskych vztahti mezi zaky,

mira pospolitosti dané tfidy (otazka €. 5, 10, 15, 20, 25).(Lasek, 2001, s. 54)
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Kazdy zak vypliuje dotaznik samostatné a na polozky odpovida ,,ano* nebo ,,ne*. (Lasek,
2001, s. 54). V tomto vyzkumném Setfeni jsme se zaméfili pouze na aktudlni formu dotaz-

niku, nebot’ nés zajima aktualni klima ve tiid¢.
Zadavani dotazniku

Kazdy zak odpovida na polozky dotazniku sam za sebe, neni povoleno, aby se mezi sebou
radili, jakou odpoveéd’ maji zvolit. Na zacatku byli Zaci upozornéni, ze nejde o zadny test ¢i
pisemku a nejsou zde dobré ani Spatné odpovédi. Pro nase ucely byl dotaznik anonymni.
Zaci méli piesné instrukce, jak vyplnit tento dotaznik. Svou odpovéd oznadili kiizkem,
pokud se spletli nebo si odpovéd’ rozmysleli, celé policko zaskrtali a zaktizkovali to, které
plati. Vzdy vybirali pouze jednu odpoved’, nechal-li zak nékterou otazku nezodpovézenou,
nenutime jej k odpovédi. Ucitelé méli pokyny, jak se Zaky postupovat pii vypliovani do-
tazniku. Vyplilovani bylo uskute¢fiovano v hodinach ¢eského jazyka, aby byly zachovany
stejné podminky pro vSechny respondenty. Vypliiovani dotazniku trva v pruméru 20 minut.
Zadavani i odevzdani dotaznikl prob&hlo osobné s uliteli danych tfid. Vyzkumnik z dtvo-
du zachovéni validity 0dajii nebyl zamérné piitomny pii vypliovani dotaznikl. (Lasek,

2007, s. 67).
Vyhodnoceni dotazniku

Z&kovské odpovédi ano-ne se pievadéji na ¢iselné hodnoty. Kazda otazka, na kterou zak
odpovi ,,ano*, se skoéruje 3 body, kazda odpoveéd’ ,,ne” 1 bodem. Nevyplnény tadek ¢i chy-
by se skoruje 2 body. U otazek €. 6, 9, 10, 16, 24 se zakovské odpovéedi skoruji obracené,
to znamend, ze u odpovédi ,,ano* pfipisujeme 1 bod a u odpovédi ,,ne* 3 body. Pro snad-
n¢j$1 manipulaci dostal kazdy dotaznik své evidencni Cislo, které vyjadiuje, na jaké Skole

byl odevzdan, jaké ma potradi a kdo ho vyplinoval (divka-chlapec). (Lasek, 2001, s. 54)

Jak jsme zminovali vySe, dotaznik sleduje 5 proménnych a na kazdou proménnou se pta 5
polozkami v dotazniku. Jsou sefazeny tak, aby nebyly bezprostfedné za sebou. Hodnotu
kazdé proménné u jednotlivého zéka ziskdme sectenim piislusné pétice odpoveédi. Hodnota
kazdé proménné se pohybuje od 5 bodii (minimum) do 15 bodd (maximum). Timto zptso-
bem vypocitame skore pro vSech pét proménnych u kazdého zéka zvlast. (Lasek, 2001, s.
54)

Udaje za celou tfidu jsme vypoéitali b&znym aritmetickym pramérem pro kazdou z péti
proménnych. To znamena, ze napf. pro proménnou spokojenost ve tfidé¢ seCteme hodnoty

uvadéné jednotlivymi Zaky a vydé€lime jejich poctem. (Lasek, 2007, s. 54)
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Zpracovani dat

Ve vyzkumném Setfeni jsme zpracovali data z 222 dotaznikii. Nasledné byla tato data
zpracovana a zapsana do datové tabulky programu Microsoft Office 365 Excel online.
V dalsi fazi zpracovani byly data setfizena, a jak jsme jiz uvedli, popisné (deskriptivné)
popséana. U popisu stavu klimatu u jednotlivych tfid v péti proménnych jsme zjistovali

aritmeticky primeér.

Rozdily v jednotlivych péti proménnych mezi divkami a chlapci a mezi malotfidnimi a
béznymi Skolami jsme zjist'ovali, pies aritmeticky pramér, smérodatnou odchylku a hladi-
nu vyznamnosti. U jednotlivych hypotéz jsme zvolili proménné, na jejichz zéklad¢ jsme
urcili statistickou metodu Studentlv t-test, kterym jsme ovéfili stanovené hypotézy. Na

zpracovani jsme pouzili program Microsoft Office 365 Excel online - funkce statistické.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU

V predeslé kapitole jsme se zamétili na vyhodnoceni dotazniku MCI — Nase tfida. Nyni si

popiseme, jak jsme interpretovali ziskané vysledky dotaznikového Setfeni.

Vyzkum jsme rozdélili na dvé Casti, a to na popisnou (deskriptivni), kterd je popsana
v kapitole 6.1, a na druhou ¢ast, ktera se zabyva vyhodnocenim stanovenych hypotéz a je
popsana v kapitole 6.2. Ziskana data byla zanesena do graft a tabulek a nasledné dopInéna

komentafi.

U popisné ¢asti vyzkumu se zaméfime na vypocétenou hodnotu, ktera ndm signalizuje, zda
je $kolni klima piiznivé ¢i nepfiznivé. Zak se mize priklonit bud’ ke kladnému, nebo z-
pornému hodnocenti tfidy. Jak jsme jiZ zminovali, mizZe ziskat nejméné 5 bodu a nejvice 15
bodii v kazdé proménné. Cim vyssi jsou hodnoty u proménnych spokojenost a soudrznost,
tim jsou zaci ve Skolni tfidé spokojenéjsi a soudrznéjsi. Avsak ¢im jsou vyssi hodnoty u
proménnych tienice, soutézivost a obtiznost uceni, tim zaci ve Skolni tfidé zazivaji vice

hodnotami u proménnych spokojenost a soudrznost a nizkymi hodnotami u proménnych

tfenice, soutézivost a obtiznost uéeni. (Capek, 2010, s. 110-117)

6.1 Vyhodnoceni vyzkumného Setieni

V této kapitole pomoci grafického zobrazeni porovnavame Skolni tfidy Zakladni Skoly
v Kudlovicich. Déle porovname Skolni tfidy Zakladni Skoly v Kudlovicich s jinymi Skol-
nimi tfidami zékladnich $kol malottidnich a béznych. Provedli jsme i1 porovnani mezi za-

kladnimi Skolami malotfidnimi a béZnymi.
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Jak jsou Zaci spokojeni ve tiridé?

Graf 1 Spokojenost ve tridach v Zakladni skole Kudlovicich.
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Graf 2 Spokojenost ve tridé — porovnani mezi zdakladnimi Skolami malotiidnimi a béznymi.
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Spokojenost ve tiidé zjiSt'ujeme témito otazkami:
1. V nasi tfid¢ bavi déti prace ve skole.

6. Nékteré déti nejsou v nasi tfidé st'astné.

11. Déti z nasi tfidy maji svou tfidu rady.

16. Nékterym détem se v nasi tfid€ nelibi.

21. V nasi tfide¢ je legrace.

U této promeénné posuzujeme bodové hodnoceni tak, ze ¢im vice se blizime k bodové hod-

noté€ 15 (100%), tim spokojengjsi Zaci ve tfide€ jsou.

Z grafu zjistime, ze spokojenost ve 3. tfid¢ je vyrovnana a pohybuje se na 85 %, naopak ve
4. tfid¢ jsou velké rozdily mezi divkami, které jsou spokojené jen v 53 %, a chlapci v 76%,
1 tak jsou zde chlapci méné spokojeni nez chlapci v jinych tfidach. V 5. tfidé€ jsou divky
spokojené z 84 % a chlapci v této tfidé dosahuji dokonce 93% spokojenosti. V Zakladni
Skole v Kudlovicich jsou divky mén¢ spokojené, nebot’ dosahly 76 % a chlapci jsou spoko-
jengjsi nez divky, nebot’ dosahli 82 %. Celkova spokojenost ve ttidach skoly doséhla 80 %

spokojenosti.

Celkem malotiidni Skoly dosahly 79 % a b&zné 75 % spokojenosti ve tfidach. 3. tfida u
béznych skol vykazuje oproti ostatnim tfiddm vysSi spokojenost 88% a v tomto ptipade
vykazuje vétsi spokojenost nez 3. tfidy v malotfidnich Skolach. V celkovém hodnoceni

jsou zaci spokojenéjsi v malottidnich Skolach nez v béznych o 4 %.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

56

Maji Zaci mezi sebou konflikty?

Graf 3 Trenice ve tiidach v Zakladni skole Kudlovice.
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Graf 4 Trenice ve tridach — porovnadni mezi zakladnimi Skolami malotiidnimi a béznymi.
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Trenice ve tFidé zjiSt'ujeme témito otazkami:

2. V nasi tfid¢ se déti mezi sebou potad perou.

7. Nékteré déti v nasi tfide jsou lakomeé.

12. Mnoho déti z nasi tfidy d€ld svym spoluzakim naschvaly.

17. Urcité déti z nasi tiidy vzdycky chtéji, aby bylo po jejich, aby se jim ostatni déti pfi-
zptisobily.

22. Déti z nasi tfidy se mezi sebou hodn¢ hadaji.

U této proménné posuzujeme bodové hodnoceni tak, Ze ¢im vice se blizime
k bodové hodnoté 15 (100%), tim jsou ve tiide vétsi tienice.

Z grafu zjistime, ze 3. tfida vnima tfenice vyrovnang, a to 71 %. Nejvice tienice ve tfide¢
pocituji chlapci ze 4. ttidy 83 % a divky z 5. tfidy 82 %. Divky ze 4. tfidy vnimaji tfenice
73 % a chlapci z 5. ttidy 67 %. Na Zakladni Skole v Kudlovicich vnimaji tfenice ve tiidé

zaci celkem na 74 %, z toho divky 76 % a chlapci 73%.

Na zékladnich skolach malotfidnich vnimaji tienice ve tfid€ zaci celkem na 60 % a na béz-
nych 65 %. 3. tfida béZnych Skol vykazuje tfenice ve tfidé mezi zZaky hluboko pod primé-
rem a to na 44 %. Zaci 5. tiid na bé&znych $kolach vnimaji tienice ve tiidé nejvice, a to 77
Kudlovice ptevySuje v tfenicich ve tfidach mezi zéky jak malotiidni o 14 %, tak i bézné

Skoly 0 9 %. Celkem maji malottidni Skoly o 5 % mensi tfenice nez Skoly bézné.
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Jaka je mira soutéZivosti ve tridé?

Graf 5 Soutézivost ve tridach v Zakladni skole Kudlovice
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Graf 6 SoutéZivost ve triddach — porovnani mezi zdakladnimi Skolami malotFidnimi a bézny-
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SoutéZivost ve tiidé zjistujeme témito otazkami:

3. V nasi tfid¢é déti mezi sebou Casto soutézi, aby se dozvédely, kdo je nejlepsi.

8. Mnoho déti z nasi tfidy si pieje, aby jejich prace byla lepsi nez prace spoluzaki.

13. Nékterym détem z nasi tfidy je nepiijemné, kdyZ nemaji tak dobré vysledky jako druzi
Zaci.

18. Nekteré deti z nasi tiidy se vzdy snazi udélat svou praci l1épe nez ostatni.

23. Nékolik déti z nasi tfidy chee byt potad nejlepsi.

U této proménné posuzujeme bodové hodnoceni tak, Ze ¢im vice se blizime bodové hodno-

té 15 (100%), tim je veétsi soutézivost ve tiide.

Ve 3. tfid¢ Zéakladni Skoly v Kudlovicich divky 71 % vnimaji soutézivost vice nez chlapci
60 %. Nejvyssi soutéZivost vnimaji Zaci ve 4. tfidé, kde divky dosahuji 93 % a chlapci 90
%. Nejnizsi soutézivost pocituji zaci 5. tfidy, kde divky dosahuji 69 % a chlapci 53 %.
Zaci Zakladni $koly v Kudlovicich vnimaji sout&Zivost celkem v 73 %, kde divky dosahuji

78 % a chlapci 68 %. Soutézivost v této Skole vice vnimaji divky neZ chlapci, a to o 10 %.

SoutéZivost v zakladnich Skolach malotfidnich vnimaji zaci na 78 % a na béZnych Skolach
72 %. Mezi 4. tfidami malotiidnich a béZnych Skol jsou malé rozdily, kde malottidni dosa-
huji 76 % a bézné 75 %. Taktéz u 5. tfid malotfidnich Skol a béZnych v soutéZivosti je mi-
nimalni rozdil, malotfidni maji 81 % a bézné maji 80 %. Zakladni Skola v Kudlovicich je
v celkovém vnimani soutézivosti oproti malotifidnim Skoldm niz8i o 5 %, ale je 0 1 % vyssi

neZ u béZnych skol. Malotfidni Skoly maji o 6 % vyssi soutéZivost nez Skoly bézné.
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Je uceni ve tridé obtizné?

Graf 7 Obtiznost uceni v Zakladni skole Kudlovice.
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Graf 8 Obtiznost uceni — porovnani mezi zakladnimi Skolami malotiidnimi a béznymi.

[uny
o

pocet bodui
N w £ wv (o)} ~ (0] (o)

Obtiznost uéeni v ZS malotfidnich a béZnych

8,89 8,95

H malotfidni

B béiné

3. tfida 4. tfida 5. tfida Skoly celkem

Zdroj: viastni zpracovani



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 61

ObtiZnost uceni ve tridé zjiStujeme témito otazkami:

4. V nasi tridé je ueni té¢zké, mdme moc prace.

9. Mnoho déti z nasi tfidy dokaze ud¢€lat svou Skolni praci bez cizi pomoci.

14. V nasi tiid€ umi pracovat jen bystré déti.

19. Prace ve skole je namahava.

24. Vétsina déti v nasi tiidé vi, jak ma délat svou praci, umi se ucit.

U této proménné posuzujeme bodové hodnoceni tak, ze ¢im vice se blizime bodové hodno-

té 15 (100%), tim je veétsi obtiznost uceni ve tiide.

V Zakladni skole v Kudlovicich ve 3. tfid€ pocituji divky vétsi obtiznost uceni, a to v 63
%, naproti tomu chlapci v51 %. Ve 4. tfidé¢ je tomu naopak, zde divky dosahuji
v obtiZnosti uceni 53 %, ale daleko vice v obtiZnosti uc¢eni dosahuji chlapci v 69 %. V 5.
tfidé divky hodnoti obtiznost 64 %, naproti tomu chlapci jen v 47 %. Celkové Zakladni

Skola v Kudlovicich obtiznost u¢eni dosahuje 60 %.

Obtiznost ve tiid¢ v zakladnich Skolach malotfidnich je 52 % a v béznych Skolach 54%.
Nejvyssi obtiznost u€eni pocit'uji zaci v 5. tfidach béZnych skol, a to v 60 %, nasleduji je
zaci ze 3. tfid malotfidnich Skol, a to v 59 %. Naproti tomu zaci 5. tfid malotfidnich kol
dosahuji v obtiZnosti uceni nejniZsich hodnot, a to 46 %, nasleduji je Zaci z 3. tfid béZnych
Skol, a to 48 %. Obtiznost u€eni v Zakladni Skole v Kudlovicich vnimaji Zaci oproti malo-
tfidnim Skolam celkové vyssi o 8 % a u béznych skol o 6 %. ObtiZnost u€eni je o0 2 % vyssi

u béznych skol nez u skol malotfidnich.
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Jaka je soudrZnost tridy?

Graf 9 Soudrznost ve tridé v Zakladni Skole Kudlovice.
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Graf 10 Soudrznost ve tride — porovnani mezi zakladnimi Skolami malotridnimi a béznymi.
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SoudrzZnost ve tfidé zjist'ujeme témito otazkami:

5.V nasi tfid¢ je kazdy mym kamaradem.

10. Nekteré déti z nasi tfidy nejsou mymi kamarady.

15. VSechny déti z nasi tfidy jsou mi ditvérni pratelé.

20. VSechny d¢ti z nasi tfidy se mezi sebou dobte snaseji.

25. Déti z nasi tiidy se maji mezi sebou rady jako pratelé.

U této promeénné posuzujeme bodové hodnoceni tak, ze ¢im vice se blizime k bodové hod-

wewvr

Ve 3. tfidé Zakladni Skoly v Kudlovicich divky vnimaji soudrznost ve tfidé v 60 % a
chlapci jen v47 %. Ve 4. tfid¢ je soudrznost vyrovnana a celd tiida doséhla 62 %. V 5.
ttid¢é soudrznost u divek dosahla 60 % a u chlapct 67 %. Soudrznost ve tfidé v Zakladni

Skole v Kudlovicich dosahla 60 %.

V zakladnich Skolach malotfidnich dosahla celkové soudrznost 66 % a u béznych skol 61
%. Nejvetsi soudrznost pocituji ve 3. tfidach béznych skol, a to 72 %. Nejmensi soudrz-
nost pocituji zaci ve 4. tfidach béznych Skol, kde dosdhli 53 %. Zakladni Skola
v Kudlovicich ma celkové nizsi soudrznost oproti malotiidnim Skoldm, a to o 6 %, a u béz-
nych skol o 1 %. Celkové je soudrznost ve tfidé o 5 % vyssi u malotfidnich Skol nez u Skol

béznych.
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6.2 Vysledky ovéreni hypotéz

Jak jsme jiz uvedli vyse, k ovéfovani hypotéz jsme pouzili Studentiv t-test. ,, Pomoci Stu-
dentova t-testu muzeme rozhodnout, zda dva soubory dat, ziskané mérenim ve dvou riiz-

nych skupinach objektii, maji stejny aritmeticky prumer. “ (Chraska, 2007, s. 122)

Nulovou hypotézu u Studentova t-testu testujeme pomoci kritéria ¢ a vypocita se takto:

¢ = X1—X3 [MixNp
S ni4MN2

kde x; je primér jedné skupiny, X, pramér druhé skupiny, 1, n2 €etnosti obou skupin a s

je smérodatnd odchylka. Smérodatna odchylka se vypocita z hodnot ziskanych v obou sku-

pinach z tzv. nestranného odhadu rozptylu s°.

§r— [Z(xu' — %)%+ Z(ij — fz)z]

nq + ny— 2
S=+s2
tady x1i a x2j jsou jednotlivé namétené hodnoty v obou skupinéch.

Aritmeticky primér X vypocitdme z ¢iselnych hodnot x4, x5, x3, ... X,

x1+ x2+ X3+"'+ Xn

X =
n

Zde je n je celkova Cetnost vSech hodnot.

Pocet stupiili volnosti u Studentova t-testu se urci podle vztahu

f=nm+n-2

kde f'je pocet stupnil volnosti, 71 Cetnost jedné skupiny a n> Cetnost druhé skupiny Chraska

(2007, str. 123 — 124).
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OVEROVANI HYPOTEZY 1H

1Ho: Nebudou vyznamné rozdily v jednotlivych 5 proménnych dotazniku MCI-aktulni

mezi divkami a chlapci z malotiidnich a béznych skol.

1Ha: Budou vyznamné rozdily v jednotlivych 5 proménnych dotazniku MCI-aktuélni mezi

divkami a chlapci z malotiidnich a béznych Skol.
Zvolena hladina vyznamnosti a = 0,05.
1. proménna — Spokojenost ve tridé

Tab. 2 Tabulka cetnosti — Spokojenost ve tride - divky a chlapci.

Pocet Divky Divky Divky Chlapci Chlapci Chlapci

bodu Ny X; i np Xj sz

5 2 10 50 5 25 125

7 7 49 343 10 70 490

8 0 0 0 1 8 64

9 9 81 729 14 126 1134

10 3 30 300 0 0 0

11 32 352 3872 25 275 3025

12 0 0 0 1 12 144

13 24 312 4056 25 325 4225

14 1 14 196 0 0 0

15 22 330 4950 19 285 4275
> 100 > 1178 > 14496 > 100 > 1126 > 13482

Zdroj: vlastni zpracovani
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Tab. 3 Vysledky dotaznikového setreni — Spokojenost ve tridé mezi divkami a chlapci.

Pohlavi Pocet zakt Pocet bodi Pocet bodii x> Aritmeticky
pramér

Divky ny =100 x; =1178 x? = 14496 X, =11,78

Chlapci ng =100 x; = 1126 xj2 = 13482 xg =11,26

Zdroj: viastni zpracovani, za pouziti programu Olffice 365 Excel funkce- statistické

t=1,372

to,05(200) =1, 972

Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, proto odmitdme alternativni hypotézu a

pfijimdme nulovou hypotézu. Mezi divkami a chlapci v proménné spokojenost ve tiidé

neni statisticky vyznamny rozdil.

2. proménna — Trenice ve tiidé

Tab. 4 Tabulka cetnosti — Trenice ve tride - divky a chlapci.

Pocet Divky Divky Divky Chlapci Chlapci Chlapci

bodu Ny X; % np Xj xf

5 20 100 500 26 130 650

7 14 98 686 16 112 784

8 0 0 0 1 8 64

9 18 162 1458 11 99 891

10 0 0 0 1 10 100

11 16 176 1936 13 143 1573

13 21 273 3549 21 273 3549

14 0 0 0 1 14 196

15 11 165 2475 10 150 2250
> 100 > 974 > 10604 > 100 > 939 > 10057

Zdroj: vlastni zpracovani




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

67

Tab. 5 Vysledky dotaznikového Setreni — Trenice ve tiideé mezi divkami a chlapci.

Pohlavi Pocet zakt Pocet bodi Pocet bodii x> Aritmeticky
pramér

Divky ny =100 x; =974 x? = 10604 X4 =9,97

Chlapci ng = 100 xj =939 x7 =10057 Xg =9, 39

Zdroj: viastni zpracovani, za pouziti programu Olffice 365 Excel funkce- statistické

t=0,717

to,05(200) =1, 972

Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, proto odmitdme alternativni hypotézu a
prijimame nulovou hypotézu. Mezi divkami a chlapci v proménné tienice ve tiidé neni

statisticky vyznamny rozdil.

3. proménna — SoutéZzivost ve tiidé

Tab. 6 Tabulka cetnosti — SoutézZivost ve tiide - divky a chlapci.

Pocet Divky Divky Divky Chlapci Chlapci Chlapci
bodu Ny X; % np Xj xf
5 4 20 100 6 30 150
7 11 77 539 13 91 637
9 21 189 1701 15 135 1215
11 18 198 2178 22 242 2662
13 24 312 4056 23 299 3887
14 0 0 0 2 28 392
15 22 330 4950 19 285 4275

> 100 > 1126 > 13524 > 100 > 1110 > 13218

Zdroj: vlastni zpracovani
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Tab. 7 Vysledky dotaznikového Setreni — SoutézZivost ve tride mezi divkami a chlapci.

Pohlavi Pocet zakt Pocet bodi Pocet bodii x> Aritmeticky
pramér

Divky ny =100 x; =1126 x? = 13524 x, =11, 26

Chlapci ng =100 x; = 1110 x]-2=13218 xg =11, 10

Zdroj: viastni zpracovani, za pouziti programu Olffice Excel funkce- statistické
t=0,381 to,05(200) =1, 972

Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, proto odmitdme alternativni hypotézu a
prijimame nulovou hypotézu. Mezi divkami a chlapci v proménné soutézivost ve tfidé neni

statisticky vyznamny rozdil.
4. proménna — ObtiZnost uceni ve tridé

Tab. 8 Tabulka cetnosti — Obtiznost uceni - divky a chlapci.

Pocet Divky Divky Divky Chlapci Chlapci Chlapci
bodt Ny X; % np Xj xf
5 28 140 700 20 100 500
7 21 147 1029 26 182 1274
8 1 8 64 1 8 64
9 30 270 2430 32 288 2592
11 13 143 1573 14 154 1694
13 5 65 845 7 91 1183
15 2 30 450 0 0 0

> 100 > 803 > 7091 > 100 > 823 > 7307

Zdroj: vlastni zpracovani
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Tab. 9 Vysledky dotaznikového Setreni — Obtiznost ve tride mezi divkami a chlapci.

Pohlavi Pocet zakt Pocet bodi Pocet bodii x> Aritmeticky
pramér

Divky ny =100 x; = 803 x? =7091 X, =38,03

Chlapci ng = 100 xj =823 x} =7307 X =8,23

Zdroj: viastni zpracovani, za pouziti programu Olffice 365 Excel funkce - statistickée
t=0,580 to,05(200) =1, 972

Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, proto odmitdme alternativni hypotézu a
prijimame nulovou hypotézu. Mezi divkami a chlapci v proménné obtiznost uceni neni

statisticky vyznamny rozdil.

5. proménna — SoudrzZnost ve tiidé

Tab. 10 Tabulka cetnosti — Soudrznost ve tridé - divky a chlapci

Pocet Divky Divky Divky Chlapci Chlapci Chlapci

et Ny X; % ng Xj x}

5 17 85 425 24 120 600

7 17 119 833 18 126 882

8 1 8 64 2 16 128

9 17 153 1377 17 153 1377

10 0 0 0 1 10 100

11 21 231 2541 12 132 1452

12 1 12 144 0 0 0

13 18 234 3042 14 182 2366

15 8 120 1800 12 180 2700
>. 100 > 962 > 10226 Y 100 > 919 > 9605

Zdroj: vlastni zpracovani
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Tab. 11 Vysledky dotaznikového Setreni — Soudrznost ve tride mezi divkami a chlapci.

Pohlavi Pocet zakt Pocet bodi Pocet bodii x> Aritmeticky
pramér

Divky ny =100 x; =962 x? =10226 Xy =9, 62

Chlapci ng = 100 x; =919 x} = 9605 Xp=9,19

Zdroj: viastni zpracovani, za pouziti programu Olffice 365 Excel funkce - statistickée

t=0,927

to,05(200) = 1,972

Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, proto odmitdme alternativni hypotézu a

prijimame nulovou hypotézu. Mezi divkami a chlapci v proménné soudrznost ve tfidé neni

statisticky vyznamny rozdil.
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OVEROVANI HYPOTEZY 2H

2Ho: Mezi malotiidnimi a béznymi Skolami nebudou vyznamné rozdily v jednotlivych 5

proménnych dotazniku MCI-aktualni.

2HA: Mezi malotfidnimi a béZnymi Skolami budou vyznamné rozdily v jednotlivych 5

proménnych dotazniku MCI-aktudlni.

Zvolena hladina vyznamnosti a = 0,05.

1. proménna — Spokojenost ve tiidé

Tab. 12 Tabulka cetnosti — Spokojenost ve tridé - malotiidni a bézné Skoly.

Pocet Malottidky | Malotfidky | Malotfidky | Bézné Bézné Bézné

bodii n, X 537 np xj X

5 0 0 0 7 35 175

7 8 56 392 8 56 392

8 0 0 0 1 8 64

9 11 99 891 13 117 1053

10 3 30 300 0 0 0

11 23 253 2783 31 341 3751

12 1 12 144 0 0 0

13 29 377 4901 21 273 3549

14 0 0 0 1 14 196

15 25 375 5625 18 270 4050
> 100 > 1202 > 15036 > 100 > 1114 > 13230

Zdroj: vlastni zpracovani
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Tab. 13 Vysledky z dotaznikového Setieni — Spokojenost ve tride mezi malotridnimi a bez-

nymi Skolami.

Skola Pocet zakt Pocet bodil Podet bodii x’ Aritmeticky
pramér

Malotitidni ny, =100 x; = 1202 x? = 15036 X, =12,02

Bézné ng =100 xj=1114 xj2 =13230 xg =11, 14

Zdroj: viastni zpracovani, za pouziti programu Olffice 365Excel funkce - statistické

t=2,333

to,05 (200) = 1,972

Vypocitana hodnota je vétsi nez hodnota kritickd, proto odmitdme nulovou hypotézu a

pfijimame alternativni hypotézu. Mezi malotiidnimi a béznymi Skolami v proménné spo-

kojenost ve tiid¢ je statisticky vyznamny rozdil.

2. proménna — Trenice ve tiidé

Tab. 14 Tabulka cetnosti — Trenice ve tride - malotridni a bézné skoly.

Pocet Malottidky | Malotfidky | Malotfidky | Bézné Bézné Bézné

bodu Ny x? ng Xj xf

5 24 120 600 23 115 575

7 17 119 833 12 84 588

8 0 0 0 1 8 64

9 15 135 1215 13 117 1053

10 0 0 0 1 10 100

11 18 198 2178 13 143 1573

13 18 234 3042 23 299 3887

14 1 14 196 0 0 0

15 7 105 1575 14 210 3150
>. 100 > 925 > 9639 >. 100 > 986 > 10990

Zdroj: vlastni zpracovani
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Tab. 15 Vysledky z dotaznikového Setreni — Trenice ve tridé mezi malotridnimi a béznymi

Skolami.

Skola Pocet zakt Pocet bodil Podet bodil x* Aritmeticky
pramér

Malotitidni ny, =100 x; =925 x? = 9639 X4 =9,25

Bézné ng =100 xj = 986 xj2 =10990 Xg =9, 86

Zdroj: viastni zpracovani, za pouziti programu Office 365 Excel - statistické
t=1,251 to,05(200) =1, 972

Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, proto odmitdme alternativni hypotézu a
pfijimame nulovou hypotézu. Mezi malotfidnimi a béznymi Skolami v proménné tfenice ve

tfid€ neni statisticky vyznamny rozdil.
3. proménna — SoutéZivost ve tiidé

Tab. 16 Tabulka cetnosti — Soutézivost ve tride - malotiidni a bézné Skoly.

Pocet Malottidky | Malotfidky | Malotfidky | Bézné Bézné Bézné

bodu Ny X; x? ng Xj xf

5 3 15 75 8 40 200

7 8 56 392 17 119 833

9 19 171 1539 17 153 1377

11 22 242 2662 15 165 1815

13 24 312 4056 21 273 3549

14 2 28 392 0 0 0

15 22 330 4950 22 330 4950
>. 100 > 1154 > 14066 > 100 > 1080 > 12724

Zdroj: vlastni zpracovadni
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Tab. 17 Vysledky dotaznikovéeho Setreni — Soutezivost ve tride mezi malotridnimi a bézny-

mi Skolami.

Skola Pocet zakt Pocet bodil Podet bodil x? Aritmeticky
pramér

Malotitidni ny, =100 x; = 1154 x? = 14066 X4 =11, 54

Bézné ng =100 xj = 1080 xj2 =12724 xg =10, 80

Zdroj: viastni zpracovani, za pouziti programu Olffice 365 Excel funkce- statistické
t=1,731 to,05(200) =1, 972

Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, proto odmitdme alternativni hypotézu a
pfijimame nulovou hypotézu. Mezi malotfidnimi a béZnymi Skolami v proménné soutézi-

vost ve tfidé neni statisticky vyznamny rozdil.
4. proménna — ObtiZnost uceni

Tab. 18 Tabulka cetnosti — Obtiznost uceni - malotiidni a bézné Skoly.

Pocet Malottidky | Malotfidky | Malotfidky | Bézné Bézné Bézné
bodu Ny X; x? ng Xj xf
5 26 130 650 23 115 575
7 20 140 980 27 189 1323
8 1 8 64 1 8 64
9 35 315 2835 25 225 2025
11 10 110 1210 18 198 2178
13 7 91 1183 5 65 845
15 1 15 225 1 15 225

>. 100 > 809 > 7147 > 100 > 815 > 7235

Zdroj: vlastni zpracovadni
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Tab. 19 Vysledky dotaznikového Setreni — Obtiznost ve tride

Skola Pocet zakt Pocet bodi Pocet bodii x> Aritmeticky
pramér

Malottidni ny =100 x; = 809 x? =7147 X, =8,09

Bézné ng =100 x; =815 xj2 =7235 xg =28, 15

Zdroj: viastni zpracovani, za pouziti programu Olffice 365 Excel funkce - statistickée
t=0,173 to,05(200) =1, 972

Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, proto odmitdme alternativni hypotézu a
pfijimadme nulovou hypotézu. Mezi malotfidnimi a béznymi Skolami v proménné obtiznost

uceni neni statisticky vyznamny rozdil.

5. proménna — SoudrzZnost ve tiidé

Tab. 20 Tabulka cetnosti — Soudrznost ve tride - malotridni a bézné skoly.

Pocet Malotiidky | Malotiidky | Malotfidky | BéZné Bézné Bézné

bodu Ny X; x? ng Xj xf

5 16 80 400 27 135 675

7 18 126 882 15 105 735

8 2 16 128 1 8 64

9 16 144 1296 15 135 1215

10 0 0 0 1 10 100

11 15 165 1815 18 198 2178

12 0 0 0 1 12 144

13 20 260 3380 15 195 2535

15 13 195 2925 7 105 1575
> 100 > 986 > 10826 > 100 > 903 > 9221

Zdroj: vlastni zpracovani




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

76

Tab. 21 Vysledky dotaznikového Setreni — Soudrznost ve tride mezi malotridnimi a béznymi

Skolami.

Skola Pocet zakt Pocet bodi Podet bodil x? Aritmeticky
pramér

Malotitidni ny =100 x; =986 x? = 10826 X4 =9, 86

Bé&zné ng =100 xj =903 xf =9221 Xp=9,03

Zdroj: viastni zpracovani, za pouziti programu Olffice 365 Excel funkce - statistickée

t=1,773

to,05(200) = 1, 972

Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, odmitame alternativni hypotézu a pfi-

jimame nulovou hypotézu. Mezi malotfidnimi a béZnymi Skolami v proménné soudrznost

ve tfid¢ neni statisticky vyznamny rozdil.
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6.3 Interpretace dat

Zékladni Skola v Kudlovicich celkem vykazuje mezi ostatnimi Skolami nejvyssi spokoje-
nost ve tid¢, jen divky ze 4. tfidy se citi nespokojeny. Taktéz chlapci ze 4. tfidy pocituji
oproti jinym tfiddm ve Skole niz8i spokojenost. Domnivame se, ze vyS$i spokojenost ve
ttidach je zplisobena kamaraddskymi vztahy napfi¢ ro¢niky, které pokracuji i po Skolnim
vyucCovani ve vesnické komunité. Nespokojenost divek a chlapcti ve 4. tfid¢ je pravdépo-
dobné zplisobena nizkym poctem divek ve tfidé a dle antropologickych vyzkumt mutze
tedy mit velky vliv na spokojenost ve tfidé mira agresivity. (Langmeier, Krej¢itova, 2006,
s. 217) Ttenice na této Skole nejvice vnimaji divky z 5. tfidy a chlapci ze 4. tfidy. Celkove
Skola vykazuje vysoké procento tienic ve tfidach oproti jinym malotifidnim a béZznym Sko-
lam. SoutéZivost ve tfid€ se na této Skole pohybuje namérenymi hodnotami mezi malotiid-
nimi $kolami a béznymi, kde malotiidni Skoly vykazovaly vyssi hodnoty a naopak bézné

A4

nizsi hodnoty. Vysoké procento vnimani soutézivosti ve tfidé maji na Skole v Kudlovicich
této Skole v soutézivosti pocitovali chlapci z 5. tfidy. V Kudlovicich obtiznost ve tiidé
nejvice pocituji zaci 4. tfidy, kde nejvyssi hodnoty uvadéli chlapci. Nejnizs$i hodnoty
v obtiznosti u¢eni vnimaji chlapci 5. tfidy. V porovnani s ostatnimi Skolami dosahuje $kola
v Kudlovicich vyS$Sich hodnot neZ Skoly malotfidni a bézné. SoudrZznost ve tfidach
v Kudlovicich vidi nejvice chlapci z 5. tfidy a nejniz8i soudrznost vnimaji chlapci ze 3.
tfidy. Divky ze vsech t¥id hodnotily soudrznost stejnou hodnotou. Skola v Kudlovicich
dosahuje v soudrznosti nejnizSich hodnot oproti malotfidnim a béznym Skolam. Zakladni
Skola v Kudlovicich ma ve svych tfidach nejspokojenéjsi zaky, nejvice konfliktl ve t¥ide,
74Ky je nejnizsi. Zaci 4. tiidy svou tfidu nevnimaji pozitivng.

Porovnanim klimatu tfidy v zakladnich Skoldch malottidnich a béznych jsme zjistili, Ze
spokojengjsi zaci jsou v malotfidnich Skolach. Také tfenice, obtiznost uceni a soudrznost
ve tfid¢ jsou mensi nez ve tfidach béZznych Skol. Naopak soutézivost je vétsi ve tiidach
malotiidnich Skol. 3. tfidy béZnych Skol vykazuji vyssi hodnoty spokojenosti a soudrznosti
nez 3. tiidy malottidnich §kol. V tdchto proménnych predéi vechny zkoumané tiidy. Zaci
3. tfidy béznych Skol dosahuji také lepSich vysledki i v tfenicich a soutézivosti ve tfide,
kde taktéz pfedci vSechny zkoumané ttidy. V obtiZnosti uc¢eni nizsi vysledek nez ve 3. tfi-

dach béZznych skol méli zaci 5. tfid malottidnich Skol.
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Pti ovétovani hypotézy 1H jsme zjistovali, zda jsou rozdily v jednotlivych 5 proménnych
mezi divkami a chlapci malottidnich a béznych skol. U prvni proménné Spokojenost ve
tfidé jsme pfijali nulovou hypotézu — mezi divkami a chlapci neni statisticky vyznamny
rozdil. U druhé proménné Tienice ve tfid¢ jsme piijali nulovou hypotézu — mezi divkami a
chlapci neni statisticky vyznamny rozdil. U tieti proménné SoutéZzivost ve tiid€ jsme pfijali
nulovou hypotézu - mezi divkami a chlapci neni statisticky vyznamny rozdil. U ctvrté
proménné Obtiznost uceni jsme piijali nulovou hypotézu — mezi divkami a chlapci neni
statisticky vyznamny rozdil. U paté proménné Soudrznost ve tiid¢ jsme piijali nulovou
hypotézu — mezi divkami a chlapci neni statisticky vyznamny rozdil. Miizeme tedy tvrdit,

ze u jednotlivych proménnych nejsou rozdily mezi divkami a chlapci.

Pti ovétovani hypotézy 2H jsme zjistovali, zda jsou rozdily v jednotlivych 5 proménnych
mezi malotfidnimi a béZnymi Skolami. U prvni proménné Spokojenost ve tiid¢ jsme piijali
alternativni hypotézu — mezi malotiidnimi a béznymi Skolami je statisticky vyznamny roz-
dil. U druhé proménné Ttenice ve tfid¢ jsme pfijali nulovou hypotézu - mezi malotfidnimi
a béznymi Skolami neni statisticky vyznamny rozdil. U Tteti proménné SoutéZivost ve
ttid¢ jsme pftijali nulovou hypotézu — mezi malotfidnimi a béznymi Skolami neni statisticky
vyznamny rozdil. U ¢tvrté proménné Obtiznost uceni jsme piijali nulovou hypotézu — mezi
malotfidnimi a béznymi Skolami neni statisticky vyznamny rozdil. U paté proménné
Soudrznost ve tfid€ jsme piijali nulovou hypotézu — mezi malottidnimi a béZnymi Skolami
neni statisticky vyznamny rozdil. Prvni proménné Spokojenost ve tfid¢ vykazuje rozdily ve
spokojenosti mezi malotfidnimi a béZnymi Skolami. U druhé az paté proménné miiZeme

tvrdit, Ze neni rozdil mezi malotfidnimi a béZnymi Skolami.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Velmi pfinosné u dotazniku MCI — Nase tfida je jeho snadné pouziti a pro zjisténi klimatu

tfidy také velmi rychle vyhotoveny, a tedy ¢asové nenarocny.

Pro ucitele, kteti chtéji znat klima své tfidy, doporucujeme, aby si zaci své dotazniky po-
depsali. Ucitel pak maze 1épe vyhodnotit nejen klima celé tiidy, ale i jednotlivce a zapra-
covat na jeho zlepseni. Vyhodou tohoto dotazniku je i moznost volby formy. Ucitel si tim-
to zplisobem mitize zjistit, jaké klima tfidy je ted” aktualn¢ a jaké klima by si zaci ptali tzv.

jaké t¥idni klima by preferovali. (Capek, 2010, s. 106)

Capek v praxi vyuziva tzv. ,metodu spolupracujicich zakt“, kde si zaci sami spogitaji bo-
dy. Nasledn¢ se jich dotazuje, zda dotaznik zméfil to, co mél. Velkou opatrnost klade na
dotazovani zaku, kolik bodl ziskali, u spokojenosti a soudrznosti se ptime na nejvyssi

Cvwr

nézorem nevystavujeme nevhodné zvédavosti ostatnich. (Capek, 2010, s. 106)

Velkym problémem ve tfidach je soutéZivost a nizka soudrznost. Ze tfid se vytraci obyce;j-
né kamaradstvi a roste neamérné individualismus. Zaci se nechtgji podélit o své poznatky,
aby nepfisli o néjakou svou vyhodu. V praxi se vyuziva skupinova spoluprace, kde ucitel
rozdeli ve vyucovani zaky do skupinek, které maji plnit rizné ukoly. Ucitel dba na to, aby
se prezentovali vSichni ve skupince a méli tak moZnost se projevit. Zaci se tak uéi spolu-

pracovat i se spoluzéky, se kterymi by za jinych okolnosti nespolupracovali.

Pokud panuje ve tfid¢ nespokojenost, mlize ucitel zapracovat na vétsi spolupraci mezi zaky
pomoci her a projektii. Pokud neutéSeny stav trva i nadale, mtze ucitel vyuzit pomoci vy-
chovného poradce nebo metodika prevence, ktery danou situaci mize pomoci dalSich dia-

gnostik podrobnéji popsat a navrhnout feseni.

Dalsim pomocnikem pfi feSeni problémil ve Skolni tfidé mize byt Skolni psycholog ¢i spe-
cidlni pedagog. Ti mohou vznikl¢ situace fesit bez odkladu a mozna rizika tak eliminovat
vhodnou intervenci. Z hlediska finan¢ni ndro¢nosti jsou dostupnéjsi pfedevsim pro stfedni
a velké $koly. Moznym feSenim pro mensi $koly je vyuziti dotaci, zjednodusené tzv. Sa-
blon v rdmci Operacniho programu Vyzkumu, Vyvoje a Vzdélavani (OP VVV), coz je
vicelety program pro obdobi 2014 — 2020, ten ¥idi MSMT. Pomoci téchto Sablon pak mo-
hou $koly &erpat finanéni prostfedky. Sablony jsou piesné definované aktivity, které si

$kola vybira dle svych potieb. Skoly tak mohou vyuzit ziskané finanéni prostfedky na fi-
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nancovani potiebnych pracovnikli, pomticek pro zaky ¢i pro dalsi vzdélavani pedagoga.

Samoziejmé Sablony vyuZivaji i stiedni a velké skoly. (MSMT © 2017)

Ttidni ucitel ma také moznost se obratit na Stfedisko vychovné péce (SVP). Tyto instituce
nejcastéji fesi potize s chovanim jednotlivce, popt. skupiny, tfidy. Naptiklad pedagogové
v Uherském Hradisti mohou vyuzit SVP Help, kde na zaklad¢ vytvotfeného programu na
zlepSeni klimatu je celd tfida pozvéana do tohoto stfediska a pfislusni pracovnici se tfidé¢
veénuji celé dopoledne (9.00 — 12.00 hodin). Ttida absolvuje zpravidla tii navstévy a sou-
¢asti setkani je 1 diagnostika vztahli opfena o pozorovani nebo o specialni vztahové hry. Po
kazdém setkani v SVP nésleduje konzultace s tfidnim ucitelem a vyhotovi se plan, jak kli-
ma tfidy zlepsit. SVP Help nabizi pomoc i pedagogickym pracovnikiim, a to formou Balin-
tovskych skupin.

ttidy ptimo do $kol, coz SVP Help nenabizi, ale prub¢h Setieni je obdobny.

Vsechny tyto moznosti mize tiidni ucitel vyuzit ke zlepSeni tfidniho klimatu, ke zlepSeni
komunikace ve tfid¢, tak aby Zaci 1 ucitel byli ve své tiid€ spokojeni a Skolni tfida se stala

bezpecnym a podnétnym mistem pro vzdélavani a vyvoj osobnosti zaku.
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ZAVER

Skolnimu klimatu tfidy je v sou¢asnosti vénovana velka pozornost, ke které ptispéli mnozi
odbornici, jeZ se o toto téma zajimali. Napiiklad zminime R. Capka, H. Grecmanovou a
predevsim J. Laska, jehoz zasluhou byl pfelozen a upraven do ¢eského prostiedi aplikova-
ny dotaznik v ¢eské verzi Nase tfida. Pomoci tohoto dotazniku jsme provedli vyzkum, kte-
ry mél za cil zjistit klima tfid na Zakladni Skole v Kudlovicich a porovnat jej s malotiidni-
mi a béznymi Skolami.

Teoreticka cast této diplomové prace byla zamétena na objasnéni pojmu tykajicich se kli-
matu Skolni tfidy a klimatu Skoly. Taktéz jsme zminili faktory, které ovliviiuji klima skol-

nich tfid a Skol.

V praktické €asti jsme popsali vyzkumné postupy, vyzkumny soubor, provedli analyzu a

interpretovali zji§téna data.

Zjistili jsme, ze Zakladni Skola v Kudlovicich dosahuje v porovnani s jinymi Skolami ve
svych tfidach u spokojenosti zakl nadprimérné hodnoceni, avSak v ostatnich zkoumanych
proménnych, a to v tfenicich, v obtiZnosti uceni a v soudrznosti ziskali naopak podpri-
mérna hodnoceni. V proménné soutézivost ve tfidé ziskala tato Skola primérnou hodnotu.

Nejhtie na této skole své klima tfidy hodnotili zaci 4. tfidy.

V ramci vyzkumu jsme provedli i srovndni mezi zédkladnimi Skolami malotfidnimi a béz-
nymi Skolami. Malotfidni $koly ve svych tfidach dosahovaly ve Etyfech proménnych, a to
ve spokojenosti, v tienicich, v obtiznosti uceni a v soudrZznosti lepsi hodnoty nez Skoly
bézné, jen u promeénné soutézivost ve tridé¢ vykazovaly vyssi hodnoty nez bézné Skoly.
Vyjimkou jsou 3. tfidy béZnych Skol, které mély v proménnych spokojenost ve tiidé a
soudrznost ve tifidé nadprimémé vysoké hodnoceni, vys§i neZ malotfidni Skoly.
V proménnych tfenice, soutézivost a obtiznost meély 3. tfidy beéznych Skol taktéz

v mnohych ptipadech lepsi vysledky nez Skoly malotiidni.

TaktéZ jsme chtéli zjistit, zda jsou rozdily ve vnimani klimatu $kolni tfidy mezi divkami a
chlapci. Vyzkumem jsme dospéli k zavéru, Ze mezi divkami a chlapci v péti proménnych,
a to spokojenost, tfenice, soutézivost, obtiznost uceni a soudrznost ve tiid¢ neni statisticky
vyznamny rozdil ve vnimani klimatu tfidy. Nepotvrdily se nam tak vyzkumy Laska, ktery
zjistil statisticky vyznamné rozdily mezi divkami a chlapci v proménné tienice a soudrz-

nost. (Lasek, 2001, s. 56)
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Zajimala nas také skutecnost, zda jsou rozdily ve vnimani klimatu Skolnich tfid na malo-
ttidnich a béznych Skolach. Statisticky vyznamny rozdil mezi malotiidnimi a béznymi Sko-
lami se projevil v proménné spokojenost ve tfidé. Ve zbylych Ctyfech proménnych tienice,
soutézivost, obtiznost uceni a soudrznost neni statisticky vyznamny rozdil ve vnimani kli-
matu tiidy. LaSek zkoumal rozdily v klimatu Skolnich tifid mezi méstskymi a venkovskymi
$kolami. Zaci venkovské $koly byli vyznamné méné ve $kole spokojeni, méli vice tfenic,
pocitovali vyssi soutézivost, mensi obtiznost uceni a vykazovali vyssi soudrznost nez déti

méstské. (Lasek, 2001, s. 60)

Osloveni ucitelé, ktefi provadeli dotaznikové Setfeni ve svych tfidach, projevovali zajem o
zjistovani stavu klimatu ve tfidé a sami pozadovali zpétnou vazbu, jak ,,jejich* tfida vnima
své klima. Byli 1 takovi, ktefi se vyjadfovali k samotnému dotazniku. U¢itelé ze Zakladni
Skoly Knézpole méli vyhrady k otazkdm v dotazniku, kde se jim nékteré otazky jevily pro
zaky 3. tfid obtizné. Taktéz ucitelé ze Zakladni Skoly v Traplicich se pii predavani dotaz-
nik@i zminovali o obtiznosti otazek v dotazniku. Pisemny zdznam z této Skoly dokladame
v priloze. Zakladni skola v Kostelanech toto Setfeni, po pfecteni otazek v dotazniku, odmit-
la s tim, Ze otdzky jsou nejednoznacné a sami zaci nevédi jak odpovédét, a vyjadrili po-
chybnosti o vypovédi tohoto dotazniku. Capek zmifiuje, e zejména priméry t¥idy zakry-
vaji individualni vniméni klimatu kazdého jednoho zéka. (Capek, 2010, s. 107) Je velmi
prinosné, ze sami ucitelé piichazeji s pfipominkami a neboji se reagovat odliSné a jit jinym
smérem. I to pak miize svédcit o tom, jaké klima Skolni tfidy panuje na jejich Skole, nebot’
jsou jejich dilezitou soucésti.

Zavérem této prace muzeme fict, Ze vyznamnost zkoumani klimatu Skolni t¥idy si uvédo-
muji jak ucitelé, Skoly, tak 1 rodi€e, nebot’ nikdo nechce pracovat v prostiedi, kde jsou na
dennim potadku vzdjemné konflikty, ponizovani a kde vladne nespravedlnost. Proto je jen
dobte, kdyZ ucitelé jsou naklonéni myslence diagnostikovat si klima $kolni tfidy sami a

vyvodit zavery, které povedou ke zlepSeni klimatu své tiidy.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK
Z8 Zékladni $kola.

ISCED Mezinarodni standardni klasifikace vzdélavani

CsU Cesky statisticky ufad

Tzv. Tak zvané.

Aj. A jiné.

Apod. A podobné.

SVP Stiedisko vychovné péce
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Zakrouzkuj: Divka - Chlapec Kolik mas let:
Trida: Skola:

Dotaznik NaSe tiida (Autor J. Lasek)

ANO

PRILOHA P I: DOTAZNIK NASE TRiDA (AUTOR J. LASEK).

NE

1.V nasi tiidé bavi déti prace ve Skole.

2.V nasi tiidé se déti mezi sebou porad perou.

3.V nadi tiidé d&ti mezi sebou asto soutézi, aby se dovédély, kdo je nejlepsi.

4.V nasi tiide je uceni tézké, mame moc prace.

5.V nasi tridé je kazdy mym kamaradem.

6.Né&které déti nejsou v nasi tfide st'astné.

7 .Nekteré déti v nasi tfid€ jsou lakome.

8.Mnoho déti z nasi t¥idy si pfeje, aby jejich prace byla lepsi nez prace
spoluzakd.

9.Mnoho déti z nai tfidy dokaze udélat svou skolni praci bez cizi pomoci.

10.Neékteré déti z nasi tfidy nejsou mymi kamarady.

11.Déti z nasi tfidy maji svou tfidu rady.

12.Mnoho déti z nasi tfidy déla svym spoluzdkiim naschvaly.

13.Nékterym détem z nadi tfidy je nepiijemné, kdyZ nemaji tak dobré

vysledky jako druzi Zaci.

14.V nasi tfidé umi pracovat jen bystré déti.

15.VSechny déti z nasi tfidy jsou mi diverni pratelé.

16.Nékterym détem se v nasi tfidé nelibi.

17.Ur¢ité déti z nasi tiidy yzdycky cht&ji, aby bylo po jejich, aby se jim
ostatni déti prizptsobily.

18.Nekteré déti z nasi tfidy se vzdy snazi udélat svou praci 1épe nez ostatni.

19.Prace ve $kole je naméhava.

20.V3echny déti z na8i tfidy se mezi sebou dobfe snaseji.

21.V nasi tfidé je legrace.

22.Déti z nadi téidy se mezi sebou hodné hadaji.

23.Neékolik déti z nasi tfidy chce byt pofad nejlepsi.

24.Vétsina déti v nadi tfid& vi, jak ma délat svou praci, umi se udit.

25.Déti z na$i tfidy se maji mezi sebou rady jako piételé.




PRILOHA II RESPONDENTEM VYPLNENY A VYHODNOCENY
DOTAZNIK NASE TRIiDA (AUTOR J. LASEK).

- K 3D
Zakrouzkuij: (Divka)- Chlapec Kolik mas let: 7

Trida: 3 Skola: 1S KUDLOLOVICE

Dotaznik NaSe tiida (Autor J. Lagek)

ANO NE

o

1.V na8i tfid¢ bavi déti prace ve sSkole.

2.V nasi tfide se déti mezi sebou pofad perou.

3.V nasi tfidé déti mezi sebou Casto soutézi, aby se dovedély, kdo je nejlepsi.
4.V nasi ti{d€ je uCeni t€zké, mame moc préce.

5.V nasi tfidé€ je kazdy mym kamaradem.

<P

— A

@N ekteré déti nejsou v nasi tiidé St'astné. il 1
7.Nekteré déti v nasi tFid& jsou lakomé. > 3
8.Mnoho déti z nasi tiidy si pieje, aby jejich prace byla lepsi nez prace ;
spoluzaku. ]
@;Mnoho déti z nasi tfidy dokaze udélat svou skolni préaci bez cizi pomoci. 1
10)Nékteré déti z nai tfidy nejsou mymi kamarady. 1
11.D&ti z nasi tfidy maji svou téidu rady. 3
12.Mnoho déti z nasi tfidy d&la svym spoluzakiim naschvaly. > A

13.Nékterym détem z nasi tfidy je nepfijemné, kdyZ nemaji tak dobré

vysledky jako druzi Zaci.

14.V nasi tfidé umi pracovat jen bystré déti.

15.VSechny déti z nasi tiidy jsou mi divérni ptételé. \

(16/N&kterym détem se v nadi tiid& nelibi. e
17.Urcité déti z nasi tiidy vzdycky chtgji, aby bylo po jejich, aby se jim .>< 1
ostatni déti prizplsobily.

18.Nekteré déti z nasi tiidy se vzdy snazi udélat svou praci 1épe nez ostatni.
19.Prace ve Skole je namahava.

20.Vsechny déti z nasi tfidy se mezi sebou dobfe snaseji.

21.V na3i tiidé je legrace.

22.Déti z nasi tiidy se mezi sebou hodné hadaji.

23.Neékolik déti z nasi tfidy chce byt pofad nejlepsi.

24)Vétsina déti v nasi tFide vi, jak mé d&lat svou praci, umi se ugit. >l 1
25.Déti z nasi tiidy se maji mezi sebou rady jako pratelé. R
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PRILOHA III PRIPOMINKA K DOTAZNIKU ,NASE TRIDA“ OD
UCITELU ZS TRAPLICE.
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