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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva inkluzivnim vzdélavanim zaka na zékladnich Skolach regio-
nalniho sdruzeni Cirsium. V teoretické ¢asti prace jsou vymezeny pojmy jako inkluze a
inkluzivni vzdélavani, integrace, Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, asistent pe-
dagoga, Skolskd poradenska zatizeni. Ve vyzkumné ¢asti se snazim zejména zmapovat
nazory pedagogl na inkluzivni vzdélavani v ramci uvedeného sdruzeni. Tyto nazory bu-
dou rovnéz doplnéné o nazory rodict, jejichz dité¢ ma specidlné vzdélavaci potieba a ucast-

ni se inkluzivniho vzdélavani.

Kli¢ova slova: inkluze; inkluzivni vzdélavani, zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami,
individudlni vzdélavaci plan, asistent pedagoga, Skolskd poradenskéd zatizeni, specidlni

pedagog, vychovny poradce

ABSTRACT

The thesisi deals with inclusive education of pupils at elementary schools Cirsium. The
theoretical part defines terms such as inclusion and inclusive education, integration, pupils
with special educational needs, teacher's assistant, school counseling facilities. In the re-
search part I try to map teachers' opinions on inclusive education within the association.
These views will also be complemented by the views of parents whose child needs special

education and participate in inclusive education

Keywords: inclusion; inclusive education, pupil with special educational needs, individual
educational plan, assistant teacher, school counseling facilities, special pedagogue, educa-

tional counselor
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UvVOD

V soucasné dobé je inkluze velmi Casto diskutované téma. Jedna se o aktualni problém
¢eského Skolstvi a otazkou zlstava, jak zacleniovat déti se specialné vzdélavacimi potieba-
mi ¢i poruchami chovani do bézného vyucovaciho procesu. Inkluze je povazovéana za novy
pojem, jenz v posledni zni velmi Casto nejen z ust samotnych pedagogi, ale také ze strany
laické vetejnosti. Tento pojem se dostal do povédomi Siroké veiejnosti zejména vlivem
novely skolského zakona z roku 2016. Prave tato novela rozdélila Sirokou vefejnost na dveé
skupiny. Jedna z nich povazuje inkluzi za pozitivni zménu, druhd vsak povazuje inkluzi za
hrozbu. Inkluze jako takova nevyvolava pouze mnoho nézori, ale také spousty otazek,
které doposud nebyly zodpovézeny. Vysledkem inkluze je zejména mozZnost vzdélavat
kazdé dit¢ v rdmci prostiedi, jenz nejlépe odpovida jeho schopnostem a také dovednostem.
Jedna se o vysledek snahy zaclenit do spolecnosti a bézného Skolstvi rovnéz déti, které
nejsou schopni se vzdélavat na takové urovni, jako bézné dité, ale presto maji narok na
stejné moznosti v rdmci vzdélavani. Dalo by se fici, ze inkluzivni vzdélavani se tak stalo
jiz nedilnou soucasti zdkladniho vzdelavani, které v poslednich letech proslo mnoha zmé-

nami.

Cilem predlozeného textu je zejména zmapovat teoretickd vychodiska v rdmci problemati-
ky inkluze a doplnit je o nazory nejen ze strany pedagogt, ale také ze strany samotnych

rodict déti se specidlné vzdélavacimi potfebami.

Ptedlozena prace se déli na dvé Casti, a to Cast teoretickou a Cast praktickou. Teoreticka
¢ast bude rozdélena na 3 kapitoly. Prvni kapitola se zamé€fi na vzdélavaci systém Ceské
republiky s ohledem na zapojeni samotni inkluze do soucasného Skolstvi. Druhé kapitola
se zabyva zejména pojmem inkluze a také zadsadnimi aspekty tohoto typu vzdélavani. Po-

J 4

sledni kapitola teoretické ¢asti vymezuje aktéry inkluzivniho vzdélavani.

rowr

Na teoretickd vychodiska prace navazuje Cast praktickd. Cilem praktické Casti je zjistit
nazory pedagogli a rodic¢li na inkluzivni vzdélavani v rdmci sdruzeni Cirsium. Prakticka
¢ast bude predstavovat smiseny design vyzkumu, tedy bude vyuzit kvalitativni a kvantita-
tivni typ vyzkumu. Dotaznikové Setfeni bude zjiStovat ndzory rodi¢i na inkluzivni vzdéla-
vani. Rozhovory realizovany s pedagogy sdruzeni Cirsium, ktefi jsou soucasti inkluzivniho

vzdélavani.
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I. TEORETICKA CAST
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1. VZDELAVACI SYSTEM V CR

V ramci Ceského vzdélavaciho systému lze povazovat inkluzi za novy pfistup ke
vzdelavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Tak jako je tomu i v jinych ze-
mich, tak rovnéZz v ramci Ceské republiky je nastaven jisty systém vzdélavani, ktery slouzil
jako piedpoklad k tomu, jak zanést inkluzivni vzd€lavani bez vétSich obtizi. Vzhledem
k tomu, ze je a bude inkluzivni vzdélavani nedilnou soucésti ¢eského vzdélavaciho systé-
mu, je nutné jej také strucné vymezit. Nasledujici kapitole tak bude slouzit jako strucny
vhled do vzdélavaciho systému Ceské republiky jako zakladniho pilife inkluzivniho vzdé-

lavani.

1.1 Historie vzdélavani v CR

Uplné pocatky vzdélavani se datuji v ramei Geskych zemi az do doby byzantskych
vérozveésti Cyrila a Metodéje. V té dob¢ skoly vznikaly jako soucast klastera a také arci-
biskupstvi. Prvopocatku vzdelavani jsou spojeny zejména s cirkvi a jejim piisobenim. Za
prvni ¢eskou skolu Ize povazovat Skolu v Budc¢i, ktera byla zaloZena na pocatku 10. stoleti.
Zde se mél rovnéz vzdélavat Cesky knize Vaclav. Cirkevni Skoly se zaméfovaly zejména
na Sifeni kiestanstvi a vyucovaly sedmero svobodnych uméni, mezi které se fadila grama-
tika, rétorika ¢i dialektika. Dile pak aritmetika, geometrie, muzika ¢i astronomie. Pokud
zak absolvoval zékladni vzdélavani, mohl dale pokraovat na univerzité a studovat obecna
uméni. Zaci, ktefi nebyli schopni se adekvatng vzdélavat ve studiu, dale nepokradovali.

V této dobé se nereflektovalo moznost vzdelavat se prostfednictvim jinych forem vzdéla-

vani, neZ bylo nastaveno. !

Jako vyznamny milnik v rdmci ¢eského vzdélavani Ize povaZovat zaloZzeni Karlovy
univerzity, 7. dubna 1348 v Praze. Jedna se o jednu z nejstarSich univerzit v Evropé. Tehdy
byly na univerzité zalozeny Ctyii fakulty, a to teologicka, pravnicka, 1ékatska a artisticka.
Dal$im vyznamnym krokem byl zdsah Marie Terezie v dob& narodniho obrozeni. V roce

1774 byla zavedena povinna Skolni dochazka, ktera trvala Sest let. Byla ur¢ena pro déti do

' SOMR, Miroslav. Déjiny Skolstvi a pedagogiky: celostatatni vysokoskolskd ucebnice pro studenty skupiny
studijnich oborii 76 Ucitelstvi na fakultach pripripravujici ucitele v CSR. Praha: Statni pedagogické naklada-
telstvi, 1987. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).
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6 do 12 let bez ohledu na jejich schopnosti a moznosti. Cilem bylo naucit déti zakladni
gramotnosti bez ohledu na to, z jaké vrstvy pochdzi a rovnéz bez ohledu na to, jakymi
moznostmi disponuji. Tento zplisob vzdélavani Marie Terezie pfevzala z némeckého sys-
tému Skolstvi. Zadkladem vzdélavani bylo vyucovani ¢teni, psani a pocitani. Diilezitou sou-
¢asti vyuky také bylo nabozenstvi, které vedl fardf. Ve Skolach vyucovali predev§im byvali
vojaci, coz bylo znaéné nevyhovujici. Skolska reforma nafizovala predev§im vzdélavani
ucitelit a jejich dostatecnou kvalifikaci. V krajskych méstech byly tzv. Skoly hlavni, ve
kterych se vyucovala latina, d€jepis, pfirodopis a také kresleni. V téchto Skolach se zaci
pfipravovali na povolani v hospodaistvi, femeslech nebo k vojenské draze. V ramci hlav-
nich mést Rakouska-Uherska existovaly Skoly normalni, které ptipravovaly zédky zejména
na gymndazia a také na ucitelstvi. Gymnazia byla sméfovana jako pfiprava na univerzitni

vzdglavani. Jiz se nevyucovalo latinsky, ale némecky.>

Po smrti Josefa II., ktery se také znacné zapojil se svou matkou Marii Terezii do re-
formy skolstvi, se v§ak s novymi myslenkami skoncilo, jelikoz se panovnici obavali Fran-
couzské revoluce. V roce 1805 se skolstvi opét dostalo pod spravu cirkve. Cirkev tak dik-
tovala, co se bude vyucovat a jakym zplisobem se bude vyucovat. Ani zde nebyl prostor
pro zaky, kteti nebyli schopni se vzdélavat na stejné trovni, jako tomu bylo u jinych vrs-
tevnikli. Do pravomoci cirkve pak zasahl v roce 1869 stat, a to formou Hasnerova zakona.
Dle tohoto zédkony byly Skoly obecné a méStanské a povinna Skolni dochazka byla pro-
dlouZena na osm let. V ramci stfedoSkolského vzdélavani vznikla tzv. redlka, coz byla pi-
vodné pfipravka pro gymnazia. Diky snaham o sjednoceni stfedniho vzd€lavani vznikla
jednotna stfedni Skola, tzv. redlnd gymnazia. Na konci 19. stoleti vznikaly také prvni divEi
Skoly vyssiho vzdélavani. Spolu s primyslovou revoluci rovnéz vznikaly také odborné
Skoly. ®> Do 19. stoleti probihalo v ramci ¢eskych zemi segregované vzdé&lavani, coz vyply-
va také ze zakona ¢&. 95/1948 Sb., Ustavodarného Narodniho shroméazdéni o zakladni upra-
v¢ jednotného Skolstvi, ktery stanovil néasledujici: ,, déti, které podle uredniho zjisténi nelze

vzdeélavati pro tézkou nemoc anebo dusevni nebo télesnou vadu, nejsou povinny choditi do

2 SOMR, Miroslav. Déjiny Skolstvi a pedagogiky: celostatatni vysokoSkolska ucebnice pro studenty skupiny
studijnich oborii 76 Ucitelstvi na fakultach pripripravujici ucitele v CSR. Praha: Statni pedagogické naklada-
telstvi, 1987. Ucebnice pro vysoké skoly (Statni pedagogické nakladatelstvi).

3 REZNICKOVA, Katetina. Studdci a kantori za starého Rakouska: ceské stiedni skoly v letech 1867-1918.
Praha: Libri, 2007. Otazniky naSich déjin. ISBN 978-80-7277-163-9.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 14

Skoly.“ Tento zakon potvrdil také zakon ¢. 29/1984 Sb., Federalniho shromazdéni o sou-

staveé zakladnich a stfednich skol.

V komunistickém rezimu byl systém Skolstvi pIn€ pod vlivem politického natlaku a
vyuka probihala zejména pod vlivem marxismus a leninismu, coz se projevilo také v rdmci
vzdélavani zakl s handicapem ¢i specidlnimi vzdélavacimi potiebami. V letech 1980 az
1990 byli umistovany tyto déti do specidlnich Skol. OvSem nejednalo se pouze o déti s
handicapem ¢i Skolnimi specidlnimi potiebami, ale také déti odliSnych etnik ¢i1 kulturni
zvyklosti. Ackoliv ze Skolského zakona zroku 1960 je uvedeno, Ze vSechny déti
s mentalnim, smyslovym nebo télesnym postizenim ¢i déti socialné neptizpliisobivé maji
narok na povinné zakladni, ale také sekundarni vzdélani. OvSem v praxi to takto neprobi-
halo. Zasadni zménou bylo, ze povinna Skolni dochézka byla prodlouZena z osmi na devét
let. Stfedni Skola byla opét nazvana jako gymndzium a trvala ¢tyfi roky. VySe uvedené
segregované vzdélavani probihalo az do 90. let 20. stoleti. Lechta* dale upozoriiuje na sku-
teCnost, Zze vySe uvedeny zdkon neuznaval pravo rodi¢e rozhodovat o zarazeni ditéte do
urcitého typu vzdélavaciho zatizeni. Na tomto procesu se podilel zejména feditel Skoly a
pedagogicky sbor. Ackoliv byl vymezen Skolsky zédkon a také byly vypracovany kvalitni
didaktické postupy, déti se specidln¢ vzdélavacimi potfebami ¢i s jinym znevyhodnénim
byli povazovani za okraj spole¢nosti a vyrastal na doporuceni odborniku v institucionalni
péci.

Po roce 1989 se Skolstvi a systém vzdélavani zpét vracelo k tradicim, jeZ byly na-
staveny v dobach Prvni republiky. Zacaly vznikat alternativni Skoly a celkové probéhla

modernizace vyuky, ktera probiha dodnes.’

1.2 Soucasny systém vzdélavani s ohledem na inkluzi

V ramci Ceské republiky je uceleny systém vzdélavani, ktery zacal vznikat jiz po
roce 1989, coz jiz bylo uvedeno vySe. Do té doby probihala na nasem tzemi segregovana

vyuka. Nastaveny systém vzdelavani tvofi ucelenou struktura, kterd na sebe navazuje a

4 LECHTA, Viktor, ed. Zdklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, naruSenim a ohroZenim ve Skole.
Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-679-7.

S VANOVA, Miroslava. Vzdélavaci systémy ve vyspélych evropskych zemich: vystup stézejniho tikolu PedF
UK v Praze. Praha: Karolinum, 1994. ISBN 80-7066-848-2.
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umoziuje tak po cely zivot jedince zvySovani jeho kvalifikace a také trovné jeho védo-
mosti ¢i dovednosti. Systém vzdélavani je upraven na zakladé zakona ¢. 561/2004 Sb., o
predskolnim, zakladnim, stfednim, vysSim odborném a jiném vzdélavani (dale skolsky
zékon) ve znéni pozd¢&jsich predpisi. Tento zakona také upravuje vzdélavani déti se speci-
alnimi potfebami ¢i jinymi znevyhodnénimi.

Jednotna statni vzdélavaci politika spadd pod Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télo-
vychovy. Skoly jsou pod spravou vefejné spravy a jednotlivé pravomoci jsou rozdéleny
mezi Ustiedni fidici orgdny, kraje a také obce. Jednotlivé kraje jsou odpovédné za vzdéla-
vani v ramci svého uzemi a také jsou zfizovateli stfednich Skol a také vyssSich odbornych
Skol. Obce odpovidaji zejména za predskolni a také povinné vzdélavani. Verejné vysoké

Skoly jsou zfizovany na zéklad¢ skolského zékona.

Zaprvni stupenn vzdélavani lze povazovat piedSkolni vzdélavani, které probiha
v matefskych Skolach. PredSkolni vzdélavani navazuje zejména na vychovu rodicti, probi-
ha nejcastéji od 3 do 6 let veéku ditéte. Vzdelavani v matetské Skole neni povinné, ovSsem
pouze do pfedSkolniho véku ditéte. PredSkolni vzdélavani v ramci matefské Skoly je dnes
jiz povinné, coZ je dano vysSe uvedenym zakonem. Obecné je vSak doporucovano, aby dité
do matetské Skoly chodilo, jelikoz je to prospésné nejen v ramci socializace, ale také pro
Gspésny nastup k povinné $kolni dochazce.® Od roku 1990 je umoznéna détem predskolni-
ho v&ku individualni integrace do tfid mezi ostatni intaktni déti dle Ramcového vzdélava-
ciho programu. Dle vyhlaSky ¢. 14/2005 Sb., o pfedskolnim vzdélavani, ve znéni pozdgj-
Sich pfedpist je pfijeti ditéte se zdravotnim postizenim do matetské Skoly moZné pouze
v ptipad¢€, Ze to povoli feditel Skoly na zdklad¢ pisemného vyjadieni Skolského poraden-
ského zatizeni, poptipadé¢ také registrujiciho praktického lékate pro déti a dorost. Détem se
specifickymi vzdélavacimi potfebami je vypracovani individualni plan zpracovany psycho-
logem a specidlnim pedagogem. Détem piedSkolniho veéku je také povolena skupinova
integrace, kterd spoCivd zejména v navstéve specialni tfidy ztfizené pro déti s mentalnim

postizenim a soub&znym postizenim vice vadami.’

Na tento zakladni stupenn vzdélavani navazuje povinna Skolni dochazka, ktera pro-

biha nasledujicich 9 let, a to od 6 do 15 let véku ditéte. Samoziejmé l1ze také Skolni do-

6 Zakon ¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich piedpist.
7 Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., o piedskolnim vzdé&lavéani, ve znéni pozd&jsich predpisi.
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chazku odlozit a zazadat si pro dit¢ o odklad, ovS§em pouze po dikladné diagnostice vyko-
navané psychologem v pedagogicko-psychologické poradné a rovnéz také tfidnim pedago-
gem. S odkladem rovnéz také musi souhlasit zékonny zastupce ditéte. VySe uvedenych
devét let povinné Skolni dochazky se d€li na dva stupné vzdélavani. Prvni stupen vzdéla-
vani zahrnuje 1. az 5. tfidu a druha stupen zahrnuje 6. az 9. tfidu. Druhy stupen vzdélavani
l1ze rovnéz absolvovat v rdmci viceletého gymndazia ¢i na konzervatotfi. Na zékladé skol-
ského zédkona by méla zakladni skola vychovavat nejen vSestranné nadané, ale rovnéz tole-
rantni jedince, jez budou motivovani k celozivotnimu vzdélavani. Tito jedince by méli
umet fesit bézné problémy, myslet tvotivé a také komunikovat a spolupracovat s ostatnimi
vrstevniky. Rovnéz by také méli byt schopni uplatiovat ziskané¢ védomosti a dovednosti
v ramci bézného Zivota.®

Dle vyse uvedené vyhlasky lze zajistit vznik ptipravné tfidy, kterd vznika pouze pfi
zakladni skole a fidi se obsahem Réamcového vzdélavaciho programu. Soucasti je nejen
vytvofeni vhodného klimatu ve tfidé€, ale také vhodna edukace pro déti se znevyhodnénim.
Nejvyssi pocet déti v piipravné tfidé je 15 a nejedna se o soucast povinné Skolni dochazky.
Do tfid jsou déti pfijimany na zakladé doporuceni Skolského poradenského zafizeni. V

ramci ptipravnych ZS je velice rozsifena funkce asistenta pedagoga.’

Po absolvovani povinné skolni dochazky mohou jedinci nastoupit k dalSimu stupni
vzdélavani. Jedna se o stfedoskolské vzdélavani, které je vSak nepovinné. Stiedni Skolstvi
zahrnuje gymndzia, stfedni odborné skoly, stiedni odbornd ucilisté¢ a také konzervatote.
Toto studium trva zpravidla dva az ¢tyfi roky dle typu studia. Absolvent ziskava bud’ vy-
ucni list ¢i maturitu. Dle Skolského zdkona by mélo stfedoSkolské vzdélavani rozSifovat
védomosti ziskané v rdmci zakladniho vzdélavani a dale by méla poskytovat dalsi odborné
zaméteni. '°

Rodi¢e mohou pozadat o odloZeni povinné $kolni dochazky u svého ditéte, a to aZ o
2 roky. Odklad probiha vzdy na zaklad¢ doporuceni l€kare a pedagogicko-psychologické
poradny a Skolského poradenského centra. OvSem do bézné tiidy lze ihned od pocatku po-

vinné Skolni dochdzky integrovat az 5 zakii. Ttida zfizena pro zaky se zdravotnim postizenim

8 Zakon ¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozdgjsich piedpist
® Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb., o piedskolnim vzdé&lavéani, ve znéni pozd&jsich predpisi.
10 Zakon &. 561/2004 Sb., ve znéni pozd&jsich predpisi.
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ma nejméne Sest a nejvice 14 zakl pro deti se specialné vzdelavacimi potfebami. K doplnéni
poctu zaki ve tfide pro zaky se zdravotnim postizenim mohou byt zatazeni i zaci bez postizeni
max. do 25 % nejvyssiho poctu zaka ve tiid€. Trida ziizena pro Zaky s tézkym zdravotnim
postizenim ma nejméné Ctyii a nejvice Sest zakii. Podminky inkluzivniho vzdélavani na za-
kladni skole jsou dany ptislusnou legislativou. Jednou z moznosti je zavedeni specialnich tiid

do zakladnich $kol.!!

Pokud studenti absolvuji stfedoSkolské vzdélavani ukoncené maturitni zkouskou,
mohou dale pokra¢ovat na vyssi odborné skoly ¢i na vysoké Skoly. Jednd se o terciarni
zpusob vzdélavani, ktery je rovnéz nepovinny. Vyssi odborné vzdélavani trva 3 roky a je
jiz zaméfeno na konkrétni oblasti. Toto vzd€lavani je ukonceno titulem Dis. Vysokoskol-
ské vzdélavani trva 3 roky a je ukonceno titulem Bc. a 1ze na néj navézat a prostfednictvim
dvouletého studia si dod¢lat titul Ing. ¢i Mgr. V ramci oblasti prava je studium péti leté a je

ukongeno titulem Mgr. Studium mediciny probih4 6 let.!?

Tento stupenn vzdélavani je v rdmci inkluze rovnéz zohlediiovan. Od Skolniho roku
2016/2017 lze pozorovat nartst poctu zaki se specialné vzdélavacimi potiebami, a to o
11,1 %. Tento nardst lze povazovat za dlouhodoby trend a promitaji se do néj zejména
nariisty poctu zakl s diagnostikovanymi poruchami ¢i jinymi znevyhodnénimi. Stejné tak
je dlouhodobym trendem i snizujici se podil zakl se znevyhodnénim, vzdélavajicich se ve spe-
cidlnich SS."

Vzhledem k zaméfeni této diplomové prace bude nésledujici kapitola zamétfena

pouze na zakladni vzdélavani, kde bude tento typ vzdelavani dale specifikovan.

1.3 Zakladni vzdélavani v ramci inkluze

Zakladni vzdélavani je jediny stupen vzdélavani, ktery musi absolvovat kazdé dité.
Jedna se o velmi vyznamnou a zasadni etapu Zivota a tvoii zaklad jedince pro jeho dalsi

zivot. Zékladni vzdélavani je zakladni etapou celoZivotniho vzdélavani, ktera rozviji nejen

11 Zakon €. 561/2004 Sb., ve znéni pozdg&jsich predpisti

12 Zakon ¢&. 561/2004 Sb., ve znéni pozd&jsich predpist

13 Prvni rok spoleéného vzdélavani v Fedi faktii aneb skutecnost [online]. Ministerstvo $kolstvi, mladeze a
t&lovychovy Ceské republiky. [cit. 2019-04-04]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/prvni-rok-spolecneho-vzdelavani-v-reci-faktu-aneb-skutecnost
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jeho individualitu, ale také jeho schopnosti, védomosti a dovednosti. Zakladni vzdélavani
by méla poskytovat zakiim predevsim zaklad vSeobecného vzdélani, jenz je zamétené na
situace b&zného Zivota. Zak by se tak mél vzdélavat zejména v podnétném a také tviréim
prostiedi. Mezi zakladni cile zakladniho vzdélavani se fadi zejména podnécovani zadka a
také tvorivé a logické mysleni. Snahou vzdélani je také naucit zaka oteviené komunikovat,
vést dialog, spolupracovat s druhymi lidmi a budovat jejich aspirace a také zodpoveédnost

jedince.'

Ukolem zakladni $koly je zejména motivovat zaka k tomu, aby se po cely Zivot
vzdélaval a také rozvijel svou osobnost. Skola ma vliv nejen na vyvoj jedince, ale také na
jeho socializaci a rovnéz na néj pasobi vychovné. Déti maji zajem se vzdélavat jiz od mala,
ale je nutné v nich vyvijet vnitini motivaci k uceni a také jim pro dalsi vzdélavani zajistit

bezpecné a podnétné prostiedi. Veskera ¢innost ve $kole, by tak méla davat smysl.!®

Zakladni vzdelavani by mélo naplnovat stanovené cile a také by mélo vyuzivat do-
stupné vyucovaci metody. Tyto metody jsou aplikovany také v ramci spoleéného vzdéela-
vani. Tyto cile jsou vytvafeny centralng, tedy na statni Grovni nebo také na Grovni Skolni a
jsou dany pftislusSnymi dokumenty. Za velmi vyznamny dokument byl povazovan Néarodni
program vzdélavani, tzv. Bila kniha, ktera byla zpracovana Ministerstvem Skolstvi, mlade-
ze a telovychovy. Na Bilou knihu nésledn€ navazovali ramcové vzdélavaci programy, kte-
ré jsou zpracovany centralng€. Na tyto programy navazuji Skolni vzdélavaci programy, které
si kazda Skola vytvari zcela samostatné. Tento dokument je povaZzovan za dlouhodoby cil,
ke kterému by me¢la kazda Skola v ramci zdkladniho vzdelavani sméfovat. Je uskutecnovan
postupné a formuluje myslenkova vychodiska a obecné programy smérodatné pro vyvoj
vzdélavaci soustavy. Vyjadiuje soubor doporuceni, kam je tfeba se v oblasti vzdélavani
ubirat a jaké otdzky je nutné fesit. V Casti, kterd se vénuje zékladnimu vzdélavani, je uve-
deno, Ze je dllezité budovani socidlnich vztaht a také je zde zdlraznén vyznam socialnich
vazeb. Déti by se na prvnim stupni mély ucit vzdjemnému respektu a také ucté. Zejména
v tomto sméru je dilezité jiz zminéné spolecné vzdelavani, které se snazi u déti vzbudit

solidaritu a také je naucit respektu k odliSnostem, se kterymi se budou setkéavat takeé

4 Ramcovy  vzdélivaci  program 2017  [online].  [cit.  2019-02-26].  Dostupné  z:

http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV 2017.pdf

1S POLECHOVA, Pavla, ed. Jak se déld "Skola pro vsechny”. Kladno: AISIS, c2005. ISBN 80-239-4667-6.
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v bézném zivoté. Zaroven by méli déti poskytovat spoluzdklim se specialné vzdélavacimi
potfebami podporu a pomoc a umoznit jim tak vzdélavat se v bézné zékladni Skole. Déti
zde ziskavaji zdkladni navyky a dovednosti pro Skolni i mimoskolni praci, utvareji si uce-
leny pohled na svét a je kultivovédna jejich osobnost. Na druhém stupni by se mél zaktim
predavat zéklad pro vSeobecné vzdélavani, které budou vyuzivat v ndsledném zivoté.
V ramci Bil¢é knihy je také zakotvena potieba integrativniho a také i inkluzivniho vzdéla-
vani zakl se specidlné vzdelavacimi potfebami. Tento typ vzdélavani je mozné vykonavat
pouze tehdy, pokud je na to Skola pfipravena, nejen v ramci profesnich standardu, ale také
z hlediska persondlni a technické oblasti. V soucasné dobé¢ je aktudlni Narodni program

vzdé&lavani do roku 2020, jez navazuje na ptivodni znéni dokumentu. '°

Prostor pro samostatnou aktivitu a produktivitu Skol je vytvafen Skolni vzdélavaci
program. Jak jiz bylo uvedeno vySe, tento program vyplyva z rdmcového vzdélavaciho
programu a jedna se o dokument, ktery zpracovava kazda Skola samostatné. Na zdkladé¢
Skolniho vzdélavaciho programu Ize ptizpusobit cile a zptisoby vyuky potfebam regionu ¢i
spolecenstvi, ve kterém se Skola nachdzi. Ucitelé jsou diky tvorbé Skolnich vzdélavacich
programl motivovani k pfemysleni o tom, co je pro Skolu prospésné a efektivné se t€astni
napliovani cild vzd&lavani, které si §kola stanovila. Dle autorky Tvrzové!'’ se jedna o do-
kument, ktery vytvareji samotni pedagogové a mohou tak vyuzivat své dosavadni zkuSe-
nosti a také pfedstavy. Na zaklad€ znéni Skolniho vzdélavaciho programu Skola odpovida
nejen za zpiisoby, ale také za vysledky vzdélavani. Skolni vzdélavaci program by mél brat
v potaz predevsim potieby samotnych zaki, redlné podminky a moznosti $koly a také kon-
krétni vzdélavaci cile. RovnéZ by mél zajistovat rovnopravny ptistup vSem Zakiim a také
jim zpisoby vzdélavani upravit podle potteby. Ze Skolniho vzd€lavaciho programu vyply-
va také vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a také zajiSténi jejich vyu-
ky. Jednd se zejména o individualni vzdé&lavaci plan, ktery je uplatiovan ve spolupraci

s pedagogicko-psychologickou poradnou a $kolskym poradenskym zafizenim. '

16 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: bild kniha. Praha: Tauris, 2001. ISBN 80-211-
0372-8.

17 In VALISOVA, Alena, Hana KASIKOVA a Miroslav BURES. Pedagogika pro ucitele. 2., 10zs. a aktua-
liz. vyd. Praha: Grada, 2011. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3357-9.

18 Ramcovy vzdélavaci program 2017 [online]. [cit. 2019-02-26]. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV 2017.pdf



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 20

1.4 Vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potifebami

Ptistup k zaklim se specialnimi vzdelavacimi potfebami prosel v poslednich 20 le-
tech vyznamnou proménou, coz souvisi také se zménami v ¢eském Skolnim systému. U
téchto zaku je potfeba vénovat pozornost zejména zajisténi vhodnych a rovnych podminek
pro vzdélavani. V prabéhu let se na tyto zédky a jejich specialni potieby zacalo nahlizet
jinak, nez tomu bylo v minulosti. V souc¢asné dob¢ se na n¢ pohlizi spiSe pozitivné a prace
s nimi je povazovana za ptinos do pedagogické praxe. Dochazi tak ke zcela zasadnim
zménam, a od piisné segregace téchto zaka, ke stale Castéjsi integraci, coZ otevira prostor
pro nové otazky a také moZznosti vzdélavani téchto zakd. Vzdélavani zaki se specidlnimi
potifebami upravuje zakon ¢. 561/2004 Sb., déle jen skolsky zakon, ve znéni pozdéjSich
predpisti a vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentli se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a déti, zaki a studentlh mimotadné nadanych, ve znéni pozdéjsich
ptedpist. Podle § 16 ptivodniho znéni Skolského zdkona byli zaci se specidlnimi vzdélava-
cimi potfebami zejména osoby se zdravotnim postizenim a osoby se zdravotnim ¢i social-
nim znevyhodnénim. Za zdravotni postizeni lze povazovat postizeni mentalni, télesné, slu-
chové a zrakova. Piivodni rozdéleni na osoby se zdravotnim postizenim a osoby se socidl-
nim znevyhodnénim bylo zruseno novelou vySe uvedeného zakona. Dale se zde fadi také
vady feci, autismus, soubéznd postizena ¢i vyvojové poruchy uceni a chovani. Dle § 16
odst. 3 Skolského zakona je zdravotni znevyhodnéni definovano nésledovné: ,, zdravotni
oslabeni, dlouhodobd nemoc nebo lehci zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni a
chovani, které vyZaduji zohlednéni pri vzdélavani.* Za socialni znevyhodnéni lze povazo-
vat predevSim znevyhodnéni, které je zplisobené ohroZenim jedince socialné patologicky-
mi jevy, rodinnym prostfedim s nizkym socialné kulturnim postavenim ¢i nafizenou

ochrannou a ustavni vychovou.

Vzdélavani déti se specialné vzdélavacimi potfebami se dle vyhlasky €. 27/2016
Sb., se uskutecniuje v nékolika forméch, a to formou individudlni ¢i skupinové integrace.
Pticemz dle § 16 odst. 8 Skolského zakona individualni forma vzdé€lavani je vyuzivana
mnohem castéji, nez je tomu u skupinové integrace. Dale vzdélavani probiha ve Skole, kte-
ra je ziizena pro zaky s jistou formou zdravotniho postiZeni, ¢i jiného znevyhodnéni nebo

kombinaci uvedenych forem. V ramci bézné zakladni Skoly jsou ztizeny pro zaky se speci-



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 21

alnimi vzdélavacimi potfebami, specialni tfidy ¢i maji upravené studijni plany v ramci

$kolnich vzdé&lavacich programi. '

Vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami probiha na zakladé podptir-
nych opatteni, ktery se dle § 1 odst. 3 uvedené vyhlasky rozumi ,, vyuziti specialnich me-
tod, postupii, forem a prostredkii vzdelavani, kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich
pomiicek, specialnich ucebnic a didaktickych materialii, zarazeni predmetii specidalné pe-
dagogické péce, poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb, zajisteni sluzeb asisten-
ta pedagoga, snizeni poctu zakii ve tride nebo studijni skupiné nebo jina uprava organizace

vzdeélavani zohlednujici specialni vzdélavaci potieby Zaka. *

19 Zakon €. 561/2004 Sb., ve znéni pozdg&jsich predpist



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 22

2. INKLUZIVNI VZDELAVANI V CESKE REPUBLICE

Inkluzivni jinak fe€eno spole¢né vzdélavani je nedilnou soucéasti Ramcového vzde-
lavaciho programu a také se tak stalo zdrojem mnoha sporti v rdmei vzdé€lavani, a to nejen
z pohledu samotnych pedagogi, ale také z pohledu rodicu a Siroké vetejnosti. OvSsem cela
fada jedincii nema ponéti o tom, co je to inkluzivni vzdélavani a jak by mélo probihat. Na-
sledujici kapitole by méla stru¢né vymezena pojem inkluze, inkluzivni vzdélavani a rovnéz
by méla popsat vyvoj tohoto pojmu a rozdil mezi integraci a inkluzi. Soucasti kapitoly bu-

de rovnéz legislativni vymezeni nasledujici problematiky.

2.1 Vyvoj inkluzivniho vzdélavani

Vzhledem k tomu, ze pfedchozi €ast prace zabyvala historii vzdélavani v rdmeci
Ceské republiky, je potieba si historicky vyvoj struéné vymezit také v ramci inkluzivniho
na. Ten se snazil, popsat pedagogické nazory ve svém dile Ustava a Zakony. Pravé v tomto
dile pozadoval vychovu veskeré mladeze vSech svobodnych obc¢ant, tedy nejen divek, ale
také hochii. Tento pohled na vychovu a vzdélavani mél také fe€nik Marcus Fabius Quinti-
lidnus, jez se snazil prosazovat spolecné vzdélavani jako moznost pouceni ditéte nejen
v jeho uspéch, ale také neuspéchu. Dal§im vyznamnym predstavitelem pedagogického
mysSleni v duchu svobody a rovnosti je francouzsky myslitel Jean Jacques Rousseau, ve
svém dile Emil, ¢ili o vychoveé se vénoval této problematice. Ten se rovnéz snazil mluvit o
pedagogice nejen ve smyslu socidlnim, ale také jako snahu zavést vzdelavani a vychovu
rovnéz u chudych lidi. V 19. stoleti na tuto myslenku navazal Johann Heinrich Pestalozzi,
jez se snazil zakladat Ustavy pro chudé déti. V ramci téchto ustavil byla zajiSténa nejen

vychova, ale také vzdélavani jedincd.?

Ovsem o konkrétni snaze zavést spolecné vzdélavani se hovoti v zemich Evropy az

od 60. let 20. stoleti. Jiz v t& dob& bylo ziejmé, Ze lidé s postizenim maji potieby jako

20 JUZL, Miloslav. Zdklady pedagogiky. Brno: Institut mezioborovych studii, 2010. ISBN 978-80-87182-02-
4,s.97-105.
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ostatni, ovS§em vzhledem ke svému handicapu je pro né velmi té¢zké tyto potfeby uspokojo-

vat.?!

Autor Lechta?? uvadi, Ze historické kofeny inkluzivniho vzdélavani lze datovat do
roku 1954, a to konkrétné do Pensylvanie v USA. Dle soudniho rozhodnuti z téhoz roku je
inkluze vsech zakt do statnich skol Cestnd, etickd a také spravedlivd. Timto smérem se
vydala rovnéz organizace UNESCO, ktera se snazila zavést spolecné vzdélavani ve vSech
typech skol a stala se tak hlavnim inicidtorem. Hlavnim cilem bylo zejména prosazovani
prav kazdého jedince a také jeho zakladnich prav na vzdélavani. Vysledkem této iniciativy
byl vznik Mezinarodniho dne postizenych déti v roce 1981. Samotné pojmy inkluze a in-
kluzivni vzdélavani se zaCaly pouzivat v roce 1994. Jednalo se o vychodisko Svétové kon-
ference specialniho vzdélavani ve Spanclské Salamance, kdy se shodlo 92 stat a 25 mezi-
narodnich organizaci na akénich rdmcovych podminkach vzdélavani zakt se specialnimi

vzdélavacimi potiebami.

V Ceské republice se za¢alo hovofit o inkluzivnim vzdélavani a také o integrova-
ném zalefiovani az po roce 1989. Nejen v zemich Evropy, ale také v Ceské republice je ve
velké mife organizovano vzdélavani prostfednictvim kompromisu mezi inkluzivnim a in-
tegrovanym vzdélavanim. Tento zptisob vzdélavani vyplynul z historického kontextu poli-
tické situace v nas pied rokem 1989. V nékterych Skolach vznikaly specidlni tfidy, v jinych
Skolach vSak probihala vyuka formou inkluzivniho vzdélavani, kde se v hlavnim vzdélava-
cim proudu v jedné skole vzdélavaji déti intaktni i déti se specidlnimi vzdélavacimi potie-

bami.

Vyse uvedené struéné vymezeni historie je pouze nastin v ramci historického kon-

textu inkluze.

21 VITKOVA, Marie, ed. Integrativni skolni (specidlni) pedagogika: zdklady, teorie, praxe : ucebni text k
projektu "Integrované poradenstvi pro znevyhodnéné osoby na trhu prace v kontextu narodni a evropské
spoluprace”. Vyd. 2. Brno: MSD, 2004. ISBN 80-86633-22-5, s. 9.

2 LECHTA, Viktor, ed. Inkluzivni pedagogika. Ptelozil Tereza HUBACKOVA. Praha: Portal, 2016. ISBN

978-80-262-1123-5.
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2.2 Vymezeni pojmu inkluze a inkluzivni vzdélavani

Jak jiz bylo uvedené vyse, prvni snahy o inkluzivni vzdélavani jsou spojeny piede-
v§im s hnutim rodict za prava svych déti, které mély pottebu je zaclenit do hlavni vzdéla-
vaciho proudu. Rodice se tehdy domnivali, Ze je nutné jejich déti zapojit do systému vzde-
lavani, jelikoz se jim nedostava uplné vzdelavani, jako jinym détem. S tim souviselo také
definovéni inkluze jako samostatného pojmu, které probchlo az v 90. letech 20. stoleti.
V této dobé byla zfejmé snaha o konkrétni vymezeni konceptu vzdélavani v ramci inklu-

ze.?

Pojem inkluze pochazi z anglického pojmu fo be included, coz znamend byt uplnou
soucasti. Obecné se jedna o vytvoreni takovych podminek v ptipadé skolstvi, aby se studia
mohli zi¢astnit i jini Zaci s ohledem na jejich postizeni. Dle Lazarové** lze inkluzi vymezit
nasledovné: ,,ideologie zalozena na hodnotach prava humanismu ve Skoldach, vyzaduje

¢

zmeny jak v mysleni vSech skolnich aktérii, tak ve skolské praxi*.

Ve vykladovych slovnicich je pojem inkluze definovan jako snaha zahrnout néco ¢i
n¢koho do vétsiho celku. Vychdzi z latinského slova includere, coz lze ptelozit jako snahu
ucinit nékoho jako soucast celku. Inkluze je tak vymezena jako snaha zaclenit jedince do

spolecnosti &i ur¢ité skupiny v rdmci spole¢nosti.?

Pedagogicky slovnik charakterizuje inkluzi jako: ,, nikdy nekoncici celospolecensky

proces, ve kterém se lidé s postizenim mohou v plné mire zucastiovat vsech aktivit spolec-

nosti stejné jako lidé bez postizeni. “*°

2 SKUTIL, Martin a Pavel ZIKL. Pedagogicky a specidlné pedagogicky slovnik: [terminologicky slovnik
zaméreny na primadrni a preprimarni vzdélavani]. Praha: Grada, 2011. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-
247-3855-0.

2 LAZAROVA, Bohumira, Lenka HLOUSKOVA, Katefina TRNKOVA, Milan POL a Josef LUKAS. Rize-
ni inkluze ve skole. Brno: Masarykova univerzita, 2015. ISBN 978-80-210-8037-9.

2 Collins English Dictionary and Thesaurus. London, United Kingdom: HarperCollins Publishers, 2016.

ISBN 978-00-081-4179-0.

26 SKUTIL, Martin a Pavel ZIKL. Pedagogicky a specidlné pedagogicky slovnik: [terminologicky slovnik
zaméreny na primarni a preprimarni vzdélavani]. Praha: Grada, 2011. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-
247-3855-0, s. 55.
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Autor Lang?’ k této definici dale dodava nasledujici: ,, Inkluze znamend vytvoreni

¢

takového prostredi ve tiide, které vita a ocenuje odlisnosti. *

Dle vySe uvedenych definici jasn€¢ vyplyva, ze smysl inkluze je zejména
v otevienosti v ramci Skolniho prostfedi, zajiSténi jejich bezbariérovosti v SirSim slova
smyslu a také ochotu pfijimat vS§echny zaky bez ohledu na jejich odliSnosti. Vzhledem
k tomu, ze by se ke kazdému zékovi mélo pfistupovat individualng, je nutné sledovat jejich
z4jmy, potieby a také moznosti rozvoje. Spilkova?® k tomu dodava, Ze se jedna o pedocen-
trismus, coz lze povazovat za nedilnou soucast inkluzivniho vzdélavani. Autorka tento
pojem vymezuje nasledovné: ,,pedocentrismus nové generace, jehoz ustrednim pojmem je
Skola/vzdelavani orientované na dité/zaka. Namisto skoly direktivni, manipulativni a auto-
ritativni, kterd je zalozena na drilu, vnéjsi kontrole a donucovani, se prosazuje novy model
skoly osobnostné rozvijejici, zaloZené na komunikaci, spolupraci a partnerstvi. Zakladnim
kamenem je ucta, respekt a duvera k diteti, zaméreni na vnitini aktivitu, tvorive sily a

vilastni prozitky a zkuSenosti. “

Je potieba vSak dodat, Ze smyslem inkluze neni podfizovat se ditcti a také se pfi-
zpusobovat jeho potiebam, ale spiSe se snazit jej poznat, mluvit s nim a také najit vhodnou
cestu k jeho vzdélavani. Hlavnim cilem inkluze by nemélo byt ani snizovani narokt na
dité, ale spise by se mélo dité podnécovat k co nejlepsim vykontim vzhledem k jeho moz-
nostem. Pti hodnoceni jeho vysledku je potieba sledovat nejen vykon s ohledem na ostatni

zaky, ale pfedevsim sledovat jeho vyvoj vzhledem k jeho individudlnim pfedpokladim.

Inkluzi 1ze povazovat za zakladni ideu, ktera se postupné rozviji v novou, odliSnou,
vys$i kvalitu, protoze mizeme pii edukacnim pfistupu heterogenitu chapat jako normalitu.
Je také nutné si uvédomit, Ze akceptovani heterogenity v inkluzivni edukaci obsahuje také

mimo jiné i faktor ulehujici praci ucitele bézné skoly.?’

27 LANG, Greg a Chris BERBERICH. Kazdé dité potiebuje specidlni pristup: vytvdieni integrovanych a
inkluzivnich t7id. Praha: Portal, 1998. Specialni pedagogika (Portal). ISBN 80-7178-144-4, s. 28.

28 SPILKOVA, Vladimira. Promény primdrniho vzdélavani v CR. Praha: Portal, 2005. Pedagogicka praxe.
ISBN 80-7178-942-9, s. 34.

2 LECHTA, Viktor, ed. Inkluzivni pedagogika. Pielozil Tereza HUBACKOVA. Praha: Portal, 2016. ISBN
978-80-262-1123-5.
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Obecné lze tedy fici, ze inkluze je chapana jako proces, ktery se dotyka nejen Skol-
niho prostfedi, ale také jednotlivych aktérii inkluze. Jedna se o pfristup, jez predpoklada
zafazeni vSech déti do bézné Skoly a snazi se ned¢lat rozdily mezi zaky intaktnimi a zaky

se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Terminy inkluze a inkluzivni vzdélavani, jsou mnohdy vyuzivany mylné¢ a jsou také
nasilné vnaseny do Skolskych dokumentii, coz mize vyvolavat spory. Z toho divodu se
v praxi vyuziva zejména termin spole¢né vzdélavani. Inkluzivni vzdé€lavani se prolina ve
dvou odlisnych modelech, a to specialné pedagogicky model inkluze a psychosocialni mo-
del inkluze. Specialné pedagogicky model inkluze se zaméiuje zejména na zaky se speci-
aln¢ vzdelavacimi potfebami a také péci o zaky samotné ve vSech ohledech. Druhy model
se snazi zohlediiovat zejména politické mysleni, ale také prostiedi v ramci Skolniho zatize-
ni. V nékterych ptipadech se ovSem tyto dva modely mohou zdat v rozporu, jelikoz prvni
model je zaméfen zejména na péci o zaky se znevyhodnénim, kdezto druhy model popisuje

v

inkluzivni vzdélavani v rdmei SirSiho méfitka. Toto stanovisko vyplyva z pohledu riznych

autortl a nelze jej tak povazovat za dogma. 3

Obecné lze fici, ze inkluzivni vzdélavani je prostfedek pro zajisténi rovného a také
spravedlivého piistupu ke vzdélani u vSech jedincti. Diky inkluzi maji vSichni zaci moz-

nost rozhodovat o tom, kde se chtgji vzdélavat a jakym zptisobem.>!

Inkluzivni vzdé€lavani lze povazovat za dlouhodoby trend, ovSem v soucasnych
podminkach se uplatiiuje az v nékolika poslednich letech. Cilem inkluzivni vzdélavani je
zejména piijmout kazdé dit€¢ do bézné Skoly, a to i pfesto, Ze jej nelze vzdelavat béznou

formou jako je tomu u ostatnich déti.>?

30 Mitchell In LAZAROVA, Bohumira, Lenka HLOUSKOVA, Katefina TRNKOVA, Milan POL a Josef
LUKAS. Rizeni inkluze ve Skole. Brno: Masarykova univerzita, 2015. ISBN 978-80-210-8037-9.

31 Mitchell In LAZAROVA, Bohumira, Lenka HLOUSKOVA, Katefina TRNKOVA, Milan POL a Josef
LUKAS. Rizeni inkluze ve Skole. Brno: Masarykova univerzita, 2015. ISBN 978-80-210-8037-9.

32 LECHTA, Viktor, ed. Inkluzivni pedagogika. Pielozil Tereza HUBACKOVA. Praha: Portal, 2016. ISBN
978-80-262-1123-5.
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2.3 Rozdil mezi integraci a inkluzi

Terminy integrace a inkluze se velmi Casto zaménuje. Je tedy potieba vymezit si
rovnéz pojem integrace. Tento pojem pochazi z latinského slova interger, coz znamenana
nenaruseny, uplny celek a intergrare, coz znamena sjednocovat ¢i scelovat. V soucasné
dob¢ je tento pojem velmi Casto spojovan s pojmy vyuka, vzdélavani a také skola. Integro-
vana $kola je chdpana jako propojeni odliSnych typ Skol ¢i riznych typi Skolniho vzdéla-
vani. Jedna se naptiklad o propojeni matetské a zakladni Skoly. Integrovana vzdélavani lze
chapat jako pfipojeni zakl se specialné vzdélavacimi potiebami do béznych skol. Integro-
vand vyuka pak pfedstavuje zejména spojeni uciva kognitivné blizkého v ramci vzdélava-

cich oblasti ¢i uéebnich predmétti do jednoho celku. 3

Rozdil mezi integraci a inkluzi je v mnoha pfipadech nejasny a nelze vzdy tuto hra-
nici spolehlivé stanovit. Celd fada pedagogii povaZzuje inkluzivni orientaci Skoly pouze
v tom, Ze je v rdmci zafizeni pfitomno dit€ s handicapem. V ramci integrativniho vzdélava-
ciho pfistupu jsou povazovani za cilovou skupinu predevs§im Zaci se specialné vzdélavaci-
mi potiebami ¢i znevyhodnénim. Lze tedy pozorovat rozdilné vnimani podstaty pozice
ditéte se specidlné vzdélavacimi potiebami v rdmci vzdélavaci soustavy a vzdélavaci pra-

xe. 34

Dle Hajkové?® nelze tyto pojmy jasné vymezit, jelikoZ nedosahly definitivniho vy-
mezeni ani vramci dostupné literatury. Zatimco integrace je vice vyuzivana zejména
v souvislosti s konkrétnimi opatfenimi, pojem inkluze je spiSe vniman v S§irSim méfitku.
Rovnéz 1ze také vnimat rozdil v datovém zasazeni obou terminu. Termin integrace se spise
vztahuje ke konceptu spolecného vzdélavani v 80. letech 20. stoleti, kdeZto inkluze je spise

zasazovana do 90. let 20. stoleti.

Podstatny rozdil v uplatiiovani obou termint stanovila jiz vySe zminéna Deklarace
ze Salamanky z roku 1994. Pravé v Salamance na kongresu UNESCO byla tato problema-
tika ve velké mife feSena. Vystupem byla ,,Deklarace pozadujici budovani inkluzivnich

Skol prijimajicich zZdky, pripoustéjice jejich riiznorodost a reagujice na jejich potreby.

33 BARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA. Inkluzivni vzdélavani v podminkdch soucasné ceské skoly:
Inclusive education in current Czech school. Brno: Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5383-0.
3 HAJKOVA, Vanda. Integrativni pedagogika. Praha: IPPP CR, 2005. ISBN 80-86856-05-4.
35 HAJKOVA, Vanda. Integrativni pedagogika. Praha: IPPP CR, 2005. ISBN 80-86856-05-4.
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V prohlaseni je zjevny zékladni princip inkluzivnich §kol. Dle tohoto dokumentu se maji
vSichni Zéci ucit spole¢né, kdykoliv je potieba a bézné Skoly by mély reagovat na rozmani-
tost individualnich potieb jednotlivych zaki. Z prohlaSeni rovnéz vyplyva, ze jsou bézné
Skoly nejlepsSim ndastrojem proti diskriminacnim postojim a také pomahaji vytvaret

soudrznou spoleénost.>¢

Obecné lze fici, ze hlavni rozdil mezi integraci a inkluzi je zejména v tom, Ze sys-
tém inkluze je zaméfen na mnohem $§irsi populaci, nez jsou pouze Zaci se specialnimi vzde-
lavacimi potiebami. Pro Skoly to pfedstavuje zejména snahu piijimat vSechny zaky bez
ohledu na jejich fyzické, intelektualni, socialni, emocionalni, jazykové ¢i jiné piredpoklady.
Dale by mél byt tento koncept zaméten zejména na déti s se specidlnimi vzdélavacimi po-
ttebami, ale také na déti nadané, ¢i pochdzejici z etnickych, kulturnich ¢i jinych minorit.

Rovné se zde fadi také déti z okrajovych oblasti nebo skupin spole¢nosti.>”

Dalsi rozdil mezi inkluzi a integraci lze spatfovat také v tom, ze inkluze akceptuje
rozmanitost nejen u lidi s postizenim, ale také u lidi s naruSenim, rozmanitou etnickou,
jazykovou ¢i jinak odliSnou menSinou. Systém integrace je naopak od systému inkluze
zameien piedevSim na vzdélavani zakl se specidlné vzdélavacimi potfebami, a to bud’
formou individudlni integrace ¢i formou skupinové integrace. Tyto dvé formy integrace,

miizeme chépat jako jakysi vyvojovy stupeti inkluze.*

36 LECHTA, Viktor, ed. Inkluzivni pedagogika. Pielozil Tereza HUBACKOVA. Praha: Portél, 2016. ISBN
978-80-262-1123-5, s. 33.

37 KOCUROVA, Marie. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni Skoly: specifické poruchy uceni z
pohledu vzdélavacich Sanci : monografie. Dobra Voda u Pelhfimova: Ales Cenék, 2002. ISBN 80-86473-23-
6.

38 SVOZIL, Bietislav a Vladimir FOIST. Strategicky management inkluzivni Skoly. Liga lidskych prav, 2016,

72 s. ISBN 978-80-87414-29-3.
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Zakladni rozdily mezi inkluzi a integraci jsou vymezeny v nasledujici shrnujici ta-

bulce®:

Tabulka 1- Zdkladni rozdily mezi inkluzi a integraci

INTEGRACE

INKLUZE

Zaméteni na potieby ditéte se specialnimi

vzdélavacimi potfebami

Zameéteni na potieby vSech déti

Zamgéfeni na vzdélavani ditéte se special-

nimi vzdélavacimi potfebami

Zaméfeni na tfidu a Skolu

7o~

Hodnoceni zaka expertem

7w

Hodnoceni zaka ucitelem

Prospéch pro integrovaného zaka

Prospéch pro vSechny zaky

Dil¢i zména prostiedi

Celkova proména Skoly

Specidlni intervence

Dobré vyuka pro vSechny

Expertizy specialistt

Expertizy béznych uciteli

Zdroj: vlastni zpracovani

3 KOCUROVA, Marie. Komunikacni kompetence jako téma inkluzivni skoly: specifické poruchy uceni z
pohledu vzdélavacich Sanci: monografie. Dobra Voda u Pelhfimova: Ales Cengk, 2002. ISBN 80-86473-23-

6.
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2.4 Zakladni legislativni vymezeni

V této kapitole budou stru¢né vymezeny zakony a piisluSna legislativa, ve které
jsou zakotveny pojmy inkluze nebo integrace. Vzdélavani déti se specidlnimi vzdelavacimi
potfebami na bézné zakladni Skole je zakotveno Ceskym pravnim tadem. Legislativni vy-
mezeni jsou dilezitym stavebnim kamenem, jenz stanovuje zakladni pravidla a moznosti

vzdelavani, ktera se dale upravuji dle podminek z4k a také Skoly.

Prvnim dokumentem je Listina zakladni prav a svobod. Zcela zdsadni vyznam ma
Listina zakladni prav a svobod. Jedna se o nejvyse postaveny pravni dokument v Ceské
republice. Z ¢lanku &. 33 vyplyva nésledujici: ,, Kazdy md pravo na vzdélani. Skolni do-
chazka je povinnd po dobu, kterou stanovi zakon a Obcané maji pravo na bezplatné vzde-
lani v zakladnich a strednich skolach, podle schopnosti obcana a moznosti spolecnosti téz

na vysokych Skolach. *

Stejné také jako v Listin€ zékladni prav a svobod, tak je rovnéz pravo ditéte na

vzdélani zakotveno rovnéz v U mluvé o pravech ditéte, konkrétné v ¢lanku ¢. 28.

Dalsi je zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stifednim, vys$im
odborném a jiném vzdélavani, ve znéni pozdéjSich predpisi (dale jen Skolsky zakon).
Problematika vzdélavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je zcela jasné vyme-
zena v ramci Skolského zakona. Tento zakon prosel novelou ¢. 82/015 Sb., ktera je po-
drobné upravena provadéci vyhlasSkou Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy ¢.
27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakli nadanych
(dale jen vyhlaska MSMT). Tyto predpisy vymezuji rozvoj inkluzivni vzdélavani v ramci
Ceské republiky. Zasadni zménou je zejména snaha Z4ky se zdravotnim znevyhodnénim ¢&i

zaci se zdravotnim postiZzenim nevy¢leniovat hlavniho vzdélavaciho proudu.

Daéle skolsky zakon vymezuje ve svych tivodnich ustanovenich nasledujici: ,,vzde-
lavani je v Ceské republice zaloZeno mimo jiné na zdsadé rovného pristupu ke vzdélani bez
Jjakékoliv diskriminace z ditvodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a nabozZenstvi, na-
rodnosti, etnického nebo socialniho piivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného

I3

postaveni obcana a na zasadé zohlednovani vzdélavacich potieb jednotlivce. *

Jak jiz bylo fe€eno, vzdélavani déti, zakh a studentl se specialné vzdélavacimi po-
ttebami podrobné rozvadi jizZ zminéna novela, ktera nabyla ucinnost 1. 9. 2016. V soucasné

dobé€ neni dité, zak ani student vymezen na zaklad¢ urcitého postizeni, tedy nejedna se o
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zaka, studenta ¢i dit€¢ zdravotné postizené¢ho, zdravotné znevyhodnéného nebo socidlné
znevyhodnéného. V novém pojeti jsou déti, zaci, ¢i studenti povazovani za osoby, jez po-
ttebuji poskytovat podplirné opatieni, aby mohli naplnit své vzdélavaci moznosti ¢i uplat-

nit sva prava na rovnopravném zaklade¢.

Dtlezitym legislativnim vymezenim je zdkon €. 563/2004 Sb. o pedagogickych
pracovnicich, ve znéni pozdéjSich predpisii. V ramci tohoto zdkona se lze setkat
s pojmem pedagogicky pracovnik. Dle zdkona je pedagogickym pracovnikem ten: ,, kdo
kona primou vyucovaci, primou vychovnou, primou specialné-pedagogickou nebo primou
pedagogicko-psychologickou cinnost primym puisobenim na vzdélavaného, kterym uskutec-

nuje vychovu a vzdélavani na zaklade zviastniho pravniho predpisu.

Tento zdkon rovnéz stanovuje piedpoklady pro vykon pedagogickych pracovnikii,
jako je ucitel, vychovatel, specidlni pedagog, psycholog, asistent pedagoga apod. Ze znéni
tohoto zdkona je zavedena pozice asistenta pedagoga. Dle prvniho odstavce je asistent pe-
dagoga ten, ,ktery vykondva primou pedagogickou cinnost ve tride, ve které se vzdelavaji
déti nebo zaci se specialnimi vzdélavacimi potrebami, nebo ve skole zajistujici vzdélavani
deti a zZaku formou individudlni integrace . Dle druhého odstavce je dale vymezen asistent
pedagoga nésledovné: ,,ktery vyvkondva primou pedagogickou cinnost spocivajici v pomocnych
vychovnych pracich ve skole, ve skolskéem zarizeni pro zajmové vzdeélavani, ve skolskéem vy-
chovném a ubytovacim zarizeni, ve Skolském zarizeni pro vykon ustavni nebo ochranné vycho-

‘

vy, nebo ve skolském zarizeni pro preventivné vychovnou péci. ‘

Zcela zasadni je také vyhlaska €. 27/2016 Sb. o vzdélavani Zaki se specialnimi
vzdélavacimi potifebami a Zakd nadanych, ve znéni pozdéjsich predpisi. Vyse uvedena
vyhlaska nabyla platnost 21. 1. 2016 a G¢innosti ke dni 1. 9. 2016. Tato vyhlaska rusi pa-
vodni vyhlasku €. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakl a studentli se specialnimi vzdélavaci-
mi potfebami a déti, zdka a studenti mimofadné nadanych, ktera byla v platnosti od 12. 2.
2005 a vyhlaSku ¢. 147/2011 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studentli se specidlnimi vzdélava-
cimi potfebami a déti, zaki a student mimotadné nadanych. Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. zaroven
novelizuje vyhlasku ¢. 103/2014 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentl se specialnimi vzdéla-

vacimi potfebami a déti, Zakl a student mimotfadné nadanych.

¢asti vyhlasky je cela fada pokynt, jez vedou k usnadnéni integrace zéka se specidlnimi vzde-
lavacimi potiebami na zakladni Skole. Z této vyhlasky vyplyvaji podplirna opatfeni zaka a také

moznosti individualniho pladnu. Individuélni plan se zpracovava na zéklad¢ doporuceni skol-
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ského poradenského zatfizeni a také na zadost zakonného zastupce zaka. Pokud s zakem pracu-

je rovnéz asistent pedagoga tak se na n¢j podili rovnéz on.

Nedilnou soucasti vyhlasky je také zpiasob, jak postupovat pii poskytovani podptirnych
opatfeni prvniho stupné a dale také podptrnych opatieni druhého az patého stupné. Konkrétné
je vramci této vyhlasky uvedeno nasledujici: ,,Podpurnad opatieni prvniho stupné predstavuji
minimalni upravu metod, organizace a hodnoceni vzdélavani a jsou poskytovina Zdkovi, u
kterého se projevuje potieba uprav ve vzdélavani nebo Skolskych sluzbdach a zapojeni v kolekti-
vu...Podpurna opatreni druhého az patého stupné se poskytuji na zakladeé doporuceni skolske-
ho poradenského zarizeni a s informovanym souhlasem zletilého Zdka nebo zdkonného zastup-

ce zZaka. “

Mezi dal§i vyznamny legislativni dokument se fadi také Umluva o pravech osob se
zdravotnim postiZenim z roku 2009 a také antidiskrimina¢ni zdkon ¢. 198/2009 Sb., ve znéni
pozdgjsich predpist. Dalsim vyznamny dokumentem je také Narodni akéni plan inkluzivni-
ho vzdélavani v letech 2016 az 2018. Cilem ak¢niho planu je podporovat nafizeni Strategie
vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020. V Narodnim akénim planu je vymezeno
inkluzivni vzdélavani na urovni systému, dale také ziizovatelé Skol, zaktl, rodi¢i a vefejnosti.
Smyslem je zejména zajistit vysoce kvalitni vzdélavani, které¢ zahrnuje nejen rovny ptistup, ale
také spravedlivou a pfiméfenou podporu zahrnujici rizné formy podpory zakt. Dilezitou roli,
pii realizaci inkluzivniho vzdé€lavani, hraje 1 kvalitni vyuka, proto je velmi diilezity postoj
feditele Skoly a porozuméni ze strany zfizovatele Skoly. Je kladen diiraz na kvalitu prace
pedagogickych pracovniki, kterd vyznamné ovlivituje vysledky zaka a urcuje tak kvalitu

vzdélavaciho systému jako celku.

2.5 Podminky k vytvoreni inkluzivniho prostiedi

K zavedeni inkluzivniho vzdélavani je potifeba vytvofit adekvatni podminky
v ramci Skolského prostiedi pro vzdélavani osob se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Inkluze se dotykd pomérné Sirokého okruhu Zz4kd, a to nejen téch, u kterych byly zjistény
specialni vzdelavaci potieby, ale také zakti bez téchto potieb. VSichni zaci by méli byt za-

pojeni do vyucovacich aktivit, které pro né¢ maji vyznam. Aby byla zajiS§téna uspéSnost
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vzdelavani a také vychovy, je nutné zajistit dostatecné motivujici prostiedi, které v sobé

bude zahrnovat predevsim*’:

e osobn¢ angazované pedagogy se zdjmem o osobnost zaka 1 jeho rodinu,
e ucitele, ktefi pouzivaji efektivni a kreativni metody,
e ucitele, ktefi reaguji na individudlni potieby zak,

e oteviené a pratelské skolni klima.

Skola by méla zajistit takové podminky, aby byla inkluze od po&atku dobfe nasta-
vena a aby se také vyvijela dle potieby Zaka. Skoly by méla zajistit zejména vhodné mate-
ridlni a také prostorové podminky. Jedna se o zajisténi tfidy, kterd bude funkéné vybavena,
dale pak o zajisténi vhodnych a motivujicich ucebnic, prostorii po zdjmovou ¢innost a také
prostor pro spole¢nou hygienu. Zde se fadi rovnéz prostory pro spolecné stravovani, Satny
¢i prostory pro piipravnou praci ucitele. Nutné je zajistit hygienické a bezpecné vzdélava-
ni. Jedna se predevs§im o nastaveni takového reZzimu vyuc€ovani, ktery bude poskytovat do-
statek relaxace a aktivniho pohybu. Je potieba ochranit zaky pted urazy ¢i jinym nebezpe-
¢im. Zcela zasadni je také psychosocidlni podpora, tedy vzajemnd spoluprace a pomoc
ostatnich. Radi se zde také respektovani jedince se specialné vzdélavacimi potiebami a

vzdélani propojit s praktickymi zkusenostmi.*!

Nedilnou soucasti je také zajiSt€ni persondlni podpory. Pedagogicti pracovnici by
méli mit nejen odpovidajici zptisobilost, ale také by méli vykazovat potiebné profesni do-
vednosti. Vyznamna je rovnéz odborna pomoc zakim, kterou predstavuje asistent pedago-
ga, Skolniho psychologa ¢i specidlniho pedagoga. Dulezité je také zajistit organizaci vyuky
a zajistit Gi¢ast vSech uitelt na piipravé Skolniho vzdélavaciho programu a rovnéz také
rezim Skoly by mél byt v souladu s potfebami zakl. Zakladni je také spoluprace Skoly a
rodi¢li zdka. Nezbytné je podavat rodi¢iim pravidelny report, zajistit setkavani uciteld

s rodi¢i a také zapojeni samotnych rodi¢ti do riiznych akei porddanych skolou.*?

4 BARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA. Inkluzivni vzdélavini v podminkdch soucasné ceské skoly:
Inclusive education in current Czech school. Brno: Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5383-0.
4 BARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA. Inkluzivni vzdélavani v podminkéch soucasné ceské skoly:
Inclusive education in current Czech school. Brno: Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5383-0.
2 BARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA. Inkluzivni vzdélavani v podminkéch soucasné ceské skoly:
Inclusive education in current Czech school. Brno: Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5383-0.
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Vyse uvedené podminky by méla skola zafidit v takové mife, aby mohla ptistoupit
k praktickému zaclefiovani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami do vzdélavaciho
procesu. Jediné timto zpusobem je Skola schopna zavést inkluzivni vzdélavani vétSimu
poctu zakl. Nemélo by se zapominat na spolupraci vSech aktérti vzdélavani. Aktéfi inkluze
by méli navazat efektivni spolupraci s rodinou zédka a Skolskymi poradenskymi zafizeni-

mi.®

2.6 Pozitiva a uskali inkluzivniho vzdélavani

Tak jako je tomu u vSech zmén v rdmci vzdélavaciho procesu, rovnéz inkluze pred-
stavuje nejen pozitivni zménu pro zaky se specidlné vzdélavacimi potiebami ¢i pro jejich
rodice, ale také ptinasi celou fadu negativ. Je vzdy potieba, aby si rodice sami ujasnili, zda
pozitiva prevladaji nad negativy, nez zacnou podnikat zavazné kroky. Vzdy je nutné re-
spektovat z4jmy a potieby ditéte, ale také moznosti Skolského prostiedi. Pokud tedy rodice
zvazuji vzdélavani svého ditéte se specidlné vzdélavacimi potfebami, méli by projednat
veskeré nalezitosti s odborniky, ale také zakladni Skolou, kterou by dité navstévovalo. Od-
bornici mohou poradit se zakladnimi informacemi a mohou poskytnout poradenstvi. Skola

miiZe naopak pomoci rodi¢tim, kdy? je sezndmi se samotnym priibéhem vzdg&lavani.**

Mezi vyhody inkluzivniho vzdélavani se fadi zejména®:

e kontakt ostatnich zaki se spoluzdkem s handicapem, coz jim umoznuje respektovat
rozdily mezi lidmi nejen v ramci $koly, ale také v budoucim Zivoté,

e pfitomnost Zaka se specialn¢ vzdeélavacimi potfebami plisobi pozitivné na chovani
zak ve tfide, uci je toleranci a také respektu,

e nahled spolecnosti na Zaka bézné Skoly pfinasi do budoucna pro dité s postizenim
méné problému v socializaci,

e v ramci heterogenniho kolektivu se 1€pe rozviji nejen socialni, ale také obcanské ci-

téni,

4 BARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA. Inkluzivni vzdélavéini v podminkdch soucasné ceské skoly:
Inclusive education in current Czech school. Brno: Masarykova univerzita, 2010. ISBN 978-80-210-5383-0.
4“4 TANNENBERGEROVA, Monika a Katarina KRAHULOVA. Nejlepsi skola je inkluzivni. Bro: Liga
lidskych prav, 2011, ISBN neni k dispozici.

4 TANNENBERGEROVA, Monika a Katarina KRAHULOVA. Nejlepsi skola je inkluzivni. Bro: Liga
lidskych prav, 2011, ISBN neni k dispozici.
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e vyviji se schopnost komunikace zakd,
e rozmanitost tfidy poskytuje ditéti rovnéz skutecny obraz spolecnosti, ve které bude

7it v budoucim zivoté.

Jak jiz bylo fec€eno, nelze vymezit pouze pozitiva inkluzivniho vzdélavani, ale také
jeho uskali. VysSe jiz bylo uvedeno, Ze inkluzivni vzdélavani by mélo probihat vzdy
v ramci predem nastaven¢ho prostiedi, které by mélo odpovidat potfebam tohoto typu

vzdélavani. Mezi tyto nevyhody se fadi zejména*®:

e ne vzdy je ve Skolach dostate¢né materialni vybaveni, které je pro inkluzivni vzdé-
lavani potieba,

e ve specidlnich skolach by méli tento typ vzdélavani zajistovat zejména specidlni
pedagogové, coz vzdy nelze poskytovat také v ramci bézné skoly,

e v bézné tiid¢ je mnohem vice déti na jednoho pedagoga, nez je tomu ve specialnich
Skolach, coz muze vést k mensimu individualnimu pfistupu k zékovi,

e spoluzaci nemusi vzdy respektovat odliSnost zdka se specialnimi vzdélavacimi po-
tfebami, coz maze vést k Sikang,

o 74k se specialné¢ vzdélavacimi potfebami nemusi vZdy dobie sndsSet konkurenci
zdravych spoluzaki,

e 73k se specialné vzdélavacimi potfebami nemusi zvladat béZné ucivo, coz u n¢j

muze vést ke stresu.

4 TANNENBERGEROVA, Monika a Katarina KRAHULOVA. Nejlepsi $kola je inkluzivni. Brno: Liga
lidskych prav, 2011, ISBN neni k dispozici.
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3. AKTERI INKLUZIVNIHO VZDELAVANI

3.1 Zak se specialnimi vzdélavacimi potrebami

Za 74aky se specidlné vzdélavacimi potfebami lze povazovat zejména zaky se zdra-
votnim postizenim (télesnym, sluchovym, mentalnim, autismem, vadami teci, zrakovym,
soubéznym postizenim vice vadami a vyvojovymi poruchami uceni nebo chovani), dale
zaci se zdravotnim postizenim zdravotnim oslabenim, dlouhodobym onemocnéni a leh¢imi
zdravotnimi poruchami vedoucimi k porucham uceni a chovani a také se zde fadi Zaci se
sociadlnim znevyhodnénim (z rodinného prostiedi s nizkym socialné kulturnim postavenim,

ohrozeni socidln¢ patologickymi jevy, s nafizenou tUstavni vychovou nebo uloZenou

ochrannou vychovou a Zici v postaveni azylantii a ucastniki fizeni o udéleni azylu).

74k se specialné vzdélavacimi potiebami je jedinec, ktery se fadi do skupiny lidi,
jejich vzdélavaci potieby jsou specifické na rozdil od bézné populace zakt. Tito zaci jsou
na zéklad€ vymezeni jejich vzdélavacich potieb vzdelavani na zékladé jejich schopnosti a
moznosti vZdy po konzultaci s pfisluSnymi odborniky a na zakladé schvaleni ze strany za-
konnych zastupcl. Soucasny ptistup pedagogiky spociva predev§im ve vymezeni special-
nich vzdélavacich potfeb a vytvafeni adekvatnich vzdélavacich programi, které budou

v souladu.?’

Autor Lechta®® dodava, e nad pojmem Z4ci se specidlné vzdélavacimi potiebami,
tedy Zaci se specialnimi potfebami je potieba se do jisté miry zamyslet, jelikoZ takovi Zaci
ve své podstaté neexistuji. Zaci, studenti a lidi se specialné vzdé&lavacimi potiebami de
facto nemaji zadné specialni potteby, protoze maji stejné potieby jako zaci, studenti a lidi
intaktni. Tito lidi maji také potiebu jist, distojné bydlet, mit zajiSténou osobni hygienu,
maji potfebu byt milovan a milovat a také se kulturné realizovat a vzdélavat. Jedna se o

bézné potteby, které maji vSichni lidé bez jakéhokoliv znevyhodnéni. Specidlni jsou pouze

4T LECHTA, Viktor, ed. Zdklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, naruSenim a ohroZenim ve skole.
Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-679-7.
® LECHTA, Viktor, ed. Zdklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, naruSenim a ohroZenim ve skole.
Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-679-7.
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podminky, které¢ zabezpecuj uspokojeni jejich béznych potieb a ptfiméieny socialni a psy-
chicky vyvoj.*’

Dle autora Vygostkého™® spo¢iva nejvétsi chyba zejména v tom, Ze okoli vidi
v détech s handicapem pouze nemoc a nedochazi jim, ze nejsou pouze nemocni, ale maji
stejné potieby jako ostatni lidé a rovnéz psychicky zivot. Dale pak dodava: ,, Tato obrovska
chyba — videt détskou nenormalnost pouze jako nemoc — privedla nasi teorii i praxi k velmi
nebezpecnym omylum. Velmi peclive zkoumame zrnka defektu, ty hrudky nemoci, se ktery-
mi se setkavame u deéti s postizenim — urcity rozsah slepoty, urcity rozsah hluchoty... - a
nevsimame si metrickych centii zdravi, které jsou zalezené v kazdém deétskem organismu, at

uz trpi jakymkoliv postizenim. *

3.2 Pedagog v ramci inkluzivniho vzdélavani

Dtlezitou soucasti inkluzivniho vzdélavani je samoziejmé samotny pedagog. Ucitel
ma v ramci inkluzivniho vzdélani nezastupitelnou roli, jelikoz ma vliv nejen na zéky, ale
také na rodi¢e vzhledem ke své pozici hlavni organizatora a také hlavniho Cinitele v rdmci

procesu vzdé&lavani.”!

Pedagog by mél vytvaret ve tfid¢ pozitivni klima ve tfidé€, dale také musi respekto-
vat skutecné védomosti, znalosti a dovednosti zaki. Déale by mél byt schopen motivovat
zaky k praci a dal$imu vzdélavani. Pedagog by mél rovné€z vnimat reakce svych Zakl na
stresujici situace a mél by se snazit jim predchazet. Pedagog by také mél vytvaret fungujici

spolupraci s rodinou a také s dal§imi aktéry inkluzivniho vzdg&lavani.>?

Zcela zasadni je také vzdélani a zkuSenosti samotného pedagoga. Dle Hajkové a

Strnadové®® by vzdé&lavani ugiteld pro inkluzivni $kolstvi mélo byt: ,, chdpdno a realizovd-

4 LECHTA, Viktor, ed. Zdaklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, narusenim a ohrozenim ve Skole.
Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-679-7.

50 VYGOTSKY In LECHTA, Viktor, ed. Zdaklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, narusenim a
ohroZenim ve skole. Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-679-7, s. 75.

SULECHTA, Viktor, ed. Zdklady inkluzivni pedagogiky: dité s postizenim, naruSenim a ohrozenim ve Skole.
Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-679-7.

52 HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. Praha: Grada, 2010.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3070-7.

53 HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. Praha: Grada, 2010.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3070-7, s. 106.
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no vyhradné jako interdisciplinarni, kooperativni a inkluzivni, tedy takovym zpiisobem, aby
budoucim pedagogiim poskytovalo bezprostiedni osobni zkusenost s téemito modalitami
vzdeélavaci praxe. “ Z toho vyplyva, ze je dilezita bézna Skolni praxe, jez by méla vytvaret
nové naroky na samotného pedagoga a zvySovat své pozadavky v ramci inkluzivniho vzdé-
lavaciho procesu. Pfedpoklady ucitele pro inkluzivni vzd€lavani se utvari zejména
v pribehu samotného vykonu profese ucitele. Pribéh formovani ovliviiuje napiiklad cha-
rakter ptedchozi teoretické i praktické ptipravy v ramci vzdélavani, zkusenosti z praxe ori-
entované nejen na inkluzivni vzdélavani. Dale jej formuje vliv profesionalniho prostiedi,
adaptace na vzdélavaci realitu a reflexe vlastni prace. Prave kvalita pedagoga a jeho zkuse-
nosti maji velky vliv na Groven dosazenych vysledki zaka.

Role tfidniho ucitele pii vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
zahrnuje rovnéz zodpovédnost za vedené pedagogické dokumentace, spolupraci s rodinou
na pravidelné bazi a také zajisténi zprosttedkovani dalezitych informaci rodi¢im od ostat-
nich pedagogu. Ttidni ucitel by mél také spolupracovat se skolnim poradenskym zafizenim
zejména na hodnoceni vzdélavani zdka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. V rdmci
ttidy by se mél ucitel snazit sledovat klima tfidy a dle potieby se snazit o zménu ¢i o jeho
zlepSeni, popifipadé by mél byt schopen zajistit odbornou pomoc. Velmi dulezité je také

vyhodnocovani vlivil a piitomnosti asistenta pedagoga ve tiidg.>*

3.3 Asistent pedagoga v inkluzivnim vzdélavani

Jednou z nutnosti spolecného vzdélavani, je zajiSténi sluzeb pedagoga, kterou mitize
ziidit feditel §koly. Dle Hajkové a Strnadové™ se fadi asistent pedagoga mezi ¢leny peda-
gogického tymu v rdmci inkluzivniho vzdé€lavani. Asistent pedagoga plni zejména roli
podporovatele a také podpory v ramci vzdélavani. Jeho primarni snahou je podporovat
zéaky pii adaptaci na Skolni prostfedi a také jim pomahat s pfipravou na vyuku a rovnéz pii

sebeobsluze a pohybovani se po Skolském zafizeni. Asistent pedagoga také poméha pra-

54 MICHALIK, Jan, Pavlina BASLEROVA a Lenka FELCMANOV A. Podptirna opatieni ve vzd&lavani.
Praha: Clovék v tisni, [2015]. ISBN 978-80-87456-57-6.

55 HAJKOVA, Vanda a Iva STRNADOVA. Inkluzivni vzdélavani: [teorie a praxe]. Praha: Grada, 2010.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3070-7.
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covniktim Skoly pfi vychovné a vzd€lavaci ¢innosti a snazi se spolupracovat také se za-

konnymi zastupci zaka.

Funkce asistenta pedagoga je jednim z podpurnych opatieni, jez je dano Skolskym
zékonem a také vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakh se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a zakl nadanych, ve znéni pozdéjSich predpist. Cilem zfizeni této funkce je
zlepsit podminky prace pedagoga a také podpofit podminky individualizace a pfispét tak
k napliovani vzdélavacich potieb pedagoga vSech zakl v ramci tfidy. V ptipadé, ze jsou
velké naroky na podporu pedagoga pfi praci se zakem, vyzaduji Cinnost dalsi osoby, ktera
pomuize zkvalitnit praci s timto zakem, je vhodné zfidit ve tfidé funkci asistenta pedago-

ga 56

Asistent pedagoga vykondva piimou pedagogickou ¢innost. Jedna se o dilezitého
¢lena pedagogického sboru, ktery tvoii spolu s pedagogy pedagogicky tym. Tento tym pla-
nuje, realizuje a také hodnoti vzdélavani v dané tiidé. Asistent pedagog pracuje vzdy pod
vedenim ucitele, ktery mu stanovi ukoly, jez se tykaji vzdélavani zaka se specialné vzdéla-
vacimi potfebami ¢i vzdélavani ostatnich zaki ve tiid€. Jako zcela zasadni se jevi piede-
v§im spoluprace vSech ¢lenli tym, jelikoZ prave asistent pedagoga muze slouzit jako pro-

stiednik mezi $kolou a rodinou Zaka.>’

Dle zakona ¢. 379/2015 Sb., o pedagogickych pracovnicich ziskava asistent peda-
goga odbornou kvalifikaci zeyména vysokoskolskym vzdélanim v ptislusSném oboru peda-
gogickych véd, vzdélanim uskuteCnénym formou celoZivotniho vzdélavani se zaméfenim
na pedagogiku, vy$§im odbornym vzdélanim ziskanym akreditovaném vzdé€lavacim pro-
gramu vyss§i odborné Skoly v oboru vzdélani s pedagogickym zaméfenim ¢i sttednim vzde-
lanim s maturitni zkouskou ziskanym ukoncenim vzdélavaciho programu stiedniho vzde-
lavani v oboru vzdélavani s pedagogickym zameétenim.

Efektivni zavadéni inkluze ve vzdélavani je zavislé na celé fadé faktort a vyzaduje
tak spolupraci pedagogi, rodicl, zaki a také poradenskych pracovnikil. Pravé asistent pe-

dagoga muze do velké miry ovlivnit ispéch inkluze, jelikoz se jedna o pfimého ucastnika

56 Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzd&lavani zaka se specialnimi vzd&lavacimi potfebami a zaki nadanych, ve
znéni pozdejsich predpist.

STNEMEC, Zbynék. Asistence ve vzdélavani Zdkii se socialnim znevyhodnénim. Praha: Nova $kola, 2014.
ISBN 978-80-903631-9-9.
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vzdélavaciho procesu. I presto, Ze ma asistent nezastupitelné misto v ramci inkluzivniho
vzdelavani, musi stale tato pozice Celit nejen legislativnim ale také organiza¢nim problé-

mam.>?

3.4 Skolské poradenské zafizeni

V ramci Ceské republiky je nastaven systém $kolskych poradenskych sluzeb a zaii-
zenich. Zakom se specidlnimi vzdélavacimi potiebami jsou poskytovany ihned pii vstupu
do vzdélavaciho procesu riizné sluzby a formy pomoci. Dle vyhlasky ¢. 116/2011 Sb., kte-
rou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skol-
skych poradenskych zatizenich definuje: ,,tyto sluzby poskytuji Skolni poradenska pracovisté a
Skolska poradenska zarizeni, jsou urceny pro zZaky, jejich zdkonné zastupce, skoly a skolska
zarizeni a jsou realizovany bezplatné na zaklade Zadosti a pisemného souhlasu zletilého zdka,
nebo jeho zakonného zdastupce. Nezbytna je jejich informovanost o povaze, rozsahu, trvani a

cilech péce, moznych rizicich a nevyhodach. *

Skolska poradenské zafizeni zajist'uji pro déti, zaky a studenty diagnostickou, me-
todickou, informacni a poradenskou Cinnost. Tyto sluzby jsou rovnéz poskytovany zékon-
nym zéastupctim déti, Skolam a také jinych ucastnikiim vzdélavaciho procesu. Tato zafizeni
dale poskytuji odbornou specidlné pedagogickou cinnost a také pedagogicko-
psychologické sluzby. Dale pak preventivné vychovnou péci a také se snazi zajistit ade-
kvétni formu vzdélavani déti, zaka ¢i studentii. Na zaklad¢é doporuceni Skolského poraden-
ského zatizeni zatazuje feditel Skoly zdka do vzdélavaciho programu a rovnéz také zfizuje
pozici asistenta pedagoga. Mezi Skolské poradenské zatizeni se fadi pedagogicko-

psychologicka poradna a specialné-pedagogické centrum.*

Pedagogicko-psychologicka poradna je zfizovano zejména krajem, popiipad¢ ji-
nymi pravnickymi nebo fyzickymi osobami (cirkevni a soukromé poradny). Sluzby zde zajis-
tuji specialni pedagogové, psychologové a rovnéz socialni pracovnici. Cinnost poradny se

uskuteciuje ambulantné na pracovisti poradny a navstévami zaméstnanct poradny ve Skolach

58 NEMEC, Zbynék. Asistence ve vzdélavani Zdkii se socialnim znevyhodnénim. Praha: Nova $kola, 2014.
ISBN 978-80-903631-9-9.
59 Zé&kon €. 561/2004 Sb., ve znéni pozdé&jsich predpisil.
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a Skolskych zatfizeni. Mezi zakladni ¢innosti psychologicko-pedagogické poradny se fadi na-

sledujici®:

e zjisténi pedagogicko-psychologické pripravenosti zakli na vzdélavani,

e vydavani odborného posudku,

e doporuceni zakonnym zastupctiim a fediteli Skoly o vhodném zatrazené zaka do vzdela-
vaciho procesu,

e doporuceni vhodné formy vzdélavani pro zaka,

e konzultace Skoldm a také metodicka podpora,

e poskytovani poradenskych sluzeb a také prevenci ve Skolni netispéSnosti,

e 7jisténi specialn¢ vzdélavacich potieb zaki a vypracovani odborného posudku,

e vydavani navrhu k opatfenim pro Skoly a Skolské zafizeni,

e provadéni psychologickych a specialné pedagogickych vySetfeni pii zafazovani zakt
do skol, tfid, oddéleni a studijnich skupin s upravenymi vzdélavacimi programy,

e zajiStovani poradenskych sluzeb psychologl a specidlnich pedagogi Skolam, které tyto
sluzby nemaji zajisténé,

e poskytovani poradenskych sluzeb v ramci kariérového poradenstvi,

e zajiStovani prevence socialn¢ patologickych jevi, realizaci preventivnich opatieni a

koordinaci skolnich metodikl prevence.

Specidlné-pedagogicka centrum se rovnéz fadi do sité Skolnich poradenskych za-
fizeni. Tato centra poskytuji sluzby v oblasti pedagogické, psychologické a také socidlni
diagnostiky a zabyvaji se zejména vzdé€lavani zakl se zdravotnim postizenim. VétSinou
jsou ztizovany pii Skolach a 1isi se od sebe podle zaméfeni. Specidlné-pedagogicka cen-
trum poskytuje sluzby nejen ambulantné, ale také formou navstév odbornikii (specidlni
pedagog, psycholog, socialni pracovnik, logoped, pediatr, psychiatr apod). Cinnost centra
je zaméfen zejména na klienty v piedSskolnim véku a jejich podporu ke vzdélavani. Speci-
aln¢é-pedagogické centrum zajistuje specidlné pedagogickou, psychologickou a socialni

diagnostiku klientil se zdravotnim postizenim, ptipravuje odborné podklady a posudky pro

0 Narodni tistav pro vzdélavdni [online]. [cit. 2019-04-04]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/pedagogicko-

psychologicke-poradenstvi/skolska-poradenska-zarizeni
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Skoly o zafazeni ditéte nebo zaka do specialnich matetfskych kol a specidlnich zakladnich
Skol a navrhuji pfiméfeny zptisob vychovy a vzdélani postizenych déti a mladistvych, po-
skytuji pomoc détem, které se pro své specifické problémy tézko zaclenuji do kolektivu,
poskytuji poradenskou a metodickou ¢innost rodictim, pedagogickym pracovnikim i Siroké
vetejnosti, kteti prichazeji do kontaktu s postizenym, organizuji diagnostické pobyty rodi-
¢t s détmi, Skoldm a Skolskym zafizenim pomahaji pii ptipravé a zpracovani individudlné

vzdélavacich pland.©!

3.5 Predstaveni sdruzeni $kol Cirsium

Sdruzeni Cirsium je dobrovolné uskupeni Sesti zadkladnich $kol, slouzici k tomu,
aby se ucitelé a feditelé téchto Skol 1épe vyporadali se v§emi problémy béhem Skolniho
roku a spolecné prodiskutovali, co je a jejich zaky nejvice pfi jejich odpoveédné a narocné
praci trapi. Toto sdruzeni funguje jiz od roku 1998 a zahrnuje zakladni Skoly v Jedovni-

cich, Kitinach, Lipovci, Ostrové u Macochy, Podomi, a Sloupu.

Naplni pravidelnych schiizek, které se konaji zhruba Sestkrat ro¢n¢, jsou nejrizngjsi
problémy, které s sebou Skolni rok piindsi. Kromé pracovnich schiizek vedeni se ¢innost
sdruZeni odviji 1 v oblasti sportovni a spole¢enské. Navic ke kazdé schiizce vedeni je vzdy

pfizvana jedna z profesnich skupin §kolnich zaméstnanci.

Kazdy rok se uskutec¢ni fada sportovnich turnajl, jejichZ potadatelstvi si rozdéli
jednotlivé Skoly. Cirsium mé svoje zédkovské pteborniky ve florbalu, pfehazované, vybije-
né nebo tteba v atletice. Pedagogové z téchto Skol se také schdzeji na spole¢nych vzdéla-

vacich akcich.

V soucasnosti je velky duraz kladen na akce zamétfené na tvorbu skolnich vzdélavacich

programtul.

81 Ndrodni ustav pro vzdéldvani [online]. [cit. 2019-04-04]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/pedagogicko-
psychologicke-poradenstvi/skolska-poradenska-zarizeni
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II. PRAKTICKA CAST
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4. VYZKUMNA CAST

Vzdélani je nedilnou soucasti vSech modernich a vyspélych spole¢nosti a zemi po
celém svété. Kazda zeme€ ma vSak svilj vzdélavaci systém, ktery vychazi z urcitych princi-
pt vyplyvajici z velké &asti z historickych meznikti dané zems. Také Ceska republika mé
zavedeny urCity vzdelavaci systém, ktery vychazi z nékolika zésadnich zmén a kli¢ovych
udalosti vyplyvajicich z historického kontextu. Zmény, kterymi vzdélani proslo, vychazeji
zejména z aktudlni situace a také z pozadavki, jez ptichazejici z okolnich zemi. Touto
zménou je jist¢ také inkluzivni vzd€lavani. Jednd se v dnesni dobé o velmi diskutované
téma, a to nejen z pohledu pedagogt, ale také samotnych rodi¢l déti se specidlné vzdéla-
vacimi potfebami, ale také rodict déti intaktnich. Tato teoretickd vychodiska byla uvedena
v predchozi ¢asti predlozeného textu. Na tuto ¢ast navazuje ¢ast empirickd, kterd bude ma-
povat nazory nejen pedagogi, ale také samotnych rodict déti se specidlné vzdelavacimi

potiebami.

Hlavnim smyslem vyzkumné ¢asti je zejména zmapovat nazory pedagogti na inklu-
zivni vzdélavani v rdmci uvedeného sdruzeni. Tyto nazory budou rovnéz doplnéné o nazo-
ry rodici, jejichZ dit€ ma specialné vzdélavaci potfeba a U€astni se inkluzivniho vzdelava-
ni.

Nasledujici kapitola se bude vénovat metodologické ¢asti vysokoSkolské kvalifi-
kacni prace, coz bude zejména vymezeni cile vyzkumu a také definovéani dil¢ich cilt
zkoumani. Soucasti této kapitoly také bude charakteristika kvalitativniho a kvantitativniho
vyzkumu, technika sbéru dat a také vybér respondentli vyzkumu. V zavéru kapitoly budou

ziskana data interpretovéana a také shrnuta.
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4.1 Cil vyzkumu

Cilem piedlozeni praktické ¢asti prace je zjistit nazory pedagogl a rodi¢l na inklu-

zivni vzdélavani v ramci sdruzeni Cirsium, jak jiz bylo uvedeno vyse. Z hlavniho vyzkum-

ného cile vyplyvaji nize uvedeni dil¢i vyzkumné cile:

Hlavni vyzkumni cil vychézi z hlavniho cile. Vyzkumny cil zni nasledovné: ,,Zjistit nazor

pedagogii a rodi¢i na inkluzivni vzdélavani v ramci sdruZeni Cirsium. “

Diléi vyzkumné cile:

> »w b

Zjisti ndzor pedagogil a rodi¢i na inkluzni vzdélavani?
Identifikovat pozitiva a negativa inkluzniho vzdélavani dle pedagogt a rodict?
Zjistit prubeh a faktory ovlivityjici inkluzni vzdélavani v bézné praxi?

Zjistit jak probihd ptiprava pedagogl na inkluzni vzdélavani?

Vyzkumné otazky:

—

$ *® Nk WD

Jaky je nazor pedagogli na inkluzni vzdélavani?

Jaka jsou pozitiva a negativa inkluzniho vzdélavani dle pedagogti?
Jakym zptisobem probiha inkluzni vzdélavani v bézné praxi?

Jaka je ptiprava pedagogt na inkluzni vzdélavani?

Co ovliviuji inkluzivni vzdélavani?

Jaky je nazor rodi¢l na inkluzni vzdélavani?

Jaké je informovanost rodi¢li ohledné inkluzniho vzdelavani?

Jaka jsou pozitiva a negativa inkluzniho vzdélavani dle rodic¢t?

Co lze povazovat za komplikace pfi inkluznim vzdélavani?

4.2 Metodologie vyzkumu

V kapitole nize bude vymezen zejména metodologicky postup, ktery je v tomto pfi-

pad¢ smiSeny. V radmci vyzkumné Casti byl vyuzit nejen kvalitativni vyzkum, ale také

kvantitativni vyzkum. Tyto typy vyzkumu budou v ramci této kapitoly stru¢né popsany.
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4.2.1 Kvalitativni vyzkum

Kvalitativni vyzkum byl kdysi povazovan pouze za dopliujici formu ziskavani dat a
doplioval tak kvantitativni vyzkum. OvSem tento pfistup a pohled na kvalitativni typ vy-
zkumu se v prubehu let zménil a metodologové jej v souc¢asné dobé povazuji za dilezity a

nezanedbatelny zplisob zkoumani a ziskévani dat.

Pivodné byl tento typ vyzkumu povazovan pouze za dopliujici formu ziskédvani dat
spolu s kvantitativni metodou. Tento ptistup je vSak postupem casu zménil a metodologové
jej v soucasné dob¢ povazuji za pravoplatny typ vyzkumu, ktery je uznavan nejen laiky, ale

také samotnymi metodology.%?

Hendl® vymezuje kvalitativni vyzkum nasledovné: ,, Kvalitativni vyzkum je proces
hledani porozumeni zaloZeny na ruznych metodologickych tradicich zkoumadni daného so-

«

cidlniho nebo lidského problému. *

Dle metodologa Creswella® 1ze kvalitativni vyzkum vymezit nasledovng: ,, kvalita-
tivni vyzkum proces hledani porozumeéni zalozeny na riiznych metodologickych tradicich
zkoumdani daného socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni, holis-
ticky obraz, analyzuje typy textii, informuje o nazorech ucastnikit vyzkumu a provadi zkou-

mani v prirozenych podminkach. “%

Kvalitativni vyzkumné Setieni slouZi zejména k zaji§tovani pohledu na predmét si-
tuace. Rovnéz se také zamétuje na pravidla, kterd jsou typicka pro danou oblast. V priib&hu
samotné realizace kvalitativniho vyzkumu jsou pouzivany zejména standardizované meto-
dy, ovSem také nestandardizované metody podle aktudlni potfeby. Samotny vyzkumnik
vétSinou nejen hled4, ale také analyzuje dostupné informace a rovnéZ se snazi zmapovat

odpovédi na stanovené otazky na zaCatku zkoumani. Samotny vyzkumnik pak na zakladé

62 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Vyd. 2. Praha: Por-
tal, 2014. ISBN 978-80-262-0644-6.
6 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, piepracované a rozsifené

vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9, s. 65.
% CRESWELL, John W. Qualitative inquiry and research design: choosing among five approaches. 3rd ed.

Thousand Oaks, California: SAGE Publications, ¢c2013. ISBN 978-1-4129-9530-6, s. 63.

65 CRESWELL, J. W. Qualitative inquiry & research design: choosing among five approaches. 2nd ed. Thou-
sand Oaks: Sage Publications, c2007. ISBN 978-1-4129-1607-3, str. 63.
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ziskanych dat vyvozuje a také dedukuje zavéry, které se jevi jako zcela zasadni pro stano-
veny cil vyzkumu. Kvalitativni vyzkum slouzi zejména jako induktivni prostiedek, ale také

jako hloubkové studium jednotlivych piipadd.®®

4.2.2 Kvantitativni vyzkum

Pivodné byl tento vyzkum primarni metodou zkoumani a zajiStovani potiebnych
dat. Tento vyzkum pracuje piedevsim s fenomény socidlniho svéta. Tyto fenomény jsou
rovnéz predmétem zkoumani. Tento pfedmét zkoumani je vzdy méfitelny a také jej lze
uréitym zpusobem ttidit dle potfeby. Ziskana data jsou kvantifikovatelna a také je 1ze efek-
tivn¢ prevést do porovnatelné podoby. Ziskand data jsou pak analyzovana statistickymi
metoda se stanovenim jasného zdméru a rovnéz ovétuji platné predstavy o vyskytu urci-

tych charakteristik.’

Kvantitativni vyzkum je vyuzivan zejména v piipadé, Ze je potieba zodpovédét
otazky Co? Ptipadné kolik? Lze tedy fici, ze se zabyva ziskavanim udaji o Cetnosti vysky-

tu uréitého jevu a také vztahy mezi témito jevy. Rovnéz také tyto proménné nepopisuje.®®

4.2.3 Vybér vyzkumného vzorku u rozhovori

Prvni ¢ast vyzkumu byla zaméfena na pedagogy, jeZ plisobi ve sdruZeni Cirsium a
jsou nedilnou soucasti inkluzivniho vzdélavani. Byli osloveni pedagogové, kteti u¢i na
Skolach v ramci sdruZzeni Cirsium. Celkem bylo osloveno 35 pedagogii ze Skol sdruzeni
tak, aby respondenti piisobili na riznych Skolach a my tak ziskaly riiznorodé informace.
Rozhovor byl tak realizovan celkem s péti pedagogy. Kazdy respondent plisobi na jiné

Skole a diky tomu byla zajiSténa komplexni data.

6 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté, piepracované a rozsifené
vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9.
67 OLECKA, Ivana a Katefina IVANOVA. Metodologie védecko-vyzkumné &innosti. Olomouc: Moravska

vysoka skola Olomouc, 2010.

68 OLECKA, Ivana a Katefina IVANOVA. Metodologie védecko-vyzkumné cinnosti. Olomouc: Moravské
vysoka Skola Olomouc, 2010.
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V tomto ptipadé se jednalo o vybér pedagogu, ktefi maji zkuSenost s inkluzivnim
vzdélavanim ve své praxi a byli ochotni rozhovor realizovat a podélit se tak o své znalosti

a nazory.

Vzhledem k takto nastavenému vzorku respondentt se dalo ptredpokladat, ze ziska-
na data budou linearni povahy. Jelikoz byl zvolen takovy vzorek respondentl ze sdruzeni
Skol Cirsium, nebylo mozné ziskat data v SirSim méfitku. To by se podatfilo pouze
v ptipad¢, Ze by byli osloveni pedagogové, jez plisobi v ramci celé republiky, v riznych

sdruzenich.

Tabulka 2- Rozlozeni oslovenych pedagogii

Pohlavi pedagogii Vék pedagogii Délka praxe (v letech)
Zena - Ul 29 5

Muz - U2 36 11

Zena - U3 55 30

Zena - U4 42 17

Muz - U5 32 7

Zdroj: vlastni zpracovani

4.2.4 Vybér vyzkumného vzorku u dotazniki

Pro kvantitativni Setfeni byli zvoleni jako vzorek respondentl rodice, jejichz dité€ je
vzdélavano v rdmeci inkluzivniho vzdélavani ve sdruZeni Skol Cirsium. Jedinou podminkou
vybéru byla zkuSenost rodicu s inkluzivnim vzdélavanim. Jediné takovy vzorek responden-
ti mohl poskytnout adekvatni data, jez bylo nutné ziskat vzhledem ke stanovenym ciltim
vyzkumného Setieni, Vybiral jsem rodice pfevazné z prvniho stupné, kde se nejvice setka-
vaji s inkluzivnim vzdélanim. Pozéadal jsem ucitele na prvnim stupni o pomoc pii distribuci

dotaznikl. Ackoliv nebyly stanoveny zddné podminky, které by museli respondenti splnit,
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byly jim polozeny demografické otazky, které se zamé&fily na pohlavi, nejvyssi dosazené

vzdelani, jejich vek a také vek jejich ditéte. Tyto tdaje budou analyzovany nize

Graf 1- Pohlavi respondenti

Pohlavi respondentu

Zdroj: vlastni zpracovani

Jedna se o 98 respondentl. Z grafu 1 vyplyva, Ze celkem 70 % dotazovanych je

zenského pohlavi a 30 % dotazovanych jsou muZi.
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Graf 2- Vék respondentii

Vék respondentt

méné nez 25 let
26 az 35 let
36 az 45 let

vice nez 46 let

Zdroj: vlastni zpracovani

Graf 2 uvadi vék respondentti. Celkem 68 % respondentt je ve v€ku od 36 do 45
let. Jedna se tak o nejvice zastoupenou kategorii. Celkem 26 % dotazovanych je ve véku
od 26 do 35 let. Pouze 4 % dotazovanych jsou mladsi 25 let. Jedna se o 6 rodict. Pouze 3

rodice maji vice nez 46 let

Graf 3- Nejvyssi dosazené vzdélani
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Vé Vé

Nejvyssi dosazené vzdélani

Zakladni vzdélané
Stredoskolské vzdélani ukonéeno
vyucenim

Stredoskolské vzdélani s maturitou

Vysokoskolské vzdélani

4

Zdroj: Zt’abﬂfi gracuvam’ ENE . - ; - -
grafu™3' j& zréjmé, ze jsou data nerovnomérné rozlozena. Vice neZ polovina re-

spondentll mé stiedoSkolské vzdélani ukoncené maturitou. Celkem 25 % dotazanych re-
spondentt mé vysokoskolské vzdélani a jedna se tak o druhou zastoupenou kategorii. Tieti
nejvice zastoupenou skupinou jsou respondenti, kteii maji stfedoSkolské vzdélani ukonce-

né vyuénim listem. Pouze 4 % respondentli ma pouze zdkladni vzdélani

Graf 4- Vék ditéte

Vék ditéte

Méné néz 8 let
9az 10 let
11 az 12 let

Vice nez 13 let

Zdroj: vlastni zpracovani
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Z grafu 4 je zfejmé, ze jsou data rovhomérné rozlozena. Celkem 32 % dotazova-
nych uvedlo, ze jejich déti maji méné nez § let. Druhou nejvice zastoupenou kategorii jsou
rodici, kteti uvedli, Ze maji déti ve véku od 9 do 10 let. Celkem 21 % dotazovanych sd¢li-
lo, ze jejich déti maji vice nez 13 let. Posledni zastoupenou kategorii jsou dotazovani, ktefi
maji déti ve véku od 11 do 12 let. Tato skupina respondentll je stejné zastoupena, jako to-

mu bylo u pfedchozi skupiny respondentd.

4.3 Technika ziskavani dat

V ramci tohoto vyzkumné Setieni bylo jako technika ziskavani dat vybrano dotazni-
kové Setfeni uréenych pro rodice déti se specialné vzdéldvacimi potfebami a rovnéz také
polostrukturovany rozhovor s pedagogy, jez jsou soucasti inkluzivniho vzdélavani. Nize

bude stru¢n¢ vymezeno, co vybrané techniky ziskani dat obnasi.

4.3.1 Dotaznikové Setreni

Tato metoda byla vyuZita zejména z divodu relativné rychlého zajisténi velkého
poctu dat, coz lze povazovat za velkou vyhodu. Nevyhodou této metody je zejména po-
vrchnost dat, kterd jsou zjiSténa a také nemozZnost dotazovat se respondentll na piipadné

nejasnosti v pritbéhu vypliovani dotazniku.®

Vzhledem k mému plisobeni ve sdruZeni $kol Cirsium v rdmci mé praxe, jsem mél
moznost predat své dotazniky osobné, a to za pomoci pedagogii niz§iho stupné zakladni
Skoly. Samotni pedagogové mé rovnéz smétovali na rodice, ktii jsou ochotni se vyzkum-
ného Setfeni GiCastnit. Diky toho byla zajiSténa vysoka navratnost a také byly dotazniky ve

velkém mnozstvi vyplnény spravne.

6 OLECKA, Ivana a Katefina IVANOVA. Metodologie védecko-vyzkumné cinnosti. Olomouc: Moravska
vysoka Skola Olomouc, 2010. ISBN neni uvedeno.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 53

Dotaznik obsahuje celkem 17 otdzek. Nejprve samotnym otdzkam, které zjistovala
potiebna data, pfedchazely otazky zamétené na demografické udaje jednotlivych respon-
dentt, tedy rodici déti se specidlné vzdélavacimi potfebami. Tyto otazky byly zaméteny na
pohlavi rodicl, jejich vek, nejvyssi dosazené vzdélani a také na veék jejich ditéte. Dalsi
otazky byly zaméfeny zejména na ndzory rodicl na inkluzivni vzdélavani, na jejich zkuse-
nosti s inkluzivnim vzdélavanim a také na nazor ohledné pozitivnich ¢i negativnich ptinosi
tohoto typu vzdélavani u jejich déti. Cast otazek ma uzavienych charakter, oviem Gést ota-

zek je naopak otevienych a odpovédi byli zcela na rodicich.

Navratnost dotazniku

Névratnost dotazniku nebyla plna. Osloveno bylo celkem 200 rodict, z toho se
jednalo o 126 Zen a 74 muzi. Celkem bylo vyplnéno 165 dotazniku, z toho vSak muselo
byt 25 dotazniku vyfazeno z vyzkumného Setieni, jelikoz nebyly vyplnény spravné ¢i ne-

byly kompletné vyplnény. Celkem se tedy vyzkumného Setieni Gi€astnilo 140 respondentt.

Graf 5- Navratnost dotazniki

Navratnost dotazniku

Vyplnéné dotazniky

Nevyplnéné dotazniky

Zdroj: viastni zpracovani
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Z grafu 1 vyplyva, ze navratnost dotazniku byla relativné vysoka. Z celkového po-
¢tu 200 ptedanych dotaznikli bylo vyplnéno uplné€ a v souladu se stanovenymi podminkami
140 dotazniki, coz je 70 % z celkového poctu. Celkem 30 % dotazniku nebylo dle potieb

vyzkumu vyplnéno.

Tabulka 3- Navratnost dotaznikii

Celkovy pocet
Pocet vyplnénych dotaznikii 140
Pocet nevyplnénych dotazniki 35
Pocet chybné vyplnénych dotazniki 16
Pocet neuplné vyplnénych dotazniki 9

Zdroj: vlastni zpracovani

Z tabulky 1 vyplyva, Ze bylo vyplnéno 140 dotaznikl. DalSich 35 dotaznikii nebylo
vyplnéno. Z celkového poctu 165 dotaznikii muselo byt 25 dotaznikli vytfazeno. Celkem 16

jich bylo vyplnéno chybné a 9 z nich bylo vyplnéno netplné.

4.3.2 Polostrukturovany rozhovor

Jako dalsi technika vyzkumu v ramci kvalitativniho Setfeni byl zvolen polostruktu-
rovany rozhovor. Tento nastroj byl vybran pfedev§im z diivodu otevienosti ze strany ko-
munikacnich partnerd, tedy samotnych pedagogi, jez jsou soucasti inkluzivniho vzdélava-

ni. Jelikoz bylo potieba zajistit rozsahlejsi data a také bylo nutné ziskat detailnéjsi ndzory
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komunikac¢nich partnerti, bylo nutné aplikovat takovou techniku, ktera toto umoziuje. Tak-

to také bylo zajisténo, Ze budou ziskana plnohodnotna data.”

4.4 Organizace sbéru dat

V ramci kvalitativniho vyzkumného Setfeni v této praci byli respondenti oznaceni
jako komunikacni partnefi. Komunikaéni partnefi byli osloveni osobné, na zékladé mé
ptedchozi praxe, které jsem v ramci sdruzeni $kol Cirsium absolvoval. Nejprve jsem se
s pedagogy domluvil, zda maji zajem Ucastnit se mého Setieni a také se jich zeptal na jejich
¢asové moznosti. Pfed zapocetim samotné realizace vyzkumného Setfeni byl komunikac-
nim partneriim piedlozen informovany souhlas, ktery museli podepsat. Veskeré rozhovory
byly nahrdvany na zdznamnik zvuku v mobilnim zafizeni. Rozhovort se ucastnilo celkem
5 pedagogti, ktefi vykonavaji edukacni proces v ramci sdruzeni Cirsium a jsou také pii-
mymi Gcastniky inkluzivniho vzdélavani.

Dotaznikové Setfeni bylo ptfedano vsem rodictim, ochotnych dotaznik vyplnit. Tito
rodi¢e rovnéz museli splnit podminky, a to ze se jejich dité vzdélavani v ramci inkluzivni-
ho vzdélavani, coz vyplyva, zjiz vySe uvedeného. Vzhledem k tomu, Ze jsem mél
v uvedeném sdruZeni praxi, pfedem jsem si zajistil vyplnéni dotaznikli a snazil se jim tak
dotazniky predévat osobné a rovnéz e pak osobné pievzit. Rovnéz jsem také byl u jejich
vyplnéni, abych ptfedesla nejasnostem. Také jsem si takto zajistil vyplnéni veskerych pred-
lozenych dotaznikti. Celkem se mi vratilo 165 dotaznikii. VSichni respondenti také byli
pouceni o tom, Ze se témito daty budu pracovat v rdmci této prace, ovsem bude se jednat o

zcela anonymni Setfeni.

4.5 Metoda analyzy a interpretace dat

Pivodnim zdmérem pro zpracovani dat ziskanych prostfednictvim polostrukturova-

nych rozhovort byla metoda zakotvené teorie. Podle autora Miovského'! piedstavuje za-

70 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 2006. Psyché
(Grada). ISBN 80-247-1362-4.
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kotvena teorie zejména soustiedéni se na zkoumany jev prostfednictvim shromazd’ovéni
udaji na vybrané téma a naslednou analyzu ziskanych dat spolu s teoretickymi poznatky
ziskanymi vyse. Tyto poznatky pak ziskana data dopliiuji. Pii této metod€ zpracovani dat
je potieba zajistit nejen analyzu dat, ale rovnéz konceptualizaci dat pomoci kddovani.
Ovsem pfi ziskavani dat byl tento zdmér zménén, jelikoz samotna zakotvena teorie slouzi
pouze pro vytvofeni nové teorie, ale zdmérem piedlozeného vyzkumu bylo detailné¢ zma-
povat nazory pedagogl na inkluzivni vzdélavani a doplnit je o stru¢né vhled samotnych

rodici déti se specialné vzdélavacimi potfebami.

Nakonec byla k popisu trsti uzita technika vylozeni karet, jez nejvice odpovidam
potifebam piedlozeného vyzkumu. Pravé technika vylozeni karet je nejvice vyuzivana pra-
vé& v souvislosti se zakotvenou teorii. Podle autorky Sed’'ové v tomto piipadé, vyzkumni
uchopi vytvotené trsy (kody, skupiny kodit), jez jsou uspotadany do néjakého obrazce ¢i
linky, pficemz neni nutné do této linky zahrnout vSechny trsy nebo jejich obsah, ale 1ze
vychazet z vyzkumnych otazek, vzajemnych souvislosti. Samotné nazvy trsti se pak stavaji

nazvy jednotlivych kapitol. Soucasti kapitol je rovnéz podrobny popis trsy.

Ze ziskanych dat byly vytvofeny tfi trsy, jez se skladaly z menSich celkd. Tyto cel-

ky si byly obsahov¢ a také vyznamové velmi blizké. Nazvy trst jsou uvedeny nize:

1. Nazory pedagogi na inkluzivni vzdélavani
a. Pohled na inkluzivni vzdélavani,
b. Pozitiva inkluzivniho vzdélavani,
¢. Negativna inkluzivniho vzdélavani.
2. Inkluzivni vzdélavani v praxi
a. Pribéh inkluzivniho vzdélavani,
b. Faktory ovliviiujici inkluzivni vzdélavani,
¢. Role asistenta pedagoga.
3. Piiprava pedagogi na inkluzivni vzdélavani,
a. ZajiSténi vzdélavani pedagogii,

b. Vzajemna spolupriace mezi pedagogy.

7' MIOVSKY, Michal. Kvalitativni pristup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 2006. Psyché
(Grada). ISBN 80-247-1362-4.
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4.6 Vyhodnoceni rozhovori

Nazory pedagogii na inkluzivni vzdélavani

Samotné myslenky inkluzivniho vzdélavani, ma celou fadu zastanct, ale také celou
fadu odpirct. Kdyz chce vedeni Skoly zavést inkluzivni vzdélavani, je potieba znacna
podpora ze strany pedagogického sboru. Z toho diivodu byly mapovéany nazory pedagogii

na inkluzivni vzdélavani.

Nektefi pedagogové si mysli, Zze nékteré déti by se v ramci inkluzivniho vzdélavani
nem¢li vzdélavat, ackoliv je to dle pedagogh dobra véc. Ul ,,Je to dobra véc, jen si mys-
lim, Ze nékteré deti, sem nepatii. Myslim si, zZe deti, které maji urcity handicap a je potreba
se jim opravdu ve velké mire vénovat by méli mit individudlni pristup, coz v ramci inklu-
zivniho vzdélavani nelze uplné zajistit. “ S timto souhlasi také US. ,, Myslim si, Ze je vhodné
jenom pro urcité typy déti. Ja treba vidim, zZe kdyz mam dyslekticky krouzek, tak je na ne-
kterych videt, Ze maji inteligenci slabsi. A uz u nich vidim, Ze tfeba na praktické skole by
Jjim bylo daleko lip. Ze tam by méli i snizeny ndaroky. Pravé proto si nejsem jistd, koho tady
zaradit do toho inkluzivniho vzdélavani. “ Rovnéz U3 souhlasi s vySe uvedenym a uvadi, ze
je inkluze vhodna pouze pro urcité typy déti. ,,Ja si myslim, Ze inkluzivni vzdélavani je
vyhodné, ovsem nelze realizovat u vSech déti se specifickymi poruchami uceni. Je to podle

¢

mé velmi individudalni zdlezitost, kterd se odviji od mnoha faktori. *

U3 dale dodava, ze stanovit pro koho je inkluze v ramci vzdélavani vhodna a pro
koho nikoliv je velmi individualni zalezitost. ,, To prdavé neni mozné takhle rict, protoze si
myslim, Ze je to vidycky individualni. Kazdy pripad se musi resit zvldst. MiiZe se povést
tezce mentalné retardovany, miize se poveést autista a naopak. Nemusi se to povést ani u
jednoho. Ale myslim si, Ze inkluze je zpravidla nejvhodnéjsi u téch postizeni, kdy se da ten
jejich problém kompenzovat pomiickami, nécim, co v té tridée muzZou vytvorit tak, aby mu to

v podstaté srovnalo startovaci caru. My jsme integrovali zrakove postizené Zaky a nebyl s
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tim vitbec problém, koupila se jim televizni lupa, daly se jim kompenzacni pomiicky, zvetsi-

¢

ly se jim ucebnice a v podstaté byli Fadovi Zaci. Tam je to, rekl bych, nejjednodussi.

Dle U2 se jedna o vyssi stupen integrace. ,, Podle mého je to snaha o integraci ve
vyssim stupni, kdy se snazi obé strany vytvorit takove prostredi, které je vhodné pro vsech-
ny deti. Ovsem pokud nebudou vytvoreny vyhodné podminky, absolutné pozbyva svij smy-
sl.“ U2 dale dodava, zZe Inkluzivni vzd€lavani lze realizovat, ale jenom tehdy, pokud jsou
k tomu vhodné podminky. ,, Myslim, Ze je potreba pripravit skolu nejen z materidlniho
hlediska, ale zejména z personalni oblasti. Je potieby nejen proskolit pedagogy, kteri se
maji podilet na inkluzivnim vzdélavani, ale zaroven jim poskytovat potrebnou oporu. Také
je potreba pracovat s asistentem pedagoga, ktery md v ramci tohoto vzdeélavani velky vy-
znam. “ S timto souhlasi také U4. ,,Ja bych rekla, zZe se daji vsechny deéti jako takhle ucit,
ale zalezi na tom, jaké jsou podminky. Kdyz tady budeme mit bezbariérové zarizeni, tak zde
muzou byt deti s télesnym postizenim, kdyz budeme mit ve tridé asistenty, tak miizou byt
deti s problémovym chovanim, kdyz budeme mit specidalni pedagogy, tak miiZeme mit prosté
tady i deti, které maji zdravotni znevyhodnéni jakékoliv. Ja myslim, Ze pokud se tomu pri-
zpuisobi podminky, pak urcité ano. Vzdy je to o snaze najit kompromis a snazit se najit

«

schiidnou cestu.

Pedagogové povazuji inkluzivni vzdélavani za vyhodné, ale také v ném spatiuji ce-
lou fadu nevyhod. Vyhody lze spatfovat, dle Ul zejména v tom, Ze se do bézného kolekti-
vu zaclenuji déti, které jsou odlisné. ,, Vyhody, zaclenéni hendikepovanych déti do bézného
kolektivu. “ U1 je inkluze vhodna jen pro urcCité typy déti. ,, Podle mého pro deéti s mirnou
formou postizeni ¢i pro déti, které maji poruchy chovani. V tomto sméru jim socializace
v ramci kolektivu vrstevniku jenom prospéje. U2 uvadi ,,Urcité je to vyhodné pro intaktni
deti. Setkaji se s odlisnosti jiz v utlém véku a nauci se nejen respektovat odlisnosti, ale také
pomahat vrstevnikiim, kteri jejich pomoc potrebuji. “ U5 dodava ,, Urcite, Ze tieba se setka-
vaji s ostatnimi detmi, takze oni i viastné jakoby ziskaji néjakou zkusenost s temito detmi a

‘

potom na né treba nepoukazuji, kdyz se s nimi setkaji jinde. ‘

U4 uvedla, ze vidi vyhody také v zaClenéni déti se specialné vzdélavacimi potie-
bami do bézného kolektivu, ale vidi také vyznam v né€em vysSim. ,, Vyhody vidim u téch

deti, Ze zapadnou do kolektivu, Ze se neciti ménécenné. Ddle lze jako hlavni videét v tom, Ze
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Ceska republika stoupne v ocich zemi Evropské unie, kde je tento zpiisob vzdélavani bézny
Jjiz nekolik let. Evropska unie tak nebude mit prostor k tomu, by u nds dochazelo k diskri-
minaci déti. *

Nevyhody lze spatfovat zejména v tom, ze ne vzdy piijme détsky kolektiv jedince,
ktery je prili§ odlisny. Ul ,, Nevyhody, neméli by byt zaclenovany déti s psychickymi poru-
chami typu autista. Je to dle mého nazoru neprijemné jak pro dite s touto poruchu, tak pro
ostatni deti. “ Déle 1ze nevyhodu spatfovat zejména v tom, Ze je ve tfid¢ hodné déti a peda-
gog nema prostor se détem specialné vzdélavat. U2 ,, Nevyhody — preplnéné tridy, ve kte-
rych se zpomaluje vyuka s témito detmi, protoze potiebuji specidalni péci a u mentalniho
postizeni mi to pripadd naprosto nevyhodné, protoze déti to ucivo opravdu nezviadaji bez
pomoci asistenta.“ US |, To je podle mé zejména velké mnozstvi déti na jednoho pedagoga.

Ucitel se tak nemiize plné vénovat vSem détem a nemiize poskytovat individualni vzdeéldava-

ni. Nemad na to cas ani myslenky.

U4 vidi nevyhodu zejména v tom, Ze kdy z nebude inkluze probihat dle ptedstav,
dit¢ bude frustrované. ,, Nevyhoda je, ze kdyz ja budu integrovat dité a ono po néjakou do-
bu nebude mit motivaci, dobry pocit ze vzdélavani, nebude mit ten pocit, Ze se citi ve tridé
dobre, tak to mize vést k jeho dalsim naslednym porucham, frustracim. Ty se pak mohou

I3

projevit, i kdyz se dostane do jiného typu vzdélavani, tam si to miize nést s sebou.

Inkluzivni vzdélavani v praxi

Dalsi ¢ast rozhovoru se zamétila zejména na inkluzivni vzdélavani v béZné praxi.
Prvni komunikaéni partnerka uvedla, Ze se déti vzdélavaci pomoci asistentky a maji zmir-
néné hodnoceni. Ul ,, Déti, které maji asistentku, pracuji v hodiné stejné jak ostatni déti,
jen je castecné zmirnéna jejich klasifikace.“ Ve velké mife se rovnéz pracuje s mirou po-
stizeni déti. Ul ,, Urcite ano. Po dohodé se Skolskym poradenskym zarizenim, reditelem
Skoly a také rodici se stanovi spolu s asistentem pedagoga jisty ucebni plan, ktery by mél
byt dodrzovan a mél by castecné zrcadlit obsah vyuky jako u béznych déti. “ Ve velké mite
zalezi také na specialnich potiebach ditéte a také jeho moZznostech se zapojit do bézného
vyucovaciho procesu. Dle toho se také upravuje proces inkluze ve skole. U2 ,, Ono velmi
zdlezi na tom, jaké ma dité specidlni potreby v ramci vzdélavani. Pokud jde o deti
s poruchami chovani ¢i drobnymi poruchami uceni, probiha vzdélavani zcela bézné, jen je

potreba respektovat individualni dovednosti ditéte a také jeho omezeni. Pokud se jednd o
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deti s vaznym postizenim, je potieba, aby se vzdélaval s asistentem pedagoga, se kterym se

my ucitelé snazime komunikovat a vyuku dle toho upravovat. *

S vyse uvedenym souhlasi také US. ,, To se vzdy odviji o Zdka a jeho potreb a také
od poctu déti ve tride. To urcité ano. Je to zavislé od potreb ditéte a jeho moznostech. Vyu-
ka vzdy probiha po domluveé s asistentem pedagoga, pokud jej dite ma. Popripadé po do-
mluvé se skolskym poradenskym zarizenim a jeho doporucenim, jak dité vzdeélavat. Poté
dochazi k samotné vyuce, ktera probiha pomoci kompenzacnich pomiicek ¢i pomoci jinych

‘

prostredku, které diteti usnadnuji edukaci. *

U4 zdiraznila vyznam Skolskych poradenskych zafizeni a také ptisluSnych institu-
ci, které maji rovnéz vyznam a velky vliv na inkluzivni vzdélavani. ,, Vzdélani vzdy probi-
ha na zadkladé doporuceni specialné-pedagogické poradny a také na zdklade konzultace
mezi rodici a prislusnym pedagogickym persondlem. Vyuzivaji se dostupné prostiedky a
kompenzacni pomiicky, které slouzi jako moznost vzdelavacimi deti se specialné vzdeéldava-
cimi potrebami.* U4 dale také dodala, Ze nemad moznost vénovat se détem individualné.
., Zcela ne. Respektive nemdam prostor se jim vénovat, vzhledem k tomu, Ze se musim zaby-
vat ostatnimi detmi a jejich vzdélavanim, ale snazZim se zohlednovat jejich potreby a vyuku

Jjim uzpusobit.

U3 uvadi, Ze v ramci inkluzivniho vzdélavani vyuziva kompenzacni pomicky a ta-
ké je ve velké mire dllezitd pfitomnost asistenta pedagoga. ,, Zejména za vyuziti kompen-
zacnich pomiuicek a také pritomnosti asistenta pedagoga. VZdy se snazim respektovat zajmy
a potreby zZaka a také se snazim jej prilis neuprednostiovat oproti jinym intaktnim Zdakum.
Pozornost je potieba se vénovat vsem détem v ramci kolektivu, at’ nedochazi k Zarlivosti. *
U3 dale jesté dodava, Ze se snazi vénovat v§em stejn¢, aby nezplisoboval Zarlivost v rdmci

kolektivu. ,, Urcité se o tom snazim. Nechci, aby na sebe deti Zarlily, coz se miize stdt i bez

mého pricinéni, v tom je nevyhod inkluze.

Existuje celé fada faktord, které ovliviiuji inkluzivni vzdélavani. Ve vétsing piipada
se jedna zejména o rodiCe, vrstevniky, samotné pedagogy a také o déti a miru jejich ome-
zeni. Ul ,, Myslim, Ze ovliviiuji vnimani déti a urcité jejich kontakt s vrstevniky, coz je vy-
hodné nejen pro né, ale také pro intaktni deti. Déti se také vice snazi a maji potiebu plnit

‘

ukoly jako ostatni. *
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U2 ,, Urcite se jedna o pristup reditele Skoly a také samotného pedagoga. Pedagog
by meél mit zkuSenosti s timto typem vzdelavani a také by mél plné respektovat odlisnosti

deti. Dale je diilezité samotné dité a jeho moznosti se zapojit do vyuky.

US |, Urcite vnimani deti a jejich pristup ke vzdélavani. Velky vyznam ma také vrs-
tevnickd skupina, kterda by méla zdaka prijmout a pomdhat mu. Zcela zdsadni je také pristup

Skoly a rodicu. Zcela zasadni je vzdjemna spoluprace mezi obema stranami.

U4 ,,Jedna se predevsim o spolupraci mezi rodici, skolou a také asistentem peda-
goga. Rodice musi podporovat své dite v tomto typu vzdélavani, skola musi nastavit ade-
kvatni podminky a zajistit také prostredky a asistent pedagoga slouzi jako prostrednik pra-
ve mezi Skolou, ucitelem a také rodici a snazi veskeré nutné prostiedky a vhodné podminky

3

zajistit. Jedna se tak o uceleny systém.

U2 ,, Urcite miij pristup, tedy pristup pedagoga. Dale spoluzdci a jak svého spolu-
Zdka prijmou. Neékdy je tézké jej zaclenit do kolektivu, jelikoz v soucasné dobé jsou déti zlé
a maji potrebu vysmivat se sami sobé navzajem. Ddle ma vliv urcité rodina a jejich pri-

stup. “

Vyznam asistenta pedagoga ma velmi vyraznou roli a stava se v ramci inkluzivniho

vzdélavani nedilnou soucésti pedagogického sboru a také edukacniho procesu ditéte.

Ul ,, To mate pravdu, ovsem pokud ma dité zdravotni ¢i mentadlni postizeni ve vazné
formé, pak mu sice asistent pedagoga pomiize pri pohybu ve Skole ¢i se mu vénuje, ale nel-

ze ho viastné vubec vzdélavat. *

U2 ,,Tak jedna se o prostrednika mezi rodici a pedagogy a také jsou s ditétem
v neustdalém kontaktu, takze dokdzou vycitit potieby ditéte a snazi se s nim individualne
pracovat. U nékterych déti to neni nezbytné, ale u nékterych je to potieba, jinak nema in-

kluzivni vzdeélavani smysl.

US |, Pokud jej dité potieba k tomu, aby se mohlo vzdélavat v ramci inkluzivniho
vzdelavani ma zcela zasadni roli. Jedna se o nedilnou soucast pedagogického tymu a

¢

usnadnuje nam velmi praci.

U3 dodéva, Ze se jedna o zcela zésadni pilif a nedilnou soucast pedagogického sbo-
ru. ,, Urcité je velmi dulezity. Nekteré déti se bez né neobejdou a slouzi tak jako hlavnim

pilii inkluzivniho vzdélavani. *
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Priprava pedagogii na inkluzivni vzdélavani

Posledni cast rozhovord se zamétila na vzdélavani pedagogl v ramei inkluzivniho vzdéla-
vani a také na predavani zkuSenosti v rdmci sdruzeni Cirsium. VSichni komunikacni part-
nefi uvedli, Ze jim vedeni Skoly poskytuje dostate¢né vzdélavani. Ul ,, Ano zajistuje. Primo
na skole mame odborného pracovnika. Ano, pravidelné jezdime na rizné prednasky a také
na ruzné konference. Vzdy je fajn sejit se také s jinymi pedagogy ¢i odborniky v ramci in-
kluzivniho vzdelavani a predat si své zkuSenosti a zazitky. Vidy mé to posune. Vzhledem k
tomu, ze se stalo inkluzivni vzdélavani nedilnou soucasti nasi vyuky, tak ano. Pravidelné
Jjezdime na riizna skoleni ¢i konference. Také se snazime si poznatky preddavat mezi sebou. *
U2 dale dodava, ze nyni jednaji o tom, Ze by dle svych zkuSenosti poradali vlastni
workshopy. ,, UpFimné o tom nyni jedname, ze bychom v ramci sdruzeni poradali riizné
workshopy, nejen pro nas, ale také pro pedagogy mimo sdruzeni. Chtéli bychom byt vice v
kontaktu s asistenty pedagoga a efektivné nastavit spolupraci a také se inspirovat nazory
Jinych pedagogii ¢i Skol. *“ U4 ,, Urcité ano. Snazi se nam poskytovat plnohodnotné vzdéla-
vani a zajistovat aktualni skoleni v ramci inkluze. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o aktudlni

‘

téma, vedeni se snazi vybirat Skoleni ¢i konference, které nam budou k uzitku. *

Dle Ul je vzdélavani, které mu vedeni Skoly dostate¢né a dokaze jej vyuZit v rdmci
sveé praxe. ,, Myslim, Ze moje vzdélani i priprava je dostatecna, soudim tak z kladnych ohla-

«

su na mou praci od déti, a hlavné od rodicu.

U2 uvadi, ze by uvital Skoleni ¢i riizné workshopy zaméfené zejména na praktické
vyuziti poznatkl. ,, Myslim si, Ze mame dobre nakroceno, je bych vice uvital konkrétni zku-
Senosti v ramci praxe od jinych pedagogu. To Ze se neustale méni podminky inkluzivniho
vzdelavani ci legislativni vymezeni, je sice diileZité, ale pro praxi je to téméer nepouzitelné.
Z toho ditvodu bych uvital workshopy apod. “

S timto souhlasi také US. ,, Dle mého by mohlo byt lepsi. Trochu mi chybi praktické

zamereni. Chodime na ruzné kurzy o zméndach a moznostech spolecného vzdeélavani, ale

praktickych prikladit moc nemdme, jen ty, které si sdilime v ramci Cirsium sdruZeni. Ano,
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prijde mi, ze tento typ vzdelavani by mohl byt lepsi a také by mel probihat pravidelne.
Slouzilo by to nejen jako pomoc pri samotném vyucovacim procesu, ale také jako urcita

«

forma psychohygieny pro ucitelskou profesi. ‘

S timto souhlasi také U3. ,, Ano, snazi se. V posledni dobé mi prijde, Ze chodim neu-
stale na rizna skoleni a konference, ovsem jedna se spise o teoretické poznatky. To mi po-
nekud chybi, i kdyz uz se snazi vedeni vyslyset nase prosby a opravdu ndas posilaji na sko-

leni, které obsahuji také praktické poznatky. *

Naopak U4 uvadi, ze ji souCasny systém vzdelavani naprosto vyhovuje. ,, Snad ano,
ale myslim si, Ze na to se nelze pripravit. Az samotna praxe nam ukdze mozné prekazky a

I3

také pripadné moznosti reseni. *

Vsichni komunikac¢ni partnefi také uvedli, Ze se spolu s ostatnimi pedagogy schaze-

ji a sdileji tak své zkuSenosti a poznatky.

Ul ,, Urcite ano. Jedna se o zcela specifickou spolupraci skol, ktera je dle mého
oboustranné vyhodnd. Také je to skvélé prave z diuvodu zavedené inkluzivniho vzdélavani,

jelikoz se jednd o stdle velmi mladou snahu zménit edukacni proces. “

U2 ,,V ramci sdruzeni pravidelné, diky toho mame vyhodu oproti jinym Skolam. Jak
Jjsem jiz uvedl, je to pro mé velice duleZzité, jelikoz se muZu inspirovat zkusenostmi od jinych
ucitelii.
U3 ,, Pravidelné. Ve velké mire nam to nahrazuje absenci praktickych skoleni. Po-

¢

vazuji to za zcela zdsadni moznost naseho sdruzeni.

U4 ,, Bez pochyby. Jedna se taky o urcitou formu psychohygieny a také si miizeme

predat své zkuSenosti a poznatky. Myslim, Ze je to velmi uzitecné.

US |, Jak jsem uvedla vyse, tak urcité. De facto sdruzeni je zaloZeno na vzdjemné
spolupraci a kooperaci jednotlivych skol. Tato spoluprace slouzi také jako zpusob, jak si

I3

predavat zkuSenosti, coz vnimam jako velkou vyhodu. *
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4.7 Vyhodnoceni dotaznikového Setreni

Jak jiz bylo uvedeno vyse, dotaznikové Setfeni bylo pfedano rodi¢im ditéte, jejichz
dit€¢ ma specialné vzdelavaci potieby a je vzdélavano v ramei inkluzivniho vzdélavani, ¢i
rodicim, které jsou s inkluzivnim vzdélavanim v Gzkém kontaktu. Ziskana data budou
popsana nize. U uzavienych otdzek budou data zaznacena do grafii a slovné¢ okomentova-

na. Oteviené otazky budou pouze slovné popsany.

Otazka ¢. 4- Jaky mate nazor na inkluzni vzdélavani?

Prvni otdzka se zaméfovala na ndzor rodicl na inkluzivni vzdélavani. Ze ziskanych
nazoru, bylo ziejmé, ze rodice tento typ vyuky preferuji, jelikoz to vnimaji jako vyhodné
pro jejich déti. OvSsem velmi Casto také zdaraznovali, Ze vzdy nejen pln€ respektovat a
uspokojovat vzdélavaci potieby déti, kdyz jsou vzdélavany ve vét§im kolektivu. Podle ro-
di¢t neni v silach pedagogl plné€ uspokojovat potieby déti, jelikoz maji v rdmei tiidy zod-
povédnost za vEtsi pocet déti. Déle je potieba také uvédomit si, ze nelze vyzdvihovat pouze
vzdélavaci potieby déti se specialné vzdélavacimi potifebami, ale je také respektovat potre-
by ostatnich déti v kolektivu. Jediné tak nedojde k tomu, Ze by bylo opomijené dité& se spe-
cialn€ vzdelavacimi potfebami ¢i dit¢ intaktni a nedojde tak k vzajemné Zarlivosti. Mnoho
rodi¢l se rovnéz boji toho, Ze jejich dité bude ze strany intaktnich zaki Sikanovéno. Cela
fada rodict také uvedla, Ze zde hraje velkou roli nejen pfistup vedeni Skoly, ale zejména

pedagoga, ktery by mél mit dostate¢né zkusenosti s béznym vzdélanim.

Otazka ¢. 5- Jste jako rodi¢ dostate¢né informovan o moznostech inkluzivniho vzdé-

lavani?

Graf 6- Informovanost o inkluzivnim vzdélavani
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Informovanost o inkluzivnim vzdelavani

Ano
Spise ano
Nevim
Spise ne

B Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

Z grafu 6 vyplyva, zda jsou rodic¢e dostate¢né informovani o moznostech inkluziv-
niho vzdélavani. Jak je ziejmé z grafu 6, jsou data riiznorod€ zastoupena. Celkem 35 %
dotazovanych uvedlo, Ze jsou spiSe informovani o moznostech inkluzivniho vzdélavéani
svych déti. Celkem 29 % respondentli vybralo moznost ,,spiSe ne* a jedna se tak o druhou
nejvice zastoupenou kategorii. Celkem 16 % dotazovanych uvedlo, ze jsou informovéani o
inkluzivnim vzdélavani dostatecné. Jedna se o 23 respondentli z celkového souboru 140
dotazovanych. Pouze 13 % dotazovany uvedli, Ze nejsou dostate¢né informovani. Nejméné
zastoupenou kategorii jsou respondenti, jez vybrali moZnost ,,nevim®. Zde se jedna o 10

dotazovanych.

Otazka €. 6- Je VasSe dité vzdélavano s asistentem pedagoga?

Graf 7-Vzdélavani za pomoci asistenta
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Vzdélavani za pomoci asistenta

Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

Z grafu 7 je ztejmé, Ze celkem 61 % respondentil uvadi, Ze se jejich dité vzdélava

za pomoci asistenta pedagoga. Pouze 39 % dotazovanych uvedlo pravy opak.

Otazka €. 7- Do jaké miry vyuziva VasSe dité asistenta pedagoga?

Mira spoluprace pedagoga se 1isi zejména od potieb samotného ditéte. Pokud ma
dité¢ vazné specifické poruchy uceni a jeho stav je opravdu velmi vazny, bez asistenta pe-
dagoga se dit¢ neobejde. Poméha jim nejen pii pohybu po Skolském zafizeni, ale také
v ramci edukacniho procesu. Slouzi mu jako podpora a pomoc pti spoleéném vzdélavani a
snazi se uspokojovat jeho individudlni potieby, a to nejen v rdmci vzdelani. Asistent peda-
goga se také snaz podporovat ucitele a udrzet tak pozornost déti se specialné vzdélavacimi

potifebami. Pfitomnost asistenta pedagoga ma nezastupitelné misto, coz uvadi také rodice.

Otazka ¢. 8- Jakym zptusobem probiha vyuka VaSeho ditéte?

Rodi¢e uvadeli, ze se jedna o velmi individudlni zaleZitost. Samotnd vyuka je
ovlivnéna nejen schopnostmi ditéte, ale také se odviji o délky udrzeni jeho pozornosti. Da-

le také zalezi na pfistupu Skoly a samotného pedagoga. Vyuka probiha zejména s ohledem
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na aktualni rozpolozeni déti a také s ohledem na vyucovaci plany, které je nutné dodrzovat.
Vyuka je také velmi ¢asto kombinovana nejen v ramci lavic, ale také probihd v zadni casti
prostoru tfidy, ktera je urCena spiSe pro hru. Pedagog se snaZzi pracovat s pozornosti déti,
ale také chce, aby se néco naudili a aby nebyly opomijeny intaktni déti. Casto také rodice
uvadéli, ze pokud je jejich dité vzdélavani za pomoci asistentka pedagoga, tak ucitel se
vénuje celé tiidé, kdezto asistent pedagoga se zaméfuje zejména na dité se specialné vzdé-
lavacimi potfebami a pokud ztraci pozornost, sméiuje jeho zajem k jinym ¢innostem tak,
aby nedochazelo k ruseni jinych déti. Pedagog se snazi kombinovat riizné metody vyuky,
které se mu osvedcili a také vychézi z informaci, které mu sd¢lili rodice ¢i asistent pedago-
ga. Cela rodicu také uvadela, ze vzdelavaci proces je plné v kompetenci pedagoga a asis-
tenta pedagoga, ktefi se snazi pracovat s ditétem s ohledem na to, jak s nim maji zkuSenosti
a také s ohledem na to, Ze maji pfedstavu o tom, co od n¢j ¢ekat. Rodice také uvadeéli, ze se
o prubeh vyuky nezajimaji to takové miry, aby byli schopno popsat vyuku jejich ditéte, ale
maji pravidelné schlizky vzdy s asistentem pedagoga a jednou za ¢tvrt roku také se samot-

nym pedagogem.

Otazka ¢. 8- Kdo Vas informujte o tom, jak probiha vyuka Vaseho ditéte?

Graf 8- Informovani o vyuce ditéte
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Informovani o vyuce ditéte

Tridni ucitel

Asistent ucitele

Reditel

Skolni psycholog
W Vychovny poradce

Jiné

Zdroj: vlastni zpracovani

Z grafu 8 vyplyva, ze o prubehu vyuky informuje rodi¢e zejména asistent pedago-
ga, coz vyplyva také z udajii uvedenych u vyse uvedené otazky. Témét polovina respon-
dentl uvedlo, Ze jim sdé€luje informace o vyuce jejich déti zejména asistent pedagoga. Cel-
kem 24 % dotazovanych uvedlo, Ze jim tyto informace sdéluje zejména tfidni ucitel ditéte.
Dalsi kategorie jsou zastoupeny ve velmi malé mife a téméft ve stejném poctu. Celkem 9 %
respondentl sdélilo, Ze jim dilezité informace sdéluje vychovny poradce. MoZnost ,,jiné*
uvedlo pouze 10 respondenti. Jednd se zejména o jiné ucitele ditéte ¢i o pracovniky
v druziné apod. Celkem 6 % dotazovanych uvedlo, Ze Skolniho psychologa a stejny pocet

respondenttl, uvedlo feditele Skoly.

Otazka ¢. 9- Spolupracujete v ramci sdruZeni i s jinymi institucemi uréenymi pro in-

kluzivni vzdélavani? Pokud ano, tak s jakymi.
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Graf 9- Spoluprdce s jinymi institucemi

V4 o o

Spoluprace s jinymi institucemi

Ano
Spise ano
Nevim
Spise ne

H Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

Z grafu 9 vyplyva, ze jsou data relativné rovnomérné rozlozena. Celkem 32 % dotazova-
nych uvedlo, ze netusi, zda sdruzeni spolupracuje 1 s jinymi institucemi, které se zabyvaji
inkluzivnim vzdélavanim. Druhou nejvice zastoupenou kategorii jsou dotazovani, jez
uvedli moznost ,,ne“. Jedna se o 30 respondentil z celkového vzorku 140 jedinc. MoZnost
,,ano‘ vybralo 17 % dotazovanych. Jedna se o 23 respondentti. Celkem 16 % dotazovanych
vybralo moznost ,,spiSe ne“. Moznost ,,spiSe ano* vybralo 19 respondentli. Jedna se o nej-

mén¢ zastoupenou kategorii.

Respondenti, Ze zvolili moznost ,,ano* a ,,spiSe ano“, také uvedli, Ze se jedna
zejména o ruzné Skolska poradenska zatizeni, jako je pedagogicko-psychologicka poradna
¢1 Skolské poradenské pracovisté. Rodice vSak nepovazuji ve velké vétsin€ piipada tyto
instituce za partnery sdruzeni, ale spiSe za zasadniho Cinitele pro vzdélavani jejich déti a

mezikrok pfed samotnym inkluzivnim vzdélavanim.

Otazka ¢. 10- Jaké jsou vyhody inkluzivni vzdélavani pro Vase dité?
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Rodice, jejichz dité nepotiebuje asistentku pedagoga, uvadeli, ze netusi, v em lze
vidét vyhody inkluzivniho vzdélavani. Jejich dit¢ se vzdélava v ramci bézné skoly zcela
beézné a nepotiebuje vyraznéjsi pomoc. Jsou vsak radi, ze se jejich déti vzdélavani na stejné
urovni, jaké jiné intaktni déti, jelikoz se musi snazit. V ¢em lze v kone¢ném dusledku spat-
fovat vyhody inkluzivniho vzdélavani. Zaroven rodic¢e uvadéli, ze se jednd zejména o sna-
hu zaclenit jejich déti do bézné tfidy a bézného kolektivu. Jednd se tak o vliv vrstevniki,
ktery je dle rodicli zcela zasadni a ma velky vyznam pro rozvoj ditéte. Tyto vyhody lze
spatiovat také u déti intaktnich, coz rodi¢e neopomnéli uvést. Déti se pak dle rodict neciti

ménécenné, a naopak se daleko 1épe socializuji.

Otazka ¢. 11- Jaké jsou nevyhody inkluzivni vzdélavani pro Vase dité

44% rodicu uvedla, Ze nevidi nevyhody inkluzivniho vzdélavani z pohledu jejich
déti. Z velké vétsiny se vSak jednalo o rodice, jejichz déti nepotiebuji ani asistenta pedago-
ga, pouze pozaduji pomalejsi ptistup. 56% rodicu vSak uvadéla, ze jako nevyhodu lze spat-
fit zejména neindividudlni ptistup ze strany pedagogi, jelikoZ nemaji ¢as se détem se spe-
cialné vzdélavacimi potfebami vénovat. 34% rodich také uvadéji, Ze dle jejich nazoru by
mélo byt ve tfidé méne déti na jednoho kantora, aby mélo inkluzivni vzdélavani smysl.
Rovnéz 33% rodict uvedla, ze inkluzivni vzdélavani jejich déti lze vykonavat jediné za
pomoci asistenta pedagoga, ale pted jeho pfidélenim se jedna komplikovany proces a také

je asistentil pedagoga velmi malo.

Otazka ¢. 12- Proc jste se rozhodly pro vzdélavani Vaseho ditéte pravé formou inklu-

zivniho vzdélavani v ramci sdruZeni?

82 % rodicl uvedlo, Ze se jedna o spadovou Skolu a nechtéji své dité nikam vozit.
88 % rodicu také uvedlo, Ze se jim Skola libi a neméli tak potiebu hledat jinou formu vzde-
lavani pro jejich déti, kdyZ jim Skola umozZnila, inkluzivni vzdélavani formu edukace. 81 %
rodic¢h také uvedlo, Ze se jim Skola libi nejen z hlediska moZnosti inkluzivni formy vzdéla-
vani, ale také z hlediska pfistupu nejen feditele Skoly, ale také samotnych pedagogt. 92 %
rodict dale dodavalo, Ze byl feditel velmi ochotny a také vychovny poradce jim sdélili,

veskeré moznosti a zpusoby, jak ditéti zajistit nejlepsi zptsob vzdélavani.

Otazka ¢. 13- Sdilite své zkuSenosti i s jinymi rodici?
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Graf 10- Sdileni zkuSenosti s ostatnimi rodici

Sdileni zkusenosti s ostatnimi rodici

Ano
Spise ano
Nevim
Spise ne

H Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

Z grafu 10 vyplyva, ze 49 % respondentti uvedlo, Ze se s ostatnimi rodici, ktefi maji
specidlné vzdélavaci potteby, setkdvaji a sdileji tak své emoce a zkuSenosti. Celkem 26 %
dotazovanych uvedlo mozZnost ,,spiSe ano®, tudiZ se nejedna o automatickou ¢innost, ale
jsou radi za zkuSenosti jinych rodi¢l. Déle jsou data zastoupena v malé mite. Tteti nejvice
zastoupenou kategorii jsou respondenti, jez uvedli moznost ,,spiSe ne®. Jedné se o 15 re-
spondentl. Celkem 7 % dotazovanych vybralo moZnost ,,nevim®, zbylych 7 % pak moz-

nost ,,ne*“. Jedna se také o nejméné zastoupené pocty respondenti.

Otazka ¢. 14- Myslite si, Ze je zacleiovani ditéte se specialni vzdélavacimi potiebami

do bézné tridy dulezité?
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Graf 11- DileZitost inkluzivniho vzdélavani

Dulezitost inkluzivniho vzdélavani

Ano
Spise ano
Nevim
Spise ne

H Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

Otazka ¢. 14 mapovala nazory rodicl na dilezitost inkluzivniho vzdélavani z jejich
pohledu. Celkem 34 % respondentli uvedlo, Ze nevi, zda je z jejich pohledu zaclefiovani
ditéte se specialné vzdélavacimi potieba do bézné tfidy dilezité. Druhou nejvice zastoupe-
nou kategorii jsou dotazovani, jeZ uvedli, Ze je zaclenovani déti se specidlné vzdélavacimi
potiebami dulezité a ma svij vyznam. Jedna se o 23 % z celkového poctu 140 respondenti.
Celkem 22 9% vybralo moznost ,,spiSe ne*“. Moznost ,,ne* uvedlo 12 % respondentli. Nej-

mén¢ zastoupenou kategorii jsou rodice, ktefi volili moZnost ,,spiSe ano®.

Otazka €. 15- DokaZete s ohledem na své zkuSenosti vyjmenovat urcité problémy ¢i

omezeni pro Vase dité, které v ramci inkluzivni vzdélavani nastalo?

55 % rodice uvedlo, Ze o Zadnych problémech nevi, respektive se spiSe jedna o pro-
blémy mezi détmi, kterd maji mnohdy potiebu se posmivat ¢i ukazovat prstem, ovsem jed-
na se o bézny vrstevnicky problém, ktery rodic¢e nepovazuji za zasadni vzhledem ke vzde-
lavani. 86 % rodicl také uvedlo, ze tyto problémy celkem zdarné fesi nejen tfidni ucitel,

ale také asistent pedagoga. Prave asistent pedagoga se snazi zaclenit déti do bézné ttidy,
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pomaha jim prekonavat prekazky. 28 % rodicl vSak uvedlo, Ze si jim n€kdy déti stézuji, ze

se jim asistent pedagoga nevénuje do takové miry, jak by mél a jak by bylo potieba.

5. SHRNUTI

Hlavnim smyslem vyzkumné ¢asti bylo zejména zmapovat nazory pedagogl na in-

kluzivni vzdélavani v ramci uvedeného sdruzeni. Tyto ndzory byly rovnéz doplnéné o
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nazory rodicu, jejichz dité ma specialné vzdélavaci potieba a ucastni se inkluzivniho vzdé-
lavéani. Tento smiSeny vyzkum probihal pod zastitou sdruzeni Cirsium, coz je sdruzeni $kol
slouzici zejména pro efektivni procesy vzdelavani a také jako opora jednotlivych skol, kte-
rd maji jisty problém a potiebuji jej vyresit.

Cilem ptedlozeni praktické Casti prace bylo zjistit ndzory pedagogl a rodici na in-
kluzivni vzdélavani v ramci sdruzeni Cirsium, jak jiz bylo uvedeno vyse. Z hlavniho vy-
zkumného cile byly vymezeny dil¢i vyzkumni cile, vyzkumné otazky a také hlavni vy-
zkumna otazka, ktera korespondovala s cilem vyzkumu. Jak jiz bylo uvedeno vyse, v ramci
predlozeného vyzkumného Setieni byl vyuzit nejen kvalitativni, ale také kvantitativni vy-
zkum. V ramci tohoto vyzkumné Setieni bylo jako technika ziskdvani dat vybrano dotazni-
kové Setfeni uréenych pro rodice déti se specidlné vzdélavacimi potfebami a rovnéz také

polostrukturovany rozhovor s pedagogy, jez jsou soucasti inkluzivniho vzdélavani.

Dotaznik obsahoval celkem 17 otdzek. Nejprve samotnym otazkam, které zjist'ovala
potiebna data, predchazely otazky zaméfené na demografické udaje jednotlivych respon-
dentll, tedy rodict déti se specialné vzdélavacimi potiebami. Tyto otdzky byly zaméteny na
pohlavi rodict, jejich vek, nejvyssi dosazené vzdélani a také na veék jejich ditéte. Dalsi
otazky by zaméteny zejména n nazory rodict na inkluzivni vzdélavani, na jejich zkusSenos-
ti s inkluzivnim vzdélavani a také na nézor ohledné pozitivnich ¢i negativnich piinost to-
hoto typu vzdélavani u jejich déti. Cast otazek ma uzavienych charakter, oviem &ast otazek
je naopak otevienych a odpovédi byli zcela na rodicich. Pfedano bylo celkem 200 dotazni-
kt, z toho se jich vratilo celkem 165 vyplnénych dotazniku. Z toho vSak musely byt vyfta-
zeno 35 dotaznikl, jelikoz nebyly vyplnény spravné ¢i nebyly vyplnény v uplnosti. Celkem

tedy bylo zajiSténo 140 adekvatné vyplnénych dotaznikd.

Dale byl vybran jako nastroj zajisténi dat polostrukturovany rozhovor. Tento néstroj
dat byl vybran pfedevS§im z divodu otevienosti ze strany komunikacnich partnerd, tedy
samotnych pedagogil, jeZ jsou soucasti inkluzivniho vzdélavani. JelikoZ bylo potieba zajis-
tit rozsahlejsi data a také bylo nutné ziskat detailnéjs$i nazory komunikac¢nich partnert, bylo
nutné aplikovat takovou techniku, ktera toto umoznuje. Takto také bylo zajisténo, ze budou

ziskana plnohodnotn4 data.

Aby byla zajiSténa potiebna data, také bylo nutné vybrat vhodny vzorek responden-
td. Prvni ¢ast vyzkumu byla zamétend na pedagogy, jez pisobi ve sdruzeni Cirsium a jsou

nedilnou soucésti inkluzivniho vzdélavani. Byli osloveni pedagogové, ktefi u¢i na Skolach
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v ramci sdruzeni Cirsium. Celkem bylo osloveno nékolik pedagogii z kazdé skoly tak, aby
respondenti pasobili na riznych Skolach a ja tak ziskal riznorodé informace. Rozhovor byl
tak realizovan celkem s 5 komunika¢nimi partnery. Kazdy respondent piisobi na jiné Skoly

a diky toho byla zajisténa komplexni data.

Pro kvantitativni Setfeni byl zvolen jako vzorek respondentl rodice, jejichz dité je
vzdélavano v ramci inkluzivniho vzdélavani ve sdruzeni skol Cirsium. Jedinou podminkou
vybéru byla zkusenost rodict s inkluzivnim vzdélavanim. Jediné takovy vzorek responden-
ti mohl poskytnout adekvatni data, jez bylo nutné ziskat vzhledem ke stanovenym cilim
vyzkumného Setieni, Vybiral jsem rodice pievazné z prvniho stupné, kde se nejvice setka-
vaji s inkluzivnim vzdélanim. Pozadal jsem ucitele na prvnim stupni o pomoc pii distribuci
dotaznikii. A¢koliv nebyly stanoveny Zadné podminky, které by museli respondenti splnit,
byly jim poloZeny demografické otazky, které se zamétily na pohlavi, nejvyssi dosazené
vzdelani, jejich vek a také vek jejich ditéte.

V ramci kvalitativniho vyzkumného Setfeni v této praci byli respondenti oznaceni
jako komunikacni partnefi. Komunikaéni partnefi byli osloveni osobné, na zékladé mé
predchozi praxe, které jsem v ramci sdruZeni $kol Cirsium absolvoval. Nejprve jsem se
s pedagogy domluvil, zda maji zajem i¢astnit se mého Setieni a také se jich zeptal na jejich
Casové moznosti. Pfed zapocetim samotné realizace vyzkumného Setfeni byl komunikac-
nim partneriim piedlozen informovany souhlas, ktery museli podepsat. Veskeré rozhovory
byly nahravany na zdznamnik zvuku v mobilnim zatfizeni. Rozhovorl se uc€astnilo celkem
5 pedagogt, kteti vykondvaji edukacni proces v ramci sdruzeni Cirsium a jsou také pii-
mymi Ucastniky inkluzivniho vzdélavani.

Dotaznikové Setfeni bylo pfedano vsem rodi¢iim, ochotnych dotaznik vyplnit. Tito
rodice rovnéz museli splnit podminky, a to Ze se jejich dité¢ vzdélavani v ramci inkluzivni-
ho vzdélavani, coz vyplyva, zjiz vySe uvedeného. Vzhledem k tomu, Ze jsem mél
v uvedeném sdruzeni praxi, pfedem jsem si zajistil vyplnéni dotaznikl a snazil se jim tak
dotazniky predavat osobné a rovnéz e pak osobné pfevzit. RovnéZ jsem také byl u jejich
vyplnéni, abych predesla nejasnostem. Také jsem si takto zajistil vyplnéni veskerych pted-
lozenych dotaznikii. Celkem se mi vratilo 65 dotaznikli. VSichni respondenti také byli pou-
¢eni o tom, ze se témito daty budu pracovat v ramci této prace, ovSem bude se jednat o

zcela anonymni Setfen.
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K popisu a prezentaci dat zajisténych prostiednictvim polostrukturovaného rozho-
voru, byla vyuzita technika vylozeni karet, jez nejvice odpovidam potiebam ptredlozené¢ho
vyzkumu. Ziskana data tak byla rozdélena do nékolika trsti ¢i skupin, a ty byly uspotadany
do urcitych obrazct s ohledem na stanovené vyzkumné otazky. Samotné nazvy trsu se pak

stavaji ndzvy jednotlivych kapitol. Soucasti kapitol je rovnéz podrobny popis trsti.

Samotné myslenky inkluzivniho vzdélavani, ma celou fadu zastanct, ale také celou
fadu odptirci. Kdyz chce vedeni Skoly zavést inkluzivni vzd€lavani, je potfeba znacna
podpora ze strany pedagogického sboru. Z toho divodu byly mapovany nazory pedagogt
na inkluzivni vzdélavani. Z realizovanych rozhovort je ziejmé, ze nédzory pedagogti v ram-
ci sdruzeni Cirsium jsou dost podobné. Dle pedagogt je inkluzivni vzdélavani vyhodné,
ale pouze pro urcité déti. U nékterych déti neni vhodné realizovat tento typ vzdélavani,
jelikoz maji takovy handicap, u kterého je potieba vénovat se jim individualng. K tomu
rovnéz slouzi prislusné instituce. Dle pedagogt se jedna o velmi individudlni zalezitost a
kazdy pripad se musi fesit zvlast. Inkluze je zpravidla nejvhodnéjsi u téch postizeni, kdy se
da ten jejich problém kompenzovat pomuickami, néim, co v té tfidé miizou vytvofit tak,
aby mu to v podstaté srovnalo startovaci ¢aru. Inkluzivni vzdélavani je vhodné realizovat
pouze v ptipad¢, ze jsou k tomu vhodné podminky. Je potieba zajistit nejen materialni za-
JiSténi, ale také dostatek persondlu, ktery ma k tomu vhodné dispozice. Dulezité je take

zaji$téni kompenzacnich pomicek a bezbariérového zatfizeni. Zcela zasadni je také pfitom-

nost asistenta pedagoga, jedin¢ tak 1ze efektivné realizovat spolecné vzdélavani.

Pedagogové povazuji inkluzivni vzdélavani za vyhodné, ale také v ném spatiuji ce-
lou fadu nevyhod. Vyhody inkluzivniho vzd€lavani lze spatiovat zejména v tom, ze lze
déti se specidlné vzdélavacimi potiebami do bézného kolektivu. Tyto déti jsou odlisné a
ostatni déti se tak uci respektovat zménu a odliSnosti kazdého z nas, s ¢imZ se budou se-
tkavat po celou dobu svého Zivota. Vyhody lze vSak spatfovat i v né€em jiném. Vyhody lze
vidét u téch déti, ze zapadnou do kolektivu, ze se neciti ménécenné. Dale 1ze vnimat jako
hlavni vyhodu v tom, Ze Ceska republika stoupne v o&ich zemi Evropské unie, kde je tento
zpiisob vzdélavani bézny jiz nekolik let. Evropska unie tak nebude mit prostor k tomu, by

u nas dochazelo k diskriminaci déti.

Jako nevyhody lze vymezit zejména Spatné piijeti odliSného jedince do détského
kolektivu. Déti dokazou byt zl¢ a rovnéz se dokazou bezdiivodné posmivat. Déle 1ze nevy-
hodu spatfovat zejména v tom, Ze je ve tfidé hodné déti a pedagog nema prostor se détem

specidlné vzdélavat. V soucasné dobé jsou tfidy preplnéné a pedagogové nemaji prostor k
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tomu, se détem vénovat individualné a plnit jejich potfeby, nejen v ramcei edukace. V pfi-
padég, ze dit¢ nebude vzdelavano v ramei inkluze podle predstav, miiZze to u nich zplsobit

frustraci.

Inkluzivni vzdélavani probiha vzdy s ohledem na potieby zéka a také s ohledem na
jejich moznosti v ramci vzdélavani. DéEti se specidlné vzdélavacimi potiebami maji zmir-
néné hodnoceni a také se vzdélavaji za pomoci asistentky pedagoga. Vzdelavani probiha
vzdy na zaklad¢ doporuceni od Skolského vzdélavaciho zatizeni, specialné od pedagogic-
ko-psychologické poradny. Déle je potieba zapojit také rodice ditéte a samotného pedago-
ga. Pfi spolupraci s asistentem pedagoga je stanoven vzdélavaci plan, ktery by mél byt do-
drzovén a ¢astecné by mél zrcadlit vzdélavani ostatnich déti. Ve velké mire zalezi také na
specialnich pottebach ditéte a také jeho mozZnostech se zapojit do bézného vyucovaciho
procesu. Dle toho se také upravuje proces inkluze ve Skole. Velmi zalezi také na tom, jakeé
ma dité vzdelavaci potieby. Pokud jde o déti s poruchami chovani ¢i drobnymi poruchami
uceni, probiha vzdélavani zcela bézné, jen je potieba respektovat individudlni dovednosti
ditéte a také jeho omezeni. Pokud se jedna o déti s vaznym postiZenim, je potieba, aby se
vzdélaval s asistentem pedagoga, se kterym se my ucitelé snazime komunikovat a vyuku
dle toho upravovat. V ramci inkluzivniho vzdélavani jsou ve velké mife vyuzivany kom-
penzacni pomucky a dualezita je také asistenta pedagoga. Vyznam asistenta pedagoga ma
velmi vyraznou roli a stava se v ramci inkluzivniho vzdélavani nedilnou soucasti pedago-
gického sboru a také edukacniho procesu ditéte. Existuje celd fada faktord, které ovliviiuji
inkluzivni vzdélavani. Ve vétSin€ ptipada se jednd zejména o rodice, vrstevniky, samotné

pedagogy a také o déti a miru jejich omezeni.

V neposledni fadé se rozhovor zaméfil také na vzdélavani pedagogt v ramei inklu-
ze a také predavani zkuSenosti v rdmeci sdruzeni Cirsium. VSichni pedagogové uvedli, ze
jim vedeni Skoly poskytuje dostatecné vzdélavani. Navstévuji rizné prednasky, konferen-
ce, Skoleni apod. Pedagogové se rovnéz schazi s riznymi odborniky v této oblasti 1 s jiny-
mi uciteli mimo sdruzeni. OvSem pedagogové také uvadéli, Ze jim chybi dostatecné vzde-
lani, ktery by mohli aplikovat v rdmci praxe. Uptednostiiovali by pfedevsim praktické zku-
Senosti €1 poznatky jinych pedagogl, aby mohli tyto zkuSenosti uplatiiovat ve své pedago-
gickeé praxi. V ramci sdruzeni je vSak praktické zaméfené castecné zastoupeno, jelikoz se
ucitelé schazeji v rdmci sdruzeni a spolupracuji spolu. Pravé sdruzeni Cirsium je vyhodné,
protoze zajistuje podporu mezi uciteli, nejen v ramci inkluzivniho vzdé¢lavani, ale také se

jedna o jistou formu prevence.
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Dotaznikové Setieni bylo realizovano s rodici déti, jejichz dit¢ ma specialné vzdéla-
vaci potfeby a je vzde€lavano v ramci inkluzivniho vzdélavani, ¢i rodi¢im, které jsou
s inkluzivnim vzdélavanim v uzkém kontaktu. Ze ziskanych dat bylo zjisténo, ze rodice
tento typ vyuky preferuji, jelikoz to vnimaji jako vyhodné pro jejich déti. OvSem velmi
Casto také zduraznovali, ze vzdy nejen plné respektovat a uspokojovat vzdélavaci potieby
déti, kdyz jsou vzdélavany ve vétsim kolektivu. Podle rodicii neni v silach pedagogl plné
uspokojovat potieby déti, jelikoz maji v ramci tfidy zodpovédnost za vétsi pocet déti. Dale
je potieba také uvédomit si, ze nelze vyzdvihovat pouze vzdélavaci potieby déti se special-
né vzdélavacimi potiebami, ale je také respektovat potieby ostatnich déti v kolektivu. Jedi-
n¢ tak nedojde k tomu, Ze by bylo opomijené dité se specialn¢ vzdélavacimi pottebami i
dit¢ intaktni a nedojde tak k vzijemné Zarlivosti. Mnoho rodi¢t se rovnéz boji toho, ze
jejich dit¢é bude ze strany intaktnich zaki Sikanovano. Celé fada rodici také uvedla, ze zde
hraje velkou roli nejen pristup vedeni Skoly, ale zejména pedagoga, ktery by mél mit dosta-
teCné zkusenosti s béznym vzdélanim. Dale bylo zjisténo, ze rodice jsou ve velké mife o
moznostech inkluzivniho vzdélavani podle potieby informovani a maji tak moznost ziskat

rizné informace zejména ze strany Skoly a pfisluSnych pracovnikd.

Velka cast rodict také uvedla, Ze se jejich déti vzdélavani za pomoci asistentka pe-
dagoga, jelikoz je to potieba. Jedna se o déti se specialné vzdélavacimi potiebami, které by
se bez pomoci nemohli vzdélavat bez adekvatni pomoci. Mira spoluprace pedagoga se lisi
zejména od potieb samotného ditéte. Pokud ma dité vazné specifické poruchy uceni a jeho
stav je opravdu velmi vazny, bez asistenta pedagoga se dit¢ neobejde. Pomaha jim nejen
pii pohybu po Skolském zafizeni, ale také v ramci edukacniho procesu. Slouzi mu jako
podpora a pomoc pii spoleéném vzdélavani a snazi se uspokojovat jeho individualni potte-
by, a to nejen v ramci vzdélani. Asistent pedagoga se také snaz podporovat ucitele a udrzet
tak pozornost déti se specialn€ vzdélavacimi potiebami. Pfitomnost asistenta pedagoga ma
své nezastupitelné misto, coz uvadi také rodice. Rovnéz také sdélovani informaci o vyuce
nalezi zejména asistentovy pedagoga. Ten je v pravidelném kontaktu s rodi¢i a informuje
je o potfebach ditéte, o jeho pokroku a také o moznych zptsobech dalsiho vzdélavani. Dale
je to také pln¢ v kompetenci tfidniho ucitele, tak vSak ma na starost vice déti a nelze od ngj
ocekavat individualni pfistup.

Rodic¢e dale uvadéli, ze se jednad o velmi individualni zalezitost. Samotna vyuka je
ovlivnéna nejen schopnostmi ditéte, ale také se odviji o délky udrzeni jeho pozornosti. Da-

le také zaleZi na pfistupu Skoly a samotného pedagoga. Vyuka probiha zejména s ohledem
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na aktualni rozpolozeni déti a také s ohledem na vyucovaci plany, které je nutné dodrzovat.
Vyuka je také velmi ¢asto kombinovana nejen v ramci lavic, ale také probihd v zadni casti
prostoru tfidy, ktera je urCena spiSe pro hru. Pedagog se snaZzi pracovat s pozornosti déti,
ale také chce, aby se néco naudili a aby nebyly opomijeny i ostatni déti. Casto také rodice
uvadeli, ze pokud je jejich dité vzdeélavani za pomoci asistentka pedagoga, tak ucitel se
vénuje celé tiidé, kdezto asistent pedagoga se zaméfuje zejména na dité se specialné vzdé-
lavacimi pottebami a pokud ztraci pozornost, sméiuje jeho zajem k jinym c¢innostem tak,
aby nedochazelo k ruseni jinych déti. Pedagog se snazi kombinovat riizné metody vyuky,
které se mu osvedcili a také vychézi z informaci, které mu sd¢lili rodice ¢i asistent pedago-
ga. Cela rodicu také uvadela, ze vzdelavaci proces je plné v kompetenci pedagoga a asis-
tenta pedagoga, ktefi se snazi pracovat s ditétem s ohledem na to, jak s nim maji zkuSenosti
a také s ohledem na to, Ze maji pfedstavu o tom, co od n¢j ¢ekat. Rodice také uvadeéli, ze se
o prubeh vyuky nezajimaji to takové miry, aby byli schopno popsat vyuku jejich ditéte, ale
maji pravidelné schlizky vzdy s asistentem pedagoga a jednou za ¢tvrt roku také se samot-

nym pedagogem.

Respondenti dale uvadéli, Zze nemaji predstavu o tom, zda sdruzeni spolupracuje
rovnéz s jinymi organizacemi. OvSem pokud spolupracuji, jedna se zejména o riizna skol-
ska poradenskd zatizeni, jako je pedagogicko-psychologicka poradna ¢i Skolské poraden-
ské pracovisté. Rodice vSak nepovazuji ve velké vétsin€ piipadi tyto instituce za partnery
sdruZeni, ale spiSe za zasadniho Cinitele pro vzdélavani jejich déti a mezikrok pied samot-

nym inkluzivnim vzdélavanim.

Co se tyce vyhod ¢i nevyhod inkluzivniho vzdélavani, 1isi se ndzory rodicu dle to-
ho, zda jejich dit€¢ ma ¢i nema k dispozici asistenta pedagoga. Rodice, jejichz dité nepotie-
buje asistentku pedagoga, uvadéli, Ze netusi, v ¢em lze vidét vyhody inkluzivniho vzdéla-
vani. Jejich dité se vzdélava v ramci bézné Skoly zcela béZzn¢ a nepotiebuje vyraznéjsi po-
moc. Jsou vSak radi, ze se jejich déti vzdélavani na stejné Grovni, jaké jiné intaktni déti,
jelikoZ se musi snazit. V ¢em lze v kone€ném disledku spatfovat vyhody inkluzivniho
vzdélavani. Zaroven rodice uvadeéli, Ze se jedna zejména o snahu zaclenit jejich déti do
bézné tiidy a bézného kolektivu. Jedna se tak o vliv vrstevniki, ktery je dle rodict zcela
zasadni a ma velky vyznam pro rozvoj ditéte. Tyto vyhody lze spatfovat také u déti intakt-
nich, coz rodi¢e neopomnéli uvést. Déti se pak dle rodi¢i neciti ménécenné, a naopak se
daleko lépe socializuji. Co se tyce nevyhod inkluzivniho vzdélavani, téméf polovina rodict

uvedla, Ze nevidi nevyhody inkluzivniho vzdélavani z pohledu jejich déti. Z velké vétSiny
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se vSak jednalo o rodice, jejichz déti nepotiebuji ani asistenta pedagoga, pouze pozaduji
pomalejsi ptistup. Ostatni rodi¢e vSak uvadéli, ze jako nevyhodu lze spatfit zejména nein-
dividualni pfistup ze strany pedagogt, jelikoz nemaji ¢as se détem se specialn¢ vzdélava-
cimi potfebami vénovat. Rodice také uvadéji, Ze dle jejich nazoru by mélo byt ve tiidé mé-
né déti na jednoho kantora, aby mélo inkluzivni vzdélavani smysl. Rovnéz cela fada re-
spondentl uvedla, ze inkluzivni vzdélavani jejich déti 1ze vykonavat jediné za pomoci asis-
tenta pedagoga, ale pted jeho ptidélenim se jedna komplikovany proces a také je asistent

pedagoga velmi malo.

Velky pocet rodict uvedlo, ze se jedna o spadovou Skolu a nechtéji své dité nikam
vozit. Rodi¢e také uvadeli, ze se jim Skola libi a neméli tak potiebu hledat jinou formu
vzdélavani pro jejich déti, kdyz jim Skola umoznovala inkluzivni formu edukace. Rodice
také sdélili, Ze se jim Skola 1ibi nejen z hlediska moznosti inkluzivni formy vzdélavani, ale
také z hlediska pfistupu nejen feditele Skoly, ale také samotnych pedagogl. Respondenti
dale dodévali, ze byl feditel velmi ochotny a také vychovny poradce jim sdélili, veskeré

moznosti a zplsoby, jak ditéti zajistit nejlepsi zpiisob vzdélavani.

Vzhledem k ndro¢nosti a specifikim vzdélavani maji néktefi rodice potfebu se o
své zkuSenosti ¢i zazitky pod¢lit. Rodice se také snazi komunikovat zejména s rodici, kteti
maji stejné problémy a mohou jim poskytnout nejen oporu, ale také jim ukéazat nové moz-
nosti. Rodi¢e vSak nemaji jasno v tom, zda je zaclenovani déti se specialné vzdélavacimi
potiebami do b&zné tfidy, pfinasi zejména vyhody je tak v rdmci moderniho Skolstvi dlle-

Zité a ma své zasadni misto a vyznam.

V zavéru meli rodiCe uvést, zda se béhem inkluzivniho vzdélavani svého ditéte se-
tkali s problémy ¢i komplikacemi, jeZ by museli vyfesit. Néktefi rodi¢e uvadéli, Ze o Zad-
nych problémech nevi, respektive se spiSe jedna o problémy mezi détmi, ktera maji mnoh-
dy potiebu se posmivat ¢i ukazovat prstem, ovSem jedna se o béZny vrstevnicky problém,
ktery rodi¢e nepovazuji za zasadni vzhledem ke vzdélavani. Rodice také uvedli, Ze tyto
problémy celkem zdarné tesi nejen tfidni ucitel, ale také asistent pedagoga. Pravée asistent
pedagoga se snaZzi zaclenit déti do bézné tfidy a pomaha jim piekonavat prekazky. Nekteti
rodice vSak uvadéli, ze si jim nékdy deéti stézuji, Ze se jim asistent pedagoga nevénuje do

takové miry, jak by mé¢l a jak by bylo potieba.
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ZAVER

Cilem predlozeného textu bylo zejména zmapovat teoreticka vychodiska v ramci
problematiky inkluze a doplnit je o nazory nejen ze strany pedagogtl, ale také ze strany
samotnych rodic¢i déti se specidlné vzdélavacimi potfebami. Teoreticka vychodiska vyply-

vala z dostupnych zdroju a dostupné odborné literatury.

Préace byla rozdé€lena na dvé Casti, a to ¢ast teoretickou a ¢ast praktickou. Teoreticka
¢ast prace byla rozdé€lena na tii kapitoly. Prvni kapitola vymezovala vzdélavacimi systém
vramci Ceské republiky. Souéasti kapitoly bylo vymezeni nejen historie vzdélavani
v ramci Ceské republiky, ale také soudasny systém vzd&lavani s ohledem na inkluzi. Ne-
dilnou soucasti kapitoly bylo také vymezeni zdkladniho vzdélavani Zaku se specialné vzdé-
lavacimi potfebami v ramci inkluze. Druhd kapitola charakterizuje inkluzivni vzdélavani a
jeho zakladni podstatu. Soucasti kapitoly je také vymezené mezi integraci a inkluzi, za-
kladni legislativni vymezeni a také vhodného podminky pro vytvoieni vhodného inkluziv-
niho vzdélavani. Pravé podminky v ramci skoly jsou nedilnou soucésti inkluze. Tato kapi-
tola také vymezovala pozitiva a inkluze inkluzivniho vzd€lavéani. Posledni kapitola teore-
tické ¢asti vymezuje aktéry inkluzivniho vzdélavani. Jedna se zejména o zéka se specidlné
vzdélavacimi potfebami, pedagoga, asistenta pedagoga a také ptislusna skolska poradenska
zafizeni.

Na uvedena teoretickd vychodiska navazovala praktickd ¢ast této prace. Cilem
praktické c¢asti bylo zjistit nazory pedagogli a rodicli na inkluzivni vzd€lavani v ramci
sdruzeni Cirsium. Pro tento vyzkum byl zvolen smiSeny design, tudiz byl vyuZit nejen
kvantitativni, ale také kvalitativni vyzkum. Vybranym rodi¢im, jejichz dité se vzdélavani
v ramci inkluzivniho vzdélavani, byl pfedan dotaznik, ktery zjistoval jejich nazory na tuto
formu vzd¢€lavani. Rozhovory v ramci kvalitativniho Setfeni byly realizovany s pedagogy,
ktefi jsou aktéry inkluzivniho vzdélavani v rdmci sdruZzeni Cirsium. Ze ziskanych dat vy-
plyva, ze pro rodice déti se specialné vzdélavacimi potfebami piedstavuje inkluzivni vzdé-
lavani moZnost, jak détmi umoznit se vzdélavat v ramci bézné Skoly mezi ostatnimi vrs-
tevniky. OvSem rodiCe se obavaji, ze jejich dit¢ bude ze strany svych intaktnich spoluzékt
Sikanovano. Rodice také uvedlo, Ze je pro né dulezity nejen piistup Skoly, ale také pedago-
ga, ktery by mél mit dostatecné zkuSenosti s béznym vzdélanim. Vyuka jejich déti je dle
rodict velmi individudlni zaleZitosti, ktera se odviji od moZnosti jejich déti. Vyuka probiha

zejména s ohledem na aktudlni rozpolozeni déti a také s ohledem na vyucovaci plany, které
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je nutné dodrzovat. Co se tyce vyhod ¢i nevyhod inkluzivniho vzdélavani, li§i se nazory
rodicu dle toho, zda jejich dit¢ ma ¢i nemad k dispozici asistenta pedagoga. Rodice, jejichz
dité nepotiebuje asistentku pedagoga, uvadéli, ze netusi, v ¢em lze vidét vyhody inkluziv-
niho vzdélavani. Naopak nevyhody lze spatfit zejména v neindividualnim pfistupu ze stra-
ny pedagogt, jelikoz nemaji Cas se détem se specialné vzdélavacimi potfebami vénovat.
Také je mnohdy zavislé na asistentovi pedagoga, ovSem jednd se o komplikovany proces,
nez je ditéti pridéleno.

Na zaklad¢ rozhovora bylo zjisténo, ze pti zavedeni inkluzivniho vzd€lavani je po-
tteba zajistit oporu ze strany pedagogického sboru a vedeni skoly. Dle pedagogt je inklu-
zivni vzdelavani vyhodné, ale pouze pro urcité déti. U nékterych déti neni vhodné realizo-
vat tento typ vzdélavani, jelikoz maji takovy handicap, u kterého je potteba vénovat se jim
individudlné. K tomu rovnéZz slouzi ptfisluSné instituce. Pii inkluzi je potieba zajistit nejen
materialni zajisténi, ale také dostatek personalu, ktery méa k tomu vhodné dispozice. Za
zcela zasadni se povazuje pritomnost asistenta pedagoga, jeding tak lze efektivné realizovat
spole¢né vzdélavani. Vyznam asistenta pedagoga ma velmi vyraznou roli a stava se v ram-
ci inkluzivniho vzdélavani nedilnou soucasti pedagogického sboru a také edukaéniho pro-
cesu ditéte. Vyhody inkluzivniho vzd€lavani lze spatfovat zejména v tom, ze lze déti se
specialné vzdélavacimi potfebami do béZného kolektivu. Jako nevyhody lze vymezit
zejmeéna Spatné piijeti odliSného jedince do détského kolektivu. Déti dokaZzou byt zlé a
rovnéZ se dokaZou bezdlivodné posmivat. Dale 1ze nevyhodu spatfovat zejména v tom, Ze
je ve tfidé hodné déti a pedagog nemé prostor se détem specialné vzdélavat. Inkluzivni
vzdélavani probihd vzdy s ohledem na potieby Zzaka a také s ohledem na jejich moZnosti v
rdmci vzdelavani. Pii spolupraci s asistentem pedagoga je stanoven vzdélavaci plan, ktery
by mél byt dodrzovan a ¢astecné by mél zrcadlit vzdélavani ostatnich déti. VSichni peda-
gogové uvedli, Ze jim vedeni Skoly poskytuje dostatecné¢ vzdélavani. Navstévuji rizné
prednésky, konference, Skoleni apod, jen je potfeba se v ramci Skoleni vice zaméfit na

praktické hledisko vzdélavani.

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze byl hlavni cil prace naplnén. Nejen Ze byla vymeze-
na zakladni teoretickd vychodiska v ramci problematiky inkluzivniho vzdélavani, ale byly
také zmapovany nazory na inkluzivni vzdélavani z pohledu rodici déti se specidlné vzdé-
lavacimi potiebami, ale také pedagogt, jez jsou soucasti inkluzivniho vzd€lavani. Predlo-
zeny text by mél slouzit jako struéné vymezeni inkluze a mél by ¢tendie podnitit k dalSimu

studiu této problematiky.
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SEZNAM PRILOH

1. Uplné znéni dotaznikového Setfeni
2. Uplné znéni rozhovori



PRILOHA P I: UPLNE ZNENI DOTAZNIKOVEHO SETRENI

Otazky v ramci dotazniku:

1.

A

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Pohlavi:

Vek:

Nejvyssi dosazené vzdélani:

Vek ditéte:

Jaky mate ndzor na inkluzni vzdélavani?

Jste jako rodi¢ dostatecné informovan o moznostech inkluzniho vzdélavani?
ANO/SPISE ANO/NEVIM/SPISE NE/NE

Vyuziva Vase dité asistenta pedagoga? ANO/NE

Do jaké miry vyuziva VaSe dité asistenta pedagoga?

Jakym zpisobem probiha vyuka Vaseho ditéte?

Kdo Vaés informujte o tom, jak probihd vyuka Vaseho ditéte? Ttidni uci-
tel/Asistent ucitele/Reditel/Skolni psycholog/Vychovny poradce/jiné
Spolupracujete v ramci sdruZeni i s jinymi institucemi uréenymi pro inkluzni
vzdélavani? ANO/SPISE  ANO/NEVIM/SPISE NE/NE Pokud ano, tak
s jakymi.

Jaké jsou vyhody inkluzni vzdélavani pro Vase dité?

Jaké jsou nevyhody inkluzni vzdélavani pro Vase dité?

Proc¢ jste se rozhodly pro vzdélavani Vaseho ditéte prave formou inkluzniho
vzdélavani v rdmci sdruZeni?

Sdilite své zkuSenosti i s jinymi rodi¢i? ANO/SPISE ANO/NEVIM/SPISE
NE/NE

Myslite si, Ze je zacletiovani ditéte se specialni vzdélavacimi potfebami do béz-
né tiidy dulezité? ANO/SPISE ANO/NEVIM/SPISE NE/NE

Dokaze s ohledem na své zkuSenosti vyjmenovat ur€ité problémy ¢i omezeni

pro Vase dité, které v rdmci inkluzni vzdélavani nastalo?



PRILOHA P II: UPLNE ZNENi ROZHOVORU

Komunikac¢ni partnerka €. 1 (Zena, 29 let)

1.

Co si myslite o inkluzivnim vzdélavani?

Je to dobra véc, jen si myslim, Ze nékteré déti, sem nepatii.

Jaké déti mate na mysli?
Myslim si, ze déti, které maji urCity handicap a je potieba se jim opravdu ve velké
mife vénovat by méli mit individudlni pfistup, coz v rdmeci inkluzivniho vzdélavani

nelze Gplné zajistit.

K tomu slouzi asistent pedagoga?
To mate pravdu, ovSem pokud mé dit¢ zdravotni ¢i mentalni postizeni ve vazné
formé, pak mu sice asistent pedagoga pomtize pti pohybu ve Skole ¢i se mu vénuje,

ale nelze ho vlastné vibec vzdélavat.

V ¢em spatiujete vyhody a v ¢em naopak nevyhody inkluzivniho vzdélavani?
Vyhody, zaclenéni hendikepovanych déti do bézného kolektivu. Nevyhody, nemé¢li
by byt zaclefiovany déti s psychickymi poruchami typu autista. Je to dle mého na-

zoru nepiijemné jak pro dite€ s touto poruchu, tak pro ostatni déti.

Pro jaké déti je to dle Vas vhodné?
Podle mého pro déti s mirnou formou postizeni ¢i pro déti, které maji poruchy cho-

vani. V tomto sméru jim socializace v ramci kolektivu vrstevnikli jenom prospéje.

Jak probiha inkluzivni vzdélavani v béZné praxi?
Déti, které maji asistentku, pracuji v hodin€ stejné jak ostatni déti, jen je Castecné

zmirnéna jejich klasifikace.

Pracuje se tedy s mirou jejich postizeni?
Urc¢ité ano. Po dohod¢ se Skolskym poradenskym zatizenim, feditelem Skoly a také
rodi¢i se stanovi spolu s asistentem pedagoga jisty ucebni plan, ktery by mél byt

dodrZzovan a mél by ¢astecné zrcadlit obsah vyuky jako u béznych déti.



4. Jaké faktory tento zpusob vzdélavani ovliviiuji?
Myslim, ze ovliviiuji vnimani déti a urcité jejich kontakt s vrstevniky, coz je vy-
hodné nejen pro né&, ale také pro intaktni déti. Déti se také vice snazi a maji potfebu

plnit tkoly jako ostatni.

5. Zajistuje Vam v tomto sméru VasSe §kola dostate¢né vzdélavani?

Ano zajist'uje. Piimo na Skole mdme odborného pracovnika.

A jezdite na n¢jaké Skoleni?
Ano, pravidelné jezdime na rizné prednasky a také na rGzné konference. Vzdy je
fajn sejit se také s jinymi pedagogy ¢i odborniky v ramci inkluzivniho vzdélavani a

ptfedat si své zkuSenosti a zazitky. VZdy mé to posune.

6. Mate dojem, Ze je VaSe priprava ¢i dalsi vzdélavani dostateéné pro béZnou
praxi?
Myslim, ze moje vzdélani i piiprava je dostatecnd, soudim tak z kladnych ohlast na

mou praci od déti, a hlavné od rodicu.

7. Predavate si poznatky s ostatnimi pedagogy?
Ano, v ramci Sdruzeni Cirsium se setkavame s pedagogy z ostatnich $kol a preda-

vame si zkuSenosti 1 upozoritujeme na jednotliva uskali inkluzivniho vzdélani.

PovaZzujete to za Vasi nespornou vyhodu?
Ur¢ité ano. Jedna se o zcela specifickou spolupraci Skol, kterd je dle mého obou-
strann¢ vyhodnda. Také je to skvelé pravé z diivodu zavedené inkluzivniho vzdéla-

vani, jelikoz se jednd o stale velmi mladou snahu zménit edukac¢ni proces.



Komunika¢ni partner €. 2 (muz, 36 let)

1. Co si myslite o inkluznim vzdélavani?
Podle mého je to snaha o integraci ve vys$im stupni, kdy se snazi ob¢ strany vytvo-
fit takové prostiedi, které je vhodné pro vSechny déti. Ovsem pokud nebudou vy-

tvotfeny vyhodné podminky, absolutné pozbyva sviij smysl.

Jako podminky mate na mysli?

Myslim, Ze je potfeba piipravit skolu nejen z materidlniho hlediska, ale zejména
z personalni oblasti. Je potfeby nejen proskolit pedagogy, kteti se maji podilet na
inkluzivnim vzdé¢lavani, ale zaroven jim poskytovat pottebnou oporu. Také je po-
tteba pracovat s asistentem pedagoga, ktery ma v ramci tohoto vzdélavani velky

vyznam.

Jaky vyznam mate na mysli?

Tak jednd se o prostiednika mezi rodi¢i a pedagogy a také jsou s ditétem
v neustalém kontaktu, takze dokdzou vycitit potfeby ditéte a snazi se s nim indivi-
dudln¢ pracovat. U nékterych déti to neni nezbytné, ale u nékterych je to potieba,

jinak nema inkluzivni vzdélavani smysl.

2. V ¢em spatiujete vyhody a v ¢em naopak nevyhody inkluzniho vzdélavani?
Urcité je to vyhodné pro intaktni déti. Setkaji se s odliSnosti jiz v itlém v&ku a nau-
¢i se nejen respektovat odliSnosti, ale také pomahat vrstevnikim, ktefi jejich pomoc

potiebuji.

A nevyhody?

Nevyhody — pfeplnéné tfidy, ve kterych se zpomaluje vyuka s t€émito détmi, protoze
potiebuji specidlni péci a u mentalniho postizeni mi to pfipada naprosto nevyhodné,
protoze deti to ucivo opravdu nezvladaji bez pomoci asistenta.

3. Jak probiha inkluzni vzdélavani v béZné praxi?

Ono velmi zalezi na tom, jaké ma dité€ specidlni potfeby v ramci vzdélavani. Pokud
jde o déti s poruchami chovani ¢i drobnymi poruchami uceni, probiha vzdélavani
zcela bézné, jen je potieba respektovat individualni dovednosti ditéte a také jeho

omezeni. Pokud se jednd o déti s vaZnym postiZzenim, je potieba, aby se vzdélaval



s asistentem pedagoga, se kterym se my ucitelé snazime komunikovat a vyuku dle
toho upravovat.

Jaké faktory maji vliv na inkluzivni vzdélavani?

Urcité se jedna o pristup feditele skoly a také samotného pedagoga. Pedagog by
mél mit zkuSenosti s timto typem vzdélavani a také by mél plné respektovat odlis-

nosti déti. Dale je dulezité samotné dit¢ a jeho moznosti se zapojit do vyuky.

ZajisStuje Vam v tomto sméru Vase Skola dostate¢né vzdélavani?
Vzhledem k tomu, ze se stalo inkluzivni vzdélavani nedilnou soucasti nasi vyuky,
tak ano. Pravideln¢ jezdime na rizné Skoleni ¢i konference. Také se snazime si po-

znatky pfedavat mezi sebou.

Neuvazoval jste o tom, Ze byste $koleni potradal sam?

Upfimné o tom nyni jedndme, ze bychom v ramci sdruzeni potadali rizné
workshopy, nejen pro nas, ale také pro pedagogy mimo sdruzeni. Chtéli bychom
byt vice v kontaktu s asistentky pedagoga a efektivné nastavit spolupréci a také se

inspirovat nazory jinych pedagogt ¢i skol.

Mate dojem, Ze je VasSe priprava ¢i dalsi vzdélavani dostatecné pro béZnou
praxi?

Myslim si, Ze mame dobfe nakro¢eno, je bych vice uvital konkrétni zkuSenosti
v ramci praxe od jinych pedagogt. To Ze se neustale méni podminky inkluzivniho
vzdélavani ¢i legislativni vymezenti, je sice dilezité, ale pro praxi je to témef nepo-

uzitelné. Z toho divodu bych uvital workshopy apod.

Piedavate si poznatky s ostatnimi pedagogy?
V ramci sdruzeni pravidelné, diky toho mame vyhodu oproti jinym Skoladm. Jak
jsem jiz uvedl, je to pro mé velice dilezité, jelikoz se miiZzu inspirovat zkusenostmi

od jinych ucitelt.



Komunikac¢ni partnerka ¢. 3 (Zena, 55 let)

1. Co si myslite o inkluznim vzdélavani?
Myslim si, ze je vhodné jenom pro urcité typy déti. Ja tfeba vidim, Ze kdyz mam
dyslekticky krouzek, tak je na nékterych vidét, Ze maji inteligenci slabsi. A uz u
nich vidim, Ze tfeba na praktické $kole by jim bylo daleko lip. Ze tam by méli i sni-
zeny naroky. Pravé proto si nejsem jista, koho tady zaradit do toho inkluzivniho

vzdélavani.

2. V ¢em spatiujete vyhody a v ¢em naopak nevyhody inkluzniho vzdélavani?
Urcite, ze tieba se setkdvaji s ostatnimi détmi, takze oni i vlastné jakoby ziskaji n¢-
jakou zkuSenost s témito détmi a potom na né tfeba nepoukazuji, kdyZ se s nimi
setkaji jinde. A jako nevyhody? To je podle mé zejména velké mnozstvi déti na
jednoho pedagoga. Ucitel se tak nemiize plné vénovat vSem détem a nemtiize po-

skytovat individualni vzdélavani. Nema na to ¢as ani myslenky.

3. Jak probiha inkluzni vzdélavani v béZné praxi?

To se vzdy odviji o zaka a jeho potieb a také od poctu déti ve tfide.

Jedna se teda o velmi individualni zalezitost?

To urcité ano. Je to zavislé od potieb ditéte a jeho moznostech. Vyuka vZdy probiha
po domluvé s asistentem pedagoga, pokud jej dit€¢ ma. Poptipad€ po domluvé se
Skolskym poradenskym zatizenim a jeho doporu€enim, jak dité¢ vzdélavat. Poté do-
chazi k samotné vyuce, ktera probihd pomoci kompenza¢nich pomicek ¢i pomoci

jinych prostfedk, které ditéti usnadiiuji edukaci.

4. Jaké faktory maji vliv na inkluzivni vzdélavani?
Urcité vnimani déti a jejich piistup ke vzdélavani. Velky vyznam maé také vrstev-
nicka skupina, kterd by méla Zdka pfijmout a pomahat mu. Zcela zasadni je také

pfistup Skoly a rodicii. Zcela zasadni je vzajemna spoluprace mezi obéma stranami.

Jaky vyznam dle Vas ma asistent pedagoga?



Pokud jej dité potieba k tomu, aby se mohlo vzd¢lavat v ramci inkluzivniho vzdé-
lavani ma zcela zasadni roli. Jedna se o nedilnou soucast pedagogického tymu a
usnadiiuje nam velmi praci.

ZajisStuje Vam v tomto sméru Vase Skola dostate¢né vzdélavani?

Dle mého by mohlo byt lepsi. Trochu mi chybi praktické zaméteni. Chodime na
rizné kurzy o zménach a moznostech spolecného vzdélavani, ale praktickych pfi-

kladi moc nemame, jen ty, které si sdilime v ramci Cirsium sdruZeni.

TakZe Vam chybi vzdélavani uplatiiuji v ramci praxe?
Ano, pfijde mi, ze tento typ vzdélavani by mohl byt lepsi a také by mél probihat
pravidelng. Slouzilo by to nejen jako pomoc pifi samotném vyufovanim procesu,

ale také jako urc¢itd forma psychohygieny pro ucitelskou profesi.

Piedavate si poznatky s ostatnimi pedagogy?
Jak jsem uvedla vySe, tak urcité. De facto sdruZeni je zaloZeno na vzéjemné spolu-
praci a kooperaci jednotlivych skol. Tato spoluprace slouzi také jako zpiisob, jak si

predavat zkusenosti, coz vnimam jako velkou vyhodu.



Komunikacni partnerka ¢. 4 (Zena, 42 let)

1. Co si myslite o inkluznim vzdélavani?
Ja bych tekla, ze se daji vSechny déti jako takhle ucit, ale zalezi na tom, jaké jsou
podminky. Kdyz tady budeme mit bezbariérové zatizeni, tak zde mizou byt déti s
télesnym postizenim, kdyz budeme mit ve tfid¢ asistenty, tak mizou byt déti s pro-
blémovym chovanim, kdyz budeme mit specialni pedagogy, tak miizeme mit prosté

tady 1 déti, které maji zdravotni znevyhodnéni jakékoliv.

Takze si myslite, ze je vhodné pro vSechny typy déti s postizenim ¢i jinou poru-
chou?
J& myslim, Ze pokud se tomu pfizpiisobi podminky, pak urcité¢ ano. Vzdy je to o

snaze najit kompromis a snazit se najit schiidnou cestu.

2. V ¢em spatiujete vyhody a v ¢em naopak nevyhody inkluzniho vzdélavani?
Vyhody vidim u téch déti, Ze zapadnou do kolektivu, Ze se neciti ménécenné. Déle
Ize jako hlavni vidét v tom, Ze Ceskéa republika stoupne v oéich zemi Evropské
unie, kde je tento zptisob vzdélavani bézny jiz nékolik let. Evropska unie tak nebu-

de mit prostor k tomu, by u nds dochézelo k diskriminaci déti.

A co povaZzujete za nevyhody?

Nevyhoda je, Ze kdyZ ja budu integrovat dit¢ a ono po n¢jakou dobu nebude mit
motivaci, dobry pocit ze vzdélavani, nebude mit ten pocit, ze se citi ve tfidé¢ dobfe,
tak to mize vést k jeho dal§im néaslednym porucham, frustracim. Ty se pak mohou

projevit, i kdyZ se dostane do jiného typu vzdélavani, tam si to miiZe nést s sebou.

3. Jak probiha inkluzni vzdélavani v béZné praxi?
Vzdélani vzdy probiha na zakladé doporuceni specialné-pedagogické poradny a a
také na zékladé konzultace mezi rodi¢i a piislusSnym pedagogickym personéalem.
Vyuzivaji se dostupné prostredky a kompenzaéni pomucky, které slouzi jako moz-

nost vzdélavacimi déti se specialné vzdélavacimi pottebami.

Mate jako pedagog moznost vénovat se témto détem individualng?



Zcela ne. Respektive nemam prostor se jim vénovat, vzhledem k tomu, Ze se musim
zabyvat ostatnimi détmi a jejich vzdélavanim, ale snazim se zohlediiovat jejich po-

tteby a vyuku jim uzpusobit.

Jaké faktory maji vliv na inkluzivni vzdélavani?

Jedna se predevsim o spolupraci mezi rodici, Skolou a také asistentem pedagoga.
Rodi¢e musi podporovat své dit¢ v tomto typu vzdélavani, Skola musi nastavit ade-
kvatni podminky a zajistit také prostfedky a asistent pedagoga slouzi jako prostred-
nik pravé mezi $kolou, ucitelem a také rodici a snazi veSkeré nutné prostiedky a

vhodné podminky zajistit. Jedna se tak o uceleny systém.

Zajist'uje Vam v tomto sméru Vase §kola dostate¢né vzdélavani?
Urciteé ano. Snazi se nam poskytovat plnohodnotné vzdélavani a zajistovat aktualni
Skoleni v ramci inkluze. Vzhledem k tomu, ze se jedna o aktudlni téma, vedeni se

snazi vybirat Skoleni ¢i konference, které nam budou k uzitku.

Mate dojem, Ze je VasSe priprava ¢i dalSi vzdélavani dostatecné pro béZnou
praxi?
Snad ano, ale myslim si, Ze na to se nelze pfipravit. AZ samotna praxe nam ukaze

mozné prekazky a také pripadné moZznosti feSeni.

Piedavate si poznatky s ostatnimi pedagogy?
Bez pochyby. Jedna se taky o urcitou formu psychohygieny a také si miizeme pie-

dat své zkuSenosti a poznatky. Myslim, Ze je to velmi uZite¢né.



Komunika¢ni partnerka ¢. 5 (muz, 32 let)

Co si myslite o inkluznim vzdélavani?
Ja si myslim, ze inkluzivni vzdélavani je vyhodné, ovSem nelze realizovat u vSech
déti se specifickymi poruchami uceni. Je to podle mé velmi individualni zaleZzitost,

ktera se odviji pod mnoha faktort.

Pro jaké déti je dle Vas tedy vhodné?

To pravé neni mozné takhle fict, protoze si myslim, ze je to vzdycky individualni.
Kazdy ptipad se musi fesit zvlast. Muize se povést tézce mentalné retardovany, mu-
Ze se povést autista a naopak. Nemusi se to povést ani u jednoho. Ale myslim si, ze
inkluze je zpravidla nejvhodnéjs$i u téch postizeni, kdy se da ten jejich problém
kompenzovat pomiickami, né¢im, co v té tfidé mizou vytvofit tak, aby mu to v
podstaté srovnalo startovaci ¢aru. My jsme integrovali zrakové postizené zaky a
nebyl s tim viibec problém, koupila se jim televizni lupa, daly se jim kompenza¢ni
pomiucky, zvétsily se jim ucebnice a v podstaté byli fadovi Zaci. Tam je to, fekl

bych, nejjednodussi.

V ¢em spatiujete vyhody a v ¢em naopak nevyhody inkluzniho vzdélavani?

Myslim si, ze vyhody jsou zejména v tom, Ze déti se specifickymi poruchami uceni
nejsou odstréeni a mohou se vzdélavat s détmi bez jakychkoliv specialnich vzdéla-
vacich potieb, pouze za vyuZziti kompenzacnich pomitcek, jak jsem fekl vySe. Ne-
maji tak pocit, Ze jsou ménécenné a ze jsou jiné nez ostatni déti. Co se tyce nevy-
hod je jich docela dost. Décka jsou agresivni, jsou zli, ti zatazeni by nemuseli byt
Stastni. Mohlo by tam dochazet k riznému poniZovani. Vidim, ze uz i ted’ jsou vy-

chovné problémy s normalnima détma a nevim, jak by se k tomu postavily.

Jak probiha inkluzni vzdélavani v béZné praxi?

Zejména za vyuziti kompenzacnich pomticek a také pfitomnosti asistenta pedagoga.
Vzdy se snazim respektovat zajmy a potieby Zaka a také se snazim jej pfili§ neu-
pfednostiiovat oproti jinym intaktnim zakim. Pozornost je potieba se vénovat vSem

détem v ramci kolektivu, at’ nedochazi k Zarlivosti.

TakZe se snazite zaméfovat pozornost na cely kolektiv rovhomérné?



Urcite se o tom snazim. Nechci, aby na sebe déti zarlili, coz se mize stat i bez mé-

ho pficinéni, v tom je nevyhod inkluze.

Jaké faktory maji vliv na inkluzivni vzdélavani?

Urcité muj pfistup, tedy pristup pedagoga. Dale spoluzaci a jak svého spoluzdka
prijmou. Nékdy je tézké jej zaclenit do kolektivu, jelikoz v soucasné dob¢ jsou déti
zl¢é a maji potfeba vysmivat se sami sob¢ navzajem. Dale ma vliv urcité rodina a je-

jich pfistup.

Jaké misto ma v inkluzivnim vzdélavani asistent pedagoga?
Urcité je velmi dilezity. Nékteré déti se bez né neobejdou a slouzi tak jako hlavnim

pilit inkluzivniho vzdélavani.

Zajist'uje Vam v tomto sméru Vase $kola dostate¢né vzdélavani?
Ano, snazi se. V posledni dobé mi pfijde, Ze chodim neustale na riizna skoleni a

konference, ovSem jedna se spiSe o teoretické poznatky.

Mate dojem, Ze je VasSe priprava ¢i dalsi vzdélavani dostatecné pro béZnou
praxi?
To mi ponckud chybi, 1 kdyZ uz se snazi vedeni vyslySet nase prosby a opravdu nas

posilaji na Skoleni, které obsahuji také praktické poznatky.

Piedavate si poznatky s ostatnimi pedagogy?

Pravidelné. Ve velké mife nam to nahrazuje absenci praktickych Skoleni. Povazuji

to za zcela zasadni moznost naSeho sdruzeni.



