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ABSTRAKT

Bakalafskd prace se zaméiuje na problematiku détského cCtenafstvi v souvislosti se
socializaci a sociadlni pedagogikou a je zaméfena zejména na vychovu a vychovné prvky
objevujici se v détské literatufe. Teoretickd Cast je vénovana ukotveni tématu. Jsou zde
vymezeny pojmy jako socializace v kontextu socialni pedagogiky, vyvojova psychologie,
Ctenafska gramotnost a vychova. A prakticka ¢ast piedstavuje kvalitativni Setfeni, které je
realizovano pomoci polostrukturovaného rozhovoru. Ziskana data se zaméiuji na zjisténi,
zda jsou zéci navstévujici II. stupenn ovliviiovani vychovnym podtextem v literatuie.

K analyzovani dat jsme pouzili techniku oteviené¢ho kodovani.

Kli¢ova slova: ¢tenarskd gramotnost, puberta, vychova, kvalitativni vyzkum.

ABSTRACT

The bachelor thesis focuses on the issue of children's reading in connection with socialization
and social pedagogy and it deals mainly on educational elements appearing in children's
literature. The theoretical part is devoted to anchoring the topic. There are defined terms
such as socialization in the context of social pedagogy, developmental psychology, reading
literacy and education. And the practical part presents a qualitative survey, which is realized
by means of semi-structured interview. The data collected focuses on determining whether
pupils who are attending primary school degree of influencing by the educational context in

literature. We used the open coding technique to analyze the data.

Keywords: readers literacy, puberty, education, quality research.
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UvVOD

V této praci se snazime dostat do povédomi détského Ctenaistvi z pohledu socializace.
Zaméfili jsme se zejména na ¢tenaiskou gramotnost a vychovu. Cteni détskych knih je podle
nas aktualnim tématem, které by se meélo feSit. V dobég, kterd je plna technickych
vymozenosti se ditéti mize zdat ¢teni nepodstatné. To je, ale nemusi byt pravda, protoze
¢tenim si dité procvicuje mozek, mysleni, o¢i, i samotnou fe¢. UCi se nova slova a dozvi se
plno novych véci, nad kterymi ptemysli ze své vlastni perspektivy. Knihy neubiraji ditéti
fantazii jako televize, ktera jim ukazuje jasny obraz a pfedstavy. Zatimco béhem ¢teni knihy
je pouze a jenom na ditéti jak si tento obraz vytvofi. To je nuti pfemyslet nad danou véci,
pfedstavovat si urcity problém a zamyslet se nad tim jak onen problém vyfesit, a proto jsme
se rozhodli zkoumat tuto otdzku v nasi bakalafské praci a odhalit plisobeni vychovy

v literarnich dilech uréené détem a mladistvym.

Bakalafska prace je rozd€lena do dvou casti. Prvni ¢ast je zaméfena na teoretické vymezeni

problému a ¢ast druha se vénuje praktickym zalezitostem.

V teoretické ¢asti si vymezime dilezité pojmy souvisejici s naSim vyzkumem. Tato Cast je
rozdélena na tfi samostatné kapitoly. V prvni kapitole si vymezime nckteré teoreticka
vychodiska souvisejici s danym problémem, t€émi jsou socializace v kontextu se socidlni
pedagogika, vyvojova psychologie vymezujici obdobi puberty a raného dospivani. Poté se
zamétime na Ctenatfskou gramotnost pohledem vyvojové psychologie. V druhé kapitole se
zabyvame samotnou Ctendiskou gramotnosti, kde si tento pojem vysvétlime a struéné
popiSeme vyvoj literatury pro déti a mladez, také si fekneme o cCtenaiské gramatice
v souvislosti se Skolou a vzdélavanim jedince. Nakonec v posledni kapitole se vénujeme
samotné problematice souvisejici s nasim vyzkumem, vymezime si teorii a definici vychovy,
fekneme si, jak vypada vychova v roding, a popiSeme ¢tendiskou gramatiku v souvislosti

s vychovu.

V  praktické casti se zaméfime na kvalitativni vyzkum realizovany pomoci
polostrukturovaného rozhovoru, jehoZz cilem je zjistit zda jsou Zaci navstévujici II. stupen
ZS ovliviiovani vychovnym podtextem v détské literatuie. Na zadatek si charakterizujeme
samotnou metodologii a poté analyzujeme data, kterd jsme sesbirali. Sesbiranad data jsme
ziskali diky 8 informantiim, ktefi ndm poskytli rozhovor. Data byla analyzovana pomoci
oteviené¢ho kodovani a nasledné seskupena do péti kategorii. Ziskand data na zaveér

interpretujeme a shrneme jejich vysledky.
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I. TEORETICKA CAST
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1 TEORETICKE VYMEZENI POJIMU

Nez se pustime na samotné popisovani jednotlivych pojmt, které se tykaji socialni
pedagogiky a vyvojové psychologie, radi bychom popsali definice, které se socialni
pedagogikou souviseji, t€émi jsou pojmy, ze kterych je Socidlni pedagogika sloucena a to je

Sociélni prace a Pedagogika samotna.

V kratkosti si tedy vymezime co je to Socidlni prace. ,, Socialni prace vychazi z altruismu,
jeji podstatou bylo pomahat a angazovat se pro potiebne. Méla riizné podoby a jeji vyvoj
probihal v riznych castech svéta cela staleti. Jednotlivci skupiny i celé komunity ji udrzovali
a prohlubovali v Fadé oblasti az k soucasnosti, kdy se svym vyznamem a obsahem vyrovna
radeé disciplin, s kterymi je jiz davno sZitd a ze kterych cCerpa teorii i praxi. “ (Gulova, 2011,

s. 14).

Socialni prace je védecka disciplina, kterd prostfednictvim metod zajistuje profesionalni
péci o potiebné. Vstupuje do zivota vSech potfebnych a socidln¢ znevyhodnénych
v nejruzngj$im slova smyslu. Napiiklad v podobé¢ sluzby, n¢jaké aktivity, kterd by klientovi
mela pomoci a svlij ,,problém* vytesil sdm (Gulova, 2011). ,, Cilem socialni prace je
predevsim reflexe, zmirnovani a nasledné resSeni socidalnich problémii spolecnosti.

Profesionalné se zabyva lidskymi vztahy v kontextu socialnich roli. “ (Gulova, 2011, s. 14).

Socialni prace je vymezena celou fadou témat, kterd souviseji se zménami a vyvojem
spole¢nosti. Aktudlnim tématem je migrace, souziti mensSin a vétSinové spolecnosti.
Celosvétovym problémem je chudoba a bida, téma Zenskych prav a genderu, nezaméstnanost
a diskriminace. Také se nyni vénuje détsky praviim (nasili na détech apod.), socialnim pravu
obcanli, pravim obcanil s odliSnou sexudlni orientaci, tématim souvisejici se stafim
a starnutim, nebo tématiim vymezujicim lidi s riznymi fyzickymi i psychickymi handicapy

a mnoho dalS§im (Gulova, 2011).

Kratce si definujeme také pedagogiku, pedagogika je stejné jako sociologie, ¢i socialni prace
velmi propracovanid véda a proto nedokaZeme ve struném popisu zahrnout uplné vse

a definice je velmi stru¢na.

,,Jednotné pojeti pedagogiky ve svéte dnes neexistuje. Tato véda ma riizné varianty lisici se
podle jednotlivych autorii, podle teoretickych smeri, ale i podle kulturni orientace

charakteristické pro urcitou zemi. “ (Pricha, 2015, s. 15).
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., Mnohotvarnost a slozZitost jevit a probléemii edukace vedla k tomu, Ze se pedagogika
postupné diferencovala na radu disciplin, subdisciplin a dilcich vyzkumnych okruhii. Nejde
vSak nalézt jednotnou, vsemi odborniky sdilenou strukturu pedagogiky. (Pricha, 2015,

s. 25).

Samotnou definici pedagogiky jsme ptrevzali od Prokesové: “Pedagogika je veda o vychove

a vzdelavani. Jejim cilem je kultivace osobnosti cloveka v ramci socializace. “ (ProkeSova,

2013,s. 11).

V soucasnosti je vzdélavani stale vice a vice dilezité. A pedagogické discipliny se velmi

rozrostli. Nyni je mozné v pedagogice rozliSovat tyto sféry (Priicha, 2015, s. 23-24):

e Oblast skolstvi,

e oblast mimoskolniho vzdélavani,

e oblast ekonomického rozhodovani,
e oblast socialni politiky,

e oblast pomahajicich profesi,

e oblast védy.

A samoziejm¢ mizeme rozliSovat i mnoho disciplin, kterymi se pedagogiky zabyva, Pricha
uvadi nasledovné (Pricha, 2015, s. 26): D¢&jiny pedagogiky a d&jiny Skolstvi, obecna
pedagogika, srovnavaci pedagogika, filozofie vychovy, teorie vychovy, sociologie vychovy,
pedagogicka antropologie, ekonomie vzdélavani, pedagogicka psychologie, specialni
pedagogika, socialni pedagogika, pedagogika volného Casu, andragogika a mnoho dalSich
disciplin.

V kratkosti si popiSeme také pojem socializace. Ten je pak v kontextu se socidlni

pedagogikou popséan v nasledujici kapitole.

Stejn¢ jako u mnoha jinych véd ani sociologii nelze jednoznaéné vymezit. V déjinach
nalezneme prvni vyvojové obdobi od 40. let 19. stoleti az zhruba do prvni svétove valky.
Toto obdobi je oznacovano obdobi velkych teorii. V tomto obdobi se sociologie zabyvala
konkrétnimi tématy (napiiklad vyvojem spolecnosti), ale stdle zde Slo, pouze o hledéani

specifického a jednoticiho principu vykladu spolecenské skutecnosti (Gillernova, 2001).
svétovymi valkami bylo péstovani sociologie pfevazné jako empiricka a prakticky

orientovand disciplina. Tedy z velké vétSiny byl diiraz kladen na ziskavani zcela konkrétnich
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poznatkt, sbér v terénu a kvalitativni zpracovani a vyhodnoceni. Pfedmét zkoumani pak

predstavovali jednotlivé a Casto dil¢i spoleCenské jevy (Gillernova, 2001).

Druhé faze vyvolala vinu kritiky a od druhé svétové valky vznikalo tfeti obdobi. Zde se
sociologie vratila k pluralistickému modelu rozvoje. Slo zde o hledani dal3ich teorii. Také
se zvedla vina kritiky pod vlivem fenomenologickych inspiraci a interpretativni sociologie
a doslo k znovuoziveni zajmu o klasické teorie. Vedle neopozitivismu existuje

neomarxismus atd. (Gillernova, 2001).

Ptejdéme ale k soucasné sociologii. Sociologie nema sviij predmét jasné vymezen a vstupuje
do vSech sfér (jazykovéda, uméni, moralka, etika, ekonomie,...) s cilem studovat zde
spoleCenské vztahy, aktéry a disledky jejich jednani. Proto neni dilezité sociologii vymezit
jako védu a socidlnich vztazich, socidlnim jedndni nebo socidlnich systémech. Ale je tieba
ponofit se do urcité oblasti, ve které usilujeme o propojeni teorie s konkrétnimi poznatky.
Sociologickych disciplin je neskute¢né mnoho a Gillernova nam uvadi jakysi miniseznam
nékterych z nich, které nazyva odnoze sociologie: ,,socidlni stratifikace, vekovych skupin,
pohlavi, rasovych a etnickych skupin, makrosociologie, organizace, ekonomickd, prace
a podniku, politiky, lidskych sidel, socialni kontroly a deviantniho chovani, prava a moralky,
kultury a umeni, volného casu, masmédii a masové komunikace, vzdélani, zdravi a nemoci,
Zivotniho cyklu, rodiny, nabozenstvi, valky a armady* (Gillernova, 2001, s. 148). Dale
navazuje: ,, Ve vsech téchto oblastech miizeme sledovat jak motiv efektivity statni péce
a politiky, tak i aspekt vilastniho individualniho porozuméni riiznym socialnim situacim.
Vsude se studuje viiv socialni diferenciace, vsude stoji v pozadi porovnavani rozdilii mezi
kulturami. Proto v Zadném z uvedenych oblasti nelze setrvat u dil¢iho empirického zkoumani,
u pouhého hromadeni faktii. Kazdy jen je treba studovat v Sirsich souvislostech, jen malokdy
miiZeme spoléhat na jednoduché vysvétleni na bazi jedné nebo nékolika pricin. ““ (Gillernova,

2001, s. 148).

1.1 Vymezeni socialni pedagogiky

Vymezit socidlni pedagogiku nejde pomoci jediné celistvé definice. Autofi se v mnoha svych
definicich rozchazeji a v mnoha maji zase stejné nazory. V naSich zemich prosla socidlni
pedagogika velmi komplikovanym vyvojem a je jasné, Ze proto neexistuje jednotné
vymezeni této discipliny. Rlizni autofi se pfiklané€ji k mnoha vykladiim pfedmétu oboru,

vnimaji jeho riizné priority ¢i sméry (Prochazka, 2012).
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Potmésilova se rozepisuje o socidlni pedagogice jako o ,, samostatném védnim oboru, ktery
mad v soucasné dobé své nezastupitelné misto mezi ostatnimi spolecenskymi vedami.
Soucasné je mozné konstatovat, Ze mad i vvznamny dopad na praxi. Sirokd verejnost tento
pojem sice zna, ale casto jej neumi spravné charakterizovat. V praxi tak miize dochazet
k tomu, Ze socialni pedagogika je zaménovana se specialni pedagogikou nebo socialni praci,
nekdy je dokonce brana jako ,, lepsi nazev* pro vychovatelske cinnosti. “ (Potmésilova, 2013,

s. 9).

Potmésilova se zminuje také k teoretickym vymezenim oboru socialni pedagogika, tu
povazuje jako relativné mlady obor a jeho pojeti se Casem vyvijelo a ménilo. Odkazuje se
zde na Krause, ktery uvadi: ,, v priubehu historie se socialni pojeti pedagogiky meénilo, podle
toho v zavislosti na tom, jak byl definovan pojem socidlni: potreba pomoci tém, kteri se
dostali do slozité Zivotni situace a vztah k celé spolecnosti, tedy ve smyslu vychovy vsech

spolecenskych kategorii pro zivot v dané spolecnosti. “ (Kraus, In Potmésilova, 2013, s. 9).
Kraus shrnul sou¢asné pojeti socidlni pedagogiky do nékolika bodi (Kraus, 2008):

e K objektu vychovy — tedy ptisobeni na celé socialni skupiny.

e K formam a podminkdm vychovy — vychova v mimoskolni institucich, predevs§im
v rodiné€ a v lokdlnim prostredi.

o K cilim vychovy — spolecenské potieby a spoluprace, altruismus v demokratizaci
vychovy.

e K metoddm vychovy — nepiimé vychovné postupy.

e Ve smyslu socidlni pomoci — solidarita, s témi, ktefi se dostali do znevyhodnéné

situace a je doplnéna o pristupy péce o tyto specifické okruhy populace.

Autorka Z. BakosSova podotyka, Ze socialni pedagogika je v aktudlni perspektivé chapana

jako (BakoSova, In Prochazka, 2012):

1. Pedagogika prostiedi (s cilem objasiiovat vztahy vychovy a prostiedi).

2. Pedagogika zkoumajici otdzky vychovy c¢lovéka (s cilem zabyvat se vychovou
a pravy na vychovu pro vSechny).

3. Pedagogika, kterd chape vychovu jako pomoc viem vékovym kategoriim.

4. Pedagogika, kterd se zabyva odchylkami socialniho chovani.
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K vymezeni socidlni pedagogiky patii také jeji dimenze. Socidlni pedagogika se zrodila na
zakladé setkani sociologie a pedagogiky. Z obou téchto védeckych disciplin Cerpa inspiraci,
na jejimz zéklad¢ stanovuje cile, obsah a metody. Realizace cili socidlni pedagogiky je tak
postavena na multidisciplinarnim zakladé, vychazi z pozice této védy jako hranicni
discipliny a vyuziva také pfesahy do dalSich spolecenskovédnich obort. V tomto kontextu
hovoii Kraus o dvou dimenzich socialni pedagogiky. Tedy a socidlni a pedagogické dimenzi

(Prochazka, 2012).

Socialni dimenze — Spolecnost vytvaii konkrétni ramce, ve kterych se odehrava zivot jedince
a jez vyrazn¢ ovliviji socializaci a vychovu. Sociadlni pedagogika se také snazi odhalit
socialni procesy, které narusuji ¢i znesnadiuji socializaci jedincti ¢i ohrozZenych skupin
a vedou ke vzniku spolecenskych rozporii a problémii. V 21. stoleti proziva, lidska civilizace
fadu zmén, a na jedince se tak kladou zvySené naroky. Svoboda a individualismus miZze
prinést mnozstvi radostnych chvil i opojnych pocitil nezavislosti, ale jejim disledkem je také
rozvolnovani mezilidskych vztahl a ztrata viry ve smyslu lidské solidarity. Proto by méla
tyto celospolecenské zmény a podminky, ve kterych se odvijeji osudy kazdého z nés,
reflektovat a snaZzit se nachdzet vychodiska, kterd pomohou optimdlné rozvijet osobnost
A to také vzhledem k rychlému rozvoji komunikacnich technologii, vlivu pocitacovych
socialnich siti a dale ke zménam ve formach lidského spoluZiti, které se proménuje na

zaklade etnickych a ekologickych problémi a globaliza¢nich tendenci (Prochéazka, 2012).

Pedagogicka dimenze — prameni z neklidu, ktery v pedagogovi vyvolava potieba reagovat
na zjevné spolecenské problémy. Kraus to popisuje jako hledani metod, ,,jak prosazovat ony
spolecenské naroky Zadouci cile, pozadavky, jak minimalizovat ony rozpory v danych
podminkach, a to pedagogickymi prostiedky. (Kraus, In prochédzka, 2012, s. 64). Cilem
pedagogické dimenze je tedy realizovat vychovné, preventivni, resocializa¢ni a reedukacni
postupy a usmeriiovat tim zivotni situace jedince s ohledem na jeho potencial a individualitu

(Prochézka, 2012).

Predmétem socialni pedagogiky je tedy nékolik riznych definici. Naptiklad v pedagogickém
slovniku je socialni pedagogika vymezena jako aplikovana pedagogicka disciplina ,,jeZ se
zabyva sirokym okruhem problémii spjatych s vychovnym piisobenim na rizikovou a socialné
znevyhodnénou skupinu mladeze a dospélych* (Pracha et al., In Prochazka, s. 65). Mezi
hlavni oblasti zdjmu socidlni pedagogiky patii, podle zminénych autord, Siroké oblasti

spolecenskych problémil ze kterych vyjmenovavaji naptiklad poruchy rodiny a rodicovstvi,
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nahradni rodinnou péci, problematiku tyranych, zanedbavanych a sexualn¢ zneuzivanych
déti. Dalsi oblasti zajmu oboru jsou pak rizné socidlni deviace, mezi které patii naptiklad
delikvence a agresivita mladeze, drogova zavislost, détska prostituce a pornografie a dalsi

okruhy problému (Prochéazka, 2012).

Dale také Pedagogicka encyklopedie piedstavuje socialni pedagogiku Siteji. Zde je vnimana
jako transdisciplinarni obor, ktery sleduje roli prostfedi ve vychové. Je zde zdmér sledovat
zvladani Zivotnich situaci, at’ uz jedincem nebo socialnimi skupinami aj., a v tomto momentu
prispéet ke sladéni potteb jednotlivce 1 spolenosti a podpofit utvareni optimalniho zivotniho

zpusobu (Pricha et al., In Prochazka, 2012).

Z. BakoSova vnima socialni pedagogiku jako hrani¢ni védni disciplinu, vymezuje ji mezi
pedagogikou a sociologii. Zdiraziuje, ze socialni pedagogika ,,zkoumd vztahy mezi
socidlnim prostiedim a vychovou, formy socidlni pomoci a péce o déti, mladez, dospélé, tedy

cloveka v socialnim prostredi. © (BakoSova, In Prochazka, 2012, s. 65).

Z hlediska Site obsahu i objektu se mizeme setkat také se SirSim a uz$im pojeti socialni

pedagogiky (Prochézka, 2012).

UZ81i pojeti vaze socidlni pedagogiku na problematiku tzv. socidlné patologickych jevii nebo
také rizikového chovani a na jedince a skupiny, které pro spole¢nost ptfedstavuji z tohoto
hlediska riziko (Kraus, In Prochdzka, 2012). Pfedmétem z4jmu jsou tedy spolecenské
problémy, které vznikaji v souvislosti s chudobou, nezaméstnanosti, socidlnimi deviacemi a
dalsi. Cilem socialni pedagogiky je pomoc témto skupindm a jedincim. A nalézt vychovné
postupy vedouci k jejich sobéstacnosti a svépomoci. Toto pojeti vychazi z presvédceni o

smyslu pomoci druhym (Prochdzka, 2012).

V SirSim pojeti je socialni pedagogika povazovana za multidisciplinarni obor, ktery se
orientuje na celou populaci. Pfedmétem je hledéni idealniho souladu mezi individualnim
a spoleCenskym. Obsahem je hledani postupii pro usnadiiovdni procesu enkulturace
a socializace, realizace pfi utvareni optimalniho Zivotniho zpisobu, a to nejen u ohrozené,
ale 1 u ,,zdravé” populace (Kraus, In Prochazka, 2012). Nejde tedy jen o odstranovani
negativnich spolecenskych i individudlnich projevli chovani, ale zejména o posilovani
pozitivnich slozek Zivotniho zplisobu, a to predev§im prostiednictvim vychovy a vzdélavani.
Sirsi pojeti socialni pedagogiky ptedpoklada komplexni pfistup k vychovné situaci
1 k jedinci, skuping, a proto takto chapand socialni pedagogika vychazi a navazuje na

poznatky dal$ich védnich obori (Prochazka, 2012).
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Kraus vymezuje prostiedi a vychovu, které patii do socialni pedagogiky a vychovu jako
soucast socializace. Proto si na zac¢atek vymezime co to socializace podle je. ,, Socializaci,
rozumime proces postupné premeny cloveka jako biologické bytosti v bytost spolecenskou,
tedy postupné zaclenovani se do Zivota dané spolecnosti, proces, v némz se ucime v dané
spolecnosti zit. Socializace probiha po cely Zivot nahodile, Zivelne. V priibéhu Zivota si
clovek osvojuje specificky lidské formy chovani, jazyk, poznatky a normy, tedy kulturu dané
spolecnosti. Odehrava se vzdy v néjakem prostiedi. *“ (Kraus, 2008, s. 59).

Socializace miize probihat v prostfedi rizné Grovné i rizné kvality. Je to prostor, ktery
vytvaii podminky pro Zivot, tedy je to né€jaké zivotni prostiedi. V tomhle prostiedi ptisobi
na Clovéka ruzni Cinitelé (Kraus, 2014). Kraus zivotni prostiedi ¢lovéka vymezuje
nasledovné: ,,jako tu cdst sveta, s niz je clovek ve vztahu vzajemného piisobeni, prostredi
tedy na clovéka piisobi urcitymi podnéty, ovliviiuje jeho vyvoj a on na tyto podnéty reaguje,
prizpiisobuje se a také prostredi svou praci aktivné meni. Z Sirsiho celospolecenského
pohledu pak miize vici, Ze prostredi je historicky se utvarejici system jako produkt

oboustrannych vztahii spolecnosti a prirody. “ (Kraus, 2014, s. 67).

., Strukturu Zivotniho prostredi lze pribliZit jako propojeni urcitych sfér vztahu* (Kraus,

2014, s. 67):

1. Vztah ,lidé-ptiroda* — interakce s neZivou ptirodou i Zivou ptirodou.
2. Vztah lidé-vysledky lidské aktivity (kultura) — formativngjsi t€zist€ v uspokojovani
1 kultivaci lidskych materidlnich i duchovnich potieb.

3. Vztah ,lidé-1idé” — interpersonalni vazby v Sir§im i uz§im socialnim prostiedi.

Socializace v kontextu socialni pedagogiky podle Prochéazky ,.proces, ktery trva cely zivot,
a v jehoz priitbéhu si jedinec osvojuje formy jednani a chovani, poznatky, jazyk, hodnoty
a kulturu a zaclenuje se tak do spolecnosti. Proces socializace vznika na zakladé socialniho

uceni, socialni komunikace a interakce.” (Prochazka, 2012, s. 90).

Diky socializaci, se tak ¢loveék stava subjektem schopnym socidlniho schovani. Zapojenim
se do socidlnich procesti, pak kazdy jedinec jako soucast celku ovlivituje zpétné 1 kvalitu

spoleCenstvi, ve kterém aktivné funguje (Prochazka, 2012).

V pribéhu socializace miizeme nalézt fadu logickych etap, které jsou charakterizovany

z vyvojového hlediska. Socializaci tedy mizeme rozd¢lit do tii etap (Prochazka, 2012):

1. Prvni etapa, kdy se dit¢ identifikuje s matkou;



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

2. Druha etapa znazoriiuje to, ze se chce jedinec osamostatnit a najit své misto ve
spole¢nosti;

3. 'V tfeti etapé se jedinec zacleniuje do SirSich socidlnich vztaht a systému socialnich
roli, které uz nejsou vymezeny pouze zivotem v rodiné, ale vstupem do dalSich

socialnich skupin.

Z toho vyplyva, ze abychom se stali plnohodnotnou socialni bytosti, bychom méli projit

minimaln¢ témito tfemi etapami.

Nedilnou soucasti socializace je konkrétni prostfedi, ve kterém se odehrava. Tim se mysli
rodina, Skola, kamaradi, vrstevnici a dalsi role pokracujici celym zivotem. V tomto duchu se
da hovofit o primarni, sekundarni a tercialni socializaci. V centru zajmu socialni pedagogiky
je uvadéna nejvice primarni a sekundarni socializace. Za primarni socializaci se povazuji
procesy, které probihaji pfevazné v rodiné. Zatimco sekundarni socializace nastupuje
v moment¢, kdy jedinec vstupuje do interakce s vrstevniky a zapojuje se do socialniho déni
ve Skole. Pfedevsim socializace ve Skole klade na dit¢ zvySené néaroky, nebot’ se musi
pfizplisobovat podminkém institucionalizovaného vzdélavani a vychovy, tedy stat se zdkem

1 spolu-zakem dohromady (Helus, In Prochazka, 2012).

Polackova se v dile zminuje, Ze nedilnou soucasti socializace je kultura. Tedy, Ze kultura
v pojeti sociologickém a kulturné antropologickém zahrnuje zplsoby chovani, sdilené
normy, hodnoty, tradice, ritudly a dalsi. Pojem kultura je, v pedagogickém pojeti, chapan
jako komplex materidlnich i nematerialnich vytvori naptiklad poznatkd, ideji, hodnot,
mordlnich norem atd., které vytvofila lidsk4 civilizace v pribéhu svého vyvoje. Toto
nHkulturni dédictvi® je obsahem vzdélavani ve vzd€lavacich institucich, a spolecné
s kulturnimi vzorci a ovliviiuje pribéh a vysledky vychovné-vzdélavaciho procesu

(Polackova, 2001).

., Vychova je proces zamerného a cilevedomého piisobeni na vychovdavaného, a to zejména
cestou vytvareni a ovliviiovani podminek pro rozvoj deti a mladych lidi, pro jejich viastni
byti se sebou samymi, s druhymi lidmi, se spolecenstvim, s prirodou. “(Pelikéan, In Prochazka,

2012, s. 95).

Meéli bychom vedét, ze velkou roli pfi socializaci hraje vychovna role spole¢nosti. Vychova
totiz nachazi své t€zist¢ v procesech socializace, ale neni s ni zcela totozna. Vychovu od
socializace odliSuje pfedevsim to, ze ji chape jako cilevédomou a zamérnou ¢innost, jejimz

cilem je rozvoj osobnosti ¢loveka (Pelikan, In Prochazka, 2012).
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1.2 Vyvojova psychologie, puberta a dospivani

V této kapitole si pfedstavime co je to vyvojova psychologie v obdobi adolescence, a také

definujeme vyvojovou psychologii samotnou.

Jednou z definic vyvojové psychologie ptichdzi Langmajer, ktery ji ve svém dile popisuje
nasledovné...,, Vyvojovd psychologie je relativné samostatna védecka disciplina, oprenad
0 soustavné a ovéritelné pozorovani a je stara sotva sto let. Na rozdil od clovéka, ktery je
predmétem jejiho zkoumani, je to vék — pres vSechny rozsahlé pokroky — velmi nezraly.
Vznikla v druhé poloviné minulého stoleti a byla vétsinou omezena na pozorovani malych
deti od jejich narozeni po nékolik malo prvych let.” (W. Preyer et al., In Langmajer,

Krejcitikova, 1998, s. 19).

Langmajer a Krejcitikova vymezili zdkladni cile vyvojové psychologie, a to do tii na sebe

navazujicich urovnich (Langmajer, Krejéitikova, 1998):

e Musime popsat vyvojové zmény, které jsou charakteristické pro urCité vyvojové

stupné.

e Z popisnych udaji takto ziskanych je zZadouci odvodit urcité obecné zakonitosti,
které se tykaji vyvoje zakladnich psychickych struktur a pfi¢innych souvislosti

v celém pribehu vyvoje cloveka.

e Konecnym cilem je vytvofit co mozna jednotnou teorii, kterd by dovolovala
z pomérné¢ malého poctu zékladnich predpokladii odvodit co nejvice faktd,

tj. umoznovala by vysvétleni pozorovaného a predvidani dosud neprokéazaného.

Végnerova ve své knize zase uvadi tfi hlavni oblasti psychického vyvoje — a témi jsou

(Vagnerova, 2000):

e Biopsychosocidlni vyvoj — zahrnuje télesny vyvoj a veskeré promény s nim spojené.

Také se zabyva faktory, které je ovliviuji.

e Kognitivni vyvoj — patii sem vSechny psychické procesy, které se n¢jakym zplisobem
spolupodileji na lidském poznéavani. Tuto slozku také ovliviuji nékteré faktory, mize
jimi byt naptiklad zplisob vzdélavani nebo medidlni vlivy.

e Psychosocialni vyvoj — zahrnuje promény zplisobu zpiisobli prozivani, osobnostnich
charakteristik a mezilidskych vztahd, respektive socidlni pozice. Je ovlivnén

pfedevsim sociokulturnimi faktory.
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Brierley ve své praci vénuje ve své praci velkou podstatu souvislosti vyvoje mozku a uceni.
Pti vzdélavani, by se méla obracet pozornost a i respekt k lidskému vzorci rastu. Podstatnym
znakem tohoto vzorce rustu je brzky rozvoj mozku, lebky, ktera jej chrani a smyslovych
organu, pievazné oci a usi, které se vyvijeji mnohem rychleji nez ostatni casti lidského téla

(Brierley, 2000).

., PFi narozeni ma mozek 25% své dospéleé vahy, zatimco celé télo novorozence predstavuje
jen asi 5% hmotnosti dospélého. V 6 mésicich ma mozek témer polovinu své dospélé vaihy,
ve dvou a puil roce uz je to asi 75% a v péti letech uz je to 90%. A nakonec krdtce pred

dospivanim tedy priblizné v 10 letech je to 95% své dospélé vahy.* (Brierley, 2000, s. 36).

Rychly rist mozku a hlavy a pomérné pozdni rozvoj trupu a nohou je vzorcem rustu, ktery
se vyvijel po velmi dlouho dobu, miiZe jit az o tisicileti. Podle tohoto vzorce déti prochazeji
dlouhym obdobim, kdy jsou pomérn€ malé a slabé, a proto mohou byt fizeny a vyucovany.
V prubéhu téchto let rychlého ristu mozku absorbovali zkuSenosti naptiklad oci, usi
a hmatové smysly ditéte, a to zvlasté¢ pomoci napodobovani a zkouméni. Kvalita téchto
zkuSenosti mé rozhodujici tlohu pro vyvoj jedince. Z toho plyne, Ze roky od narozeni do
puberty jsou rozhodujicim obdobim a schopnost ucit se je na nejvyssim stupni pohotovosti.
Smysly jsou ostré, mozek je v tvurcim stavu, avSak celkovy rist za nimi zaostava. V téchto
letech ma rozhodujici tlohu kvalita prostfedi, v némz uceni probih4d. A proto zde maji

zvlastni vyznam predSkolni a prvni Skolni roky (Brierley, 2000).

Kdyz jsme si ted’ vyjasnili podstatu mozku a u€eni, miizeme piejit na vyvojovou psychologii,
ktera se tyka obdobi puberty a dospivani. Obdobi dospivani je jakousi pfechodnou dobou
mezi détstvim a dospélosti. Puberta je ¢asové lokalizovana ptiblizné¢ mezi 11. - 12. a 15
rokem, s urCitou individualni variabilitou, kterd je ddna v tomto piipadé geneticky.
Viégnerova ve své knize uvadi Ze, puberta pfedstavuje jako jednu z nejdynamictéjsich,
komplexnich promén v Zivoté jedince, kterd néjakym zplsobem dokaZze modifikovat

vSechny osobnostni slozky jedince (Vagnerova, 1996).

Zatimco Langmajer a Krejcifikova nazyvaji toto obdobi, obdobim dospivéani a déli je na
2 dilezité mezniky. Témi jsou obdobi pubescence, které je ohrani¢eno vékem zhruba od
11 do 15 let. A rozdéluji toto obdobi do dvou fazi — prvni se nazyva faze puberty (nebo také
prvni pubertalni faze). Ktera zacina prvnimi zndmkami pohlavniho dospivani a rovnéz velmi
rychlym fyzickym ristem. Kon¢i nastupem menstruace u divek a analogickym vyvojem

u chlapct. U vétSiny divek trva tato fdze od 11 do 13 let - je zna¢né individuélni. U chlapct
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probihd télesny vyvoj asi o 1 az 2 roky pozdéji. Druhou fazi pubescence nazyvaji — faze
vlastni puberty (nebo druhd pubertalni faze). Ta je popisovana jako nastup po dokonceni
prepuberty a trvd po do dosazeni reprodukcni schopnosti. Prvni menzes byvaji zpravidla
Casto nepravidelné. Pravidelny ovulacni cyklus a schopnost oplodnéni se dostavuje az za
néjaky ¢as po prvych menzes. Podobné je i reprodukeni schopnost chlapct, které dosahnou
o néco pozdéji, po dokonceni vyvoje hlavnich sekundarnich pohlavnich znakd. Zhruba tedy
muzeme obdobi puberty vymezit vékem 13 — 15 let. Specifi¢nost tohoto obdobi je patrna
1 z bézné teci téchto déti (Langmajer, KrejCifikova, 1998).

Druhym obdobim dospivani je Obdobi adolescence — kdy se postupné dosahuje plné
reprodukéni zralosti a dokoncuje se télesny rist adolescentti. A rychle se méni postaveni
jedincti ve spolecnosti. Hlavnim dilezitym meznikem tohoto obdobi je pfechod ze zdkladni
Skoly na studium, zacinaji Cast¢jSi a hlubsi erotické vztahy a méni se zdsadné sebepojeti.
Obdobi adolescence zahrnuje dobu pfiblizné mezi 15 — 20 nebo pozdéji 22 rokem. Tuto
veékovou skupinu mizeme také nazyvat jako mladistvi, dorost nebo také teenagers. T¢lesny
rust v této dobé€ je nerovnomérny, na za¢atku obdobi rostou rychleji horni a dolni kon¢etiny,
tim dochdzi k wurcité disharmonii postavy. Té€lo dospivajiciho déla dojem celkové
nevyvazenosti a neobratnosti. V této dob¢ vykazuje urcité vykyvy i zrani mozku. S t€mito
zménami obvykle souvisi zvySena emocni labilita a tékava pozornost (Langmajer,
Krejcitikova, 1998).

Thorova ve své knize Vyvojova psychologie popisuje toto obdobi trvani puberty a dospivani
jako, obdobi kdy se z ditéte stava dospély ¢lovék. Toto obdobi zafind nastupem puberty,
ktera je signalizovéana specifickymi znaky, tedy télesnymi zménami, ty spousti zejména
produkce pohlavnich hormont. Mezi nejvyraznéjsi znaky puberty patii fyzické zmény, ale
stejné dilezité jsou i ty co nevidime — psychické zmény, tedy emoc¢ni, kognitivni a socidlni

vyvoj (Thorova, 2015).

Diilezité pro pubescenty by mélo byt navazovani vrstevnickych vztaht, kdy se zvySuje jejich
formulujici vliv na osobnost a chovani dospivajiciho. Také se rozviji schopnost kooperace.
Valny vliv na dospivani ma prostfedi, jak ve svém dile uvadi Thorova ,, Zmeény v obdobi
dospivani probihaji kontinudlné a vidy v souvislosti s mnohofaktorovymi vlivy prostredi,

jejich vysledna soucinnost urcuje, zda konecné zmeény budou pozitivni nebo negativni. *

(Lerner et al., In Thorova, 2015, s. 414).
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V dob¢ dospivani je pak velmi dulezité aktivné pomoc s rozvojem socidlnich dovednosti,
diky ¢emuz ptredejdeme vzniku konfliktnich situaci. Pubescenti se totiz vétSinou snazi
provokativnim chovani a testovaci reakci ziskavat socialni zkuSenosti a tak jsou jejich
chovani a reakce ponckud zkreslené a pirehnané. Dopivajici vybruSuje svoje socialni
dovednosti obvykle v bezpecném prostredi, osobam blizkym a ve vrstevnickém kolektivu ¢i
osobam slabsim. Diky tomuto je obdobi dospivani povazovano za problémové - takto to, ale

vnimaji pouze rodice nikoliv déti (Thorova, 2015).

vvvvvv

Diky ni se dokaze dospivajici odpoutat od rodict a je ptipraven dosdhnout takové miry
autonomie, ktera mu umozni samostatné fungovani ve svéte. Takovym ptikladem mize byt
prvni brigdda a spofeni si na vytouzenou véc, které daji dospivajicimu jakousi ptedstavu
o vydelku a hospodateni s penézi. Vedle samostatnosti se ale také méni vztahy s okolim.
Mezi nejviditelnéjsi zmeény patii vztahy s rodic¢i (Thorova, 2015). ,, Hiearchicky vertikalné
usporadany vztah prechazi ke konci dospivani do horizontalni polohy, stava se symetrickym
a demokratickym. Emocni zavislost se preménuje v reciprocni vztah vzdjemné podpory,

respektu a spoluprace* (Thorova, 2015, s. 415).

V obdobi dospivani adolescenti svoje rodice velmi potiebuji, i kdyz to tak nevypada nebo si
to vétSinou nechtéji ptiznat. S vyvojem a chovanim adolescenta souvisi 1 pozornost
a vychovna pomoc ve form¢ jakéhosi povzbuzovani ke Skolnimu uspéchu, vysvétlovani
hranic, hodnot a podpora pfi rozhodovani. Podle Thorové je hraje diileZitou roli traveni
spole¢ného ¢asu. V obdobi dospivani chybi adolescentiim Zivotni zkuSenosti, a nedokézi na
zivot nazirat z pohledu rodice, ktery je za n& zodpovédny, a proto jsou jeho reakce na
rodicovské nazory vyhranéné. (Thorova, 2015) ,, Dospivajici si uvedomuje svoji faktickou
zavislost na rodicich, bojuje za posunuti a vymezeni novych hranic vlastni autonomie, testuje
schopnosti rodicii a jejich sebeoviadani. Vymezit se proti rodicum a vyvést je z konceptu
posiluje jeho sebevedomi a dava mu ve vztahu pocit alespon dil¢i moci“ (Thorova, 2015,

s. 418-419).

Viégnerova se zase rozsahle vénuje socializaci, kterou si musi dospivajici projit. Obdobi rané
adolescence déli na dva zasadni mezniky — ukonceni povinné Skolni dochdzky a volba
dalSiho profesniho sméfovani. Popisuje zde, Ze obdobi mladsi adolescence se méni vztahy
s lidmi, s dospélymi i vrstevniky. A nazyva toto obdobi experimentace s riznymi
mezilidskymi vztahy. Pubescent odmita podiizené postaveni, a tedy i odmita autoritativni

postaveni nékterych lidi, kterymi jsou napiiklad rodice, anebo ucitel. Proto pro jeho
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osobnosti rozvoj jsou diilezité obdobné socialni skupiny a instituce, stejn¢ jako v mladSim
Skolnim veku, jenom ted’ maji jiny subjektivni vyznam a zménil se jejich vliv. Mezi tyto
skupiny se fadi rodina, ktera je dilezitym socidlnim zadzemim i pfesto, Ze se adolescent
zaCinad odpoutavat a osamostatiiovat. Dalsi socidlni instituci je samoziejmé Skola, kterd je
vyznamna spiSe z hlediska budouciho Skolniho zatazeni, kdy se uspéSnost zde stava
podminkou pro pfijeti na dalsi stupné vzdélavacich instituci. Volnocasové instituce takeé
ovliviiuji jak socialni zafazeni pubescenta, tak rozvoj schopnosti a dovednosti. Tato instituce
se muze stat pro pubescenta velmi dilezitou, nebot’ mohou kompenzovat negativni vlivy
rodiny i Skolni neuspésnosti. A nakonec nesmime zapomenout na vrstevnické skupiny, které
jsou pro dospivajiciho stale dulezitéjsi. Adolescent se s vrstevnickou skupinou identifikuje,
a také se pro néj stdva zdrojem potfebné emocni a socialni opory. Diky vrstevnickym
skupindm se u pubescenta rozvijeji dilezité vztahy jako naptiklad pratelstvi, prvni laska,
nebo muiZe jit i o hierarchizované vztahy s tzv. ,,viidcem* skupiny (Vagnerova, 2005).

Jo 4

V obdobi dospivani dochazi predevsim k formovani vlastni identity. Kdy si adolescent utvari
svij vztah k okolnimu svétu. Ptebiré si tedy svilj ndzor vici svétu i zivotni styl, ktery se bude
tidit. Dospivajici se tedy hluboce a intenzivné vénuje introspekci a sebereflexi. Ujasiiuje si
hodnoty a ndzory k okolnimu svétu. V tomto obdobi adolescent hodné experimentuje, diky

¢emuz si vybira sviij zivotni styl a postoj (Thorova, 2015).

e V ndvaznosti na utvarfeni identity Thorova ve své knize uvadi autorku, ktera se
vénovala studii vyvoje identity Ruthellen Josselsoovou, kterd u dospivajicich popsala
Ctyfi stddia vyvoje identity procesu, ten nazvala individuace (Josselson, 1989, In

Thorova, 2015):

e Faze diferenciace (12-13 let) — Adolescent si uvédomuje odlisnost svych nazorti od

nazori rodici a autority. Je velmi kriticky vii¢i svému okoli, a to hlavné u dospélych.

o Faze ziskdvani zkuSenosti a experimentovani (14-15 let) — Dospivajici se sam snazi
pfijit na to, co je pro néj samotného nejlepsi. Diky tomu ziskava pocit, Z evi vSechno
nejlépe, vyhraiiuje se proti autorité a snazi se dosdhnout autonomie. Nezamétuje se

na budoucnost, snazi se vSeho dosdhnout ithned anebo ve velmi blizké budoucnosti.

e Faze sblizeni s ptateli (16-17 let) — v této dobé se dospivajicimu zlepSuji vztahy
s rodi€i. Kritické postoje uz nejsou tolik vyhranéné. Velky vyznam adolescent klade
na pratelské a erotické vztahy. Za€ina se chovat zodpovédné vici dospélym i viici

pratelim.
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e Konsolidace vztahu k sobé (18 - konec dospivani) — zde u dospivajiciho probiha
ustaleni a upevnéni nazort vztazenych na sebe, k okolnimu svétu i k budoucnosti.

Zde se formuje pocit autonomie a jedinec¢nosti.

Dospivajici s vrstevniky soupefi a zaroven se je snazi pochopit. Touzi po jejich uznani, je
pro n¢j velmi dilezité jak ho ostatni hodnoti, podle této zpétné vazby pak usmérnuje
a koriguje své vlastni chovani. Osamélost v adolescenci je rizikovym faktorem a muze
zapriCinovat 1 velké rizika, co se tyce fyzického onemocnéni. Proto jsou pro adolescenta
vyznamné socialné-emocni vztahy s prateli, které vyznamné ovliviiuji jeho chovani. Pro
dospivajici je charakteristické zejména vysoké podléhani vrstevnikiim a ptecitlivélost viici

jejich odmitnuti (Sebastian et al., In Thorova, 2015).

1.3 Vyvojova psychologie a ¢tenarska gramotnost

Z predchoziho textu je jasné, Ze u adolescenta hraji nejdilezitéjsi roli vztahy a role ve
spolecnosti. Taky zde hraji dilezitou roli vrstevnici, autority a Skola. Nyni pfejdéme na

vyvojovou psychologii v souvislosti se ctenaiskou gramotnosti.

Brierley se vénuje souvislosti mozku a psychického vyvoje ditéte. Stejné jako celé télo,
pottebuje 1 mozek palivo, urcity cvik a také odpocinek. Hra, zkouméni, ¢teni a rozhovor
mozek cvi¢i a spanek mu dava pottebny odpocinek. Dulezitou soucasti zvladnuti teni je pak
osvojit si mluvenou fe¢ a také naslouchéani. Proto je tfeba si nejprve vysvétlit proc je fec
nedilnou soucasti pro osvojeni si ¢tenarské gramotnosti. Jako prvni dtlezitou roli pfi rozvoji
Steni hraje tedy fe¢. Reg je zakladni lidskou potiebou. A bez ni mize mysl ditéte v citlivém
obdobi stradat a utrpét Skodu. Pokud k ditéti nikdo nepromlouval do zhruba deseti let, miize
zustat cely Zivo némé, nebo piinejmensim tfeCoveé velice zaostalé. Zda se, Ze pro mozek
existuje optimalni doba v prvnich letech Zivota, aby zvladl dovednost mluveni. Nékdy neni

vyjadiovani ditéte ptili§ dobré, jeho porozumeéni v§ak mize byt vynikajici (Brierley, 2000).

Vyvoj feci je slozity a pfi jeho interpretovani je tieba postupovat opatrn€. Déti, které dlouho
nemluvi, z toho obvykle ,,vyrostou a budou mluvit normalné. Pfesto vSak je tfeba vénovat
takovym détem pozornost. Jejich nesnaze mohou byt zptsobeny napiiklad jednim faktorem,
nebo kombinaci vice Ciniteltl, véetné nedostatki vhodné stimulace, rozumovym zaostavanim
nebo poruchou sluchu. Muze jit také o zvlastni vrozenou neschopnost osvojit si fec

normalné, 1 kdyz osvojovani jinych, nefeCovych dovednosti naruseno neni. Pokud se ditéti
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s opozdénou fe¢i nedostane pomoci, je pravdépodobné, ze se k tomu pozdé€ji ve skole

ptidruzi potize se ¢tenim, psanim a pravopisem (Brierley, 2000).

K nauceni feci je pro mozek ditéte, ktery je uz piipraveny, nezbytna jedna podminka: musi
dostavat souvislé a dlouhé lekce od zdatného mluvciho, tedy od matky nebo otce, babicky
¢i tety, zkratka od nékoho s kym miize byt dité pritbézné ve styku. Pro fec a celkové uceni
je dulezité neustale opakovat, nejvyznamnéjsi vlastnosti mozku je totiz to, Ze jeho nervové

bunky opakuji vzorce své ¢innosti (Brierley, 2000).

Pro zdravy vyvoj mozku je vSak ¢teni nedilnou soucésti. A to pro to, Ze pii ném, jako jedné
z mala ¢innosti, pracuji obé mozkové hemisféry zaroven. Kdyz dité ¢te, jeho prava hemisféra
mu pravdépodobné slouzi k rozpoznavani umisténi a posloupnosti slov, zatimco znaky
poukazujici k vyznamu jednotlivych slov jsou interpretovany levou hemistérou. Kdyz jsou
umisténi a vyznam obéma spolupracujicimi polovinami mozku navzajem spojeny, dité cetbe
porozumi. I kdyz malym détem zajisté pfi ¢teni pomahd, ze maji k dispozici nékolik metod,
uci se podle vzhledu slova a jeho zvukové podoby a hledanim jeho vyznamu. Brierley
vysvétluje, ze oci ditéte jsou asi tak vtefinu napied oproti hlasu, a kdyz se zrak ditéte
piirozen¢ odpouta od slov a zapatra doptedu, mize ztratit ctené misto. A prostorova ¢innost
pfi jeho znovunalezeni muze pterusit praci levé hemisféry, ktera se snazi najit voditka k jeho
vyznamu. Proto ditéti poméha stara a osvédcend metoda oznacit si obtizné slovo tim, Ze si
na n¢ dité polozi prst a dovoli o¢im volné patrat po vyznamu, a zaroven umoznuje ocim
snadny navrat k prstu. Prst, mozek a oko spolupracuji a mozek neni zatizen hledanim
patfiéného mista. Prst funguje jako pevny vztazny bod takZe mozek, uZzivajici o€i jako
predsunutého zvéda, mize Cinit rozhodnuti o vyznamu, a tim i o jednotlivych slovech

piedem (Brierley, 2000).

Nékteré déti jsou Casto ptili§ rychle uvadény do metod ¢teni a kvili tomu travi spoustu ¢asu
lusténim pismen, takze ¢tou mechanicky a bez velkého zajmu a porozuméni. To je podle
Brierleye Spatné, a pokud nema dale jenom ,,hledat pismenka‘ musi byt vedeno k pochopenti,
ze souslovi a pak véta, a dokonce 1 uryvek jsou ve skutecnosti jednotky, které sdéluji néjaky
ptibéh. Rodice a ucitelé deéti mohou predvést tuto skutecnost tak, ze predcitaji ptibeh nahlas
ptred ditétem, které sedi vedle nich a vidi text (Brierley, 2000).

V ranych stadiich ¢teni déti pottebuji knizky, které jsou pftitazlivé a odpovidaji jejich
z4ymum, zkuSenostem a predstavam. Také pottebuji vidét, ze 1 jejich ucitelé radi ¢tou, jsou

jejich vzorem. Je-li obsah nudny a bez vztahu k tomu, co uz déti védi, ¢teni se stane
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textu (Brierley, 2000).

Brierley udava sviij nazor tak, ze ucitelé vyssich ro¢nikl na prvnim stupni zakladnich Skol
zjistuji nedostatecné schopnosti cteni naptiklad u déti, které jsou celkoveé opozdéné, citove
deprivované a kulturné zanedbané, nybrz také u déti, pro néz je to zvlastni problém. Problém
se nachazi také u nékterych déti, prestoze jsou tieba bézné dovedné ve vytvarné vychove,
rucnich pracich ¢i hie na hudebni nastroj. Nékteré typy téchto zvlastnich vyvojovych
problému véetné dyslexie ¢i zrakové prostorovych poruchach maji ¢asto konstituéni ptivod
a mohou mit pfiiny v poruse zrani v pfesn¢ uréenych oblastech mozku. Dyslexie je Casto,
témer v 90% pripadl, provazena rodinou anamnézou poruch fe¢i nebo potizemi se ¢tenim
a pravopisem. Pro tento problém je dulezitad v€asnd analyza obtizi dan¢ho ditéte, a ma
zasadni dualezitost: vylouci dalSi zhorSovani motivace a sebevédomi jiz na pocatku Skolni

dochazky (Brierley, 2000).

Dyslexie je jednou z nejznaméjsich a nejvice sledovanou specifickou vyvojovou poruchou
uceni. Dyslexie a ptibuzné poruchy ¢teni predstavuji velice heterogenni a obsédhlou skupinu
obtizi, na kterou neni moZznost pohlizet zjednoduSenym a diagnosticky zpocatku
jednoznaénym zpusobem. Navzdory od jinych typt specifickych poruch uceni jsou
symptomy dyslexie pomérné zietelné identifikovatelné. Jedna se nejenom o tzv. socialné
unosnou rychlost ¢teni (cca 60-70 slov za minutu), ale také o jeho chybovost (v podobé
zamén pismen, pfeskakovani na fadku, pravolevého cteni, eliminace pismen ¢i slabik pfi
¢teni a souvislosti se specifickymi poruchami vyslovnosti v podob¢ specifickych asimilaci
sykavek ¢i tvrdych a mékkych slabik ¢i tzv. ,artikulaéni neobratnosti®). Dale je také
posuzovana plynulost ¢teni, uplatiovani spravnych ¢tenarskych navyki (kladeni ptizvuku,
pauz, spravnd intonace, puvodni psychosomatické projevy nervozity, Uzkosti) a dalsi.
S dyslexii mizou souviset jeste¢ dalsi formy specifickych poruch cteni a to je alexie -
deformace slov pii hlasitém Cteni, nebo hyperlexie - deficit Cteni s porozuménim (Vitaskova,

20100).
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2 CTENARSKA GRAMOTNOST

Pro zacatek je dulezité vymezit si co to, vlastné ¢tenarska gramotnost je. Definice Ctenarskeé
gramotnosti je velmi nejednotna. A se neustale objevuji nové pristupy. V pohledu Ctenarské
gramotnosti jde zejména o porozumeéni psaného textu. Podle nékterych svétovych organizaci
jde o funk¢ni povahu Cteni, kterd je jakymsi procesem, a Ctendi pomoci nejriznéjSich
postuptl, dovednosti ¢ strategii dojde k onomu porozuméni. Ctenaiskou gramotnost jak

v Ceské republice, tak ve svété zkouma mnoho organizaci (Prochazkova, 2006©).

Ceské republika a mnoho dalsich zemi Geli vyzvé zvysit ¢tenaiskou gramotnost své
populace, a to hlavné na Skolach, protoze poté miizou zaci s nizkou urovni Ctenarské
gramotnosti, v dospélosti zaznamenat potize, zvlast’ pii uplatiiovani na trhu prace. A tudiz
se Ctendfska gramotnost dostdva do centra kurikula ve vyspélych zemich. Tyto zemé si
zvyseni Ctenaiské gramotnosti zvolili za komplexni cil a ¢tenarska gramotnost se dostala do
Réamcového vzdélavaciho programu, ktery v ramci cilti vytyc€il rozvoj gramotnosti a poskytl

Skolam jakousi volnost ke zpiisobu jejich dosazeni (Prochdzkova, 20060).

2.1 Vyvaoj literatury pro déti a mladez

Cteni je diilezitou souéasti vychovy a vyvoje déti i mladistvych. Proto si stru¢né uvedeme

vznik a vyvoj literatury pro déti a mladez.

Termin literatura pro déti a mladeZ nebo také détska literatura byla na pocatku teoretického
z4jmu o literaturu nazyvana napiiklad jako — détské spisy, détské Cteni, détska Cetba. Snaha
0 vymezeni tohoto pojmu nastala az ve 20. stoleti, kdy se objevila snaha jak o vymezeni
pojmu literatury pro déti a mladez a jeho celkové uchopeni. ,, V soucasnosti ve v literature
pro déti a mladez propojuje komunikacni pristup mezi komplexni vypovédi dila a recipientem
s jeho sociokulturni a psychologickou ukotvenosti a naratologie. (Cetikova, 2006, s. 11-

12).

Literatura pro déti a mladez je specialné vytvofena pro to, aby ji déti pochopily a pfijmuli ji
za svou Cetbu. Dominuji zde jazykové prostiedky a fantazijni motivy. Tato literatura je
urcena pievazné prijemci ve véku od 13 do 16 let a zanrova skladba je nejcastéji vykladana
z aspektu ontogeneze psychiky ditéte. Hlavné co se tyce literatury pro pfedskolni vek a faze

pubescence, kdy Zanry odpovidaji specifiku vyvojového stupné ditéte (Ceiikova, 2006).

Tematické promény zanrové skladby svétové literatury pro déti a mladez jsou zavislé

pfedevsim na postaveni ditéte ve spolecnosti. To se v rtiznych obdobi velmi proménovalo.
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Az do konce 18. stoleti se na dité nahlizelo jako na malého dospé€lého. A k pochopeni
détskych potieb a détstvi samotného doslo az s pedagogickymi myslenkami Jeana Jacquese
Rousseaua. Za prvni dilo pro déti a mladistvé ve svétovém kontextu je povazovana
ilustrovana encyklopedie od Jana Amose Komenského s nazvem Orbis sensualium pictus.
V Evropé je vyvoj literatury pro déti a mladez spjaty s pedagogickou osvétou a vyvojem
literatury, kdy se v 18. stoleti poprvé zacali objevovat zanry jako je obrazkova kniha, bajky,

mravni vypravéni, divadlo pro déti, nauéné knihy &i radce pro mladez (Ceiikova, 2006).

V romantismu se zacala objevovat literatura v podob¢ folklornich Zanrt a Gtvarti pro déti,
a kde se zacal uplatiovat diiraz na détskou fantazii. Prvky fantazie se zde zacali objevovat

v fikadlech, basnich, pisnich, pohadkach, povéstech a legendach (Cetikova, 2006).

V 19. stoleti se uz setkavame s autory, ktefi psali dila pro déti a mladez jako jsou Jaromir
Erben ¢ FrantiSek Bartos a zacali se objevovat literarni adaptace lidovych pohadek. Cetikova
se ve své knize zminuje, ze ,, dolozené pocatky cetby déti a mladeze v cCeskych zemich a
vydavani LPDM klademe do obdobi panovani Marie Terezie a Josefa II., jejichz skutky a
patenty, tykajici se ziizovani obecnych skol a zavadeni novych studijnich radii gymnazii,
odstranéni nevolnictvi a mozZnosti nabozenské tolerance, umoznily vydavani dél pro
mladez. « (Ceikova, 2006, s. 14). Diky tomu literatura pro déti a mladeZ pokryvala potiebu
Skolni Cetby a vychovu v ,,zdbavném* charakteru. Od té doby fada knih a textii obsahovala
vychovné a mravni podtexty. Napftiklad dila od Vaclava Matéje Kraméria obsahovala mnoho
pfislovi a antické mravoucné piibéhy, ¢i poucné texty, které byli v duchu vychovném a
vlasteneckém. Nakonec se se $kolskymi zakony rozsitila postupné i &itanka. ,, Skolni citanka
byla ve svych pocatcich didaktickou ,, citaci knihou* vseho uciva a postupné se vyvijela do
soudobé podoby souboru vybranych literarnich umélecky hodnotnych textii a metodickym
apardtem.* (Cetikova, 2006, s. 15). V &etbé& pro déti a mladez sehrély velkou roli Easopisy,
spisy edic pro déti, zdkovské knihovny, bibliotéky a mnoho dalSich. Ke konci 19. stoleti a
na pocatku 20. stoleti v etbé pro déti a mladez prevazovaly Ctenaiské vybory obrozencu a
klasickych autort, jimiZ jsou napiiklad Frantisek Ladislav Celakovsky, Karel Hynek Méacha,
Karel Jaromir Erben, Bozena Némcova, Jan Neruda a dalsi a dalo by se fict, Ze tito autofi
ptispéli k jakémusi povzneseni literatury pro déti a mladez. F. L. Celakovsky napiiklad tvofil
prvi ¢itanky pro stfedni Skoly, F. Bartos sestavil v 80. letech promySlenou fadu ¢itanek a J.

Kozisek vypracoval slabikafe a ¢itanky pro obecnou $kolu (Cetikova, 2006).

Prvni polovina 20. stoleti pfinesla socialné orientovanou tvorbu, co se tyce literatury pro déti

a mladez. Autofi pfisli s novymi tvliiréimi metodami a teoretickymi ndzory, které se objevili
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v periodickém tisku a vybizeli k tvorbe€ pro déti. S timto je spojen vyvoj autorské pohadky,
dobrodruzné préozy, nebo prozy s détskym hrdinou a dalo vzniku ceskému komiksu

(Cenkova, 2006).

Az v 60. letech se ve svétovém kontextu zacal tvofit literarni zanr jménem autorska pohadka.
Autorska pohadka je zanrem literatury pro déti a mladez, u néjz je velmi slozité vymezeni
vékového urceni adresata. Vyhodu zde tvoii autorskd schopnost vyjadrit se pomoci fantazie
v zakladnim ontologickym otazkdm. Poté zacali do LPDM vnikat také tabuizovana a
v socialnich statech kolikrat ideové nevhodnéd témata, napiiklad stari, smrt, handicap,

ekologie, drogova zavislost, atd. (Cetikova, 2006).

2.2 Ctenaiska gramotnost a §kola

Na zacatek této kapitoly si vymezime ctendiskou gramotnost. ,,Definice ctendrské
gramotnosti je v ramci vyzkumii PISA formulovana jako schopnost porozumét psanému
textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni viastnich cilii, k rozvoji viastnich vedomosti

a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti. “ (Kelbova, In Zachova, 2013, s. 64).

Problematika ¢tenafstvi a tenafské gramotnosti neni pouze zélezitosti skupiny odbornik,
knihovniki, ucitelt, skoly ¢i zplisobil vzdélavani. Ale obecné odrazi kulturni i vzdélanostni
uroven naroda. Jeden z primarnich pozadavki kladenych v souc¢asné dob¢ na vzdelavani je
zakladni orientace v pfecteném textu. Tato schopnost umoZziuje jedinci zna¢nou miru

nezavislosti mysleni a obecné zvysuje 1 jeho socialni adaptabilitu (Zachova, 2013).

,, Ctenarska gramotnost je vnimana jako celoZivotné se rozvijejici vybavenost jedince
veédomostmi, dovednostmi, postoji, a hodnotami potrebnymi pro orientaci ve vSech druzich

textii v nejruznejsich individualnich a socialnich kontextech** (Zachova, 2013. s. 63).

Ctenafstvi je do znaéné miry ovliviiovano mimoskolnimi aktivitami, ale souvisi
1 s organizaci Skolniho vzdélavani a je pro tuto vyuku vymezena Ramcove vzdélavacimi
programy, 1 kdyz termin ¢tenafska gramotnost v RVP pouzivan neni. Je vSak formulovan

v pozadavcich nékterych pfedméth (Zachova, 2013).

., Literarni vychova ma Zdakum na druhum stupni zakladni Skoly poskytnou zakladni
informace o literarnich Zanrech a druzich, vést Zaky ke schopnosti postihnout umélecké
zamery autora a naucit je formulovat vlastni nazory o precteném dile. “ (Zachova, 2013, s.
63). Z toho vyplyva, ze literarni gramotnost je tedy piedevSim zaleZitosti Skolni vyuky

(Zachova, 2013).
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Vymezme si co to vlastné je Ramcovy vzdélavaci program. ,,V souladu s principy
kutikuldrni politiky zformulovanymi v Narodnim programu rozvoje vzdélavini v CR (tzv.
Bilé knize) a zakotvenymi v zakoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, strednim,
vy$Sim odborném a jinem vzdeélavani (skolském zakoné) ve znéni pozdéjsim predpisi, se do
vzdelavaci soustavy zavadi novy systéem kurikularnich dokumentii pro vzdelavani Zakii od
3 do 19 let. Kulikularni dokumenty jsou vytvareny na dvou urovmich — statni a skolni*

(Rédmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdé€lavani, 2017, s. 5).

Statni Groven v systému téchto dokumentii predstavuji tzv. narodni program vzdélavani
a ramcové vzdélavaci programy (RVP). Zde je vymezeno pocatecni vzdélavani jako celek.
Jsou zde vymezeny ramce vzdélavani pro jednotlivé etapy, tedy predskolni, zakladni a jiné
vzdélavani. Tyto dokumenty jsou vetejnymi dokumenty a jsou piistupné pro pedagogickou

1 nepedagogickou vetejnost (Rdmcovy vzdelavaci program pro zdkladni vzdélavani, 2017).

Ramcové vzdé€lavaci programy vychazeji z (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani, 2017, s. 6):

e Vychazeji z nové strategie vzdélavani, ktera zdiraziuje klicové kompetence, jejich
provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti
v praktickém Zivot¢.
e Vychazeji z koncepce spole€ného vzdélavani a celozivotniho uceni.
e Formuluji ocekdvanou turoven vzdélavani stanovenou pro vSechny absolventy
jednotlivych etap vzdélavani.
e Podporuji pedagogickou autonomii $kol a profesni odpovédnost ucitelt za vysledky
vzdélavani.
Nyni ale pfejdéme na Cesky jazyk a literaturu v RVP, kde nalezneme i prvky ctenarské
gramotnosti. Zde najdeme né¢kolik bodi, které se tykaji ocekdvanych vystupi pro 1. a 2.
stupent zakladnich Skol, ty jsou jesté¢ rozdéleny do tfi slozek Komunikac¢ni a slohovy

vychova, Literarni vychova a Jazykova vychova (Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni

vzdélavani, 2017).
Pro vétsi prehlednost uvadime ptiklady o¢ekdvanych vystupti RVP:
L. stupen

Komunikacni a slohova vychova (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavandi,

2017, s. 18):
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e Plynule ¢te s porozuménim texty piimefeného rozsahu a narocnosti.
e Rozumi pisemnym nebo mluvenym pokynlim piimétené slozitosti.
e Peclivé vyslovuje, opravuje svou nespravnou nebo nedbalou vyslovnost.

e Cte s porozuménim pfiméiené naroéné texty potichu i nahlas. (2. obdobi)
Jazykova vychova (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2017, s. 19):

e Rozlisuje zvukovou a grafickou podobu slova, ¢teni slova na hlasky, odliSuje dlouhé
a kratké samohlasky.
e _Porovnava vyznamy slov, zvlast¢ slova opa¢ného vyznamu a slova vyznamem

soufadnd, nadfazend a podtfazena, vyhleda v textu slova ptibuzna.
Literdrni vychova (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2017, s. 21):
e Cte a prednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty pfiméfené véku.
e Vyjadiuje své pocity z piecteného textu.
e Pracuje tvofive s literarnim textem podle pokyni ucitele a podle svych schopnosti.

e Vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je. (2. obdobi)

II. Stupen:

Komunikacni a slohovad vychova (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani,

2017, s.22):

e (dlisuje ve ¢teném nebo slySeném textu fakta od ndzorti a hodnoceni, ovéfuje fakta
pomoci otazek nebo porovnanim s dostupnymi informacnimi zdroji.

e RozliSuje subjektivni a objektivni sdéleni a komunikacni zdmér partnera v hovoru.
Jazykova vychova (Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, 2017, s. 23):

e Spisovné vyslovuje Ceskd a bézné uzivana cizi slova.
e Spravné tfidi slovni druhy, tvofi spisovné tvary slov a védomé jich pouziva ve

vhodné komunikacni situaci.
Literarni vychova (Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdelavani, 2017, s. 24):

e Ucelené reprodukuje ptecteny text, jednoduse popisuje strukturu a jazyk literarniho
dila a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila.

e Rozpoznavé zakladni rysy vyrazného individualniho stylu autora.
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e Formuje ustné€ 1 pisemné dojmy ze své Cetby, navstévy divadelniho nebo filmového
predstavni a nazory na umeélecké dilo.

e Rozlisuje literaturu hodnotnou a konzumni, svlij ndzor dolozi argumenty.

Z RVP je patrné ze Ctenaiska gramotnost hraje svoji specidlni roli pfi vzdélavani zakt na

zakladnich Skolach a hlavné na II. stupni.

2.3 Vyznam ¢tenaiské gramotnosti ve Skole

,, Ctendrstvi a mira ctenarské gramotnosti déti je jednim z vyznamnych faktorii urcujicich

vvvvv

vewvr

vrozené. V mozku nenalezneme 74dné centrum &teni. Cteni se neobejde bez velkého uéeni
a trpélivosti a textu porozumime jen v piipadé velkého soustfedéni. A proto je tieba
pedagogii, aby ditéti zajistili podminky pro dostate¢né dlouho dobu. Cteni neptedklada
hotové obrazy a ¢tendf je odk4dzan na svou vlastni predstavivost. A také vyzaduje hodné
podpory za strany dospélych v pravy ¢as a v uzite¢né podob¢. V tomto sméru by se o dité
meéla postarat prevazné rodina, ktera je klicova v zacatcich c¢teni, Skola mad ve srovnani
s rodinou ponékud t€Z31 situaci. Ale to neznamena, Ze je bezmocna a dokonce dokéaze udélat
ze svych nedostatkll vyhody. Napftiklad vétsi pocet vrstevnikli umoznuje vést détem hovory
o knihach, miizou si je vzdjemné doporucovat atd. Navic ucitelé ve Skolach jsou
profesiondlové a maji k podpoie ¢tenatstvi déti metodickou vybavu. V metodické ptirucce
najdeme doporuceni, ze kterého plyne, Ze bychom méli rozvijet Ctenaiskou gramotnost jeste
diive, nez se déti stanou Ctenafi piib&hd. Dulezité je zajistit, aby Cetba na dité plsobila
pozitivné (Altmanova, et al. 2011).

., V ramci pracovni skupiny, tzv. odborného panelu VUP ke ctendiské gramotnosti, ve kterém
byli zastoupeni ucitelé zakladnich skol a védecti pracovnici, byl vymezen obsah pojmu
Ctendrska gramotnost. Stavajici definice PISA a PIRLS zohleduji pouze nékteré slozky
Ctendrstvi, a to predevsim ty, které lze testovat. Ctendiska gramotnost vSak zahrnuje i
netestovatelné slozky, postojovou a hodnotovou rovinu, napv. vztah ke cteni. Proto byla
vymezena komplexnéji — jako soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot.

Toto komplexni vymezeni se stalo podkladem k prozkoumani pozice ctenarské gramotnosti

v RVP ZV., (Altmanova, et al., 2011, s. 8).
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Ctendiskou gramotnost tedy miizeme definovat jako: ,, celoZivotné se rozvijejici vybavenost
cloveka vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro
uzivani vSech druhii textii v ruznych individualni i socialnich kontextech. Ve ctenarské
gramotnosti se prolina nékolik rovin, z nichz Zadna neni opominutelna. “ (Altmanova, et al,

2011, s. 8).
Mezi zminéné roviny patii (Altmanova, et al., 2011):

e Vztah ke Cteni — tzn. potéSeni z Cetby,

e doslovné porozuméni — dovednost dekodovat psané texty a porozumét na doslovné
urovni, tim ze jsou zapojeny dosavadni znalosti a zkuSenosti,

e vysuzovani a hodnoceni — vyvozovani zavéri, kritické hodnoceni z riznych hledisek,

e metakognice — dovednost reflektovat zdmér vlastniho ¢teni a v souladu s nim volit
texty a zpusob Cteni, také sledovat a vyhodnocovat vlastni porozuméni a zamérné
volit strategie pro lepsi porozuméni,

e sdileni — svych prozitki, s tim souvisi i porozuméni a pochopeni s dal$imi ¢tenafi,

e aplikace — vyuziti ¢teni k seberozvoji 1 ke svému konani.
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3 CTENIJAKO DULEZITY PRVEK VYCHOVY

Na zacatek je dalezité vysvétlit si dillezity pojem, ktery s vychovou souvisi. Vychova patii
k pedagogice. Jak uz z prvni kapitoly zndme: “Pedagogika je véda o vychove a vzdélavani.
Jejim cilem je kultivace osobnosti ¢loveka v ramci socializace. “ (Prokesova, 2013, s. 11).
Podle ProkeSové spadaji do oblasti pedagogiky vychovné otazky, otazky vzdélavani

1 vzdélavani cloveéka nejen v détstvi, ale po cely zivot (Prokesova, 2013).
Pedagogiku mizeme délit na nekolik ptistupti (Priicha, In Prokesova, 2013):

e Explanativni — vysvétluje urcité jevy, mnohdy pomoci empirickych vyzkuma.

e Normativni — na zdkladé¢ empirickych vyzkuml podava a piindsi urcité zasady
a metody, které jsou uplatiiovany ve vychove a vzdélavani, diky kterym dospéjme
k vychovnym cilim.

e Duchovédna — teoretické zéklady pohledu na svét a na Cloveka, je zde zafazena

napfiiklad filosofie vychovy.

Predmétem pedagogiky je vychova a vzdélavani a je chapéana v §ir§Sim a v uzSim pojeti

(Prokesova, 2013).

Rédi bychom dalsi kapitolu uvedli slovy pani ProkeSové, podle které vychovavat znamena:
., Vychovavat bychom méli predevsim srdcem. Laskou. Intuici VZdyt neplati jednou providy
a pro vSechny platna pravidla. Vychova prece neni zalezZitosti jednoduchého predepsaného
receptu. Kazdy clovek je tak neopakovatelny origindl, Ze co plati pro jednoho, neplati pro

tisice ostatnich, a co plati pro tisice, nemusi platit pro miliony... “ (ProkeSova, 2013, s. 11).

3.1 Teorie vychovy a definice vychovy

Pro vychovu je moZné najit hned n€kolik riznych definic. ProkeSova definuje vychovu takto:
,,je zamerna, cilevedoma cinnost, ktera piisobi na rozvoj osobnosti cloveka v zavislosti na

podminkach spolecnosti a viastni zkusenosti toho, kdo vychovava. *“ (ProkeSova, 2013, s. 12).

Teorie vychovy ma své znaky pfevazné po filozofické strance, ale také z velké casti zapada
mezi discipliny pedagogické. Vychové se zde budeme vénovat hlavné jako discipling
pedagogické. Teorie vychovy v pedagogice nema jednozna¢né vymezeni a nekteii autofi ji
v této discipliné oznacuji jako filozofie vychovy. Pricha ji d€li na dvé mozna pojeti a to —

teorie vychovy jako filozoficka disciplina a empiricky zalozena teorie vychovy (Cela, 2006).
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Teorie vychovy jako filozofickd disciplina ptedstavuje nékolik piistupii, které jsou
inspirativni pro soucasnou koncepci vychovy. Tyto ptistupy piedstavuji napiiklad: predstavu
vychovy zalozené na individudlni svobod¢ jednotlivce, snazi se zaméfit na vychovu
k hodnotam a vénuje se problému spole¢né odpovédnosti rodicii a Skoly za vychovu mladé

generace (Celd, 20006).

Zatimco empiricky zalozend teorie vychovy se za pomoci aplikace empirickych metod,
zkouma vychovu v prostiedi rodiny. V tomto sméru je vSak nutné oddélovat teorii vychovy

od pedagogicky rodinné vychovy (Cela, 2006).

Definice vychovy i samotny pojem vychova je sklonovan v mnoha kontextech a tento termin
je tedy velmi nejednoznacny a tézko vymezitelny. Vychova se proto vymezuje jak v Sir§im
tak uz8im slova smyslu. Sam Pricha pfichazi s novym pojmem ,,edukace od kterého se
odvozuje oznaceni ,,edukator ten, kdo vychovava a vzdélava — tedy rodic, ucitel, trenér,...

a ,,edukant ten, ktery je vychovavan a vzdélavan — tedy dite, zak, ¢i student (Cela, 2006).

S jasnym a zietelnym pojetim edukace prichazi J. Pelikan (1995). A tim je — ,,Vychova je
chapana jako proces zameérného pusobeni na osobnost ¢lovéeka s cilem dosdahnout pozitivnich
zmén v jejim vyvoji. Ucinnost vychovy pritom zavisi na mife interiorizace vychovnych viivi,
vychovavanym jedincem, k niz dochdzi pouze v pripadeé, je-li vychovavany jedinec otevien
pedagogickému pusobeni, odpovida-li toto pusobeni jeho zkuSenosti, a vytvori-li se v jeho
vedomi potieba zdokonalovat se, tedy stat se subjektem viastniho utvareni. Vychovu lze tedy
chapat jako — proces zamérného a cilevedomého vytvareni a ovliviiovani podminek
umoznujicich optimalni rozvoj kazdého jedince v souladu s individudlnimi dispozicemi a
stimulujici jeho vlasti snahu stat se autentickou, vnitiné integrovanou a socializovanou

osobnosti. “ (Pelikan, In Cela, 2006, s. 6).

Mnoho autorti, ktefi se zabyvaji hloubéji otdzkou vychovy a jejiho teoretického uchopent,
nam nabizi pojmy, diky kterym lze 1épe uchopit jeji podstatu:

Naptiklad Palous (1991) popisuje vychovu jako ,zdamérné, soustavné a organizované
puisobeni na cloveka. “ (Palous, In Cela, 2006, s. 6).

Stielec (2002) popisuje vychovu jako systém pomoci jedinci (Stielec, In Celd 2000, s. 7).

Patizek (1991) pfichazi s vysvétlenim vychovy —,, vychova kultivuje vztah cloveka ke svétu “
a prostrednictvim vychovy ,,se utvari vztah cloveka k prirode, ke spolecnosti i k sobé

samemu “ (Patizek, In Celd, 2006, s. 7).
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Palous (1991) upozoriiuje na mnohost pohledii na vychovu. Ma-li viak byt jakdkoliv definice
vychovy platnd, je nutné, aby vychazela ze skutecnosti, ne pouze z pruniku jiz existujicich
charakteristik. To vsak s sebou prinasi i mozZnou terminologickou nejednotnost. Na zaklade
uvazovani o vychove v celé jeji siri dochazi ke zcela jasné odpoveédi: ,, Vychova je puisobeni

Jjednoho cloveka na druhého, tedy vychova = vychovavani. “ (Palous, In Celd, 2006, s. 7).

ProkeSova ptichazi se specifickymi rysy vychovy - Univerzalnost - nelze pouze o véc
jednoho clovéka, ale celé spole¢nosti, mnohostrannost - jedinec se rozviji hned v né¢kolika

smérech a permanentnost - celozivotni rozvijeni osobnosti (Prokesova, 2013).
Také zde hovoti o dvou typech vychovy (Prokesova, 2013):

e Vychova pfima (intenciondlni) — probiha zejména v rodiné€, nebo ve Skole a je to
vychova zamérnd a cilevédoma, ktera je vysoce organizovana.

e Vychova nepfima (funkcionalni) — jedinec je timto typem vychovy ovliviiovan
zejména v prostiedi, ve kterém Zzije. Jedna se o masmédia nebo také vrstevniky. Je

spontanni a zivelna.

Pro zajisténi efektivnosti vychovné vzdélavaciho procesu existuji pedagogické principy,
tedy staletimi formulovana jakasi ,,pravidla®, ktera maji obecnou platnost, a tak je mizeme
vztahovat jak na proces vychovy v §ir§Sim pojeti tak 1 na vychovu v uz§im pojeti. Tyto

pravidla je mozné uplatiiovat v ramci ruznych oblasti pedagogiky a napfi¢ vékovym

kategoriim vychovavanych. Zde si uvedeme zakladni principy (Cel4, 2006):

e Princip cilevédomosti — vychovné vzdélavaci ¢innost by méla mit jasn¢ stanoveny
cil.

e Princip soustavnosti — nutnost systematicnosti, navaznosti toho, co je piedano.
Vychovné podnéty i uc¢ivo by méli byt logicky uspotfadéany, a v ptipadé pedagoga se
predpokladé co nejsoustavngjsi plisobeni.

e Princip aktivnosti — zde jde o aktivitu ditéte, nebo Zaka b&éhem vychovné
vzdélavaciho procesu. Dulezity je zde faktor motivace.

e Princip ndzornosti — 1épe si zapamatujeme to, co jsme poznali nebo prozili i naSimi
smysly.

e Princip uvédomélosti — zédk nebo dit¢ by mélo dobie porozumét tomu, co je mu
predavano.

e Princip pfiméfenosti — vychova by méla byt pfiméfena véku a schopnostem

vychovavaného.
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e Princip trvalosti — vSe co si osvojime (dovednosti, védomosti,...) by se m¢li stat
trvalym vlastnictvim jedince.

e Princip emocionalnosti — pozadavek adekvatniho citového prozitku na strané
vychovavaného a stejné tak by mélo jit o udrzovani radostné tvir¢i atmostéry.

e Princip jednotného vychovného piisobeni — nutnost sladéni vychovnych pozadavk,

postupti a cilti rodict, ucitell podilejicich se na vychové jedince.

., Vychovny cil je jednou ze zakladnich pedagogickych kategorii. Cile jsou (stejné jako
idealy) myslenkoveé utvary, které vytvorili lide.* (Brezinka, In Cela, 2006, s. 42).

Vychovné cile jsou jakousi pfedstavou o urcité Casti osobnosti nebo celé osobnosti
vychovavaného, a k tomuhle dosazeni ma ptispét vychova. Pojem cil, Ize také oznacit jako
prani, anebo zamér, ale vétSinou jsou chapany jako normy, tj. jako postulaty (Brezinka, In

Cela, 2006).

W. Brezinka (1996) k tomuto tématu uvadi — ,,Vychovné cile musime mit diive, nez zacneme
vychovavat. Kdo vychovava, musi predevsim védet, k emu chce nebo ma vychovavat. Teprve
potom ma smysl hledat metody, s jejichz pomoci by se snad dalo cile dosahnout . (Brezinka,
In Cela 2006, s. 42) Pokud mluvime o souvislosti se Skolnim prostfedim, mame zde dva typy
cilt, a témi jsou — cile vzdélavaci se tykaji predev§im vé€domosti, vychovné cile rozvijeni

mravnich stranek zékovy osobnosti (Palous, In Cela, 2006).

., Vzdélani apeluje spis na rozum, vychova na viili, vzdélani se podili na védeni, vychova na

cinnosti. “ (Palous, In Cela, 2006, s. 42).

Vychovu mizeme oznacovat jako dynamicky proces a vychovny cil zase jako dynamickou
kategorii. Ten je determinovan vngj$imi i vnitinimi okolnostmi a ma také historickou
kategorii. Diky tomu existuje nepieberné mnozstvi riznych cild vychovy, jez jsou
definovany na rtiznych urovnich, napf. statu, naroda, regionu, skoly, pfedmétu, ro¢niku, tiidy
a dalSich. Avsak vychovné cile mohou byt formulované obecné a zahrnovat v sobé dalsi cile,
tzv. cile specifické (Celd, 2006). Obecné cile mizeme definovat jako cile, které jsou
spolecné veSkeré vychoveé, zatimco cile specifické se naopak muzou tykat osvojeni
konkrétnich védomosti, dovednosti a ndvykt, navozeni konkrétnich postoju, potieb a zajmti.
(Javova, In Cela, 2006, s. 43) Mezi dalsi cile miize zaradit cile, které jsou vysoce abstraktné
formulované. V oblasti vychovnych cili, které jsou abstraktné formulované, se mizeme
setkat s pojmy jako ,,o0sobnost*, ,humanita®, ,,dospclost, nebo také ,mravnost®.

Protikladem cilti miiZze byt naptiklad konkrétni cile (Cela, 2006).
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Uzce spjaté s vychovnymi cili jsou hodnoty nebo také ideje. Pojem hodnoty 1ze uZit v mnoha
souvislostech. Hodnota je ¢eho si vazime, co obdivujeme, co k Zivotu potfebujeme a co ndm

umoziuje orientaci ve svéte (Celd, 2006).

., Hodnoty vznikaji na zaklade reflexe zZivotni reality, na zaklade ,, odstupu *“ jedince k prirode,
Jjinym lidem, ke svétu jako celku. Hodnotou je pro mne to, co povazuji za vyznamné. Podobné
spolecensky vyznamnou hodnotou se stava to, co je zarazeno vysoko ve stupnici preferenci
dané spolecnosti. A prave mira akceptace v daném spolecenstvi uznavanych hodnot je

ukazatelem miry identifikace jedince s danou komunitou.* (Pelikan, In Cela, 2006, s. 48).

L. Gulova (2005) se pokusila stru¢né shrnout, pro¢ jsou pro nas hodnoty tak dtlezité:
~Hodnoty vytvari spolecenské zdavazky mezi lidmi, pusobi na individualni a kolektivni
identitu, usnadnuji orientaci ve sloZitych Zivotnich situacich, vytvareji jistoty ve vzdjemném
styku mezi lidmi, jsou dilezitym pojitkem mezi generacemi, jsou zdrukou ochrany

potiebnych, handicapovanych, bezmocnych a slabych. “ (Gulova, In Cela, 2000, s. 47).

Existuje mnoho autord, ktefi se pokusili hodnoty klasifikovat, dodat jim né&jaky uhel
pohledu. Naptiklad S. Kucerova (1996) klasifikuje hodnoty tim, ze se opira o dimenze, ve
kterych ¢lovek proziva sebe 1 okolni svét. Hodnoty rozdéluje do 3 skupin — hodnoty pfirodni,

hodnoty civiliza¢ni a hodnoty duchovni (Kucerova, In Cela, 2006):

e Mezi hodnoty pfirodni, fadi hodnoty vitalni, tedy zdravi, té€lesné blaho, zdatnost.
A hodnoty socialni, mezi které patii naptiklad vztah ¢lov€ka ke spolecnosti ¢i k sobé
samému.

e Hodnoty civiliza¢ni jsou podminkou a také 1 vysledkem lidské organizace,
komunikace, poznani, atd.

e Duchovni hodnoty zahrnuji sebereflexi, kam patii naptiklad Zivotni ndazor,
naboZenstvi nebo filozofie. Sebefizenim — motivaci a mravnosti. A nakonec

sebevyrazem, sebevyjadienim a dalsi.

Nez piejdeme na dalsi kapitolu, chtéli bychom vymezit jesté formy vychovy, kterymi jsou

podle Prokesové (Prokesova, 2013):
e Vychova rodinnd — vychovou rodinu se budeme i nadéale zabyvat, patii zde piisobeni
rodiny a jeji zajmové orientace, aktivity ¢i vztahy.

e Vychova skolni — vychova ve Skolnim prostiedi.
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e Vychova mimoskolni — vychova mimo $kolu, zde plisobi spolecenské, ¢i kulturni
instituce.

e Sebevychova — zéalezi na osobni motivaci.

., V ramci rodinné vychovy probiha prvotni socialni uceni. Vychova skolni a mimoskolni je
zaleZitosti povinné Skolni dochazky. K sebevychove by méla veést kazda vychova — je praci

na sobé samem. ““ (Prokesova, 2013, s. 15).

3.2 Vychova v rodiné

Nejvice diilezitym faktorem pro vychovu je rodina. Vymezme si na zacatek co to rodina
vlastné je. Rodina nem4 jasné danou definici a ProkeSova ji vysvétluje nasledovné. ,, Rodina
je nejuzsi spolecenstvi lidi, lidskych bytosti, kde by mél byt polozen ditéti nejen zdklad
budouciho Zivota, ale kde jiz dité Zije, vyviji se, vyrusta, kde projevuje svou touhu i chut
k Zivotu, svou ,,mocnost“ i bezmocnost, svou soundleZitost se svétem a se vSemi ostatnimi
bytostmi, nejen s témi svymi nejblizsimi, které jej bezprostiedné obklopuji. Urcita konkrétni
rodina je nejen mistem ,,vpadu* do celku jsouciho, ale také mistem ,,vpadu lasky *, mistem
kde pravé rodina je zdrojem a darcem bytostné lasky, mistem, kde by tato bytostna laska
méla dosahovat svého napliovani, kde by méla byt pojitkem mezi danymi ,, zucastnénymi
bytostmi“ v tomto nejuzsim lidském spolecenstvi, kde jsme doma, mezi svymi, kde nam neni
cize. Rodina je mistem uspokojovani nejelementdrnéjsich lidskych potreb* (ProkeSova,

2013, s. 45).

Rodina také miizeme definovat jako skupinu osob, které jsou navzdjem spjaty pokrevnimi
svazky, manZelstvim, pravnim vztahem, adopci a dospéli ¢lenové zde jsou odpovédni za
vychovu déti. Také existuje n€kolik variant uspotadani rodiny — zékladni (tvofi ji muz, Zena
a jejich déti), rozsifend rodina (zahrnuje také prarodice, tety, stryce a bratrance), dalsi
variantou je rodina polygamni, rodina netiplna a rodina s jednim rodi¢em. (ProkeSova, 2013)
Mladi 1idé nabizi jednu z charakteristik détstvi, ktera je odlisné nez ta rodicovska. Je to tim,
ze se mlady Clovek teprve uci, snazi e vzit stale do statusu ditéte. Zatimco rodice vidi mladé

lidi stale jako dit¢ (Mayall, 2002).

V Ceské republice je rodina ukotvena v Zakoné &. 89/2012 Sb. Zakon ob&ansky zakonik.
Pro 1 je vySetiena ¢ast druhd se jménem rodinné prévo. (Zakon obcansky zdkonik ¢.89/2012

Sb.)

Prokesova se ve svém dile zminuje o funkcich rodiny (Prokesova, 2013):
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e Funkce biologicko-reproduk¢ni,
e funkce socialn€ ekonomické,

o funkce kulturné vychovné,

e funkce socialn€ psychologické,

e funkce emocionalni.

Dale se zde zmifiuje o 4 Grovnich, které stanovil Dunovsky (1986). Tyto urovné ukazuji
celkové kvality rodinného souziti. Pfi stanovovani onéch urovni Dunovsky pftihlizel ke
slozeni, stabilité¢ rodiny, k jejimu socialné ekonomickému statusu, ale také i k osobnosti

rodi¢li a zejména pak ke stavu a vyvoji déti (Dunovsky, In Prokesova, 2013):

e Rodina eufunkéni — zajist'uje optimalni télesny i duSevni vyvoj ditéte.

e Rodina problémova — vykazuje poruchy zdkladnich funkci, tyto poruchy vsak
v podstaté neohrozuji jeji existenci ani zdravy vyvoj ditéte.

e Dysfunkéni rodina — se charakterizuje vaznéj$imi poruchami neékterych, nebo vSech
funkei. Tyto funkce poSkozuji rodinu jako celek a narusuji vyvoj ditéte.

e Afunkéni — poruchy funkei jsou tak zdvazné, Ze ditéti znemoziuji vyvoj a hrubé

narusuji existenci s smysl rodinného souZziti.

Jediny styl zdravé rodiny je tedy rodina eufunkcni, ve které existuje spole¢ny a uznavany
systém hodnot. Je zde zdravy komunikacni styl, vzdjemna divéra, pomoc a socialni podpora

a ¢lenové rodiny vzdjemné respektuji svou autonomii a identitu (Prokesova, 2013).

Podle ProkeSové existuji 1 rodiny, které bychom mohli nazvat jako multiproblémové. Jsou
to rodiny s ,, rizikem navazujici trestné cinnosti, spocivajici predevsim v zanedbavani, tyrani
a zneuzivani deti, které vyrazné ohroZuje jejich télesny, dusevni, duchovni, mravni a socialni
vyvoj. Tyto rodiny jsou velmi casto dlouhodobe, nékdy i mezigeneracné v evidenci organii

socialné-pravni ochran deti.* (ProkeSova, 2013, s. 46).

Nyni, ale uz piejdéme na vychovné styly, které se ve vychove v rodiné objevuji. Pfedstavme
si typologicky model vychovnych styll, ktery predpoklada existenci nékolika odlisSnych

zpusobi rodinné vychovy (Prokesova, 2013):

e Autokraticky vychovny styl — nékdy nazyvan také dominantni, nebo autoritativni
styl, jehoZ pfistup spociva v neustalém tizeni Cinnosti déti, ktery je doprovazen piisné
formulovanymi pozadavky, kontrolami a ptikazy rodi¢t. Rodice €asto nerespektuji

potieby, postoje, nazory, nebo také prani svych déti. Neposkytuji jim pftilezitost
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k samostatnému jednéani. Nasledky tohoto stylu vychovy pak mizou vést k projeviim
agresivity, nebo naopak nerozhodnosti, konformity a apatie. Disledkem muze byt
emociondlni labilita ditéte.

Liberdlni vychovny styl — nebo také volny vychovny styl je opakem stylu
autokratického, projevuje se minimalnim fizenim déti ze strany rodicti. Rodic¢e na
dité¢ kladou minimalni pozadavky, a jejichz plnéni ptili§ nekontroluji. Disledkem
tohoto pocinani mize vést tento styl vychovy k egoismu, nespolehlivosti, nizké
disciplinovanosti, nebo i k vaznym porucham chovani.

Demokraticky styl vychovy — nebo také integracni ¢i kooperativni styl predstavuj
skuteCnost, ze rodi¢e na dit¢ pisobi osobnim ptikladem, kladou mensi mnozstvi
ptikazl,, podnécuji jejich iniciativu a individualitu, ditéti nechavaji prostor pro
diskuzi. Je jasné, ze tento styl vychovy patii mezi nejucinné;jsi a jeho disledkem je
rozvijeni pozitivni stranky osobnosti ditcte.

Ochranafsky vychovny styl — tento styl zahrnuje pfiliSnou schovivavost, premiru
péce a dobromyslnost. AvSak ditéti nenechdva pfili§ velky prostor pro vlastni
rozhodovéni ¢i tvofivou inciativu. Dité je timto stylem vedeno k ptilisné posluSnosti

a k nesamostatnosti a je podporovana jeho zavislost na druhych lidech.

Rodina a domov jsou pro déti snad dva nejdulezitéjsi aspekty. Domov je jednou z podminek

Stastného détstvi a je podstatnym faktorem rodinné vychovy. Matéj¢ek charakterizuje, co

slovo domov pro dité vlastné¢ znamend, nebo by mél znamenat (Mat¢jcek, In ProkeSova,

2013, s. 50):

Je to misto, kde se dité citi v bezpeci. Je tu chranéno pfed vSim neznamyma
nebezpeénym z okolniho svéta.

dobte. Domov je prosycen laskou rodict a hlubokymi citovymi pouty vSech ¢lenti
rodiny. Dobra rodinnd atmosféra je obsazena ve slovech: klid, soulad, laska, radost.
Domov je mistem, v némz dit€¢ nachazi své ,misto* spolecenské. Zde se utvaii
védomi jeho ,,ja*.

K domovu dale patii urcita stalost prostfedi. Citové vztahy se vytvareji nejen k lidem,
s nimiz dit€ zije, ale 1 k vécem, které jej obklopuji. Celé okoli je poznamenéano zazitky

a na né nelze zapomenou.
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Stabilitu domaciho fadu dité ptijima jako samoziejmou danost. Denni program by se

nemeél neustale ménit.

Nakonec si podle Z. Matéjcka vymezime, n¢které nezadouci vychovné postoje, tj. negativné

a piili§ pozitivné ladéné vychovné postoje (Matéjcek, In ProkeSova, 2013).

Do negativné ladénych vychovnych postoji fadi Matéjcek vychovu zavrhujici a vychovu

zanedbavajici (Mat¢jcek, In Prokesova, 2013):

Vychova zavrhujici — v tomto postoji vétSinou rodice trestaji déti za néjaky zivotni
neuspéch, zklamani ¢i jiné nepiijemnosti. V mnoha ptipadech jde o déti nechténé
nebo déti neprovdanych matek. Touto vychovu miizou byt také trestany fyzicky ¢i
dusevné postizené déti, které timto nespliiuji ocekavani a idealy svych rodicu.
V tomto ptipad€ miize byt dité trestdno, omezovano, ¢i utlacovano.

Vychova zanedbavajici — mira zanedbani ma rozsah do lehkého a vybérového
zanedbani a Z po velmi hrubé a celkové zanedbani. Déti zde byvaji Casto ponechany

velké volnosti, a proto u nich neni zadné védomi povinnosti. U nékterych rodin mtze

jit také o Spatny priklad ze strany dospélych, to se vétSinou déje u rodin, které jsou

v rozporu s normami spolec¢nosti.

Mezi piilis§ pozitivné ladéné vychovné postoje fadi Matéjcek vychovu rozmazlujici, vychovu

prili§ zkostnou a protektivni, vychovu s prepjatou snahou o dokonalost ditéte, vychovu

protekéni (Matéjcek, In ProkeSova, 2013):

Vychova rozmazlujici — nezdravé citové Ipéni rodic¢i na ditéti, kdy jsou nadSeni
z kazdého ptirozeného projevu ditéte. Chtéji mit u sebe stale to ,,miminko* nechtéji,
aby nikdy vyrostlo, jsou na nich citové zavisli. Nedovoluji ditéti osamostatnit se.
Ve snaze upoutat dité¢ k sob¢ plni ditéti vSechna ptéani, podfizuji se mu a odstraniuji
za n&j vSechny prekazky. Déti s timto vychovnym postojem pak ztraceji veSkerou
autoritu, pfitom vSak nema dostatek jistoty a sebedtiivéry aby se stalo samostatnym.
Vychova pfili§ uzkostna a protektivni — 1 zde rodi€e na ditéti nezdravé lpi, jejich
uzkosti je ale strach, aby se ditéti nic nestalo. Dité je ptiliS ochranovano a rodice
mu brani v ,,nebezpecnych® Cinnostech a omezuji tim jeho aktivitu. Dité se pak
snazi uniknout této vychovné pfehnanym protestem a agresivnim chovanim vici
rodi¢im, nebo naopak se snazi co nejvic byt mimo dohled rodi¢t. Tento postoj

pochyti vétSinou rodice vékove starsi nebo rodice tzv. vymodlenych déti.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 42

e Vychova s pfepjatou snahou o dokonalost ditéte — rodice se snazi, aby bylo dit¢ az
prilis dokonalé, nemusi jit jen o celkovou dokonalost, ale alespoii v tom co ma podle
rodict zvlastni hodnotu. Nedokdzi realisticky hodnotit dité. VétSinou se jednd o
splnéni cild, kterych se rodic¢im docilit nepodafilo. Tim se dité stava néstrojem
kompenzace jejich vlastniho netuspéchu. Dopadem je pak piespiilis velkéd zat€z na
dit€ coz u n¢j vede k obrannym postojiim.

e Vychova protekcni — zde se také rodice snazi, aby dit¢ dosahlo takovych hodnot,
které povazuji za vyhodné a vyznamné. V prvni fad¢ jim ale zavisi nejvice na
vysledcich, kterych dité dosahlo. Proto ¢ast pracuji za dité, pomahaji mu, odklizeji

za n¢j vSechny prekazky atd.

3.3 Vychova ke ¢tenarstvi

Jelikoz jsme se v pfedchozich kapitolach zminovali o ¢tenafské gramatice a vzdélavani na
Skolach. Ptizptsobili jsme tuto kapitolu dalSimu dilezitému faktoru, vedle Skoly, a to
vychove ke ¢tenafstvi v rodin€. I kdyz je naSe prace mifena zejména na starsi déti, které uz
davno Cist uméji, je velmi dulezité to jak se ¢ist naucili, kdo je k tomu vychoval. Tato dilezita

etapa prvniho Cteni zaciné velmi brzy, nékde v predskolnim véku.

., Ctendrstvi vznikd jeste driv, nez dite dovede cist a nez si vithec uvédomuje, co ctenarstvi
je.“ (Chaloupka, 1995, s. 5). Vztah k cetb¢ je vysledkem mnoha ¢initeltl. Na vztahu k ¢etbé
ditéte se podili prostiedi jeho Zivota, pohoda, nebo naopak napéti, kterym je obklopeno, vzor,
priklad, nalada, atmosféra, rodina, Skola atd. Podle Chaloupky wvznikd Ctenafstvi
v predskolnim veéku a v roding, kdy je pro malé dit¢ dilezity orientacni reflex s princip
chvili zde hraje zvédavost, touha po poznani, vyfesit sim néjaky problém. Princip napodoby
funguje jasné&ji, dit€¢ napodobuje, co vidi kolem sebe. A nejvic napodobuje rodice. A kdyz
zacina ¢ist, vétSinou i1 u toho rodi¢e napodobuje (Chaloupka, 1995).

., Dité vidi, Ze cteni je cinnost, jiz je mozno se zabyvat a jiz zabyvat se ziejmé rodicum néco
skyta. “ (Chaloupka, 1995, s. 9).

MiuiZzeme jmenovat celou fadu podnét, které mohou pozitivné ptlisobit na Ctendistvi
predskolniho ditéte ,, mezi nimi hraji podstatnou roli zcela zamérné podnéty pripravujici
budoucimu détskému ctendarstvi piidu tak receno programoveé — predcitani nebo vypravovani

pohadek a povidani o nich, televizni vecernicky, obrazkové knizky bez textu nebo s minimem
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textu cteného rodici atd. ** (Chaloupka, 1995, s. 17). Tyto a podobné podnéty maji podstatny
vyznam a velmi na nich zélezi, délaji totiz soucast, kterd pak patii k zivotu ditéte. Je to néco
jako jidlo nebo spanek, nebo v ptipad¢ ditéte hracky. Chaloupka k tomu ma hned dva divody
— ten prvni je, Ze zastihuji dit€¢ v urcité rozvojové etapé, v etap¢ kdy dité¢ vnima podnéty
jinak, nez je bude vnimat pozdé&ji, kdy ma schopnost nechat je ozivat, jako by byli skute¢né.
Stejn¢ tak jakou ma dit¢ schopnost ozivit hracky, ma i schopnost ozivit pfib&éh, nebo
vypravovani. Jako druhy divod, ktery uvadi Chaloupka je, ze 1 kdyz tyto ptibéhy piichazeji
zvenci, to hlavni se déje uvnitt ditéte, pribéhy promitd do svého ja. A kde nic neni, ani zadny
podnét, chybi i tato citovost a fantazie. Bud’ si dit¢ zaplni tuto prazdnotu hranim si
s hrackami, nebo v hor$im piipadé€ si na tuto prazdnotu zvykne. Zde vidime diilezitost
rozvijeni détské predstavivosti, ktera je napliiovana ¢tenim (Chaloupka, 1995). ,,Vztah
k cetbé je, nebo ma byt prirozenou, samoziejmou, organickou soucasti Zivota. “ (Chaloupka,

1995, s. 19).

. Naucit se cist je pro déti zijici v gramotné spolecnosti klicovym milnikem. Ctendrské
dovednosti jsou rozhodujici soucasti zakladi akademického uspéchu ditéte” (Whitehurst,

Lonigan, 2002, s. 11).

Na rozdil od malych déti, u nékterych vétsich déti se miizeme setkat, ze v ¢etbé néco hledaji,
miZe jit o jakysi pocit bezpedi. ,, Rikd se, Ze kniha je pritelem clovéka, ale jiz se nerika, e
kniha je ,, poslusnym “ pritelem clovéka. Muzeme ji otevrit nebo zavrit, nebrani se nasi chuti,
i nechuti. Je s ni prosté snazsi porizeni nez s jinymi, Zivymi a vzdorujicimi kamarddy, nez
s zivotni skutecnosti. “ (Chaloupka, 1995, s. 22) To, ale neni Uplné to nejlepsi, co bychom
dit¢ méli ucit, dit€¢ by nemélo unikat pted Zivotem, jeZ kniha nahrazuje, ale méla by jen

v ptiméfené mite (Chaloupka, 1995).

Podle Chaloupky a dle vyzkumt provaddénych v mnoha zemich, dochdzi ke dvéma
poznatkim, které stoji proti sobé. Prvnim poznatkem je Ze rodina hraje pro détstvi, dospélost
a vlastné po cely Zivot st€Zejni a nenahraditelnou roli. V prvnich fazich naseho Zivota je
roli, ale pofad je tady. Druhym poznatkem je jakysi ,,nezdjem rodiny* do této ¢asti nastupuje
také moderni technologie, a nezdjem podilet se na rozhovoru mezi détmi a rodici, tedy
nezdjem mezi sebou souvisle mluvit 1 o jinych vécech nez jenom téch, kterym se ¢lenové
v rodin€é nevyhnou. Jen mala ¢ast rodicl si najde ¢as na rozhovor s ditétem. Pak dochézi
k tomu, Ze rodice zjisti, Ze nevédi, co jejich déti vlastné bavi a co délaji (Chaloupka, 1995).

Chaloupka si zminwje ,, Pak neni divu, Ze mnoho rodicii se priznd napr. pri tridni schiizce
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nebo pri néjaké besede s psychologem ze své deti poradné neznaji, Ze o nich mnoho nevedi.
,Jd ani nemam ponéti, co ten nds kluk cte,* slysel jsem casto a vzdy mi bylo trapné
pripominat, Ze oni maji dat svému klukovi moznost, aby jim o své cetbé néco povédel.

(Chaloupka, 1995, s. 29).

Diky tomu mizeme fict, ze vychova ke cteni zac¢ina predskolnim véku a u toho jak nas
k nému rodi¢e vedou. Je klicové, aby si rodina, zejména rodice udé€lali ¢as na svoje déti
a vedli s nimi rozhovory o tom, co dit¢ déla ve svém volném case a co vlastné ¢te. Aby ditéti
ukazali co je spravné a byli jim spravnym vzorem, at’ uz se to tyka jen a pouze samotného

¢teni, nebo 1 vychovy samotné.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V bakalatské praci s zabyvame détskym Ctenarstvim, v souvislosti se socialni pedagogikou,
tedy se snazime zjistit pisobeni Ctenafstvi na vychovu, kterd jsou spjata s timto tématem.
Snahou této préce je zjistit zda maji knihy na déti a mladez kladny vliv co se vychovy
a motivace ty¢e. Motivaci k tomuto vyzkumu nam byla vlastni zkuSenost a z&jem zjistit toto
pusobeni. Také nas inspirovali Ceské projekty (Humbook, Albatros Media, Knihy
Dobrovsky), které se snazi nenasilnym zptsobem, pomoci socidlnich siti, déti a mladez
podnitit ke ¢teni knih s Zanrem literatura pro déti a mladez. Tato prace se zabyva ¢tenafstvim
spiSe pro déti ve véku 11 az 15 let, a literatura urena pro tuto vékovou skupinu mize byt
velmi dilezité, at’ uz se ty€e socialnich, pedagogickych anebo psychologickych témat. Do
Young adult literatury se fadi nejriznéj$i zanry, tedy fantasy, sci-fi, literatura faktu, thillery,
ale také romany nebo zivotopisné knihy (ale stale se jedna o literaturu pro déti). Toto ¢teni
nas muze naucit byt svétaznaly. Nesnazi se jenom podnécovat nasi fantazii a rozSifovat nase
dovednosti co se kreativity tyce. A kromé zdkladnich prvki, odvahy, ptatelstvi, vérnosti,
zrady, ¢i tenkou hranici dobra a zla. Se ndm snazi sdé€lit jak se zachovat v nejriiznéjSich
situacich a predstavuji i ndmi tabuizovana témata. V knihach uréené détem a mladezi nyni
najdeme nejruznéjsi témata, které souvisi se socialnim zivotem mladych lidi. Diky tomu se
nenasilnym, zajimavym a mozZna také trochu zabavnym zptisobem snazi poucit nas, ¢i dat
nam zpravu, Ze nejsme jedini, kdo trpi problémy a Ze svét se diky malickostem nezhrouti,
snazi se o jakousi prevenci pfed deviantnim a rizikovym chovéanim, at’ uz se jedna o Sikanu,
nasili, drogy, alkohol, gamblerstvi, ale taky poukazuje na mentélni a fyzické poruchy, se
kterymi se muze mladez setkat. V této literatufe se setkame s tématy LGBT (zkratka
oznacujici lesby, gaye, bisexudly a transgender osoby), kde se snazi déti o tomto tématu
poucit, a dojit tak k toleranci jinakosti. V riznych literarnich dilech najdeme také velkou
Skalu hlavnich postav s mentalnimi poruchami, nevylécitelnymi nemocemi atd. Docteme se
zde napftiklad o bipolarni poruse, schizofrenii ¢i obsedantné kompulzivni poruSe. Hrdiny
jsou vétSinou déti a mladi lidé, ktefi se snazi néjakym zpusobem zaclenit do majoritni
spolecnosti ¢i n¢jaké skupiny. Najdeme zde romany, kde hlavni hrdinové bojuji se svymi
zavislostmi s cilem stat se lepSim clovékem. Ale setkdme se zde 1 se smrti blizkych
a obtiznému vyrovnavani se s tim. A tyto knihy se zavaznymi tématy, které jsou urceny jak
détem, tak dospivajicim, byli nasi motivaci k sepsani této bakalaiské prace, kde se snazime

zjistit, Ze tyto témata déti a mladeZ opravdu vnimayji.

V dalsi kapitole si nastinime deskripci vyzkumného Setfeni.
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4.1 Vyzkumny problém a vyzkumné otazky

Pro zacCatek je nutné si stanovit vyzkumny problém. Formulace vyzkumného problému
znamena si jasné pojmenovat a stanovit, ¢emu se bude vyzkum vénovat. Tato formulace
vychézi z toho, jak jsme definovali své vyzkumné cile. Vyzkumny problém je v podstaté
néco, co je problematické a zadroven néco ¢emu Uplné¢ nerozumime a potiebujeme o daném

jevu ziskat vice informaci (Svafi¢ek, Sed’'ova, 2007).
V piipadé této prace jsme stanovili vyzkumny problém nasledovné:

Vyzkumnym problémem je détské Ctendistvi a jeho vychovny vyznam z pohledu mladeze

dochdzejicich na II. stupeni zakladnich Skol.

Dalsi diileZitou souéasti vyzkumu je definovat si vyzkumné otizky. Ty podle Svatitka a
Sed’ové tvoii jadro kazdého vyzkumu a plni dvé zékladni funkce — zaprvé pomahaji zaostiit
vyzkum tak, aby byli vysledky v souladu s vyzkumnymi cili, a zadruhé ukazuji cestu jak
vyzkum vést. Vyzkumné otazky musi byt v souladu s vyzkumnymi cili i problémem

(Svatigek, Sedova, 2007).
Jako hlavni vyzkumnou otézku jsme si zvolili:
e Jsou zaci navstévujici 1. stupent zdkladnich $kol ovliviiovani vychovnym podtextem
v détské literatuie?
A dil¢imi otdzkami jsou:
e Co zadky motivuje ke Cteni literatury pro déti a mladez?
e Uvédomuji si zaci navstévujici I1. ZS, Ze jsou ovliviiovany literaturou, co se vychovy
tyce?
4.2 Cile vyzkumu

Ze zacatku pii formulovani vyzkumného problému, je tfeba ujasnit si cile vyzkumu, a to
jestli jsou dostatecné vyznamné, ale zaroven si uvédomit, ze vyznamnost cile neni
univerzalni, ale vztahuje se k né¢jaké specifické skupin€ osob. Typickymi terminy, které se
pro kvalitativni vyzkum a pfi definovani cilli pouzivaji, jsou pojmy jako prozkoumat,

vysvétlit, popsat, porozumét, odkryt, atd. (Svaﬁéek, Sed’ova, 2007).

Vyzkumnym cilem této bakalaiské prace je zjistit zda jsou zaci navstévujici II. stupen

zékladnich Skol ovliviiovani vychovnym podtextem v literatuie.
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Dilé¢imi vyzkumnymi cili jsou:
e (dhalit co zéky ke Cteni knih pro déti a mladez motivuje.

e Prozkoumat, zda si déti uvédomuji, Ze jsou ovliviiovany literaturou, co se vychovy

tyce.
4.3 Vyzkumny soubor, vyzkumna metoda a metoda sbéru dat

Pti vybéru vyzkumného souboru jsme vyuzili metodu zamérného vybéru a techniky snéhové
koule. Metoda zdmérného vybéru je podle Miovského nejrozsahlejsi metodou vybéru se
kterou se v kvalitativnim vyzkumu setkdme. Zamérnym vybérem oznacujeme takovy
postup, kdy cilen¢ vyhleddvame ucastniky podle jejich urcitych vlastnosti. Znamena to tedy,
ze cilen¢ vyhledavame ty jedince, ktefi toto kritérium spliiuji (Miovsky, 2006). Stejné jako
metoda zamérného vybéru i metoda snéhové koule je jedna z nejpouzivanéjsich metod, kdy
prostiednictvim prvniho kontaktu, ziskdvame skupinu kandidatd. Tato skupina je vybrana

pomoci nominace tzv. nult¢ho kandidata (Miovsky, 2006).

Predmétem z4jmu vyzkumného souboru je mladez navstévujici II. stupen zadkladnich Skol

v Ceské republice.

Vybér vyzkumného souboru byl zamérny a taky jsme vyuzili techniku sné¢hové koule a

informanti museli spliiovat tyto podminky:

e patfit do skupiny mladeze ve véku 11-15 let.

e Zajimat se o ¢teni knih.

Na zéklade¢ kritérii se ndm podafilo oslovit 8 informantt, ktefi souhlasili s i¢asti na vyzkumu
pomoci polostrukturovaného rozhovoru. Jednalo se o 6 divek a 2 chlapce. Vybér byl
zamérny, kdy jsme oslovili feditele Skoly, ktery ndm doporucil nékteré Zaky, a ti nam zase

doporucili dalsi informanty, které jsme také kontaktovali pomoci socialnich siti.

Pro piehlednost zde uvadime stru¢nou charakteristiku informantf, ti chtéli byt zcela

anonymni a tak jsou jejich jména zaznamenany pod kody:

Informant 1: divka 12 let, nav§tévujici 6. tfidu zékladni Skoly ve Zlinském kraji. Mezi jeji
volnocasové aktivity patii vytvarka, ¢teni a Cas straveny s prateli. Mezi jeji oblibené literarni
zanry patii fantasy. O knizkéch si rada povida s prateli a maminkou. Pro uskutecnéni

rozhovoru jsme se sesli v prazdné ucebné na ZS.
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Informant 2: divka 13 let, navstévujici 7. tfidu na zékladni Skole ve Zlinském kraji. Mezi jeji
konicky kromé traveni Casu s prateli jsou také knihy, ale vétsi pfednost dava pratelim. Rada
si o knizkach povida s ostatnimi ,.knihomoly* na socidlnich sitich. Pro uskutecnéni

rozhovoru jsme se sesli v prazdné ucebné na ZS.

Informant 3: divka 15 let, nav§tévujici 9. tfidu zékladni Skoly ve Zlinském kraji. Mezi jeji
volnocasové aktivity patii hlavné cetba knih v anglickém jazyce a sdélovani si recenzi
s prateli na socidlnich sitich. O knihach si nejradéji povidd s babickou. Pro uskutecnéni

rozhovoru jsme se sesli v prazdné ucebné na ZS.

Informant 4: divka 14 let, navstévujici 8. tfidu na zékladni Skole ve Zlinském kraji. Mezi jeji
konic¢ky patii navstéva knihovny nebo knihkupectvi a ¢teni fantasy knih. Taky se rada
inspiruje ,,bookstagramery* na socialnich sitich. Svlij volny Cas, ale také nejradéji travi

s kamarady. Pro uskute¢néni rozhovoru jsme se sesli v prazdné uc¢ebné na ZS.

Informant 5: chlapec 15 let, navstévujici 9. tfidu na zékladni Skole ve Zlinském kraji. Jeho
neoblibengj$im literarnim zénrem jsou detektivky. Podle n¢j se dostal ke ¢teni hlavné diky
rodi¢im. Kromé ¢teni je také sportovec, ale kazdou volnou chvili, kterda se mu naskytne,

travi ¢tenim. Pro uskute¢néni rozhovoru jsme se sesli v prazdné uc¢ebné na ZS.

Informant 6: divka 14 let, navstévujici 8. tfidu na zékladni Skole ve Zlinském kraji. Mezi jeji
volnocasové aktivita patii ¢teni romand a povidéani si o nich s maminkou. Ke ¢teni ji ptivedla
slavna osobnost, ktera ji Casto navstévuje. Kromé Cteni si, ale rada popovida s ptateli a chodi

s nimi ven. Pro uskutecnéni rozhovoru jsme se sesli v prazdné ucebné na ZS.

Informant 7: divka 12 let, nav§tévujici 7. tfidu na zékladni Skole v Praze. Mezi jeji konicky
patii hlavné ¢teni, diky tomu se stala ambasadorkou slavného prazského projektu, ktery se
snazi podporovat déti a mladez ke Cteni. Proto trdvi vétSinu svého volného ¢asu ¢tenim a
travenim ho se c¢tenafskou ,.komunitou®, kterd diky projektu vznika. Taky se fadi mezi
»bookstagramery* (Bookstagramer — ten co prezentuje a propaguje knihy na socialnich
sitich), kteti sdéluji své pocity, recenze a knizky na socidlnich siti. V tomto oboru se bere

jako ,,profesional. Rozhovor jsme uskute¢nili pomoci videorozhovoru.

Informant 8: chlapec 14 let, navstévujici 8. tfidu na zékladni Skole v Praze. Povazuje se za
,bookstagramera“ a sviij ¢as travi hlavné ctenim knih. Taky se rad obcas setka s komunitou
,bookstgramerti* kteii v Praze potadaji srazy. Mezi jeho oblibeny literarni zanr patii fantasy.

Rozhovor jsme realizovali pomoci videorozhovoru.
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Pro ucely vyzkumného Setfeni jsme zvolili formu kvalitativniho Setfeni. Hendl popisuje
kvalitativni vyzkum nasledovné. Typickym piikladem je, Ze si na zacatek vyzkumu
vybereme téma, které chceme zkoumat a urc¢ime zakladni vyzkumné otazky, ty 1ze dopliovat
1 v pribéhu vyzkumu. Diky tomu se kvalitativni vyzkum povazuje za pruzny. Vyzkumnik
vyhledava a analyzuje informace, které ptispivaji k osvétleni vyzkumnych otazek a provadi
induktivni ¢i deduktivni z&véry. Sbér a analyza dat probiha v del$im ¢asovém useku, a jejich
vyhodnocen probiha soucasné, vyzkumnik sbira data, provede jejich analyzu a rozhodne se,
ktera data potfebuje a zacne od znovu. Béhem toho vyzkumnik piezkoumava zavery

a ovétuje je (Hendl, 2016).

Pro sbér dat jsme tedy pouzili techniku polostrukturovaného rozhovoru. Podle Svaiicka
a Sed’ové je rozhovor nejéastéji pouzivanou metodu sbéru dat. Pouziva se pro né&j oznaceni
hloubkového rozhovoru. Lze ho definovat jako nestandardizované dotazovani jednoho
ucastnika vyzkumu. Prostiednictvim rozhovoru jsou zkoumdani ¢lenové vyzkumného
souboru s cilem ziskat pochopeni jednani udalosti, jakym disponuji ¢lenové skupiny. Existuji
2 typy rozhovort nestruktrurovany, ktery mize byt zaloZen na jediné pfedem pfipravené
otazce a polostrukturovany, ktery vychazi z predem ptipravené¢ho seznamu témat a otazek

(Svaticek, Sedova, 2007).

S informanty ve Zlinském kraji jsme se sesli ve Skolnim areédlu, kde ndm byla feditelem
Skoly poskytnuta prazdna sborovna, nebo ufebna. A s informanty ze socidlnich siti jsme
uskutecnili videohovor, a to z divodu velké vzdalenosti a nemoznosti zrealizovat rozhovor
osobn¢ v urcitém case. Rozhovory trvaly v ¢asovém rozmezi okolo 10 aZ 20 minut a byli
zaznamenany na diktafon. VSichni Gc¢astnici vyzkumu byli ptedem informovani o prabéhu
vyzkumného Setieni, toho jak bude probihat a ticelu jeho pouziti. Stejné tak byli informanti
ujiSténi, Ze nahravka a prib&h rozhovoru jsou pouzity jediné k realizaci bakalaiské prace
a nikde jinde. Také byli ujisténi o jejich anonymité. A pied uskutecnénim rozhovoru vsichni

ucastnici souhlasili s jeho nahravanim na diktafon.
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S INTERPRETACE DAT

Pro analyzu dat jsme tedy zvolili kvalitativni vyzkum. Kdy jsem pomoci polostrukurovaného
rozhovoru, ktery jsme méli predem piipraveny, polozili informantim nékolik otazek,

tykajici se vychovy a motivace souvisejici se ¢tenim knih.

Vzhledem k ziskanym tidajim z polostrukturovaného rozhovoru jsme pro analyzu téchto dat
zvolili oteviené kodovani. Oteviené kodovani je technika, ktera piedstavuje operace,
pomoci, kterych jsou udaje rozebrany a slozeny novym zpusobem. Pfi otevieném kodovani
je text rozdélen na jednotky, kterym jsou dana jména, se kterymi vyzkumnik dale pracuje.

Takovou jednotkou mize byt slovo nebo n&jaké sekvence ¢i véta (Svaiicek, Sed’ova, 2007).

Pti otevieném kddovani jsme si rozhovor pfesnou transkripci prepsali a rozdé€lili do jednotek,
kterym jsme nésledné ptidé€lili kod, neboli tzv. oznaceni. Poté jsme pfidélili kategorii ke
kodim, které ndm vznikli pomoci otevieného kodovani. Kategorie s kody a rozhovory jsme

pro vétsi prehlednost prepsali do programu Excel.

Nyni kdyz jsme si vymezili podstatu otevieného kodovani, mizeme v nasledujicich
podkapitolach interpretovat kategorie, které nam z onoho koédovani vznikly.

5.1 Kategorie ¢. 1: Motivace

V této kategorii jsme se zaméfili na interpretaci kodi, které se vztahuji k motivaci déti a
mladeZe ke ¢teni, tedy toho co Zaky dochazejici na II. stupen zékladnich Skol motivovalo ke

¢teni a diky cemu, nebo komu se ke ¢teni knih dostali.

Kody reprezentujici kategorii Kategorie
Zacatky cteni

Podpora rodici

Posun diky rodi¢tiim Motivace
Vybér knih
Slavna osobnost/autor

Tabulka 1 — kody reprezentujici kategorii: Motivace
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V pribehu rozhovoru jsme se informantt ptali, jaké je jejich motivace ke Ctenti, jestli to je
néjaka urcita skupina lidi, nebo jedna osoba ¢i cokoliv jiné¢ho. Z mnoha vypovédi vyplynulo,
ze mezi dulezité obdobi povazuji své zaéatky ¢teni. Informantka 1 uvedla, ze série. ,, Harry
Potter byli uplné prvni knizky, které jsem cetla, se kteryma jsem zacala, a diky kterym jsem
zacala cist.“ (Informant 1). Déle se ke svym zacatkim ve Cteni projevuje i Informantka
2, kterd uvadi ze, ji se ¢tenim pomohli rodice. ,, Mamka s tatkou mé casto brali do knihovny,
nebo jsem cetla podobné knihy jako mamka. Bavilo mé s mamkou treba o nékterych knizZkdach
bavit a tak. ““ (Informant 2). Inormantka 3 se zminovala o své prvni knizce: ,,je to moje prvni
knizka a uz od mala jsem ji uplné zboznovala a je to moje srdcovka. (informant 3).
I Informant 5 se zminuje o svych knihach, které jako maly vlastnil: ,, kdyz jsem byl maly, tak
mé nejvic bavili obrdzkové knizky, vidycky jsem chtél knizky s obrdzkama, a tak kde jich bylo
vic, tak to bylo jeste lepsi. “ (Informant 5). Stejny Informant se také zminuje: ,, kniZek jako
v mladi, teda kdyz jsem byl jesté mensi, tak jsem téch knizek mél opravdu moc a jesté i ted’
Jjich mam moc.“ (Informant 5). Z Gryvkt rozhovord, lze tedy jasné vycist, ze prvni knihy,
které informanti Cetli ve svém nizkém véku, jsou pro n¢ velmi dilezité i po n¢kolika letech

a mnohé piivedli ke Cteni.

Z n¢kolika vypovéedi jsme zjistili, ze déti ctou knihy diky podpore od rodici, at’ uz se to
tyka podpory jejich zacatka ve ¢teni nebo 1 nyni, kdyz uz jsou ve Cteni zdatni. Informantka
1 uvadi: ,, dali mi ji rodice k narozeninam a diky ni jsem se dostala ke cteni (Informant 1).
Zatimco Informant 5 uvadi, Ze ho rodice ke ¢teni velice motivovali a je to pro n¢j dileZité:
,, Vzdycky si prectu jednu knizku a rodice mi pak koupi dalsi, ...a mél jsem takovou motivaci,
ze jsem chodival do logopedie a za kaZdou tu hodinu mi mamka koupila novou
knizku. ““ (Informant 5). Dalsi Informantka uvadi, Ze to pro ni byla kniha jako darek od rodict
moc dilezita: ,, tuhle knizku jsem viastné dostala na minulé Vanoce od rodicii a cetla jsem ji
uz tak 4x — 5x.“ (Informant 6). Z vypovédi vychazi, Ze motivace od rodi¢li byla vétSinou
v podobé knihy jako darku, k riznym pfilezitostem nebo za vykonany tkol. S motivaci od
rodi¢li souvisi i kod pojmenovany posun diky rodi¢im, kde Informant 5 pokracuje
v rozhovoru tak, Ze ho rodi¢e do ¢teni lehce ,,tlacili* a diky tomu zaznamenal velky posun
ve Cteni: ,, Furt v téch knizkach bylo strasne obrazkii a diky témto knizkam mé to zacalo bavit
a diky tomu jsem zacal cist dal a védeél jsem, zZe to ma néjaky smysl, Ze mi to v podstaté néco
dava, i ten natlak od rodicu, teda nebyl to uplné natlak, bylo to takové posouvani...rikali mi,
Cti si o prazdninach, ¢ti si. Takze mé to posunulo dal. TakzZe mé k tomu privedli hlavné rodice,

ale tedka me uz k tomu nenuti a v podstaté tézim z toho.“ (Informant 5) Z vypovédi lze
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vycist, ze si informant sam uvédomuje, ze se diky natlaku od rodict ke ¢teni posunul dal

a ze z toho nyni t&zi.

Ze ziskanych dat jsme zjistili, ze velkou motivaci mize byt i vybér knihy, zalezi na tom,
kde a jak informant své dalsi knihy vybira. K vybéru knih jsme ziskali odpovédi téméi od
vSech dotazovanych informanti. Informantka 1 odpovédéla: ,, podle Youtoube a youtuberii
si vybirdm recenze. Natdceji riiznd videa a jsou zabavni. Nebo si vybirdm podle obalu. Rika
se, ze by se kniha neméla vybirat podle obalu, ale mé to bavi.“ (Informant 1). Informantka
2: ,,vybiram si knizky v knihovné podle obsahu, casto se divam na recenze na recenze na
internet a bézné si vybiram na Instagramu, tam je téch recenzi ted’ka moc. “ (Informant 2).
Informantka 3: ,, Vétsinou se podivam na recenze, a jaké jsou ohlasy na internetu, jestli to
stoji za to, abych si to precetla. “ (Informant 3). Informantka 4 ptispiva s odpovédi: ,,jdu do
knihkupectvi, nebo treba do knihovny a podivam se, co tam maji a na obsah a pokud se mi
to zalibi, tak si ji vezmu...Doma si vybiram podle mojich instagramovych ,,influencerek”,
podivam se, co doporucuji a co kdo hodné cte.” (Informant 4). Informantka 6: ,, Spis si
vybiram na Instagramu, Youtube mé moc neoslovuje, ale divam se na recenze na internetu,
co jsou na riznych strankach. “ (Informant 6). Informantka 7 se spiSe zmifiuje o tom, Ze bez
zpétné vazby knizky nevybira: ,, tézko si, ale vyberu ke cteni knihu, ke které nemam zpétnou
vazbu. *“ (Informant 7) a posledni Informant 8 se zminuje: ,, Knihy si vybiram podle recenzi,
Youtube, nebo podle sebe, diky tomu uz jsem nasel a precetl skvelé knihy.“ (Informant 8).
Z odpovédi jasné plyne, ze je pro mladistvé informanty, velmi dilezity vybér knih na
internetu nebo socidlnich sitich, a Ze by bez nich mohlo byt obtizné vybrat si dalsi knihu ke
cteni.

Neéktefi informanti se zminili, Ze ¢tou nebo se ke ¢teni dostali diky slavné osobneosti, anebo
autorovy, ktery jejich oblibeny Informantka 6 se naptiklad rozpovidala a slavné osobnosti,
ktera je navstévuje v restauraci jejich rodicu: ,, pan D. ktery k nam jezdi do restaurace a on
viastné tedka vydal knizku, sviij Zivotopis, za valky co délal a jak se citil a hodné mé to jakoby
nakoplo. Protoze tam popisoval, jak to bylo tézké a co to vSechno vyzaduje, a mé to nakoplo
k tomu, Ze najit si cas je i v téhle dobe diilezity. Prave i on rikal, Ze vilastné i na vojné, ve
valce cetl, a Ze ho to hodné vracelo zpatky do domova a takhle, takze mi to prislo hodné

dulezité.“ (Informant 6) a Informantka 7 odpovida: ,,Samoziejmé pokud se jedna o

osvédceného autora, ctu jeho knizky témer automaticky. *“ (Informant 7).
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5.2 Kategorie €. 2: Volny ¢as

V této kategorii jsme se zaméfili na interpretaci kodi, které se vztahuji k tomu, jak mladez
travi svlj volny Cas a jak jejich volny ¢as souvisi se ctenim knih. A zda bylo pro mladez

navstévujici 2. stupeni zdkladnich Skol ¢teni dulezitou volnocasovou aktivitou.

Kody reprezentujici kategorii Kategorie

Traveni volného ¢as

Radost a zabava

Relax Volny Cas
Spolecné zajmy
Miij konicek

Tabulka 2 — Kédy reprezentujici kategorii: Volny ¢as

Cteni knih tzce souvisi jak se §kolou, tak i s volnym &asem, piece jenom je to jedna
z volnoc¢asovych aktivit. V nasledujicim textu rozebereme kody, které jsou s volnym casem
spojeny. Dilezitym aspektem spojenym s vychovou a zdbavou je traveni volného casu
a informanti travi sviij Cas nasledovné. Informantka 1 bere traveni svého volného casu takto:
. Mam to pill na pul. Nékdy ctu a nékdy mam krouzky. Denné si ctu tak hodinu, dvé
a o vikendu klidné i cely den... Mnohem radéji ¢tu, nez travim cas na internetu. “ (Informant
1). Informantka 2: ,,Rada si zajdu ven s kamarady, ale kdyz venku prsi, tak jsem rada za
knizku, anebo si na socialnich sitich vybiram, jakou prectu dal. “ (Informant 2). Infromantka
3 odpovédéla: "Posledni dobou si hledam i vymluvy abych mohla cist, protoze mé to hodné
bavi a tak hledam kazdou volnou skulinku, abych mohla cist, a bavi mé to vic, nez abych
travila volny cas nicnedelanim (smich)...obcas si taky v kniZce podtrhavam zajimavé citaty
nebo co kdo rekl.“ (Informant 3). Informantka 4 se o svém volném cCase mluvila takto:
,, "'vétsinou uprednostiiuju to cteni, kdyz nemam co délat nebo jit s kym ven, ale kdyz mam
volno tak davam prednost traveni volného casu s lidma." (Informant 4). Informant 5 svij
volny Cas ptedstavoval jako: ,, "Jd jsem sportovec, takze ve volném case nejvic sportuju,

hraju fotbal, takze to je pro mé tedka nejvétsi napln casu, ale kdyz je ehm...odsportovano
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a kdyz mam hotoveé ukoly tak si rad sednu na houpaci kieslo, zapnu si lampicku a pékné si
Ctu, treba az pozdeji do vecera, dokud z toho neusinam, pak to zaviu a pokracuju zase dalsi
den... podle toho jak je cas.“ (Informant 5). Informantka 7 travi sviij ¢as hlavné s knihami:
., Vétsinu svého volného casu travim sama, povétsinou s knihami nebo nécim, co s nim uzce
souvist. ““ (Informant 7). A Informantka 8: ,,Ja mdm rad sve pratele, ale obcas mi staci byt
s nima ve Skole. Kdyz prijdu domii tak jsem rad, Ze jsem sam, protoze jsem introvert a muizu
si ¢ist. “ (Informant 8). Z nasledujicich odpovédi jsme vydedukovali, Ze vétSina tenait svij
Cas travi velmi individualné, nékteii se o svlij volny ¢as déli s prateli a nékteti jsou samotari,
ktefi travi svlyj volny Cas nejradéji s knihou.

Z rozhovord jsme vybrali Gryvky, které souvisi s tim, co mladé Ctenaie bavi, z ¢eho maji
radost a pro€ je cteni jejich oblibenou aktivitou. Tyto véci pfindsi informantim radost
a zabavu. Informanti se o svych radostech ze ¢teni zmiiovali nasledovné. Informantka 1:
, Fantasy, protoze to neni redlné a jsou tam fantastické postavy...je to sranda
a dobrodruzstvi. Bavi mé s hlavnima hrdinama prozZivat vSechny ty obtize, které nakonec
dokazou vyresit.“ (Informant 1). Informantka 2: "Fantasy mi prijdou takové zajimavéjsi
a bavi me, kdyz jsou vsechny ruzné Zanry dohromady." (Informant 2). Informantka 3:
"Romance, protoze se tam toho jakoby nejvic déje a rozviji se to a jsou tam takové zvraty."
(Informant 3). Informantka 4: "libila se mi tam ta zdapletka, Ze ti lidi dokazali tak
propracované premyslet o reSeni toho pripadu, celé to bylo sloZité, Ze jsem nepredpokladala
ten dej, bavilo mé hadat ten déj...nikdy nevim, co mé v té knizce ceka.” (Informant 4).
Informant 5 vypovidal o sém oblibeném Zanru takto: "na detektivkach mé bavi, jak jsou od
zacatku zajimavé. Od zacatku jsem si myslel kdo je vinikem, ale na poslednich strankach,
kdyz uz clovek mysli, Ze je vSechno dané a uz to néjak skonci, prijde jesté nova zapletka
a uplné to celé zamotd a to se mi na tom libi. Ze uz jsem v podstaté tu knizku chtél néjak
docist a uz jsem nemeél ani naladu v tom néjak pokracovat, ale donutilo mé to, protoze se
tam zase neco stalo a v poslednich péti strankdch se to celé uplné otocilo a mélo to jiny

prubéeh. Kazdému bych to doporucoval.”" (Informant 5).

Z nekterych vypovédi bylo jasné, ze ¢teni knih je pro né doba pro odpocinek, je to jakysi
relax. Informantka 3 se o odpocinku s knihami rozpovidala takto: "Jsou velmi uklidnujici,
dokazu se diky nim uvolnit a nic mé potom netrapi... Strasné se do toho zactes, takze jsem
porad cCetla a cetla, az jsem byla u tretiho dilu." (Informant 3). Pro Informantka 5 je to jakési
vyplnéni volného Casu: "je to miij volny cas, takze ho tak travim, takze je to pro mé i néjaké

vyplnéni, je to zabava." (Informant 5). Nékteti informanti nasli ve ¢teni knih spoleény zajem
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se svymi blizkymi ¢i rodinou. Napiiklad Informantka 6 se v rozhovoru zminovala, ze si
o knihach rada povidd s maminkou a spole¢né d¢j rozebiraji: ,,cetla to i moje mamka,
a rikala, Ze je to takovy nahled do reality nas teenagerii a Ze se to vilastné odehrava v téhle
dobe." (Informant 6). A n¢ktefi informanti nasli ve ¢teni knih velky konicek, a ¢teni se vénuji
vétsinu svého volného Casu. A Informantka 7 se uz ve svych 12 letech vénuje ¢teni knih
témer profesionalné a bere svou roli velmi vazng: ,, "jsem ,, bookstagramer*, a jsem hodné

“n

ovliviiovana pri vybéru knih nazorem ostatnich ,, bookstagrameru/booktuberu “." (Informant
7)
5.3 Kategorie €. 3: Co mi to dalo

V této kategorii interpretujeme kody, které se vztahuji k tomu, co si mladez mysli, Ze jim
¢teni knih dalo. Zda se jedna o nové dovednosti, pravidla kterymi se drzi, utvrdilo je to ve
védomostech, o kterych védéli ¢i se dozvedéli a naucili se néco nového, a to pouze z knih

které Cetli.

Kody reprezentujici kategorii Kategorie
Diilezité vlastnosti
Dobro a zlo
Zavazné témata
Slovni zisoba Co mi to dalo
Lidska povaha
Podobné problémy

Co miiZeme udélat jinak

Tabulka 3 — Kddy reprezentujici kategorii: Co mi to dalo

Mezi nejcastéjsi odpoveédi, na otazku co si déti uvédomuji, nebo co shleddvaji na cteni
literatury duilezité, se vyskytovaly dilezité vlastnosti. Mezi nejcastéjsi slova v rozhovorech
byla - ptatelstvi, odvaha, trpélivost, odolnost, ditvéra, vérnost a dalsi. Informantka 1 nam na

tuto otazku poskytla hned né€kolik odpovédi: ,,ptatelé stoji porad pospolu za jakékoliv
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situace... hraje tu hlavni roli odvaha a pratelstvi. “, i kdyz nemame vSechno jednoduche,
pratelé nas vzdycky podrzi“, ,, "hlavni hrdinka se dokdze dostat z toho nejhorsiho na uplny
vrchol a bojuje az do konce. “ (Informant 1). Informantka 2 nam poskytla odpovéd’ tykajici
se pratelstvi a rodiny: ,, ...vSichni stali pri sobe. “, ,, je tam hodné pratelstvi a klade se tam
a odvazna ,, Trpélivost je diilezita, protoze vsechno nemiizeme mit hned. , ,, Nejde jen o silu,
miizeme vyuzit treba chytrosti nebo odvahy, k tomu abychom néceho dosahli.”, , zZe se
nemame hned vzdavat, i kdyz to vypada, Ze je souboj predem prohrany...trpélivost je
dilezita, a ze kdyz si na néco pockame tak se nam to nakonec podari. “, také se zminovala
o duvére nejblizsich: ,, Urcite jsem se z knih naucila, Ze ne kazdému se da veérit, Zze nas miize
zradit i tFeba osoba, ktera se k nam chova mile a pratelsky...ze bysme nemeéli byt vzdycky
naivni. “ (Informant 3). Respondentka 4 mluvila o upfimnosti a o tom, Ze ji ¢teni naucilo jak
se v n¢kterych situacich zachovat: ,, ...Fekla mu to hned narovinu, nez aby to v sobé dusila
a trapila se, to se mi libilo, Fict néjakou pravdu hned, nez abych néco v sobé dusila. “, ,,jak
se v zivoté a v nékterych situacich zachovat, néjaké ponauceni a tak.* (Informant 4).
Informant 5 se zminoval o samostatnosti: ,,uc¢i nas byt v podstaté svym zpusobem
samostatni. “ (Informant 5). Informantka 6 mluvila o duvéte: ,,je to i hodné o pratelich, ze
viastné neni dobré mit jednoho cloveka, kterému vikame vsechno, ale spis si ty veci
i nechavat pro sebe nebo sverovat se mamince, nebo rodiciim a mit furt nékoho kdo meé
podrzi, i kdyz se s nim treba nevidam zas tak casto. " a ,,ze se nemd vérit jakoby vsem lidem,
Ze i ten nejlepsi kamarad miize kdykoliv zradit a je dobré mit okolo sebe vic lidi, kteri
dokazou podrzet, ne jenom jednoho.“ (Informant 6). Informant mluvi také o trpélivosti, ale
v jiném slova smyslu: ,,Naucila mé trpélivosti, co si budem, ale kdyz dalsi dil série vychazi
az za rok, tak té trpélivosti je treba (smich). “ (Informant 8). Z Gryvki odpovédi, nam tedy
plyne, zZe literatura na déti psobi jakymsi vychovnym dojmem, ktery se ty¢e vlastnosti, které

by se mél naucit kazdy.

Dulezitou vychovnym prvkem je rozpoznat rozdily mezi dobrem a zlem. Toto téma je
hlavnim elementem snad kazdé knihy urcené pro déti a mladez. Také nektefi informanti si
to dobfe uvédomuji a ve svych rozhovorech se o dobru a zlu zminovali. Informantka 4:
,»dobFi lidé a hrdinové porazi vidycky ty zaporaky “, ,, hlavni postava si chtéla obmotat kolem
prstu tu dobrou postavu a pak ji zradila, takze bysme urcite neméli verit vSem lidem. Nikdy
nepozname co si ostatni mysli...a ne vSechno ma svoji svétlou stranku. (Informant 4).

Informantka 7 mé na dobro a zlo jasny nazor: ,, ...ndm dokazuje, Ze dobro a zlo nejde oddélit
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na vas ostatnim, rodiné nebo pratelum zalezi mnohdy vic, nez si myslite. *“ (Informant 7).

Pii sbéru dat jsme se dostali az k zavaznym socialni tématim, ktera se mizou objevovat
1 v knihach pro déti. Informantka 4 se zminovala o knize, diky které se dozvéd¢la napiiklad
o Obsedantn¢ kompulzivni poruse: ,,...je tam popsdna ta psychicka porucha, ze hlavni
hrdinka ma tu Obsedantné kompulzivni poruchu, a ze nekteri lidé napriklad tu Obsedantne
kompulzivni poruchou odsuzujou a nechdapou ji. Myslim, zZe by jim to mohlo pomoc, jakozZe
vic pochopit. Prijde mi to hodné zajimavé se tak podle zabavné knizky néco naucit
o nemocech.“ (Informant 4). Informantka 7 zase probirala knihu, feSici téma holocaustu:
., Tahle kniha se vénuje otdzce holocaustu a velice vérné popisuje lidské emoce jako pocit
viny a podobné. Zrovna na téma holocaustu spoluzaci velmi nevhodné Zertuji. Takze by jim
mohlo sklapnout... je pro mé stoprocentné duilezitd. Je to jeden z romdnu co jsem kdy Cetla.
Lidské vztahy a psychologie tam byli vykresleny neuveritelné, opravdu mé ta kniha velmi
zasahla. Navic se vénuje téma holocaustu, které meé velmi zajima, ackoliv uznavam, Ze
mnohym to miize pripadat dosti morbidni.* (Informant 7). A informant 8 mluvi o tématice
2. svétoveé valky: ,, Nekteré knihy mé naucily se zamyslet, jak to v té dobé muselo byt hrozné,
treba knihy, které se odehravaly za druhé svetové valky a tak, ... “ (Informant 8). Je patrné,
ze néktera détska literatura, uci déti toleranci, nebo si uvédomit, Ze néktefi na tom mohou
byt daleko htife nez oni. S timto souvisi i pochopeni lidské povahy a jez si n¢kteii Ctenafi

uvédomuji, naptiklad Informantka 7 se zminovala: ,,Ze lidé a lidska povaha jsou mnohem

------

AvSak Casto zmiflovana byla také slovni zasoba a jazyk, které ze Cteni literatury piinasi
uréité zpestieni. Ze déti berou na tohle téma velky ohled, bylo z vypovédi vice neZ patrné.
Informantka 1: ,,zlepSuju si treba slovni zasobu nebo taky gramatiku® (Informant 1).
Informantka 2: ,, "Diky nim jsem se naucila poradné cist (smich) i nahlas a mam bohatsi
slovni zasobu. Taky ctu hrozné rychle a knizku mam do dvou dnii prectenou. “ (Informant 2).
Informantka 3 hovoftila o tom, jak se diky Cteni naucila ¢ist anglicky: ctu knizky jenom
v anglictine, takZze mé asi i dost naucili anglicky, protoze to ne kazdy umi.* (Informant 3).
Informantka 7 v tom ma jasno: ,,a naucili me mit rada cestinu. “ (Informant 7). A Informant
8 odpovedel: ,, Tak uz jenom to, Ze si rozsirujeme slovni zdasobu, diky cteni jsem objevil
spoustu novych slov, které bych mozna bez cteni ani neznal...Knihy mé celkové naucily lépe

Cesky. I co se tyce, jako predmeétu ve Skole mam lepsi znamky. “ (Informant 8).
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Za velmi podstatné povazovalo n€kolik informanti podobné problémy, které maji s hrdiny
v objevujici se v knihdch. Napftiklad Informantka 3 uvadéla: ,,Hlavni postavy resi podobné
problémy jako my...Nejsem jedind kdo ma takové problémy, jako je treba prvni pusa, prvni
kluk, skola, trapasy a tak. “ (Informant 3). Také Informantka 6 uvadi: ,,Je tam to co zazivame
my v téhle dobé, v tomto veku. A je to stejné jako v té knize, Ze to neni nijak prestrelené, ale
neni to nijak, jako Ze by si to na néco hrdlo, na néjakou slusnou knihu, kde je vSechno
dokonalé a ze je tam i realita. “ (Informant 6). A Informant 8 se zminil: ,,Ze mam s tim triem
podobné problemy, treba ve Skole, ale zaroven to ve mné vyvolava krasnou, kouzelnou
atmosféru a tuhle knizku prosté miluju.“ (Informant 8). Z vypovédi je patrné, ze nékteti
Informanti povazuji za velmi dtlezité, ze jejich problémy sdileji 1 jiné osoby, a¢ jsou tfeba
fiktivni. Informanti své hlavni hrdiny také porovnéavaly a pfemyslely nad tim co by udélali
jinak. O tom se zminila napiiklad Informantka 2: "VZdycky se zamyslim, co bych udélala

lépe, nebo co déla hlavni postava Spatné a ja bych to udélala jinak" (Informantka 2).

5.4 Kategorie €. 4: Vlastni nazor

V této kategorii jsme se zaméfili na interpretaci kodu, které souviseji s vlastnimi myslenkami
a nazory informantt. Déti hovofili o svych vlastnich ndzorech na ¢teni knih. Hovofili zde o

pravidlech a pou¢nych a vychovnych prvcich.

Kody reprezentujici kategorii Kategorie
Rovnost
ZamysSleni se
Realny Zivot
Moralni hodnoty VlaStIli IléZOI'
Da mi to néco nového
Knizky pomahaji
Nazor

Tabulka 4 — Kody reprezentujici kategorii: Vlastni nazor
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Z vybranych dat je patrné, ze si n¢ktefi Ctenafi v§imaji, toho jestli je hlavni postava Zena,
nebo muz, ¢i divka nebo chlapec, rovnost mezi pohlavim atd. a vyvozuji z toho: Informantka
1: ,,Zena je tam v hlavni roli a je tam ukazana jeji sila“ (Informantka 1) nebo Informantka
2: ,, Zeny dokdzou ty samé véci jako muzi. Treba byt silné, ale taky jsou tam na vysokych
postech...Ne vsichni to maji v Zivoté jednoduché, ale i presto vSechno se ta hlavni hrdinka

se naucila byt stastna. “* (Informantka 2)

Jednim z ukold informanti bylo zamyslet se nad svym ¢tenim a povédét, jestli jim v nécem
pomohlo, nebo jestli jim ¢teni k né¢emu je. Informantka 2 se zmifovala: ,,Mdm ze cteni
takovy dobry pocit a dost se nad tim zamyslim* (Infromantka 2). Zatimco Informantka
3 vypovédéla: ,, Nekteryma uryvkama nebo dialogama, které najdu v knizce, se drZim.
A nékdy si na né vzpomenu i pri néjakych situacich. “, ,, Myslim si, Ze knihy mé néco naucili. *
a,, chtéla bych se ridit podobné jako oni“ (Informant 3). Informantka 4: ,, jsem se nad tim
zamyslela a jako 7ikam si obcas, co piSe, Ze je pravda a i s tim autorem souhlasim.*
(Informantka 4). Informant 5 nam sd¢lil svij nazor: ,, bylo tam i néco do sebe, co se tyce
néjakého ponauceni. Pordad bych mohl to ponauceni pouzivat i ted si myslim... “ (Informant
5). Informantka 6 sd€lila: ,, snazim se z toho cerpat, neco si z knihy vzit, ale neni to tak, ze
bych si z knihy néco precetla a presné podle toho se chovala, to urcité ne. “ (Informant 6).
A Informant 8 nam jasn€ sdé€lil: ,, V knize mohou byt poucné i citaty, hlubsi myslenky, ze
kterych si miizu spoustu vzit k srdci... Libi se mi moudra v knizkdch, ale myslim, zZe se Zadného
nedrzim. “ (Informant 8). Z Gryvkd miZze plynout, Ze mladi ¢tenafi dokazi zamyslet nad tim,

co Ctou a ptremyslet o tom a Ze si vétSinou uvédomuji text, ktery ¢tou.

Pro mnoho Informantl je dulezité, ze d¢j knihy piedstavuje realny Zivot, nékterych déti
a mladych Ze si knihu miZou pfevést na sebe, svllj Zivot, svoje problémy. Informantka 4
nam poveédéla: ,,to co se dozvim, pak pouziju v realném Zivote, a nékteré veci mé pak treba

I3

v realném Zivote neprekvapi. “, ,, jsou to knizky o realném svete, takze tam jde videt i ta realita
nejaka. “ (Informant 4). Informant 5 se jasn€ vyjadroval: ,, tak se to prenasi, ani si to treba
neuvedomujem do bezného Zivota, a kdyz jsem byl treba maly, tak jsem to ani nevnimal, ale
ted’ si treba uvédomuju, jak se podle knizky treba chovame. “ (Informant 5). Informantka 6
je rada kdyz si knizky na nic nehraji: ,, piisobi na mé takovym realistickym dojmem z téhle

doby, Ze si na nic nehraje...ze kdyz se zactu do té knizky, tak pak stejné vstoupim zpatky do

té reality a prijde mi to vSechno takové opravdoveéjsi. “ (Informant 6)
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Tady si predstavime kody na, které odpovidalo mén¢ informantt, ale staly za zminku.

Jeden z informantti se také zminil o moralnich hodnotach, které v knizkach co ¢te, vnima.
Informant 5: ,,jako v podstaté moralni néjake logika tam je, jakoze zabijet prosté nebudu, je
to nezdakonné Ze jo..moznd je tam i par veci ohledné psychiky, néjakych psychickych

nemocech, jinak tam ponauceni. “ (Informant 5).

Dva informanti se také zminili o tom, ze jim ¢teni dava néco nového. Informant 3: ,, Kniha
mi vzdycky da néjakou zajimavost nebo néco nového." (Informant 3) a Informant 5: ,, No
urcité meé knizky néco uci. ““ (Informant 5).

Velmi krasnou vétu vytvoril Informant 5, ktery se zmiioval o tom, ze kniZky pomahaji:
, Knizky v tomhle ohledu urcité hodné pomadhaji. A pomahaji urcité veétsiné lidem. "

(Informant 5).

Néktefi Informanti ndm sdélili striktn€ sviij vlastni nazor a svoje ¢teni. Informant 5 nam
svij ndzor sdélil takto: ,, Mam na to sviyj ndzor a muj nazor miize byt jinaci nez ndzor téch
Jinych lidi. A ja dam spis na sviyj nazor nez na nazor jinych lidi. *“ (Informant 5). Zatimco
nam Informantka 6 sdélila sviij ndzor na vybér knih: ,, Kdyz mé knizka hodné zajima tak si ji
prectu a udélam si na ni viastni obrazek a nedivam se na spatné recenze, protoZe se kazdemu
libi néco jiného. Nikdy nerikam, Ze je néco Spatné napsané, protoze, se kazdému libi néco
jiného.“ (Informant 6). A posledni Informantka 7 nam sdélila sviij nazor o autorech knih:
, kazdy autor umi napsat uzasné postavy a dokdze ve svych knihach néco ctenari predat*
(Informant 7). Z toho plyne, Ze vétSina ¢tenaii ma jasné vyhranény ndzor na své ¢teni vi, co

¢tou a fidi se vlastni intuici.

5.5 Kategorie €. 5: Rozvijeni osobnosti

Tato kategorie se zaméfuje na kody interpretujici rozvijeni osobnosti. Jak respondenti
vnimaji knihu, jestli si mysli, Ze se diky ¢teni dokazali nékam posunout, kody se také vztahuji

na rozvijeni fantazie.
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Kody interpretujici kategorii Kategorie
Vnimani
Posun
Pi4ni

Rozvoj osobnosti

Rozvijeni vlastni fantazie
Moje osobnost

Ovlivnéni

Tabulka 5 — Kody interpretujici kategorii: Rozvijeni osobnosti

V pribéhu rozhovorii ndm nékolik informantti odpovidala na to, jak ¢teni vnimaji. UkaZme
si tedy nekteré z nich. Informantka 1 ndm popsala, Ze bychom se neméli nechat ovliviiovat
myslenkami druhych: ,, nemdme se nechat utlacovat od nékoho jiného. To co délame je pouze
nase vec a nase myslenky. “ (Informantka 1). Informantka 2 ptispéla jednoduchou odpovédi:
,, Knizku vnimam jako celek.” (Informantka 2). Informant 5 popisuje vniméani knizku
z pohledu détstvi: ,, v détstvi jsem vnimal hlavné takové to pratelstvi mezi hlavnima hrdinama
a vzdycky vsechno dopadlo dobre a i v pohdadkach vsechno dopadlo dobre. Bratri i rodina
si vzdy navzdajem pomahali.“ (Informant 5). A Informantka 6 nam vypravéla a hloubce
ptibeht, které Cte: ,, je v tom takovy vetsi smysl, mi prijde v téch knihach, a je to takové hlubsi
dalo by se rict.” (Informant 6). Z textu vyplyva, Zze kazdy vnima c¢teni, knihu jinak, ale

dalezité je, ze do svého nazorti, nebo vnimani vlozi vlastni osobnost.

Mnoho informantd sledovalo, diky ¢teni néjaky sviij posun, bud’ osobnostni, nebo ziskanim
néjakych dovednosti. Pravé o nové ziskanych dovednostech mluvila Informantka 3: |, cetla
Jjsem to nékolikrat a pak poprvé i v anglicky a diky tomu jsem zacala cist knizky v anglictine.
(Informantka 3). Nejvice se o svém posunu rozpovidal Informant 5, ktery se citi diky knihdm
dospélejsi, co se tyCe Ctendistvi vSeobecné: ,, vyriistam z nejakych mensich detskych knizek,
a ted’ dokazu fakt precist nejakou knizku, kterd je urcena pro dospélé a nijak mi to nevadi.”,
., precetl jsem si to dvakrat, protoze kdyz jsem to Cetl poprve, tak jsem tomu moc nerozumeél,
chapal.“ a ,,uci nas vzdelavat se a posouvat v tom Zivoté, ohledné co se tyce toho

vzdelavani.*“ (Informant 5). A Informantka 7 mluvi o svém posunu, ktery teprve piijde:
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Myslim, Ze ano jen jsem ty védomosti jesté neméla prileZitost uplatnit. “ (Informant 7). Z toho
vyplyva, ze 1 mladi Ctenafi jsou si védomy, néjakého posunu, nebo citi n¢jaky posun, ktery

je motivuje k dalSimu c¢teni.

Mezi méné zastoupeny, ale presto dilezity kod patii pirani. Informantka 1 se o svych pfanich
ptimo zminuje takto: ,, Plnit si svoje sny a prani...Nemeli bysme se omezovat druhymi, a méli

bysme se snazit délat, to co si sami prejeme. * (Informant 1).

Ovsem nejvyssi zastoupeni a samoziejmée nejdilezitéjsi pro informanty bylo rozvijeni
vlastni fantazie, o které se zminovali téméf vSichni zpovidani ¢tenafi. Informantka 1 se
o rozvijeni své fantazie zminovala takto: ,, muzu byt v jakémkoliv svete, na jakéemkoliv
misté...Rdda travim cas se svymi oblibenymi postavami a myslenkama s néema prozivam to
dobrodruzstvi a navstévuju neznama a kouzelna mista.” (Informant 1). Informantka 2: ,,Je
to zajimavéjsi, kdyz se ponorim do toho vytvoreného sveéta... vymyslet si vlastni situace a
tak.** (Informant 2). Informantka 4 ptispéla s krasnou odpovédi: ,, Cokoliv je mozné, takze si
muzu dovolit snit. Muzu premyslet o vécech jinak.“, ,je knizka o vymysleném svété a
nadprirozenych silach...vSechno si dokazu predstavit podle sebe.” (Informant 4).
Informantka 6 se zminila: ,, bavi mé, Ze si miizu vytvorit vlastni postavy a mizu je tieba i do
té knihy doplnit néco z mého urcitého pohledu tak no.* (Informant 6). Velmi hezkou
odpovéd’ méla i Informantka 7: ,, Rada se odpoutam od reality a ponorim se do svéta plného
neobycejnosti, o nichz se mi mize jen zdat.“ (Informant 7). I Informant 8 ptispél se svou
verzi rozvijeni fantazie: ,, Ze se mizu ponorit uplné do jiného svéta a délat veéci, které tady
na nasem sveété né, napr. letét na drakovi, nebo kouzlit atd...“ (Informant 8). Rozvijeni
fantazie je u déti dulezité v jakémkoliv véku. Odpoutat se na chvili od realného svéta do
fantazie, miZe pfinést uklidiiyjici G€inky, hlavné pro dité.

V nékterych Ctenafich se zrcadlila jejich osobnost ve vybéru ¢teni. S nejvice osobnostni
odpovédi piispél Informant 5: ,, Mam néjaky svuj typ knihy, takze vim, co chci, co od té knizky
ocekavam.* a ,, rozhodné nevybiram knizky podle obalu, nebo nazvu, jakoze jak na mé
puisobi, samoziejmé to taky urcité hraje néjakou roli, ale ja si radsi prectu nejaky ten obsah,
néjaké to shrnuti.” (Informant 5). Tento Informant mél velky specifické odpovéedi, do

kterych vkladal svoji osobnost.
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Na konec jsme pfispéli chytrou odpovédi Informanta 5, ktery komentoval ovlivnéni
knihami, médii,...: "kniZka dokaze ovlivnit stejné, jako ndas dokazi ovlivnit napriklad média,

nebo néjaké noviny. A co se tyce treba i néjakého pratelstvi tak to je stejne.” (Informant 5)
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6 SHRNUTI VYZKUMU

Na zacatku praktické casti bakalaiské prace jsme se pokusili popsat zakladni charakteristiky
metodologie vyzkumu, objasnili jsme si vyzkumny problém, cile a otazky, také jsme si
stanovili vyzkumny soubor a metody, tedy co je to kvalitativni vyzkum a oteviené kodovani.
A v dalsi kapitole jsme se zaméfili na samotny kvalitativni vyzkum, ktery byl analyzovan
pomoci oteviené¢ho kodovani, kdy byla data ziskdna pomoci polostrukturovaného
rozhovoru. Nyni se pokusime shrnout vysledky vyzkumu, které jsme zjistili na zaklad¢
naseho vyzkumného Setfeni. NaSim cilem bylo zjistit, zda jsou zaci navstévujici 1. stupeit
zakladnich skol ovliviiovani vychovnym podtextem v literatufe. Vzhledem k vyzkumu cili
jsme si také stanovili dil¢i vyzkumné cile, které se pokouseli odhalit co zaky ke ¢teni knih
pro déti a mlddez motivuje a prozkoumat, zda si déti uvédomuji, ze jsou ovliviiovany
literaturou, co se vychovy tyce. Vzhledem k vybranému vyzkumu bohuzel nelze nasledujici
vysledky zobecnit na celou populaci a jednotlivé vysledky mohou pouze naznacit
skute€nosti, které jsou vyznamné pro dany okruh informant.

Nyni se pokusime zodpovédét na vyzkumné otazky, které vyplynuli z naS§im vyzkumnych

cila.

Hlavni vyzkumna otdzka znéla:
Jsou Zaci navstévujici II. stupen zakladnich Skol ovliviiovani vychovnym podtextem
v détské literatuire? Na tu jsme si ale odpovedéli, az po zodpovézeni naSich dil¢ich

vyzkumnych otazek, ze kterych pro nas bylo jednodusi hlavni otazku formulovat.

Dil¢i vyzkumné otazky:

Co zaky motivuje ke ¢teni literatury pro déti a mladez?

Z vypoveédi Informanti jasné vyplynulo, Ze k jejich motivaci ke ¢teni patii obdobi jejich
ran¢ho détstvi a zacatky ¢teni. Na prvni knihu si dokdzou vzpomenout a to znamena, je pro
né nécim dilezita. Zminuji se napiiklad o obrazkovych knizkach nebo prvnim chozeni do
knihovny. Z Gryvki rozhovorti, tedy vyplynulo, Ze prvni knihy, které Informanti cetli ve
svém nizkém veku, jsou pro né klicové a dulezité 1 po nekolika letech a mnozi zmiiuji, Ze
je ptivedli ke ¢teni. Dal§im motiva¢nim faktorem jsou rodice, informanti zde uvadéji, Ze
diky motivaci od rodict se stalo ¢teni knih pro né nécim vic a Ze jim podpora od rodicl
dopomohla k tomu, aby naptiklad nadéle Cetli. Mnozi informanti uvedli, Zze Ctou diky

podpote rodictl, at’ uz se to tyka podpory jejich zacatka ve ¢teni nebo 1 nyni, kdyz uz jsou ve
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¢teni zdatni. Z vypovédi plyne, ze podpora od rodic¢l byla v podobé darki k né&jaké
ptilezitosti nebo jako darek za splnéné pozadavky. Informanti také uvadéli, ze se diky
jakémusi ,,natlaku‘ ke cteni od rodi¢h ve ¢teni posunuli dal a nyni z toho tézi. Velkou roli
pii motivaci hral vybér knihy, tedy misto kde informanti ziskavali informace a recenze ke
¢teni novych knih. Z vypovédi se ukazalo, ze takovymto mistem je kromé knihkupectvi
a knihovny také internet a socidlni sit€. Dal$im faktorem jsou zndmé osobnosti a oblibeni
autofi, kdy informanti sdélili, Ze je ke ¢teni motivovala laska ke kniham néjaké slavné

osobnosti ¢i oblibeny autor, diky kterému ¢tou déti jeho knihy automaticky.

Uvédomuji si Zaci nav§tévujici IL. ZS, Ze jsou ovliviiovany literaturou, co se vychovy
tyce?

Na otdzku co je podle informantl v knihach dualezité, poucné a jestli si v§Simli v textu knih
néceho dulezitého, odpovidali informanti nasledovné. Z vybranych dat vyplynulo, Ze si
néktefi informanti vSimali rovnosti mezi pohlavim a nékteré hlavni postavy braly za svij
vzor. Také z rozhovori vyplynulo, Ze se mladi ¢tenafi dokazou zamyslet, nad tim co ¢tou
a premyslet o tom ¢i vyvozovat néjaké zavéry a ze si uvédomuji text, ktery ctou. Pro
informanty bylo dilezité, ze d¢j z knihy ptedstavuje redlny zivot a ze si ho mizou pfevést
na sebe, svilj zivot a svoje problémy. Také si uvédomuji moralni hodnoty, které jsou
v nékterych textech patrné. Mezi jejich nazory patfilo to, Ze jim ¢teni knih dava néco nového
a Ze knihy pomahaji. Mnozi informanti se zminili, Ze ¢teni literatury méa vyznamny vliv na
jejich vniméani okoli. DalSi vnimali sviij osobnostni posun ve ¢teni, nebo jinych
dovednostech. Klicovou roli pro informanty hralo rozvijeni fantazie pomoci ¢teni détskeé
literatury. Na otazku jestli si konkrétné uvédomuyji, co jim ¢teni détské literatury dalo, byli
odpovédi nasledujici. VSichni informanti se shodli na diilezitych vlastnostech, které si ze
¢teni literatury ,,prebrali“. Mezi nejcast&jsi vlastnosti patiilo pratelstvi, odvaha, trpélivost,
odolnost, divéra, vérnost atd. Z Gryvkil odpoveédi, nam vyplynulo, Ze literatura na déti piisobi
jakymsi vychovnym dojem, ktery se tyce vlastnosti, které by méla mit kazda zijici osoba,
coZ samoziejme nemd. DalSim konkrétnim piikladem je rozpoznani rozdili mezi dobrem a
zlem, kter¢ je snad hlavnim elementem literatury pro déti a mladez. Informanti si diky tomu
uvédomuji tenkou hranici mezi dobrem a zlem. A co je vlastn€ dobré a zl¢. Mezi nékterymi
vypovédmi jsme zaznamenali, ze se néktefi informanti zminovali o zavaznych socialnim
problémech, kterych si v§imli v literatute pro déti a mladez. Zminka zde padla o mentalnich
poruchéch, holocaustu ¢i 2. svétové valce. Z vypovédi je patrné, Ze nékterd détska literatura

uci déti toleranci, nebo si uvédomit, ze nekteti na tom mohou byt hlife nez oni. Zminiovani
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bylo také zlepSeni gramatiky, slovni zasoby ¢i si prohloubeni jiného jazyka. Dilezitou
slozkou pak byli podobné problémy, které maji informanti s hrdiny objevujicimi se
v knihach, a pro informanty bylo dilezité, ze své problémy muzou ptrevést na hrdiny

v knihach.

Na zékladé analyzy vyzkumnych otdzek jsme se zaméfili na zodpovézeni hlavni vyzkumné

otazky.

Jsou Zaci navStévujici II. stupen zakladnich Skol ovliviiovani vychovnym podtextem

v détské literature?

Z analyzy dil¢ich otazek mlzeme s jistotou odpovédét ano. Z hlediska ziskanych udaji
muzeme konstatovat, Ze jsou zéci ovliviiovani vychovnym podtextem v détské literatute.
A to co se tyce né€kterych vlastnosti a novych dovednosti, tolerance i gramatiky a slovni
zasoby, nebo rozpoznavanim dobra a zla, toho co je $patné a co je dobré. CoZ by mohlo vést
1 k prevenci pfed nezddoucim chovanim. Pro Informanty bylo dilezité, ze s hlavnimi
postavami sdileji stejné problémy. A je patrné, ze se diky ¢teni dovidaji o dilezitych

socialnich problémech, které¢ by méli mit v povédomi.
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7 DOPORUCENI

Na zéklad¢ ziskanych dat i rozhovoru vyplyva nékolik doporuceni, kterym by méla byt
vénovana pozornost. Jelikoz z vybranych dat vyplynulo, Ze jsou Zaci II. stupn¢ ovliviiovani

détskou literaturou co se tyce vychovnych opatieni, navrhujeme tyto doporuceni:

e Jednim z doporuceni je vyssi motivace ke ¢teni od rodi¢t 1 pedagogl uz od ran¢ho
détstvi. Zkusit naleznout zdbavnou formu, diky které by déti zjistili, ze ¢teni je pro
radost a ne jako povinnost.

e Skoly by méli zvysit vyuku co se literatury a &teni tyce. Literatura mé na zakladnich
$kolach malé rozhrani co se tyge ¢teného textu. Ctenaiské deniky jsou zde miniméalnd
pouzivany. Ani jeden informant se nezminil o ¢teni v kontextu se Skolou.

e Rodic¢e by méli détem uz od raného véku predcitat a vysvétlovat jim dé€j knihy aby si
déti zvykli Cist ,,mezi fadky*.

e SnaZit se zmirnit pfedsudky — ten co moc ¢te je ,,Sprt*.

e Zahrnout moderni technologie do vychovy ke ¢teni, které by mohli byt v dnesni dobé

o 24
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ZAVER

V bakalaiské praci jsme se zabyvali détskym ¢tenafstvim z pohledu socializace a vychovy.
To jsme aplikovali na ¢tenare navstévujici II. stupen zakladnich Skol. Téma jsme si zvolili
z diivodu vlastniho zajmu a také proto, ze jsou vyzkumy détského Ctenaistvi vénovany spise
z pohledu ctenarské gramotnosti, nebo vyuce ceského jazyka. My jsme se zaméfili na
Ctenafstvi hlavné z pohledu vychovy, socializace, socialni pedagogiky a vyvojové
psychologie. Dalsim takovym diivodem muze byt 1 naSe mysSlenka, Ze je ¢teni knih malo
propagovano a diky modernim technologii u déti zanedbavano. Coz nadm bylo diky
8 informantim nakonec vyvraceno. Dale by se mohlo jednat o aktualni téma, které souvisi
s moderni technologii, kterd je vyuzivana dale vice a déti ji pouzivaji uz v raném véku svého

détstvi, misto aby si naptiklad cetli.

V teoretické ¢asti jsme ze zabyvali vysvétleni pojmi socialni pedagogika, socializace,
vyvojova psychologie, kterda se zabyva obdobim puberty a adolescence. A vyvojovou
psychologii v kontextu se ¢tenarskou gramotnosti. Déle jsme rozebirali samotnou ¢tenaiskou
gramotnost, vyvoj literatury pro déti a mladez a osobnosti, které se na prvnich détskych
knizkach podileli, ¢tenafskou gramotnost z pohledu ceského Skolstvi a Ramcového
vzdélavaciho program. A dusledky ctenafské gramotnosti ve zdélavani jedince. Nakonec
jsme se zabyvali samotnym kli¢ovym tématem vychovy, teorie vychovy, vychové v rodiné

a vychove ke Ctenafstvi.

Poté nasledovala prakticka, ve které jsme realizovali kvalitativni vyzkum formou
polostrukturovaného rozhovoru. Skupinu dotazovanych tvofilo 8 informantt ve véku 11-15
let, tedy Zakd, ktefi navstévuji II. stupeni zdkladnich Skol. Vyzkumny soubor tvofilo 6 divek
a 2 chlapci, ktefi se zajimaji o ¢teni knih. Ziskané data jsme néasledné analyzovali pomoci
techniky otevien¢ho kodovani. Kody jsme nasledné sloucili do péti kategorii, které jsme
analyzovali do vysledné podoby. Nasim hlavnim cilem bylo zjistit, zda jsou zaci navstévujici
II. stupen zékladnich $kol ovliviiovani vychovnym podtextem v literatufe. Vyzkumnym
Setfenim bylo zjisténo, Ze literatura pro déti dokaze ovlivnit dit¢ svym vychovnym
podtextem, co se tyCe dulezitych vlastnosti, obohaceni si slovni zasoby, prohloubeni si ciziho
jazyka, ziskavanim novych dovednosti a informaci. Také informovani ditéte o socialnich

problémech, atd.

Na zéavér prace jsme navrhli nékteré doporuceni pro praxi. Zaméfili jsme se na zvySeni

motivace ke Cteni, kterou by méli rozvijet rodi¢e a pedagogové pomoci zabavné formy.
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Zvyseni pozornosti od Skol co se tyCe Ctenafstvi a doporuceni vyuzivani modernich

technologii ke zvySeni podvédomi déti o Ctendistvi. Snizeni predsudki tykajicich se Cteni.
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PRILOHA P I: TRANSKRIPCE ROZHOVORU

Informant 5
Jaky literarni Zanr té bavi nejvic? A pro¢?

Tak nejvic mé bavi, kriminalky. Bavi mé to proto, Ze m¢ bavi ty zapletky, to feSeni rizné
téch kriminalek, ehm... od Agathy Christie ten Poirot. M4 to fakt slozitou zapletku a bavi

mé u toho premyslet.
Vyber si jednu z tvych oblibenych knih a popi§ mi, jak na tebe pisobi.

Mych oblibenych knizek je vic, zase to bude urcite ta kriminalka, protoze ja ¢tu jenom takové
knihy, tento zanr literarni. TakZe na m¢é pusobila jedna knizka jakoze, bylo tam i néco do
sebe co se tyce néjakého ponauceni, ehm...ohledné anonymnich dopist, je to sice spisSe z 19.
stoleti, takZe nejsou uplné aktudlni, ale furt to m4 néco do sebe. Pofad bych mohl ty
ponauceni pouzivat i ted’ si myslim...Takze v podstat¢ na mé pisobi tak, ze je to muij volny

Cas, takze ho tak travim, takze je to pro mé néjaké vyplnéni, je to zébava.
Je v knize néco, co povazujes za diilezité nebo poucné?

Ehm.. .konkrétné u téch kriminalek to tam toho moc neni, jakoZe v podstaté moralni néjaké
logika tak je, jakoZe zabijet lidi prosté nebudu je to nezdkonné, Ze jo. Nebo Ze n€komu
ubliZzovat jinak tam téch ponauceni zas moc neni jakoze. Mozna tam je jesté par véci ohledné
té psychiky, n&jakych psychickych nemocech, Ze lidi maji. Ze za to obas miize ta psychicka

nemoc.
Myslis si, Ze té kniha néco naudila? A jestli ano tak co?

Ehm...no ur¢ité knizky néco uci, néco uci néas byt v podstaté svym zplisobem samostatni.
U¢i nas vzdélavat se a posouvat v tom Zivoté ohledné co se tyce toho vzdélani jako. Diky
tém kniZzkdm opravdu tieba vyristam z néjakych mensich détskych knizek a téd’ dokazu fakt
precist néjakou knizku, ktera je uréend pro dospé€lé a nijak mi to nevadi. Takze knizky mi

tady v tomhle tom ohledu urcité hodn¢ pomahaji. A Poméhaji urcité i vétSin¢ lidem.
DrZis§ se néjakého pravidla, které sis v knize precetl?

Nejsme typ, Ze bych si v knizkach podtrhoval nebo nebo, ze bych si Cetl knizky dvakrat,
protoze by mé¢ ta knizka jako fakt hodné bavila, ze bych si ji chtél precist podruhé nebo tak.
Ja vzdycky ptecti jednu knizku, koupim si dal$i nebo rodi¢e mi koupi dalsi a zas ji piectu,

takZe ja nejsem ten, ktery by si z téch knizek cetl ty nejoblibengjsi pasadze. Samoziejmée je



tteba ten Harry Potter, kterého jsem si precetl dvakrat, protoze tam je to takové ze kdyz jsem
pozdé&ji precetl celou tu fadu podruhé a uz jsem to pak vic chapal uz vic. A tak to je tiebaiu

Hobita a takovychto bestsellerti.

Podle ¢eho nebo koho si knihy vybira§ ke ¢teni? Miize to byt napriklad youtube,

recenze na internetu, nebo socialni sité, nebo pratelé?

Urcité tam taky hraje velkou roli, kdyz si preCtu par recenzi na riznych internetovych
strankach, zatim jako na socialnich sitich tam podle toho moc nevybiram knizky, ale divdm
se na ruzné internetové recenze a rozhodné nevybiram knizky podle obalu, nebo nazvi
jakoze jak na m¢ plsobi, samoziejme to taky hraje urcité n¢jakou roli, ale ja si radsi urcité
pfectu néjaky ten obsah néjaké to shrnuti té knizky a podle toho taky kupuju tu knizku.
Ehm...ur¢it¢ mam néjaky sviyj typ, takze vim, co chei, co od té knizky o¢ekavam, tak to
musi taky urcité hrat svou roli pfi vybéru té knihy. Pokud je u knizky vic Spatnych recenzi a
me se ten obsah bude libit, té knizky, ur€ité si ji prectu, protoze mam na to sviij vlastni nazor
a mlj nazor muze byt jina¢i nez ndzor téch jinych lidi. Dam spiSe na svilj ndzor nez na nazor
jinych lidi.

Co ses prostiednictvim knih naudil?

V tom détstvi to bylo urc€ité takové to pratelstvi mezi hlavnima hrdinama a vzdycky v§echno
dopadlo dobfe a i v pohadkach jako jsem cetl, Ze bratfi si navzédjem pomahali a Ze v rodiné
si navzajem pomadhali, a Ze kdyZ byla pohadka o néjakém krélovstvi, Ze to tak né&jak
navzajem klapalo, tak to se penasi, ani si ti tieba neuvédomujem, ale prenasi se to 1 do toho
bézného zivota a kdyz jsem byl maly tak jsem to tieba ani nevnimal, ale ted” tfeba vnimal,
jak se podle knizky tieba chovame. Ze nas knizka dokaze ovlivnit stejné, jako nas dokazi
ovlivnit naptiklad média, nebo néjaké noviny. A co se tyce tieba n&jakého pratelstvi tak je

to stejné.
Doporucil bys nékterou knihu svym spoluzakim? Kterou? A pro¢?

Tam téch knizek je urcit€ moc, ja si myslim, ze jsem mensi vyjimka, protoze vétSina lidi
nebo décek v mém veéku ma asi jiny literarni Zanr nebo je vice zajimaji sci-fi nebo fantasy,
nebo nékdo ¢te vylozené komiksy. Ale kdybych mél doporucovat ¢lovéku, ktery ma stejné
zamgéieni jako ja. Bavi ho to samé co mé, tak bych doporucil od Agathy Christie ,,Vrazda na
golfovém hiisti“. Ta knizka byla od zacatku zajimava. Od zacatku jsem si myslel kdo je

vinikem, ale v poslednich péti strankach kdyz uz si ¢lov€k mysli, Ze je vSechno jasné dané a



uz to néjak skonci, ptijde jeste nova zapletka a upIn€ to celé zamotd a to se mi tom libilo, ze
uz jsem v podstaté tu knizku chtél néjak docCist a uz jsem nemél ani naladu v tom né&jak
pokracovat, ale donutilo mé to, protoze se tam zase néco stalo a v poslednich péti, tiech

strankach se to celé Uplné otocilo a melo to jiny prubéh. Takze proto bych to doporucoval.
Je pro tebe n&jaka knizka dileZita? Ze jsi tieba kvili ni zadal &ist?

Tak vzdycky kdyz jsem byl maly, tak mé nejvic bavili obrazkové knizky jako kazdého takze,
vzdycky jsem chtél, knizky s obrazkama a tam kde bylo vic obrazki, tak to bylo lepsi. A m¢l
jsem takovou motivaci, Ze jsem tfeba chodival do logopedie a za kazdou tu hodinu mi mamka
koupila novou knizku, takze téch knizek jako v mladi, teda jak jsem byl jesté¢ mensi dité, tak
téch knizek bylo opravdu moc a jesté ted’ jich mam moc, i kdyz se to uz pomalu tiidi. Furt
v té€ch knizkéach bylo strasn¢ moc obrazki a diky témto knizkam mé to zacalo bavit a diky
témto kniZzkadm jsem zacal Cist dal a véd¢l jsem, Ze to ma n&jaky smysl, Ze mi to v podstaté
ndco dava i ten natlak od rodiét, nebyl to Gplné natlak, bylo to takové posouvani. Rikali, &ti
si o prazdninach, ¢ti si. Takze to mé taky posunulo dal. Takze m¢ k tomu ptivedli hlavné

rodice. Ale ted’ka uz meé k tomu nenuti a v podstaté¢ tizim z toho.

Ve volném case radéji sahneS po knize, nebo travi§ ho s prateli nebo na socidlnich

sitich?

Ja jsem sportovec, takze ve svém volném Case nejvic sportuju, hraju fotbal, takze to je pro
mé ted’ka nejveétsi naplin mého volného Casu, ale kdyz je ehm...odsportovano a kdyz mam
hotové tikoly tak si rad sednu na houpaci kieslo, zapnu si lampicku a p&€kné si Ctu, tfeba az
do pozd¢ji az do vecera, dokud u toho neusinam, pak to zaviu a pokracuju zase dalsi den...

podle toho jak je Cas.
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