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ABSTRAKT

Bakalatfskd prace se zabyva rozhodovacimi faktory pii vybéru alternativnich Skol
z pohledu pedagogickych pracovnikli. Teoreticka Cast analyzuje stav zkoumaného tématu
v literatuie a popisuje spojitost mezi socialni pedagogikou a danym tématem. Dale se za-
byva teoretickymi vychodisky v oblasti alternativniho Skolstvi, charakterizuje jednotlivé
alternativni Skoly a jejich typické znaky a prub¢h vzdélavani. V dalsi Casti se zamétfuje na
pedagogického pracovnika a popisuje jeho osobnost, typologii a kompetence. Empiricka
¢ast je zaméfena na ovliviujici ditvody pedagogickych pracovnikll pfi vybéru zaméstnani

na alternativni Skole. Data byla ziskana pomoci dotaznikového Setieni.

Klicova slova: alternativni $kola, montessori Skola, daltonska Skola, waldorfska Skola, pe-

dagogicky pracovnik, kvantitativni vyzkum.
ABSTRACT

This bachelor thesis deals with crucial decisive factors from the perspective of pedagogues

when they decide whether or not to choose an alternative school to work at.

Theoretical part analyzes the literature and describes connections between the social peda-
gogy and the topic of the thesis. It also deals with theoretical sources in the alternative
education as well as it characterizes each type of alternative school with its typical signs
and educational process. Finally, it explains and describes personality of pedagogue and

focuses on his competencies and clasification.

Practical part of the thesis is focused on crucial reasons for the pedagogues who decided to

work at an alternative school. The data was collected from respondents via questionnaires.

Keywords: alternative school, montessori school, dalton school, waldorf school, pedago-

gue, quantity research.
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UvVOD

Alternativni Skolstvi dnes jiz ddvno nestoji v ustrani a ve stinu tradi¢nich vychovnych me-
tod nybrz se jedna o téma, jehoz dopad na vyvoj ditéte a zejména jeho pozitivni Gfinky
jsou stale vice diskutované. V poslednich letech se pojem alternativni Skolstvi dostava vice
a vice do podvédomi lidské populace, kterd je nespokojena s pristupem tradi¢nich skol a

vice je zajima individualni pristup k ditéti, coz alternativni Skolstvi nabizi a stale rozviji.

Na jednu stranu jde o pfedmét mnoha vasnivych diskuzi mezi jeho zastanci a odptrci, na
druhou stranu jde v mnohych pfipadech také o pfedmét sporu celych vlad, kdy je z jejich
pohledu tfeba diikladné prozkoumat ekonomicky potencial a ptipadné ekonomické dopady
ziizeni statnich instituci, poskytujicich alternativni vzdélavani, kterych je dnes, v poméru
k tradicnim vzdélavacim institucim, zatim jen velmi omezené mnozstvi. Jednd se zejména
o otazku kapacitniho vyuziti téchto zafizeni a také o ekonomickou naro¢nost a udrzitelnost

jejich provozu.

Co se ty€e vyzkumd, které v ramci této vzdélavaci formy byly jiz uskutecnény a pfinesly
konkrétni vysledky, téchto existuje skute¢né¢ mnoho, nicméné drtiva vétSina z nich se za-
meéfuje na alternativni vzdélavani a divody pro jeho volbu z pohledu rodi¢t déti. Témét
zadny vyzkum se nezabyva ¢i nezabyval alternativnim Skolstvim z pohledu pedagogi, kde
by byly zkoumény divody jejich vybéru ¢i upfednostnéni prace v alternativnim vzdélavani

pted praci v tradicnim Skolstvi. Proto jsme se rozhodli tento vyzkum zrealizovat.

Z hlediska zdroju jde o naro¢néjsi praci, jelikoz tématem alternativniho vzdélavani se ani
v dnes$ni dobé nezabyva velké mnozstvi knih ¢i odbornych publikaci. V kniZnich zdrojich,
ve kterych lze nalézt toto téma, je alternativni vzdélavani rozebirano a popisovano jen
velmi zevrubné, coZ jen dokazuje, ze se stale jedna o velmi nedocenény a piehlizeny vzdé-
lavaci smér. 1 pies tento handicap lze nalézt publikace, které se tématem zabyvaji do
hloubky a velmi podrobné¢, ziidkakdy se vSak jedna o samostatnou publikaci, nybrz je toto

téma hloubéji zkoumano jako soucast vzdélavani jako takového.

Samotna bakalaiskd prace nese nazev rozhodovaci faktory pfi vybéru alternativnich §kol
z pohledu pedagogickych pracovnikil, ovSem ty budou zkoumany a na zaklad¢ vysledki
prezentovany v Casti praktické. Bakalafska prace je rozdélena na teoretickou a praktickou
cast. Prvni kapitola teoretické casti se zabyva socidlni pedagogikou. Dalsi podkapitoly
uvadi stav zkoumaného tématu v literatufe a vztah tématu k socialni pedagogice. Druha

kapitola teoretické ¢asti uvadi do problematiky alternativniho Skolstvi. Vymezuje definice
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autortl, ktefi se zabyvaji alternativnim Skolstvim. Dal$i podkapitoly se zabyvaji vznikem a
vyvojem alternativniho Skolstvi, vlastnostmi, funkcemi a typy Skol v alternativnim Skol-
stvi. Tteti a zarovein posledni kapitola teoretické Casti se zabyva pedagogickym pracovni-
kem. Dalsi podkapitola se zaméiuje na ucitele jako pedagogického pracovnika, jeho kom-

petence a posledni podkapitola je vénovana typologii ucitelt.

Prakticka ¢ast bakalarské prace se zabyva kvantitativnim vyzkumem, ktery ma za cil zjistit
ovliviujici divody pedagogickych pracovnikl pfi vybéru zaméstnani na alternativni skole.
Je zde popsana metodologie vyzkumu a na zavér jsou uvedeny vysledky vyzkumu a zavér

bakalaiské prace.
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I. TEORETICKA CAST
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1 SOCIALNI PEDAGOGIKA

Socialni pedagogika patfi mezi dulezité védni discipliny pedagogiky, jelikoz se zabyva
negativnimi jevy, které ohrozuji déti, mladez 1 dospélé. V poslednich letech miizeme
v Ceské republice pozorovat velmi vysokou aktivitu v oblasti socialni pedagogiky a to diky
nariistu jeva tzv. socialni patologie. Socidlni pedagogika je Casto zarazovana do pedago-
gickych i nepedagogickych predmétii na vysokych skolach, ale studuje se i jako samostat-
ny obor. Proto si v prvni kapitole definujeme samotnou socialni pedagogiku a nasledné ji

propojime se zkoumanym tématem.

1.1 Stav zkoumaného tématu v literature a dokumentech

Doméci literatura

e MANAK, Josef, 1997. Alternativni metody a postupy. Brno: Masarykova univerzi-
ta, ISBN 80-210-1549-7.

e PRUCHA, Jan, 2012. Alternativni $koly a inovace ve vzdélavani. 3., aktualiz. vyd.
Praha: Portal, ISBN 978-80-7178-999-4.

e VASUTOVA, Jaroslava, 2004. Profese ucitele v ceskéem vzdelavacim kontextu. Br-
no: Paido, ISBN 80-7315-082-4.

Zahrani¢ni literatura

e MONTESSORI, Maria, 2017. Objevovani ditéte. Vydani druhé, v Portéle prvni, re-
vidované. Praha: Portal, 351 s. ISBN 978-80-262-1234-8.

e WENKE, Hans a Roel ROHNER, 2000. Af Zije $kola: daltonska vyuka v praxi. Br-
no: Paido, Edice pedagogické literatury. ISBN 80-85931-82-6

e ZELINA, Miron, 2000. Alternativne Skolstvo: alternativne skoly, alternativna pe-
dagogika, alternativne pedagogické koncepcie a smery. Bratislava: IRIS, 255 s.
ISBN 80-88778-98-0.

Cizojazy¢na literatura

e STOR®, Jan, 2013. Practical social pedagogy: theories, values and tools for
working with children and young people. Bristol: Policy Press, , vii, 151 s. ISBN
978-1-4473-0538-5.

e The Dalton School | Welcome. The Dalton School | Homepage [online]. Dostupné

z: https://www.dalton.org/about/welcome.
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e Montessori Education Method - The Montessori Method of Education and its Key
Principles. Montessori Academy | Early Learning, Child Care, Preschool, Day Ca-
re [online]. Copyright © 2017 Montessori Academy. All Rights Reserved. [cit.

02.03.2019]. Dostupné z: https://montessoriacademy.com.au/montessori-education/

1.2 Vztah tématu k socialni pedagogice

Obor socialni pedagogika vznikl na za¢atku 20. stoleti v Némecku a v Ceské republice se
rozSifuje az po revoluci roku 1989. Samotné slovo socidlni vzbuzuje u ¢lovéka potiebu
pomoci tém, kteii se dostali do sloZzité zivotni situace, a samotna socialni pedagogika stle
nedospéla k jednotnému pojeti této discipliny. Proto si uvedeme par definic, které nam

pomtizou socialni pedagogiku 1épe pochopit. (Pricha, 2015, s. 87-88)

Pricha, Walterova a Mare§ (2013, s. 269) definuji socidlni pedagogiku jako disciplinu,
ktera se zabyva Sirokym okruhem problémd, ktera jsou spojena s vychovou znevyhodnéné
skupiny mladeze a dospé€lych. Zahrnuje zde problémy typu poruchy rodiny, ndhradni ro-

dinna vychova, delikvenci a agresi, tyrané ¢i zneuzivané dité, dodrzovani prav ditéte apod.

Dalsi definici, kterou uvadi Kraus ve své publikaci (2014, s. 41) s odkazem na J. Schillin-
ga, ktery chape socialni pedagogiku jako pomoc vSem v&kovym kategoriim v riznych zi-
votnich situacich. Uvadi, Ze socialni pedagogika ma pedagogické aspekty a propojuje ji

casto s dalsi védni disciplinou a to socialni praci.

Posledni pojeti socidlni pedagogiky uvadi Kraus ve své publikaci (2014, s. 40) s odkazem
na BakoSovou, kterd vnima socialni pedagogiku jako obor jehoz cilem je pomoc vSem vé-
kovym kategoriim, objasiiovat vztahy vychovy a prostiedi a zabyvat se odchylkami social-

niho chovani.

Jak mizeme vidét vyse, kazdy autor chape socidlni pedagogiku rozdiln€. Pokud bychom
méli socialni pedagogiku shrnout, tak lze fici, Ze problematika socidlni pedagogiky se ne-
tyka jen urcitych skupin ve spolecnosti, ale v zasad¢ celé spolecnosti a netyka se jen pro-
bléml mimo Skolu, ale vénuje se 1 socialné pedagogické praci ve Skole, do kterého 1ze za-

hrnout nase téma. (Kraus, 2014, s. 41)

Socialni pedagogika je disciplina, ktera tvoii vztah k ostatnim pedagogickym a spolecen-
skym disciplindm jako jsou napf. psychologie, sociologie, pravo, antropologie filozofie a
v neposledni fad¢ pedagogiky. Nase téma se se socialni pedagogikou propojuje ve vice

disciplindch. V prvni fadé€ je to disciplina obecné pedagogiky, které jde predevSim o vy-
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chovu a vzdélavani dané populace lidi. O to samé se pokousi i socidlni pedagogika. Vyuzi-
va k tomu zakladni metody jako je napft. rozhovor, ktery mize mit terapeuticky ¢i vychov-
ny ucel. Dalsi metodou je prace se skupinou, ktera je nedilnou soucasti vyucovaciho proce-
su. V neposledni fad¢ je sem zahrnuta metoda animace, kterd je zejména v alternativnim
Skolstvi vyuzivana. Dava zaktm pfilezitost hledani vlastni cesty feSeni situace. Diraz je

kladen na moznost volby a iniciativu vychovavanych. (Potmésilova et al., 2013, s. 13).

Dalsi disciplinou, ktera souvisi se socidlni pedagogikou a tématem bakalaiské prace je pe-
dagogicka psychologie. Ob¢ discipliny zkoumaji stejnou problematiku a to vychovu a
vzdélavani. Pedagogickd psychologie se konkrétné zabyva vychovou a vyufovanim ve
Skolach a snazi se, aby vychovné vzdé€lavaci proces probihal co nejlépe a smétoval

k napliiovéani danych cild. (PotméSilova et al., 2013, s. 46)

Jelikoz se v bakalarské praci bavime 1 o samotném pedagogickém pracovnikovi, je dilezité
zminit vztah mezi pedagogem a socialni pedagogikou. Kazdy ucitel je tak trochu socidlni
pedagog. Nejenze je jeho ukolem provést zaky vychovné-vzdélavacim procesem, ale za-
stava 1 roli vyznamné osoby, vzoru ¢i modelu, kterého by déti mély respektovat. Dale by
m¢él byt schopny fesit zdkladni nezddouci jevy, které se mizou u zakl vyskytnout. Tim

padem se miize dostat do pozice socialniho pedagoga. (Prochazka, 2012, s. 128)

Asi nejobecnéji na socialniho pedagoga jako dilek ve skladacce vzdélavaciho systému na-
hlizi ve své publikaci Jan Store (2013, s. 64), ktery stavi socialniho pedagoga pied zcela
zasadni a esencialni otdzku, a to, zda lze socidlniho pedagoga chépat viibec jako pedagoga.
Neboli jak sam ftika: ,, The social pedagogue’s pedagogy is social by nature; the learning
takes place in everyday social situations — in ordinary, everyday life. The subjects for lear-
ning are the skills, values and attitudes that are useful in the social life each individual has
to live. “ (Store , 2013, s. 64) Toto tvrzeni 1ze chapat tak, Ze se ndm snazi podat sviij obraz
socialniho pedagoga, jehoZ pedagogika je socialni jiz od ptirody, tedy Ze jeho uceni ma své
opodstatnéni pii feSeni kazdodennich situaci a problémt, jinymi slovy, v bézném, obyce;j-
ném zivoté. Také dodava, ze predmétem jeho uceni jsou dovednosti, hodnoty a pfistupy,
které jsou uzitecné pfi socidlnich interakcich, které¢ kazdy jedinec musi podstupovat, tedy
Zit.

Ke konecnému vysledku v rdmci propojeni tématu prace a socialni pedagogiky lze opét
uzit slov Jana Stora, ktery pohled na socialni pedagogiku uzavira zcela nevyhranénou defi-

nici: ,, We have seen that the social pedagogue can be understood as a social worker with a
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pedagogic aim for his work, but also as a pedagogue with a social angle on pedagogy — a
socially oriented pedagogue. “ (Storg, 2013, s. 64) Toto Ize brat tak, Ze na socidlniho peda-
goga lze vzdy pohlizet ze dvou sméri, pficemz vzdy zalezi na pohledu kazdého jedince.
Socialniho pedagoga podle néj Ize chapat jako socialniho pracovnika s pedagogickym za-
meéfenim své prace, ale tako jako pedagoga se socidlnim pohledem na pedagogiku — tedy

jako socialn¢ orientovaného pedagoga.

Dle tohoto rozdéleni 1ze tedy spravné usuzovat, Ze rozhodovaci faktory se mohou a velmi
pravdépodobné se také ve vétSing piipadua 1isi u kazdého jedince. Samoziejmé lze dle jis-
tych parametri porovnavat, srovnavat seskupovat jednotlivé pedagogy dle vyse uvedenych
kritérii, tedy lze u nich sledovat, zda se jednd spiSe o socidlniho pracovnika
s pedagogickym zaméfenim, ¢i o pedagoga se socidlnim pohledem na pedagogiku jako

takovou.
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2  ALTERNATIVNI SKOLSTVIi

Bakalatskd prace se zabyva rozhodovacimi faktory pii vybéru alternativniho Skolstvi
z pohledu pedagogickych pracovniku, a proto si vramci druhé kapitoly popiSeme, co
vlastné spadé pod alternativni skolstvi, vymezime si pojem alternativni skola a dale se bu-
deme vénovat vzniku a vyvoji alternativnich Skol. Zaméfime se i na jejich funkce a vlast-

nosti a v neposledni fad¢ se podivame na jednotlivé alternativni Skoly a jejich vyznam.

Uz ve slov¢ alternativni mizeme slySet znacnou odliSnost od néceho standardniho. Pochazi
z latinského slova ,,alter*, které v ¢estiné znamena jiny, opacny ¢i zménény. Pojem alterna-
tivni Skola v dnesni dob¢€ neni chapan jednotn¢ a Casto vznikaji nesrovnalosti v tom, ktera
Skola je €1 neni alternativni. (Grecmanova et al., 1998, s. 145). Samotné oznaceni alterna-
tivni nemé mezi lidmi znaéné velkou popularitu. Mdlokdo se v dnesni dob€ potiebuje vy-
mezovat od néceho, co uz je zabeéhlé. Slovo alternativni ovSem neznamena lepsi, ale jiné.
Co se tyce alternativnich skol, tak ty nebyly zalozeny na popud toho, aby se kritizovalo
bézné Skolstvi, ale aby lidem bylo ukdzano, ze to jde i jinak. (Kramperova, Krsnak, 2018,

s. 12) Na zacatek si vymezime par definic, které ndm pojem ,,alternativni Skola“ objasni.

V literatute existuje mnoho definic pro pojem alternativni Skola. Podle prof. Prichy alter-
nativni Skola tzn. vyboCuje z ptedepsanych pravidel a norem, které jsou typické pro stan-
dardni Skolu (Priicha, 2015 s. 177) Standardni Skola reprezentuje vétSinové zavedenou
normu neboli piedepsany vzor podle, kterého se standartni Skoly tidi. (Pricha, 2012 s. 26)
Oproti tomu alternativni Skola se vyznacuje piedev§im néjakou pedagogickou specificnos-
ti, coz mize byt napt. odliSnou organizaci vyuky, slovnim hodnocenim nebo otevienym
vztahem mezi rodi¢em-skolou-zakem. (Pricha, 2015 s. 177) Zéaroven alternativni Skoly
chépe, jako vSechny druhy Skol, bez ohledu na zfizovatele. Tim mysli Skoly soukromé,
vefejné ale 1 cirkevni, které¢ podle ného maji jeden spole¢ny rys a to odliSeni od klicového
proudu standardnich $kol konkrétniho vzdélavaciho systému. Odlisnost vidi také ve zptiso-
bech organizace vyuky nebo Zivota déti ve Skole, kurikuldrnich dokumentech apod. (Pri-

cha, 2012 s. 25)

Dalsi definici, kterou je mozné najit v knize od Prachy (2012, s. 21), ktery odkazuje na
autory Lawtona a Gordona, ktefi definuji alternativni Skolu jako odliSnost vzd€lavani, které
je jiné nez ve standardnich Skolach. Lisi se napt. v odmitani formalniho kurikula nebo for-

malnich metod vyuky.
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Navzdory spousty definicim, které maji stejnou podstatu a vymezuji alternativni Skolu, se v
bakalaiské praci ztotoznujeme s definici Hrdlickové (1994, s. 86-87) ktera definuje alterna-
tivni Skolu, jako ménici tradi¢ni paradigma vychovy a to pfedevsim pohledem a pfistupem
k ditéti. Za hlavni kritéria poklada odliSnosti a rozmanitosti v pedagogické oblasti. Podle
ni ma alternativni Skola spousty dil¢ich opatfeni, nebo jeden dilezity systémovy znak,

napf. organizaci hodiny.

2.1 Vznik a vyvoj alternativnich Skol

V antice existoval pojem alternativni Skolstvi a lidé si museli vybrat mezi Skolstvim sou-
kromym a vetfejnym. Tyto dva modely vyrostly v tehdejsSich feckych méstskych statech a
kazdy zastupoval jednu oblast Skolstvi. Sparta se pfiklonila k vefejnému ¢ili statnimu mo-

delu, kdeZzto Athény zah4jily systém soukromy. (Vesela, ©2015, s. 30)

Na prelomu 19. a 20. stoleti se alternativni Skolstvi za¢ind vice rozvijet, snazi se prekonat a
zmenit tradicni Skolu. Dostava se mu nové pojeti a to zejména diky reformni pedagogice.
Reformni pedagogika se v té dobé rozsifuje pod vlivem ekonomického, politického, kul-
turntho a védeckého pokroku. (Veseld, ©2015 s. 42) Reformni pedagogiku definuje
v pedagogickém slovniku prof. Priicha spole¢n¢ s Walterovou a Maresem (2013, s. 243-
244) nasledovné:,,Jedna se o souhrnné oznaceni pro riizné teoretické koncepce a praktické
snahy vytvarejici modely alternativni Skoly. Dnes je reformni pedagogika povazovana za
historickou zadlezitost a v jejich intencich pokracuji soudobé inovativni vzdelavani a inova-
tivai Skoly. “ V novém reformnim pievratu doslo k dilezitému obratu v pojeti zaka a Skoly.
Dosud se musel zék ptizpusobovat Skole, ale diky obratu zacala Skola vice ptihlizet na Za-
kovi schopnosti, nadani a mohla mu zajistit jeho rist a vyvoj. Nejvétsi snaha byla o ote-
vieny vztah mezi ulitelem a Zdkem, konkretizovat vyucovani a rozvijet jeho tvofivé

schopnosti pomoci prace a umeéni. (Veseld, ©2015, s. 42)

Podle Svobodové a Jiavy (1996, s 5-6) stoji za vznikem alternativnich $kol nékolik zdrojt.
Jako hlavni zdroj uvadi pokrokovy odkaz pedagogiky. V tomhle sméru jsou nejcastéji uva-
déna jména jako Jean Jacques Rousseau nebo Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, ktefi praktikovali
svobodnou vychovu a volné Skoly. Jako dalsi zdroj uvadéji osobni zkuSenost zakladatela
alternativnich Skol. Mysli se tim zkuSenost pedagogickd (pozitivni i negativni), ale 1 zkuSe-

nost mimopedagogicka, ktera vznikala z Iékatské, politické ale i1 socidlni sféry. Spousta
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zakladatelti zaCinalo pracovat v lékafském prostiedi, kde se setkavali s détmi se zdravot-

nim postizenim a poté své poznatky upotiebili na vychové zdravych déti.

Uvedeme si par nejvyznamnéjSich modeli alternativnich Skol, které vznikaly od konce 19.
stoleti. Prvnim modelem je vychovny ustav ,,Landerziechungsheim Ilsenburg®, ktery oteviel
némecky pedagog Hermann Lietz roku 1898. Snazil se o vytvofeni rodinného prostiedi, ve
kterém by déti doséhly individudlni a socialni harmonie. Dals$im cilem bylo v ditéti probu-
dit smysl pro kulturu a chtél dosahnout takového vzdé€lani, které bude prospésné zivotu.
Jeho ideou se inspirovali dal$i némecti pedagogové jako naptiklad Gustav Wyneken, ktery
vybudoval volnou $kolni obec ,,Freie Schulgemeinde Wickersdorf.“ (Svobodova, Juva,

1996, s. 8)

Dal$im vyznamnym zakladatelem byla 1ékatka Maria Montessori, ktera v roce 1907 ztizuje
détsky dim ,,Casa dei bambini* pro déti od 3 do 7 let, ktery slouzi jako ptfedSkolni institu-
ce pro mnoho zemi po celém svéte. Byl zde kladen diiraz na svobodny a spontanni rozvoj
tvtrcich schopnosti ditéte. To zalezelo obzvlast’ na vhodném prostiedi, které mélo plsobit
jednoduse nebo esteticky a také na vybéru u¢ebniho materidlu. Na dit¢ bylo nahliZeno jako
na individualni bytost, ktera pracovala svym tempem a nebyla do ni¢eho nucena. (Svobo-
dova, Java, 1996, s. 8) Pedagogika Marie Montessori je vyuzivana v kazdodenni praxi Sko-
ly. Diky jejim poznatkim a metodam proziva montessoriovska pedagogika velky narlst
ptizniveu, ale také odpurcd, ktefi si ¢asto mysli, ze déti ve Skolkéach ¢i Skolach si mizou
délat, co cht&ji a nemaji disciplinu. MiiZeme ovSem fici, Ze montessori pedagogika dispo-
nuje dostatkem pozitivnich jevi, které jsou ve prospéch celé spolecnosti. (Rydl, 2006, s.

23)

Velmi zndmym modelem je také Summerhillschool, kterou zalozil anglicky ptedstavitel
antiautoritativni pedagogiky A. S. Neill. Internatni demokratick4 Skola byla zaloZena pro
40 — 50 studentti a studentek. Neill usiloval o to, aby mladez zila v tiplné svobodé a proto
se ziekl vSech disciplinarnich opatfeni a snazil se ukazat svym studentiim, Ze zakladni po-

ttebou je laska a svobodny rozvoj osobnosti. (Svobodova, Jiva, 1996, s. 9)

Roku 1919 zaklad4d némecky filozof a pedagog Rudolf Steiner prvni waldorfskou skolu,
ktera se stava velmi popularni a rychle se rozsifuje v Némecku i v zahrani¢i. Jako kazda
jind alternativni Skola se snazi o maximalni rozvoj aktivity zakl pfedevsim pomoci estetic-
kovychovnych predméti a klade diraz na pracovni a jazykovou vychovu. Waldorfska pe-

dagogika si zakladé4 na pozitivni atmosfére celé Skoly a za silny vychovny ¢initel povazuje
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ucitelovu osobnost. Zaci zde rozhoduji o obsahu vyu¢ovani, které se vyuéuje v ¢asovych
blocich neboli epochach. Zaci jsou hodnoceni tzv. charakteristikami daného studenta, pii

kterém mu ucitel doporuci dalSich par véci pro jeho rozvoj. (Svobodova, Jiva, 1996, s. 8)

vvvvvvv

$kolstvi. Napt. Josef Ulehla, ktery se snazil o svobodnou vychovu v tolstojovském duchu
na ¢eské mensinové Skole ve Vidni. Zrusil rozvrh hodin i ucebni plan a misto nich zaved]
volné besedy se zéky. Snazil se posilit vytvarné 1 pracovni Cinnosti. Dalsi pokusnou skolou
vytvofil Bohumil Zemanek, ktery sloucil skoly obecné a méstanské a snazi se o neomeze-

ny vyucovaci ¢as podle zalib zakd. (Svobodova, Jiva, 1996, s. 12-13)

2.2 Vlastnosti a funkce alternativnich Skol

V nasledujici podkapitole si vyjasnime vlastnosti a funkce alternativnich skol. Nejdiive si
objasnime rozdily mezi standardni a alternativni §kolou, abychom Iépe pochopili vlastnosti
a funkce alternativnich Skol. Profesor Pricha (2012, s. 39) ve své publikaci s odkazem na

Rydla popisuje rozdily nasledovné:

Tradicni forma

Alternativni forma

Vyuka probiha podle pevného rozvrhu hodin a

jednotné organizace dne.

Rozvrh a organizace dne vychazeji ze zajmu

déti a flexibility jejich potieb.

Ucitel ma monopol na pravdu, kterou predava

zakum.

Ucitel je vroli poradce, partnera a star$iho

(zkuSengjsiho) kamarada.

Zak plni ulozené tikoly dle zadani.

Zak sam rozhoduje o poradi a rozsahu zada-

nych ukolt.

Diiraz na pamétné uceni a vnéjs$i motivaci.

Dtiraz na objevovani véci a vnitini motivaci.

Diiraz na selektivni vykonovou soutézivost.

Dtiraz na spolupraci ve skupinach.

Vzd¢lavani je omezeno prostorem tfidy.

Vzdélavani jsou otevieny i prostory mimo

tfidu a Skolu.

Mensi diraz je kladen na tvotivost a iniciativu

uciteld 1 zaka.

Dtraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

Tabulka 1: Zakladni rozdily mezi tradicnim a alternativnim vzdeélavanim podle K. Rydla
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Kazda alternativni Skola ma své urcité vlastnosti, které jdou tézko shrnout do jednoho cel-
ku. Pricha (2012, s. 38-39) ve své publikaci odkazuje na némecké autory Klassena a Skie-
ra, ktefi se pokusili charakterizovat zakladni rysy alternativniho Skolstvi. Uvadéji pét za-
kladnich znaki, které podle nich ma kazda alternativni Skola. Pedocentrismus, aktivitu,
komplexni vychovu ditéte, zivé spolecenstvi a uceni z zivota pro zivot. Pedocentrismus
souvisi s individualnim pfistupem k zadkovi a podle toho se odviji vS§echny vychovné ¢in-
nosti. Aktivni stranka alternativni Skoly dava vice piednost skupinovym, individudlnim
pracim a projektovému vyucovani. Do komplexni vychovy je zahrnuta ptfedevSim oblast
emoc¢niho a socialniho rozvoje jednotlivce. Dal§sim znakem je zivé spoleCenstvi, které si
zaklada na spolupraci mezi zaky, ucitelem a rodici. Jde tady o vzajemnou tuctu, toleranci,
pochopeni a diveéru. A v neposledni fade posledni rys ,,ueni z Zivota na zivot®, které se

snazi o zapojeni zakl do pracovniho svéta.

Vsechny charakteristiky, které jsme vysSe zminily, odpovidaji sméru alternativniho skolstvi,
ale podle naSeho ndzoru se v dneSni dob¢ o tohle snazi i standardni Skoly. Mozné se jim
nedaii splnit vS§echny znaky a nemaji ¢as nebo dokonce i z4djem na plnéni téchto rysu, které

uvadi alternativni Skola, ale nemyslime si, Ze by od toho standardni $koly byly tak daleko.

Dalsich nékolik ryst ve své publikaci uvadi Manak (1997, s. 12-13) ktery jako prvnim
rysem vyzdvihuje ,,pozitivni pfistup®, ktery by mél ucitel mit ke kazdému zakovi. Kazdy
by m¢l umét zédka pochvalit, docenit a ptispivat k radostné a tvir¢i atmosféfe. DalSim ry-
sem je ,,vlastni ¢innost®, kterd by méla byt utvafena dialogem, pokusem nebo napf. tvofi-
vou hrou. Dillezitym rysem je i ,, svoboda®, kterd se snazi vést déti k pochopeni demokra-
tickych aspekti svobodného zivota. Posledni rys, ktery si uvedeme je ,,smysluplnost a sro-

zumitelnost* ktera by méla pomoct Zakovi s orientaci ve svété a v Zivoté.

Jak jsme jiz zvySe zminili, objasnime si funkce alternativnich skol, které si vymezime pod-
le Prichy (2012, s. 41-42). Kazda alternativni $kola je jin4 a proto si dané funkce ptizpQ-

sobuje podle svého hlediska, ale za hlavni tfi funkce Priicha povazuje:

» Funkce kompenzaéni: je jasné, Ze standardni Skoly nemiizou uspokojovat pestrost
vzdélavacich potieb, kterou lidé vétSinou vyzaduji, a proto se v alternativnim $kol-
stvi vyuziva kompenzacni funkce, ktera napravuje urcité nedostatky, které miizeme

vidét ve standardnich Skolach.
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» Funkce diverzifikacni: funkce slouzi k rozmanitosti vzdélavani. Snazi se do vzdé-
lavani vnést nestandardni postupy ¢i inovace, které standardni ¢i bézné skoly nena-
bizeji.

» Funkce inovaéni: je povazovana za nejdulezitési funkcei, kterd zajistuje zavedeni
néceho nového zejména ve dvou oblastech a to v organizaci vzdélavaciho procesu
(jiné typy psychosocialniho klimatu ve tfid¢, nestandardni metody vyuky apod.) a
v obsahu vzd¢€lavani (vyuzivani inovativnich pomtcek, inovace ve zpusobech pre-

zentace vzdélavacich obsaht apod.)

2.3 Typy alternativnich Skol

V Ceské republice, ale i ve svété je spousta alternativnich §kol a pii takovém poétu je né-
kdy obtizné se v nich zorientovat. Proto pouzijeme rozdéleni prof. Prichy (2012, s. 46)

ktery alternativni $koly rozd€luje na tii skupiny. Nekteré typy skol si dale rozepiSeme.

» Klasické reformni: montessoriovské, waldorfské, freinetovské, jenské, daltonské.
» Cirkevni: katolické, protestantské, zidovské, jiné konfesni.
» Moderni alternativni: s otevienym vyucovanim, bez ro¢niku, s alternativnim pro-

gramem, zdravé skoly, Skoly 21. stoleti.

V nasledujicich podkapitolach si struéné priblizime klasické reformni Skoly od kterych
jsme nasledné v praktické ¢asti ziskavali data pro vyzkumnou ¢ast. PopiSeme si jejich ty-

pické znaky, hlavni mySlenku nebo taky organizaci vyuky.

2.3.1 Montessori §kola

Kdyz se fekne pojem montessori, velké ¢asti spolecnosti se vybavi svobodna vychova bez
hranic. OvSem to neni tak Uplné€ pravda, protoZe kazdy, kdo tento zplisob vychovy vyzkou-
Sel vi, Ze neomezovani a volna vychova vedou vétsinou u ditéte k sobectvi a pozdé&ji miize
dité nabit dojmu, Ze si mize délat co chce. Je pravda, zZe svoboda a volnost jsou dulezitymi
pojmy v montessori pedagogice, nicmén¢ jejich uplatnovani musi byt cilené a systematic-
keé.

Prvni myslenka montessori pedagogiky se zrodila u Marie Montessori, italské 1ékarky,
pedagozky a organizatorky boje za prava déti a zen. Je povazovdna za jednu
z nejvyznamnéjSich postav reformné-pedagogického hnuti. Na zacatku svého plisobeni se

vénovala mentalné postizenym détem, u kterych se snaZila o jejich spontanni seberozvije-
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ni, a diky nim nabrala zkuSenosti, které¢ dale prezentovala mezi ,,zdravé déti“. (Pricha,
2012, s. 50-51). Déle je ji piipisovano mnozstvi dulezitych objevi, véetné identifikace du-
lezitosti prvnich 6 let Zivota, zasadnich a nejcitlivéjSich obdobi pro vzdé€lavani. Navic také
objevila dilezité spojeni mezi emociondlnim vyvojem ditéte a jeho schopnosti se ucit na
optimalni urovni. (Montessoriacademy.com, © 2017). Dalsi zkusSenosti ziskala diky 1ékat-
skému vzdélani a taky ndbozenstvim, které vyznavala. Jeji hlavni mySlenky popisuje ve
své publikaci Zelina (2000, s. 33) kde uvadi, ze dit¢ by mé¢lo délat jen to, co chce ud¢€lat
samo od sebe. Nesmime opomenout i diilezitost prostiedi, které by mélo vyhovovat potie-
bam ditéte a melo by davat détem maximalni moznosti pro jejich rozvoj. Na prostiedi se
klade veliky dirraz, a proto je dilezité, aby tfida byla vybavena didaktickymi pomickami a
aby kazd¢ dit¢ mélo sviij pracovni stil. Dalsi dilezitou mySlenkou je osobnost ucitele, kte-
rd by méla pomoct ditéti v jeho vlastnim vyvoji a ne ve vyvoji podle pfedstav ucitele. Vy-

zaduje se od nich vysoka empatie, sledovani a rozvijeni potieb ditéte.

Montessori pedagogika se fidi heslem ,,pomoz mi, abych to udé¢lal sam®. Proto se pii vy-
chovném procesu klade diraz ke svobod¢ ditéte a jeho spontdnnim projeviim. Ale jak uz
jsme psali na za¢atku, neznamena to, Ze by si dit€¢ mohlo délat co chce. (Grecmanova et al.,
1998, s. 155). Dilezitym prostfedkem v montessori pedagogice je didakticky material,
kterym déti rozviji smyslové, jazykové a matematické dovednosti. Vzdélavaji se 1
v dovednostech, které patii k béznému dennimu Zivotu a které jim pomtizou v sebeobsluze
a nezavislosti. U¢i se také poznavat svét, ktery je 14ka svou barevnosti a nekone¢nym dob-
rodruzstvim. Dulezité je, aby svét vnimali intenzivné a vSemi svymi smysly. Poslednim
didaktickym materidlem je kosmické vychova,ve kterém se déti dozvidaji o vesmiru a zjis-
tuji odpovédi na otazky, odkud pochéazi nebo pro¢ jsem vlastné tady. (Montessoricr.cz,

©1998-2019).

2.3.2 Daltonska skola

V Ceské republice se daltonské postupy zacaly vyuzivat ve 30. letech 20. stoleti a to kon-
krétn€ ve Zlinskych Skolach a Skola Piihodova. Nasledovala dlouha odmlka, kterd byla
prolomena roku 1996, kdy zacaly vznikat Skoly s daltonskymi prvky, a v sou€asnosti exis-

tuje 25 skol véetné stiednich. (Alternativniskoly.cz, ©2001- 2019)

Na zacatek si vyjasnime hlavni myslenku daltonskeé Skoly, kterou popisuji ve své publikaci
Wenke a ROHNER (2000, s. 16) s odkazem na Bakkuma takto: ,, Daltonsky pldn je forma

organizace tridy nebo skoly, kterd na principu volnosti a samostatné prace Zakii sleduje
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cile uvedomeéleé a aktivni vychovy k zodpovédnosti a samostatnosti. Volnost a samostatnd
prace ve vyucovani a vychové se stimuluje a vymezuje pomoci instrukci nebo zadani. Indi-
vidualni zpracovani urcené ucebni latky at' uz predchdzi nebo ndsleduje po skupinovém
vyucovani nebo praci v klasickych vyucovacich hodinach, podporuje vzajemnou pomoc a

spolupraci stejné jako tyto spolecné instruktazni lekce.

Prvni Skola vznikla pomoci Helen Parkhurstové, ktera zalozila v roce 1919 stiedni experi-
mentalni Skolu v Daltonu. Jak uz jsme vyse zminili, hlavni myslenkou byl daltonsky plén,
ktery se snazil o zruSeni tradi¢niho systému vyucovani a organizace prace ve tiidach. He-
len Parkhurstova ziskala zdvazné podnéty pro svou vlastni skolu od Marie Montessori.
Umoznila zakiim samostatné ziskavani védomosti a individualizaci vyuky za pomoci roz-
déleni ucebny do tzn. ptedmétovych okrski podle ro¢nikii a opatfila je potfebnymi pomiic-
kami. Parkhurstova ptirovnava vzdélavani k vysokoskolskému, jelikoz Zaci pracuji indivi-
dudln¢ s vhodnymi pomtickami, s knihovnou a miizou vyuzivat laboratofe a specializované

odborné uc¢ebny. ( Svobodova, Jiva, 1996, s. 49)

Daltonské skoly vychazeji z ur€itych principi, které jsou dillezitou soucasti kazdé Skoly.
Prvni princip se zamétuje na svobodu zdka a jeho vlastni odpovédnost. Tento princip se
projevuje konkrétné v tom, ze kazdy mésic dostane zak program prace pro kazdy predmét
zvlast' a je odpoveédny za to jej splnit. Postupuje svym vlastnim tempem a jen on sdm zod-
povida za uspéch 1 neuspéch svého vzdélavani. DalSim principem je symetrické stfidani
mezi individudlni a skupinovou praci na danych tkolech. A v neposledni fad€ je to princip
zakladajici si na osobni zkuSenosti na zdklad¢ samostatné Cinnosti zaka. (Pricha, 2012, s.

54-55)

V Ceské republice se na $kolach vyuéuje pouze v daltonskych blocich, které byvaji 2x tyd-
né. V niz8ich tfidach méné a ve vysSich tfidach vice. Déti si sami voli pfedmét, kterému se
v daném bloku budou vénovat a ze zadané¢ho pracovniho listu plni tkoly, pfi kterych smi
pouzivat danou literaturu a pokud si nevi rady, mohou poprosit spoluzaka, ktery mu mtize
pomoct. Hotové prace se poté zakladdaji do portfolia a kontrola dan¢ho ukolu se d€la na
tabuli, diky némuz i sdém ucitel vidi jak na tom Zaci jsou. Nékteré Skoly vyuzivaji k ucivu
specidlni mistnosti, kterd je vybavena didaktickymi pomiickami a danou literaturou. Do-
konce v nekterych Skolach konkrétn€ v Brné se miiZzeme setkat s tim, Ze Zaci sedi na nafu-
kovacim mici, ktery nékterym Zaklim pomahd uvoliiovat nahromadény neklid a Zaci se

poté dokazi lip soustiedit. (Alternativniskoly.cz, ©2001-2019)
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Zavérem bychom uvedli myslenku Jima Besta (Dalton.org, ©2011), ktery je toho nazoru,
ze daltonska Skola byla vytvotena, aby se ménila a vyvijela. Daltonsky plan, ktery je neo-
pominutelnou soucasti daltonské skoly, je tzv. takovou pozvankou, k tomu, abychom byli
neustale otevieni zménam, k pfijimani novych myslenek, k vytvareni a pretvareni podmi-

nek, ve kterych jsou studenti a ucitelé schopni dosdhnout svych nejvétsich tispécha.

2.3.3 Waldorfska skola

Podle Prichy (2012, s. 46-47) je waldorfska $kola v Ceské republice patrné nejznamg;jsi
reformni Skolou. V nasi literatute se waldorfska pedagogika objevila po roce 1989 ve které
jsme se ze zacatku mohli docist prvni dojmy z navstév waldorfskych skol v zahrani¢i. Poz-
déji se objevily knihy, které presné popisovaly waldorfskou pedagogiku a slouzily jako

inspirace vSem, kdo se o waldorfskou pedagogiku zajima.

Prvni waldorfska Skola vznikla roku 1919 v obci Waldorf u Stuttgartu. Pozdéji se waldorf-
ska pedagogika rozsifila i do cizich zemi, oviem v Ceské republice se prvni takové kola
objevila az vroce 1990. Steiner vychazel ze své filosofie, kterou nazval antroposofii,
moudrosti o ¢loveéku. Sdm Steiner tuto filosofii nazyval duchovni nebo spiritudlni védou,
ve které popisoval tfi stupn€ poznani a to imaginativni, inspirativni a intuitivni. (Grecma-

nova et al., 1998, s. 149)

Kazda alternativni Skola si zaklada na svobod¢ a individudlnimu pfistupu k zdkovi a neni
tomu jinak ani u waldorfské Skoly. Lisi se vSak tim, Ze trva 12 let, zakladni stupen tvofi 1.-
8. ro¢nik, vyssi stupen 9.-12. ro¢nik a ve vétSin€ piipadld k nim nélezi i matetska Skola a
13. ro¢nik, ktery slouZzi jako pfiprava na maturitu. Delsi ,,povinna dochdzka® neni jedinou
vyjimkou na waldorfské §kole. Skola nema feditele, ale je ¥izena ugitelskou samospravou,
ktera spolupracuje s rodiéi, ugiteli a prateli waldorfského hnuti v ur¢ité lokalité. Skoly nej-
sou vefejné a v takovém piipad€é musi rodice platit Skolné, ov§em Skoly jsou podporovany i

statnim ¢i jinym zdrojem. (Grecmanova et al., 1998, s. 150)

Vzdélavani zakia probiha tzv. v epochach, ktera se po dobu 3-4 tydnt soustiedi pouze na
jeden predmét. Zaci se tak mizou vice soustiedit a ponofit na dany predmét. Poté nasleduje
plynuly pfesun na jiny pfedmét, ktery opé€t trva stejnou dobu. Predmét, ktery byl probiran
na zacatku se objevi az po 10-12 tydnech, kde se zacne nové téma. Takové vyucovani se
muze zdat pro nékoho nepraktické, protoze po 10-12 tydnech si ¢lovek tézko vzpomina na

téma, které bylo probirdno ,,tak davno*. OvSem ma to 1 svou stinnou stranku, kterd dava
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moznost dikladného prozkoumani daného tématu z mnoha stran. (Alternativniskoly.cz,

©2001-2019)

Steiner rozdélil vyucovaci predméty na hlavni, odborné, teoretické, umelecké a praktické.
V epochéch se vyucuji pouze hlavni predméty, do kterych spadd matetsky jazyk, matema-
tika s deskriptivni geometrii, zemé&pis, d&jepis, fyzika apod. Zaci v epochach mizou pra-
covat individudlné ¢i skupinove. Zalezi na nich, co jim vice vyhovuje. Dilezitou roli ve
vzdélavani hraje 1 sam ucitel, ktery musi byt na vyuku pfipraven peclivé jak po strance
obsahové, metodické i didaktické. Sami zéci si nové poznatky zaznamenavaji tzv. do epo-
chovych sesiti. Zaci vic neZ uGebnice vyZivaji encyklopedie a piirucky. Je samoziejmosti,
ze Skola ptistupuje k zakovi individudlné a proto neni problém vyhovét i pomalejSim za-
kim, kterym je dopfano vice ¢asu na dany ukol ¢i pracovni list. (Mandk et al., 1997, s. 62-

63)

V této kapitole jsme se zabyvali alternativnim Skolstvim, ve kterém jsme popsali historii,
vyvoj, funkce i vlastnosti alternativnich $kol. Ukazali jsme si kratce jaky je rozdil mezi
tradiénim a alternativnim Skolstvim, rozdé€lili jsme si alternativni Skoly na cirkevni, mo-

derni alternativni a reformni, z nichz jsme si n€které kratce popsali a vysvétlili jak funguyji.
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3 PEDAGOGICKY PRACOVNIK

Na zacatku 21. stoleti je vzdélavani ptisuzovana vysoka hodnota a pedagogicky pracovnik
je nezbytnou soucasti Skolského systému. Za pedagogického pracovnika se nepovazuje
pouze ucitel, ale i vychovatel, asistent pedagoga, psycholog, pedagog volného ¢asu, speci-
alni pedagog nebo taky trenér. V bakalarské praci se zamétime na pedagogického pracov-
nika a to konkrétn¢ na ucitele, protoze ten nejCastéji pracuje se zaky v alternativni Skole.
Proto si v nasledujici kapitole popiSeme kdo vlastné je pedagogicky pracovnik, popiSeme

si typologii uciteltl, jejich osobnost a kompetence.

Pedagogicky pracovnik je ukotven v zakonu o pedagogickych pracovnicich ¢. 563/2004
Sb., ktery uvadi Ze: ,,Pedagogickym pracovnikem je ten, kdo kona primou vyucovaci, pri-
mou vychovnou, primou specidlnépedagogickou nebo primou pedagogicko-psychologickou
¢innost primym pusobenim na vzdélavaného, kterym uskutecnuje vychovu a vzdelavani na
zdklade zvlastniho pravniho predpisu,, je zaméstnancem pravnické osoby, kterd vykonava
cinnost skoly, nebo zaméstnancem statu, nebo reditelem Skoly, neni-li k pravnické osobé
vykonavajici c¢innost skoly v pracovnéprdavnim vztahu nebo neni-li zaméstnancem statu.
Pedagogickym pracovnikem je téz zaméstnanec, ktery vykondva primou pedagogickou cin-

nost v zarizenich socialnich sluzeb. “

Pedagogem se nemuze stat ¢lovék bez daného vzdélani. Pro svoji pedagogickou Cinnost
musi spliiovat odbornou kvalifikaci, kterou ziskavé na stfedni a poté na vysoké skole. Sou-
¢asti studia byva 1 praxe, kterd pomaha clovéku v propojeni s teoretickymi znalostmi. Do-
koncenim studia ovS§em nekonci vzdélavani pedagoga, protoze pedagog by se mél vzdela-

vat cely Zivot.

3.1 Uctitel

Grecmanova a kol. (1999, s. 164) popisuji ucitele jako osobu, kterad se soustavné a odborné
pfipravuje na svoji profesi a vede déti, mladez a dospélé k lepSimu chovani. Déle uvadi, Ze
ucitel je dalezitou slozkou ve vychovném procesu a jeho tkolem je dbat o rozumovy, cito-

vy a télesny rozvoj vychovavaného jedince.

Prticha (2002, s. 21) popisuje ucitele jako hlavniho zprosttedkovatele a Cinitele vzdélava-
ciho procesu, ktery je profesiondlné kvalifikovany pedagogicky pracovnik a zaroven vedle

otce a matky tfetim Cinitelem pfi vychove.
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Pokud bychom se podivali zpatky do historie tak prvnimi uciteli nebyli samoziejmé ucitelé
na skole, ale rodice a je tomu tak do ted’, ktefi se jako prvni snazili o vychovu a vzdélavani
svého ditéte. Pozdgji ve starovékém Recku a Rimé se zacali objevovat domaci vychovate-
1é, kteii Castecné prebirali vychovu za rodice. Postupné se zacali objevovat ,,domaci ucite-
1€%, ti ovSem nestacili naporu déti, které bylo potieba vzdélavat, a proto se z domaciho uci-
tele stdva povolani. Ucitelé méli velmi dlouho $patné spolecenské i hmotné postaveni, kte-
ré Casto vedlo ke zméné zaméstnani. Postupem cCasu se role ucitele stala nepostradatelnou
slozkou ve vychové a vzdélavani déti, mladeZe i dospélych. Sam Jan Amos Komensky
nazval ucitele sluncem na kterém zavisi cely zivot Skoly. Zacalo se vice dbat na potieby
ditéte a vztah mezi ucitelem a zdkem zacal byt zalozeny na lasce k ditéti. OvSem v dnesSni
dobé kdy ma c¢lovek lepsi piistup k informacim pomoci komunikaénich prostiedkl (inter-
net, televize) tak se snizuje Uloha ucitele jako hlavniho zdroje informaci. Proto ucitel musi
usilovngji sledovat aktudlnost daného tématu ¢i oboru, aby byl schopny reagovat na pii-

padné dotazy zaki. (Grecmanova et al., 1998, s. 164 - 167).

Pro vykon ucitelského povoléani je dilezité byt zdravotné zpisobily, musi spliiovat obcan-
skou beztthonnost, znalost ¢eského jazyka a v neposledni fad¢ ziskani kvalifikace pro pii-
mou pedagogickou ¢innost. Takové podminky staci k tomu, aby se ¢lovék mohl stat ucite-
lem. Déle uz zalezi na jeho osobnosti, dovednostech a také na autorité, kterou by mél vici
zakim mit. Autorita se rozdéluje na formalni, ktera je spojovédna se ziskanim spolecenské-
ho postaveni a neformalni projevujici se predevS§im urcitymi znalostmi a moralnimi
schopnostmi jako jsou napt. spravedlnost, laskavost ¢i svédomitost. (Jedlicka, Kot’a, Sla-

vik, 2018, s. 297 - 298).

Dulezitost hraje osobnost pedagoga, ktera vychazi z n€ho samého a prochazi celozivotnim
vyvojem. Osobnost se odviji od rodinné vychovy, ve které pedagog poznava vztah k lidem,
k détem a praci. Je ovlivnén jednotlivymi vrstevniky, zkuSenostmi apod. Nejdulezitéjsi je
vSak jeho pedagogicka Cinnost, pii které si vytvaii pedagogické dovednosti a navyky, které
mu dale pomdhaji pfenést své teoretické poznatky do pedagogické praxe. Na pedagoga
jsou vzdy kladeny nejriznéjsi pozadavky, s kterymi se musi vypotadat. V prvni fad¢ by
mel vzdy védét to, Cemu ma jiné ucit, protoze pokud nemd nastudovanou latku tak neni
mozné naucit n€koho né€emu novému pokud ani on sdm nevi o ¢em mluvi. Dale by mél
mit trpélivost, ktera je dulezitou soucasti ucitelovi profese. A v neposledni fad¢ by mél byt
vzdy profesiondlné pfipraveny na danou hodinu ¢i Cinnost a ke své profesi by mél mit

kladny vztah. (Grecmanova et al., 1998, s. 168 - 170).
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Je spousta moznosti jak poznat osobnost pedagoga, ale podle Dytrtové a Krhutové (2009,
s. 15), které se ve své publikaci odkazuji na Miksika, je nejsnazsim zpisobem sledovani
osobnosti v pfimé praci s zaky, kde se mohou jeho vlastnosti nejlépe projevit. Dulezitymi
slozkami, které by m¢l ucitel mit je v prvni fad¢ psychicka odolnost vii¢i stresujicim vli-
vim, problémovych situaci apod. M¢l by byt schopny vyfesit problémovou situaci, ktera
muze nastat se zaky. Dale by m¢l byt schopny se adaptovat se mezi své kolegy a zaky.
Dalsi slozkou, ktera patii k osobnosti pedagoga je neustale osvojovani novych poznatkl ve
svém oboru ¢i tématu, ktery v danou chvili s Zaky probira. V neposledni fadé by m¢l byt
ucitel empaticky a komunikativni. Mél by byt schopny se vcitit do svych zakt a jejich pro-

blémi a umét je s nimi fesit a komunikovat s nimi.

Dulezitou soucasti ucitelovi osobnosti je pedagogicky optimismus, ktery by mél ucitele
provazet po celou dobu jeho prace. Ucitelovo nadSeni a zapal pro praci ovliviiuje atmosfé-
ru celé tiidy, a pokud je ucitel agresivni, izkostny, nepfipraveny nebo §ifi strach kolem
sebe tak to ma negativni dopad na zéky a jejich praci. Ucitel by mél umét své zaky namoti-
vovat, povzbudit a mél by byt celkové hybnym faktorem vychovné-vzdélavaciho procesu.
Ucitel po né€kolika letech mlze byt bran jako ucitel-expert, to ovSem zéleZi na jeho osob-
nim vyvoji a kvalité vykonu. Muze se taky stat, Ze prace se pro ucitele stane rutinou ¢i uci-
telskym vyhasindnim a v takové fazi je potfeba zménit pfistup 1 mysleni, kterym ke své

praci ptistupuje. (Dytrtova, Krhutova, 2009, s. 16 - 17).

3.2 Pozadavky kladené na ucitele v alternativni Skole

Ucitel v alternativni Skole , ktery je chapan jako rovnocenny partner zakt, by mél byt vice
vnimavy a jeho osobnost by se méla rozvijet i za pomoci samotnych Zaki. NejenZe sami
zaci se vzdélavaji pomoci ucitele, ale i1 ucitel by se mél vzdélavat a ziskavat nové obzory
pomoci svych zakl. Z jeho piistupu by méla byt citit radost, spoluprace, divéra i1 laska.
Ucitel se snazi ptistupovat k zakim individuadlné,pokud to pocet déti ve tfidé dovoluje a
snazi se nalézt presny model vychovy a vzdélavani, ktery by respektoval potifeby daného
jedince. A v neposledni fad¢ usiluje ucitel o svobodu ve vyucovéni. (Grecmanova et al.,

1999, s. 177).
Ucitelovi, ktery u¢i na alternativni Skole, nestaci jen pedagogické vzdélani, ale mél by se
dale vzd¢lavat a rozvijet své osobnostni ptedpoklady ve sméru, ktery ho zajima. Proto uci-

telé absolvuji nejriznéjsi seminare ¢i predndsky, které se tykaji napf. montessori pedago-
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giky, projekt vychova nevychova ¢i nejriiznéjsi typy vzdélavacim kurzii v oblasti waldorf-
ské pedagogiky a takhle bychom mohli pokracovat az donekonecna, protoze takovych kur-

zl je nespocet.

Jednotlivé pozadavky se na kazdé alternativni Skole liSi. Na waldorfské Skole je napiiklad
vénovana velkd pozornost praktické casti ptipravy, kterd se odrazi i v diirazu na rozvoj
schopnosti komunikace a spoluprace se zaky, rodici, kolegy i §irsi vefejnosti, dale rozvoj
schopnosti improvizace, samostatnosti ¢i pohybovych dovednosti. (Grecmanova et al.,

1999, s. 177).

Montessori $kola, povazuje ulitele za privodce, ktery by mél zékovi pomoct v tom, aby
vSe dokézal sdm coz je motto celé montessori pedagogiky. V tradi¢ni Skole je vysadou
aktivita ucitele, v montessori pedagogice je kladen dlraz na aktivitu ditéte. Dllezitym ele-
mentem je tzv. pomucka, kterd se stavd prostfedkem rastu ditéte. Dit€ si samo pomiicku
vybere a uéi se s ni pracovat. V zadném piipad¢ to neni tak, ze ucitel ptidéli kazdému ditéti
pomtcku a ukaze mu, jak s ni ma pracovat. Tim padem hlavni hybnou silou nejsou in-
strukce ucitele, ale samotnd pomtcka. To ovS§em neznamend, Ze ucitel je ve tfidé zbytecné.
Ucitel by mél znat znalost danych pomtcek a ne jen po teoretické strance, naopak musi
s pomuckou dlouho cvicit a snazit se poznat specifiku kazdé z pomicek. Dulezitym poza-
davkem na ucitele je dohled nad zaky. Ne z té stranky, aby déti nerusili a ned¢€lali nepota-
dek ve tfidé&, ale z toho pohledu, aby dité, které je zabrano do prace, nikdo nevyrusoval. Je
tzv. ,,straznym andélem* téch, kteti se soustfedi na danou ¢innost. (Montessori, 2017, s.

153 - 156).

Co se tyce daltonské skoly, zde se klade velky diiraz na tymovou praci. Jsou zde toho na-
zoru, Ze ulitel nemlze naplanovat a uskutecnit cely vyucovaci proces bez pomoci. Pro
daltonské ucitele je povinnost byt schopny spolupracovat s ostatnimi v kolektivu. DalS$im
dalezitym pozadavkem je dominantnost uclitele. V tradi¢ni Skole se muzeme setkat
s dominantnim typem ucitele, v daltonské Skole nikoli. Pro ulitele to mlze byt t€zky ukol,
jelikoz muze byt zvykly z dob svého studia na tento zpiisob postaveni. V neposledni fadé
by mél daltonsky ucitel spliiovat 1 roli poradce. Poradce usmérituje zéky, poskytuje jim
rady ke studiu, navazuje s nimi kontakt i mimo vyuku a sestavuje s nimi plan prace.( Wen-

ke, Rohner, 2000, s. 87 - 93).
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3.3 Typologie ucitele

V profesi ucitele existuje spoustu pedagogickych roli, a proto je té¢zké vytvaret komplexni
typologii, kterd by sed€la na vSechny ucitele. Typologie ucitel jsou brany podle urcitych
hledisek, které¢ slouzi pro porozuméni rozdilnosti mezi uciteli. Rozhodné neslouzi
k zatazovani ucitell. Je zpracovano nékolik typologii ucitele a my si par z nich uvedeme.

(Vasutova, 2004, s. 84)

Prvni z tradi¢nich typologii je Caselmannova, ktera uvadi dva typy ucitelské role, ktera se
rozdéluje podle zamérenosti a podle stylu vedeni. Rozebereme si ucitelskou roli podle
zamétenosti, ktera se déli na logotropa a paidotropa. Oba dva typy se dale rozd¢€luji na dal-
§i dva pojmy. Logotrop je rozdélen na filozoficky orientovaného logotropa a odborné ve-
decky orientovaného logotropa. Filozoficky orientovany logotrop se snazi vtisknout Z4-
kiim sviij svétovy nazor. Ma problém s respektovanim nazord ze strany studentll a za neu-
spéch povazuje, kdyz zaci nedokazi ptijmout jeho myslenky. Naprostym opakem je odbor-
né védecky orientovany logotrop, ktery se snazi vzbudit u zaki zdjem o ucivo a chce zaky
co nejvice naucit. JelikoZ se takovy typ ucitele zajima od mladi jen svym oborem, Casto se
stava, ze zacne uptfednostiiovat svilj predmét nad ostatnimi. Dal$im typem Caselmannovy
typologie je paidotrop, ktery je rozdélen na individualné psychologicky orientovaného pai-
dotropa,ktery se snazi vcitit do zdkovi osobnosti a vSeobecné psychologicky orientovaného
paidotropa, ktery se zamétuje na raznéjsi feSeni vychovnych otazek a to napi: jak cvicit

pamét’ apod. (Grecmannova, et al., 1999, s. 182).

Dalsi z nejuvadénéjsich typologii je Doringova, ktera vychazi z obecné typologie osobnosti
podle Eduarda Sprangera zaloZzené na zivotnich hodnotach, které jsou v Zivoté jedince

upiednostiiovany. Typologie obsahuje Sest typil osobnosti pedagoga:

1. NaboZensky typ — ma neustalou tendenci kazdy ¢in posuzovat s tim v co véfi. By-
véa vétsinou introvertni a bez smyslu pro humor. Zaky byva &asto oznatovan jako
nudny pedagog.

2. Esteticky typ — dokaze se velmi dobie vcitit do osobnosti samotného zdka a ma
tendenci k individualismu a nezavislosti.

3. Socialni typ — klade diraz na vychovu spoleensky prospésnych a uzite¢nych lidi.
U Zaka je velmi oblibeny a pfistupuje k nim jako ke skupiné nikoliv jednotlivé.

Tento typ je velmi podobny ndboZenskému typu.
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4. Teoreticky typ — osoba teoretického typu se Casto podili na rtiznych vyzkumech a
vetsi zdjem jevi o vyucovaci pfedmét nez o daného zdka. VétSina zakli miva
z ucitele respekt az strach.

5. Ekonomicky typ -se snazi, aby zaci dosahli téch nejlepsich vysledkli s minimalnim
vynaloZenim své energie.

6. Mocensky typ — byva casto vid¢im typem a zici se ho Casto boji. Prosazuje své
nazory a neboji se je prosadit i agresi. Na zaky klade vysoké naroky a je Casto kri-

ticky. (Kohoutek, 1996, s. 24-26).

Dalsi typologie je podle amerického psychologa Kurta Lewina, ktery rozdéluje typologii
ucitele na dominantni, liberalni a demokratickou. Dominantnim typem osobnosti se ozna-
cuje Clovek, ktery Casto dava svym zaklim rozkazy a hledd chyby u Zaki. Nerespektuje
potteby déti a nedokéaze se vcitit do jejich osobnosti. Nékteti Zaci zvladaji diktatorské ve-
deni hiife a miiZzou se u nich projevit i zdravotni problémy jako napf. ranni nevolnost ¢i
bolesti hlavy. Liberalni styl vedeni ma ucitel, ktery zaky nedokaze dostate¢né motivovat a
fidi zaky malo nebo viibec. Casto je to ugitel, ktery je nejisty a pasivni. Demokratickym
stylem se vyznacuje ucitel, ktery vyzaduje fad z hlediska vychovného piisobeni, ale je
schopny dat zaktim prostor pro samostatnost a tvotivost v praci. Takovy styl je pro ucitele

velmi obtizny a malokdo splituje jeho pozadavky. (Cap, Mares, 2001, s 325 - 326.)

Posledni typologii uvadi ve své publikaci Holecek (2001, s. 41) a to Learyho typologii.
Typologie byla vytvofena za pomoci vyzkumu interpersonalniho chovéni a vzniklo osm
typl osobnosti. Typologie poméha ucitelim zatadit své zaky do piislusnych typii osobnos-
ti.

1. Autokraticka osobnost — oznacCuje se jako dominantni a autoritativni typ. Osoba
vyZzaduje Uctu a autoritu si ziskava schopnostmi. U druhych lidi vzbuzuje také po-
slusnost.

2. Egocentricka osobnost — osoba, ktera je zahledéna sama do sebe. Je plny sebedt-
very, sebelasky a nadfazenosti. VétSinou jeho chovani mtize byt sobecké a vyuziva
druhé lidi.

3. Agresivni osobnost — je nepiatelskd osoba, kterda druhé odrazuje. Ma tendenci se
chovat tvrdé a razné k lidem.

4. Podezirava osobnost — byva extrémné podezirava a lidé ji odmitaji.

5. PoniZena osobnost — jedna se o plachého az skromného ¢loveéka, ktery se mize ci-

tit ponizené. Casto se nechavaji druhymi lidmi vést.
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6. Hyperkonformni osobnost — osoba, ktera si po vétSinu casu sama nevi rady a zada
o pomoc druhych. Vyznacuje se poddajnym a zavislym chovanim. Pii kontaktu
s lidmi je bojacna a vyzaduje vedeni od druhych lidi.

7. Hyperafiliativni osobnost — jedna se o osobu pfatelskou a usmévavou pti kazdé
ptilezitosti. Mysli vice na potfeby druhych nez na své a Casto pfistupuje ke kom-
promisim. V druhych vzbuzuje lasku a néznost.

8. Hyperprotektivni osobnost — pomaha ostatnim lidem, rada jim radi a tim vzbuzuje

u ostatnich divéru a pozitivni postoj k sob¢.

Malokdo zapada jen do jednoho typu osobnosti, vétSina lidi ma rysy vice osobnosti. Pomo-

ci typologie muze ucitel 1épe odhadnout chovani svého zaka.

Ve tieti kapitole jsme se zabyvali pedagogickym pracovnikem, konkrétné ucitelem, které-
ho jsme si na zacatku vymezili podle zdkona, popsali jeho osobnost, typologii a poZzadavky

kladené na ucitele v alternativni Skole.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Prvni ¢ast bakalarské prace se zabyvala teoretickymi vychodisky tykajici se alternativniho
Skolstvi, konkrétnimi Skolami, jejich vlastnostmi a pedagogickymi pracovniky konkrétné
ucitelem, ktery se v alternativnim Skolstvi setkdva s zaky nejvice. Problematika alternativ-
niho Skolstvi byla vybrana pfedevs§im z diivodu aktudlnosti tématu, kterému je vénovano
stale vice pozornosti jak ze strany odbornik tak i laické populaci. Dosud vzdy bylo zkou-
mano, pro¢ rodiCe ptihlasili své déti do alternativni Skoly, ale nikdo dosud nezkoumal, proc¢
se sami ucitelé rozhodli pro alternativni Skolstvi misto tradi¢niho a proto vyzkumnym
problémem je jaké jsou zakladni ovliviujici divody pedagogickych pracovnikl pti vybe-
ru zaméstnani na alternativni Skole. V rdmci praktické ¢asti si vyjasnime hlavni a diléi cile,

vyzkumné otazky, volbu vyzkumné metody, souboru a pilotni ovéteni dotazniku.

4.1 Vyzkumné cile

Hlavnim vyzkumnym cilem je zjistit, pro¢ se pedagogové rozhodli pro alternativni Skolu
misto tradi¢ni Skoly. Hlavniho cile dosdhneme pomoci tii dil¢ich cili, které byly stanoveny

nasledovné:

1. Zjistit zda vybér alternativni Skoly souvisi se zkuSenosti z tradi¢ni Skoly.
2. Analyzovat zakladni pficiny, které vedly k rozhodnuti zaméstnani na alternativni
Skole.

3. Zjistit zda byla naplnéna oCekavani pedagogt od alternativni skoly.

4.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumnou otazku jsme si zvolili: Jaké jsou zakladni ovliviiujici diivody peda-
gogickych pracovnikii pfi vybéru zaméstnani na alternativni Skole? Hlavni vyzkumna

otazka se sklada ze tfi dil¢ich otazek:

1. Souvisi vybér alternativni Skoly se zkuSenostmi z tradicni Skolou? (Polozka
v dotazniku ¢. 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8)

2. Na zakladné jakych pficin se pedagogové rozhodli pro alternativni Skolu? (Polozka
v dotazniku €. 9)

3. Byla naplnéna vase ocekéavani od alternativni $koly? (Polozka v dotazniku ¢&. 10,

11,12, 13, 14, 15, 16, 17)
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4.3 Volba vyzkumné metody

Pro praktickou ¢ast v bakalarské praci byl zvolen kvantitativni pfistup, ktery byl zvolen na
zéklad¢ cila. Kvantitativni vyzkum pracuje s ¢iselnymi udaji, které se daji matematicky
zpracovat. Déle zjistuje mnozstvi, frekvenci vyskytu jevi, resp. jejich miru. (Gavora,

2000, s. 35).

Ke sbéru dat byla vyuzita metoda dotazniku, ktery byl vlastni konstrukce. Dotaznik se
skladal z 19 polozek, ve kterych se nachéazeli uzaviené, polouzaviené a oteviené otazky.
Na zacatek dotazniku byli respondenti seznameni se zédkladnimi tidaji o vyzkumném Sette-
ni. Dotaznik je rozdélen do Ctyt Casti, kdy prvni ¢ast se zabyva, zda vybér alternativni Sko-
ly souvisi se zkuSenostmi z tradi¢ni Skoly. Ve druhé ¢asti jsou zjiStovany samotné piiciny
vybéru zaméstnani na alternativni Skole, tieti ¢ast se zabyva, zda byla naplnéna oc¢ekavani
respondentli od prace v alternativni Skole a v posledni ¢asti jsou uvedeny identifika¢ni uda-
je respondentti. Na konci dotaznikového Setfeni byla poskytnuta e-mailova adresa pro pfi-
padné dotazy a zdjem o zaslani vysledk vyzkumu. Dotaznik byl rozesldn na e-mailové

adresy danych skol.

4.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumnym souborem byly zakladni i matefské Skoly se zaméfenim na montessori, dalton
a waldorf pedagogiku. Vyzkumny soubor byl vybran zamérmné, jelikoZ bylo potieba mit co
nejvice Skol s danymi sméry. Nejvice zakladnich a matefskych Skol se zaméfenim na mon-
tessori pedagogiku se nachazelo v Praze, ovSem zde jsme nenaSli ani jednu daltonskou
Skolu. Tim padem po zhlédnuti seznamu Skol, ktery jsme museli najit ke kazdému pedago-
gickému sméru zvlast, jsme vybrali jihomoravsky kraj. V jihomoravském kraji bylo vy-
brano 10 matefskych Skol a 6 zdkladnich Skol se zaméfenim na montessori pedagogiku.

Seznam $kol k nalezeni na http://www.montessoricr.cz/skoly-a-skolky/mapa-a-vizitky.

Déle 8 matetskych Skol a 12 zékladnich Skol se zaméfenim na daltonskou pedagogiku,
které byly vybrany ze seznamu skol na http://www.icm.cz/daltonske-skoly-v-cr-0. A jako
posledni byla vybrana 1 matetska Skola a 1 zékladni Skola se zaméfenim na waldorfskou

pedagogiku. Seznam $kol k nahlédnuti http.//www.iwaldorf.cz/skoly.php? menu=sko-vse.

Dané Skoly byli osloveny zacatkem tnora prostiednictvim svych e-mailovych adres. Vy-

zkumu se zucastnilo 114 pedagogt z toho 100 (87,7%) Zen a 14 (12,3%) muza.


http://www.montessoricr.cz/skoly-a-skolky/mapa-a-vizitky
http://www.icm.cz/daltonske-skoly-v-cr-0
http://www.iwaldorf.cz/skoly.php?menu=sko-vse
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4.5 Pilotni ovéreni dotazniku

Pted samotnym sbérem dotaznikl, bylo provedeno pilotni ovéteni dotazniku, ktery mél za
ukol ovétit na malém vzorku populace metody a postupy, které maji byt v rdmci dotazni-
kového Setieni provadény. (Priicha, Walterova, Mares, 2013, s. 201) Pfedvyzkum byl zrea-
lizovan v Uherském Hraditi v Matetské $kole Stépnicka se zaméfenim na montessori pe-
dagogiku, kde bylo osloveno 8 ucitelii. Dotazniky byly v tisténé formé a na zéklad¢ jejich
vyplnéni, kterd poskytla zpétnou vazbu, byla ovéiena spravnost dotazniku. Zpétnd vazba

probéhla i formou rozhovoru s danymi uciteli, ktery trval cca 5 minut.
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5 ANALYZA DAT

Kapitola se bude vénovat vyhodnocenim dat, které byly ziskany pomoci dotaznikového
Setfeni na téma ovliviujici divody pedagogickych pracovnikil pii vybéru zaméstnani na
alternativni Skole. Dotaznik obsahoval uzaviené, polouzaviené i oteviené otazky. Rozebe-
reme si kazdou otdzku, kterd se nachazela v dotazniku a poté bude kazda uzaviena a po-
louzaviena otazka piehledné zpracovana do tabulek a grafu. Oteviené otazky budou slovné

popsany. Pro lepsi piehlednost jsou otazky rozdé€leny do jednotlivych okruht.

5.1 Vymezeni respondenti

Na uvod analyzy dotaznikového Setfeni je definovana skupina respondentl, ktefi se do
toho vyzkumu zapojili.

Polozka ¢. 18: Jaké je Vase pohlavi?

Ptedposledni otdzka dotaznikového Setfeni se zajimala o pohlavi respondentil. Z vysledki

muzeme vycist znacny nepomer mezi jednotlivym pohlavim. Z celkového poctu 114 odpo-

vidajicich respondentii bylo 100 (87,7%) Zen a jen 14 (12,3%) dotazovanych tvotili muzi.

Zena 100 87,7
Mu¥ 14 12,3
Celkem 114 100

Tabulka 2: Jaké je Vase pohlavi?
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Jaké je Vase pohlavi?

m Muz
m Zena

Graf 1: Jaké je Vase pohlavi?
Polozka ¢. 19: Kolik je Vam let?

Posledni otdzka dotaznikového Setteni zjiStovala veék jednotlivych respondentd. Otazka
byla rozdélena do ¢tyi vékovych kategorii. Do prvni vékové kategorie 20-30 let spadalo 27
(23,7% ) respondentil, do druhé vékové kategorie 31-40 let se zatadilo 43 (37,7%) respon-
denttl, do tfeti vékové kategorie 41-50 spadalo 34 (29,8%) respondenti a posledni vékovou

kategorii 51 let a vice se zaradilo 10 (8,8%) respondentt.

20-30 let 27 23,7
31-40 let 43 37,7
41-50 let 34 29,8
50 let a vice 10 8,8

Celkem 114 100

Tabulka 3: Kolik je Vam let?
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Kolik je Vam let?

M 20-30 let
M 31-40 let
M 41-50 let

50 leta
vice

Graf 2: Kolik je Vam let?

5.2 Souvislost mezi tradi¢ni a alternativni Skolou

Dalsi ¢ast vyzkumu se snazila zjistit, zda rozhodnuti respondentli pro alternativni $kolu
souvisi se zkusenostmi z tradi¢ni $koly. Zajimali jsme se o délku praxe ve Skolstvi a o zku-

Senosti z tradi¢ni Skoly.
Polozka ¢. 1: Jak dlouho pracujete ve Skolstvi?

Prvni otdzka dotaznikového Setieni se zajimala o délku praxe ve Skolstvi respondentd. Prv-
ni kategorii byla délka straveného ve skolstvi 1-5 let, do které spadé nejvice respondentt, a
to 31 (27,2% ), z toho 27 Zen a 4 muzi. Naopak nejmensi zastoupeni méla kategorie 21 let
a vice, ve které méla jen 9 (7,9%) respondentti, a to jen v zastoupeni Zen. Dalsi kategorii
byla délka praxe 6-10 let, do které se zatadilo 25 (21,9%) respondentti, z toho 24 Zen a 1
muz. Dalsi kategorii tvotilo 20 (17,5%) respondentd s délkou praxe 11-15 let, a z toho 17
zen a 3 muzi. Pfedposledni kategorie patfila respondentiim, kteifi méli praxi 16-20 let a
zatadilo se do ni 17 (14,9%) respondentl z toho 13 Zen a 4 muZi. Posledni kategorii byla

méné nez rok, kterd méla 12 (10,5%) respondentii z toho 10 zen a 2 muzi.
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Méné nezZ rok 12 10,5
1-5 let 31 27,2
6-10 let 25 21,9
11-15 let 20 17,5
16-20 let 17 14,9
21 let a vice 9 7,9

Celkem 114 100

Tabulka 4: Jak dlouho pracujete ve Skolstvi?

Jak dlouho pracujete ve skolstvi?

B Méné nez rok
m1-5let

W 6-10 let
m11-15 let

m 16-20 let
W21 let avice

Graf 3: Jak dlouho pracujete ve skolstvi?

Polozka ¢. 2: Kde jste se poprvé setkal/a s pojmem alternativni skolstvi?

Druha otazka méla za ukol zjistit od respondentt, kde se poprvé setkali s pojmem alterna-
tivni Skolstvi. Na vybér méli z Sesti oblasti, z nichz nejvice respondentii 47 (41,2%) volilo
odpovéd’ ,, ve skole z toho 43 (37,7%) zen a 6 (5,3% muza. Dalsi odpovedi byla ,,u pra-
tel, kterou oznacilo 21 (18,4%) respondentt z toho 19 (16,8%) zen a 2 (1,6%) muzi. 17
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(14,9%) respondentt zvolilo odpoveéd’ ,,na vzdelavacim kurzu“ z toho 16 (14%) zen a 1
(1%) muz a stejny pocet respondentli zvolilo odpovéd’ ,,doma . Dal§i moznost odpoveédi
bylo ,,v prdci“ na niz odpovédélo 16 (14%) respondentil z toho 13 (11,4%) Zen a 3 (2,6%)
muzi. Pfedposledni moznosti byla odpovéd’ ,,na internetu®, kterou zvolilo 14 (12,3%) re-
spondentt z toho 13 (11,4%) zen a 1 (1%) muz. Posledni moznost byla odpovéd’ ,,nevim*
na kterou odpovédélo zbylych 9 (8%) respondentti v zastoupeni Zen. Jelikoz respondent
mohl zvolit vice odpovédi, soucet procent u jednotlivych odpovédi nemusi dat dohromady

100 %. Z toho divodu jsou data uvedeny pouze v tabulce, nikoliv v grafu.

Ve Skole 47 41,2
U pitatel 21 18,4
Na vzdélavacim kurzu 17 14,9
Doma 17 14,9
V praci 16 14
Na internetu 14 12,3
Nevim 9 8
Celkem 141 123,7

Tabulka 5: Kde jste se poprvé setkal/a s pojmem alternativni skolstvi?

Polozka €. 3: Jak dlouho udite na alternativni Skole?

Dalsi otazka v dotaznikovém Setieni zjiStovala délku plisobeni respondentl na alternativni
Skole. Nejvice respondentti konkrétné 53 (46,5%) uvedlo, ze vykonava svou profesi ,,1-5
let” z toho 46 Zen a 7 muza. Naopak nejmensi zastoupeni méla odpoved’ ,,21 let a vice*
kterou zvolil pouze 1 (0,9%) respondent resp. respondentka. Dalsi odpoveédi byla moznost
,0-10 let™ kterou zvolilo 29 (25,4%) respondentl z toho 26 Zen a 3 muzi. Dal§i moZnost,
kterou mohli respondenti zvolit bylo ,,11-15 let*. Tuto odpovéd zvolilo 17 (14,9%) re-
spondentl z toho 13 Zen a 4 muZi. Druhé nejmensi zastoupeni méla odpovéd’ ,,16-20 let*
kterou zvolili 4 (3,5%) respondentky. Posledni moznost vybéru byla odpovéd’ ,,mén¢ nez

rok*, kterou zvolilo 10 (8,8%) respondentek.
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Méné nezZ rok 10 8,8
1-5 let 53 46,5
6-10 let 29 25,4
11-15 let 17 14,9
16-20 let 4 3,5
21 let a vice 1 0,9
Celkem 114 100

Tabulka 6: Jak dlouho ucite na alternativni Skole?

Jak dlouho ucite na alternativni skole?
3,5%_0,9%

B Méné nez rok
m1-5let

M 6-10 let
m11-15 let

M 16-20 let

W21 let avice

Graf 4: Jak dlouho ucite na alternativni skole?

Polozka €. 4 Ucil/a jste pfedtim na tradi¢ni Skole?

Ctvrta otazka dotaznikového Setieni se zajimala o to, zda respondenti uéili na tradi¢ni $ko-
le. Tuto otazku jsme zvolili, abychom zjistili, zda uceni v tradi¢ni Skole souvisi s vybérem
uceni na alternativni Skole. Na otdzku odpoveédélo vSech 114 respondentli ztoho 66
(57,9%) respondentii odpovédelo, ze ,,ano“ z toho 58 (51%) Zen a 8 (7%) muzl. DalSich
48 (42,1%) respondentt zvolilo odpovéd’ ,,ne”, z toho 42 (36,8%) zen a 6 (5,3%) muzu.
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Ano 66 57,9
Ne 48 42,1
Celkem 114 100

Tabulka 7: Ucil/a jste predtim na tradicni Skole?

Ucil/a jste predtim na tradicni Skole?

m Ano

® Ne

Graf 5: Ucil/a jste predtim na tradicni skole?

Polozka ¢. 5: Pokud jste na pfedchozi otdzku odpovédéli ano, jak dlouho jste ucil/a na

tradi¢ni Skole?

Nasledujici otazka byla uréena 66 respondentti, kteti v ptedchozi otdzce zvolili moznost

,,ano‘ tedy, ze ucili na tradi¢ni Skole. Na otdzku ndm odpovédélo vSech 66 respondentd.

Z toho nejvice respondentil 34 (51,5%) odpovéedélo, Ze plisobili na Skole ,,1-5 let*. Naopak

nejmén¢ respondentii konkrétné 1 (1,5%) pilisobilo na tradi¢ni Skole ,,21 a vice let*. Dal-

Sich 17 (25,8%) respondentil zvolilo odpovéd ,,6-10 let”. Dal§i moznost odpovédi byla 11-

15 let, kterou zvolilo 7 (10,6%) respondentli. Druhé nejmensi zastoupeni méla odpovéd

,16-20 let”, kterou zvolili pouze 3 (4,5%) respondenti. Posledni odpovédi byla odpoveéd

,,méné nez rok* kterou zvolili 4 (6,1%) respondenti.
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Méné nez rok

1-5 let

6-10 let

11-15 let

16-20 let

21 a vice let

Celkem

34

17

66

6,1
51,5
25,8
10,6
4,5
1,5

100

Tabulka 8: Pokud ano jste na predchozi otazku odpovedeli ano, jak dlouho jste ucil/a na

tradicni skole?

Pokud jste na predchozi otazku odpovéli ano,

jak dlouho jste ucil/a na tradi¢ni Skole?
4,5% 1,5%

B Méné nez rok
m1-5let

M 6-10 let
m11-15 let

M 16-20 let

m 21 avice let

Graf 6: Pokud jste na predchozi otazku odpovedeli ano, jak dlouho jste ucil/a na tradicni

skole?

Polozka €. 6: Jaké mate zkuSenosti s u¢enim na tradiéni Skole?

Sesta otazka dotaznikového Setieni se ptala respondentli na zkuSenosti s u¢enim na tradi¢ni

Skole. Na otazku odpovédélo vSech 114 respondentl. Nejcastéjsi odpovédi byla odpoveéd
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,,dobré na kterou odpovédélo 38 (33,3%) respondentli z toho 32 (28,1%) zen a 6 (5,3%)
muzi. Dal$i odpoveéd’ ,,zadné zkusenosti® zvolili ti respondenti, ktefi nikdy neucili na tra-
di¢ni Skole a téch bylo 48 (42,1%) z toho 44 (39%) zen a 4 (3,5%) muzi. Dal$i moZnost
odpovédi bylo ,.,Spatné zkuSenosti®, kterou zvolilo 22 (19,3%) respondentli ztoho 20
(17,5%) zen a 2 (1,8%) muzi. Nejméné respondentii ziskala odpovéd’ ,,vyborné zkusenos-

ti“, kterou zvolilo jen 6 (5,3%) z toho 4 (4,3%) zeny a 2 (1,8%) muzi.

Vyborné 6 5,3
Dobré 38 33,3
Spatné 22 19,3
Zadné, nikdy jsem tam 48 42,1
neucil/a.

Celkem 114 100

Tabulka 9: Jaké mate zkuSenosti s ucenim na tradicni skole?

Jaké mate zkusenosti s ucenim na tradicni
skole?

H Vyborné

42,1% .
M Dobré

= Spatné

Zadné, nikdy jsem tam
neudil/a

Graf 7: Jaké mate zkusenosti s ucenim na tradicni skole?

Polozka €. 7: Pokud jste ucili na tradi¢ni Skole, vyhovoval Vam Skolni vzdélavaci pro-

gram?
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Na otdzku mélo odpovidat 66 respondentd, ktefi ucili na tradi¢ni Skole Na otazku odpoveé-
délo pouze 63 respondentil. Z toho 40 (63,5%) dotazujicich zvolili odpovéd’ ,,ano* z toho
43 (37,7%) zen 5 (4,4%) muzi. Zbyvajicich 23 (36,5%) respondentl zvolilo odpovéd’ ,,ne*
z toho 19 (16,7%) zen a 4 (3,5%) muZi.

Ano 40 63,5
Ne 23 36,5
Celkem 66 100

Tabulka 10: Pokud jste ucili na tradicni Skole, vyhovoval Vam Skolni vzdélavaci program?

Pokud jste ucili na tradicni skole, vyhovoval
Vam skolni vzdélavaci program?

H Ano

m Ne

Graf 8: Pokud jste ucili na tradicni skole, vyhovoval Vam skolni vzdeélavaci program?

Polozka ¢. 8: Pokud jste na piedchozi otazku odpovédél/a ne, uved’te prosim proc¢?

Na predchozi otazku navazuje otazka €. 9, ve které méli respondenti moznost vlastni odpo-
védi. V otazce ¢. 8 nam 23 respondentll odpovédelo, Ze nebylo spokojeno se skolnim vzdé-
lavacim programem. OvSem na otdzku pro¢ nebyli spokojeni odpovédélo pouze 19
(82,6%) respondentti a 4 (17,4%) respondenti se nevyjadtili. Vice nez polovina responden-

tl uvedlo, ,,Ze se v takovém systému necitili dobre, prilis svazané osnovy a mnoho teorie .
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Déle se jednalo o odpovédi typu: ,, Déti se musi drylovat. Neuci se pro to, aby néco vedeli
ale pro znamky. Musi sedet tupe v lavicich, Mné i déti omezovala orientace a vykon a
znamkovani. Necitila jsem moznost probouzet v détech vice fantazie. Pristup k détem a

jejich rozvoji je uzkoprsi a nedokonaly v mnoha smeérech *.

5.3 Priciny vybéru alternativni Skoly

Dalsi cast dotazniku byla zaméfena na pfiCiny, které vedli ke zvoleni zaméstnani

v alternativni Skole.
Polozka ¢. 9: Co Vas vedlo k tomu, abyste zacal/a ucit na alternativni Skole?

Na nasledujici otadzku méli respondenti na vybér z n¢kolika odpovédi a mohli napsat i svoji
vlastni odpoved’. Jelikoz respondenti mohli zvolit vice odpovédi,, soucet procent u jednot-
livych odpovédi nemusi dat dohromady 100 %. Z toho diivodu byly data uvedeny jen

v tabulce.

Z nize uvedené tabulky lze fict, ze nejvice respondentd 70 (61,4%) z toho 64 (56,1%) zen a
6 (5,3%) muzi si vybralo alternativni Skolstvi kvili tomu, Ze preferuji principy a metody
alternativni vychovy a vzdélavani. Dalsi pti¢ina, kterd byla nejcastéji volena v dotazniku,
bylo pocitovani osobnostniho ristu. Celkem 56 (49,1%) respondentd z toho 50 (43,9%)
zen a 6 (5,3%) muzi zvolilo tuhle moznost. Dalsi Casty diivod, ktery respondenti volili,
byla zvédavost a moznost vyzkouSet néco jiného. Celkem 45 (39,5%) respondentii z toho
39 (34,2%) zen a 6 (5,3%) muzi si tuto moznost zvolilo. Dal$i divod, ktery oznacilo 36
(31,6%) respondent z toho 29 (25,4%) zen a 7 (6,1%) muza byl, kvili svym détem u kte-
rych preferuji vychovu alternativnimi metodami. Dal§i moznost, kterou zvolilo 32 (28,1%)
respondentl z toho 28 (24,6%) Zen a 4 (3,5%) muzi bylo kviili zkuSenostem z tradi¢ni Sko-
ly. DalSich 31 (27,2%) respondentti z toho 26 (22,8%) Zzen a 5 (4,4%) muzi si vybralo za-
méstnani na alternativni Skole kviili tomu, ze usilovali o zménu ve Skolstvi. Nésledujici
diavod byl kvili jiné filozofii Zivota, kterou zvolilo 23 (20,2%) respondent z toho 21
(18,4%) zen a 2 (1,8%) muzi. DalSich 20 (17,5%) respondentt z toho 17 (14,9%) Zzen a 3
(2,6%) muZzi se citilo na tradi¢ni Skole ,,svazano*. Dalsi diivod byl kvilli svym negativnim
zkuSenostem z détstvi a ze Skoly, kterou zvolilo 15 respondenti (13,6%) z toho 15 (13,2%)
zen a muz zadny. Pfedposledni odpovéd’ zvolili 3 (2,6%), respondenti z toho 2 (1,8%) zeny
a 1(0,9%) muz, ktefi zvolili moznost ,,nemél/a jsem na vybér. Posledni odpoveéd’ zvolili 2

(1,8%) respondentky které si vybrali alternativni Skolu, kvili ndbozenstvi. Respondenti
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m¢éli moznost 1 vlastni odpovédi, kterou vyuzilo 10 (8,8%) respondentii. Byly zde odpovédi
typu: ,,vétsi mira svobody a autonomie, vnimani ristu a vyvoje u deti, sama jsem prosla

alternativni Skolou a klasickou Skolu ani neznam, osobity pristup, individualita, pratelské

klima.

Preferuji principy a metody 70 61,4
alternativni vychovy a vzdé-

lavani

V alternativnim Skolstvi po- 56 49,1

cit'uji vétsi osobnostni rist

Zajimalo mé to, chtél/a jsem 45 39,8
vyzkousSet néco jiného, no-

vého

Alternativni metody aplikuji 36 31,6
pri vychové svych déti

Kwviili zku§enostem 32 28,1

z tradi¢ni Skoly

Chci ve Skolstvi néco zménit 31 27,2
Kbviili jiné filozofii Zivota 23 20,2
Kviili tomu, Ze jsem se citil/a 20 17,5

na tradicni $kole ,,svazan/a“

Kviili svym negativnim zku- 15 13,2

Senostem z détstvi a ze Skoly

Nemél/a jsem na vybér 3 2,6
Kvili naboZenstvi 2 1,8
Jina odpovéd’ 10 8,8
Celkem 343 301,3

Tabulka 11: Proc jste dal/a prednost alternativni Skole pred tradicni skolou?



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

5.4 Ocekavani pedagogt od alternativni Skoly

V posledni ¢asti dotazniku bylo zjiStovano, zda jsou pedagogové spokojeni se svoji profe-

si, zda se dale n¢jakym zplisobem vzdélavaji a co ocekavali od alternativni Skoly.
Polozka ¢. 10: Jste Vy sam/sama spokojen/a s Vasi profesi?

Na otézku jestli jsou respondenti spokojeni s jejich profesi, odpoveédélo vsech 114 respon-
dentli. 110 (96,5%) respondentti z toho 97 (85,1%) Zen a 13 (11,4%) muZza zvolilo moz-
nost ,,ano“, tedy jsou spokojeni se svoji profesi a pouze 4 (3,5%) respondenti z toho 3

(2,6%) zeny a 1 (0,9%) muz uvedli ,,ne* tedy, zZe nejsou spokojeni.

Ano 110 96,5
Ne 4 3.5
Celkem 114 100

Tabulka 12: Jste Vy sam/sama spokojen/a s Vasi profesi?

Jste Vy sam/sama spokojen/a s Vasi profesi?

3,5%

m Ano

B Ne

Graf 9: Jste Vy sam/sama spokojen/a s Vasi profesi?
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Polozka ¢. 11: Pokud ne, co byste chté¢l/a zménit?

Na otazku €. 12 méli odpovédét Ctyti respondenti, jelikoz nebyli spokojeni s jejich profesi.
Ovsem na otazku odpovédélo respondentii 5, jelikoz jedna z respondentek uvedla, Ze: ,,je
spokojenda s jeji profesi, ale i presto by chtéla ucit vice venku, respektive i Skolu mit u lesa
¢i v lese”. Dalsi typy odpovédi byly: ,,dostat do skolstvi vétsi autonomii pro ucitele i pro
vedeni Skoly, umoznit skutecné svobodnou volbu vzdelani pro své dité a rozsirit nabidku
typu vzdélavani, podporit rovnost Sanci *, individualni pristup nejenom k Zakiim, ale také k
pedagogum z pozice reditele, kolegu, Skoly‘ Dalsi dva respondenti uvedli i nespokojenost

z hlediska nizkého finan¢niho ohodnoceni.
PoloZka €. 12: Napliluje Vas Vase zamé&stnani v alternativni skole?

Dalsi otazka v dotaznikovém Setfeni méla zjistit, zda respondenty napliiuje jejich zamést-
nani na alternativni Skole. Na otazku odpovédélo vSech 114 respondenti. 111 (97,4%) zvo-
lilo odpovéd’ ,,ano* z toho 99 (86,8%) zen a 12 (10,53%) muzi a jen 3 (2,6%) respondenti

zvolili moznost ,,ne* z toho 1 (0,9%) zena a 2 (1,6%). muzi.

Ano 111 97,4
Ne 3 2,6
Celkem 114 100

Tabulka 13: Napliuje Vas Vase zaméstnani v alternativni Skole?
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Naplnuje Vas Vase zaméstnani v alternativni
Skole?

2,6%

® Ano

m Ne

Graf 10: Napliuje Vas Vase zaméstnani na alternativni skole?

Polozka €. 13: Absolvujete n&jaké kurzy k rozvijeni Vasi prace?

Nasledujici otazka méla zjistit, zda respondenti absolvuji rozvijejici kurzy ke své praci.
Prekvapivé 23 (20,2%) respondentti uvedlo, ze ,,ne” z toho 20 (17,5%) Zen a 3 (2,6%)
muzi a 91 (79,8%) respondentl zvolilo odpovéd’ ,,ano* z toho 80 (70,2%) Zen a 11 (9,7%)

muzu.

Ano 91 79,8
Ne 23 20,2
Celkem 114 100

Tabulka 14: Absolvujete néjaké kurzy k rozvijeni Vasi prace?
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Absolvujete néjaké kurzy k rozvijeni Vasi
prace?

m Ano

B Ne

Graf 11: Absolvujete néjaké kurzy k rozvijeni Vasi prace?

Polozka ¢. 14: Pokud jste na ptedchozi otdzku odpovedéli ano, jaké kurzy to jsou?

Z predchozi otazky nam kladné odpoveédélo 93 respondentt, kterym byla uréena nasleduyji-
ci otazka, kterd se zajimala o konkrétni kurzy, které respondenti absolvuji. Na otazku od-
povedélo pouze 63 respondentil, ktefi nejvice uvadeli kurzy sméfované k waldorfské peda-
gogice. Konkrétné ,,waldorfsky ucitel, waldorfsky seminar na rizna témata ¢i Waldorf
International Summer School v Norsku, Lotysssku, Slovinsku a Chorvatsku*. Druhou nej-
Casté€js$i odpovedi byly kurzy absolvované na téma ,,montessori pedagogika . DalSimi Cas-
tymi kurzy, ktefi respondenti zminili byly kurzy ,,respektovat a byt respektovan, jak komu-
nikovat s rodici ¢i prevence syndromu vyhoreni, svoboda, hranice a individualizace *“. Dal-
§i kurzy, které respondenti uvadeli byly na ,,osobnostni rozvoj, psychologicke vzdélavaci
kurzy, kritické mysleni ¢i kurzy k dramatické, hudebni a vytvarné vychové z pohledu mon-

tessori pedagogiky *“.

Polozka ¢. 15: Co konkrétné jste o¢ekaval/a od alternativniho Skolstvi?

Na nasledujici otdzku mohli respondenti uvést vlastni odpoveéd’. Ze 114 respondentii nam
odpovédélo 51 respondentti. VétSina respondentl ve svych odpovédich uvedlo, Ze oceka-

vali ,,individuadlni pristup k detem, celistvy rozvoj pro déti, vyssi zajem rodicu, radost
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z uceni, nové metody uceni, vetsi svobodu ze strany organizovani vyuky ¢i Skolnich akci,
vice prostoru pro tvorivost, pestry vzdelavaci program, svobodu, rovnost, uctu k druhému
cloveku i k détem, vetsi volnost. Dalsi typy odpovédi byly:,, Lepsi uchopeni spravné vycho-
vy ditéte smerem k celistvéemu dobrému clovéku, ktery se rad zajima o véci svého nejblizsi-
ho i vzdalenéjsiho a vzdaleného okoli, a to ve vSech oblastech které umoznuji skutecny Zi-
vot a nikoli pouhé prezivani v konzumu a ohrozZeni ekologickou katastrofou.* ,,Materské
zdzemi v praci, které jsem nenasla. Dobry kolektiv, smysluplné vedeni Zaku k chténi se ucit,
poznavat. Pro sveé viastni deéti fajn Skola, ktera z nich neudeéld jen ovce systému .
,,Svobodnéjsi pristup k priprave vyuky, vybéru metodiky, hlubsi prozitkové uceni, dirvernéj-

St vztahy s détmi i rodici, celkova prizniva atmosféra ve skole i mezi kolegy. *

Polozka ¢. 16: Bylo Vase ocekéavani splnéno?

Navazujici otazka na predeslou otdzku se zajimala, zda oCekéavani respondentii bylo napl-
néno. Na otdzku nam odpovédélo vsech 114 respondentti. Z toho 107 (93,9%) respondentii
uvedlo, Ze jejich ocekavani bylo splnéno, konkrétné to bylo 93 (82,5%) Zen a 13 (11,4%)
muzil, naopak 7 (6,4%) respondenti uvedlo, Ze jejich ofekavani splnéna nebyla, z toho 6

(5,3%) zen a 1 (0,9%) muz.

Ano 107 939
Ne 7 6,4
Celkem 114 100

Tabulka 15: Bylo Vase ocekavani spinéeno?
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Bylo Vase ocekavani splnéno?

H Ano

m Ne

Graf 12: Bylo Vase ocekavani splneno?

Polozka ¢. 17: Kdybyste si mohl/a vybrat mezi zaméstnanim v alternativnim Skolstvi nebo

a jinou praci, co byste si vybral/a?

Posledni otdzka v dotaznikovém Setieni se zajimala o to, zda by si respondenti, kdyby méli
tu moZnost, vybrali mezi jinym zaméstnanim neZz alternativnim Skolstvim. Pouze 4 (3,5%)
respondenti z toho 2 (1,8%) Zeny a 2 (1,6%) muzi uvedli, Ze by si vybrali jinou préci a
zbyvajicich 110 (96,5%) respondentti, z toho 98 (86%) zen a 12 (10,5%) muzu by ziistalo

v alternativnim Skolstvi.

Alternativni Skolstvi 110 96,5
Jina prace 4 3,5
Celkem 114 100

Tabulka 16: Kdybyste si mohl/a vybrat mezi zaméstnanim v alternativnim Skolstvi nebo

Jjinou praci, co byste si vybral/a?
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Kdybyste si mohl/a vybrat mezi zaméstnanim
v alternativni Skole a jinou praci, co byste si
vybral/a?

3,5%

B Alternativni skolstvi

M Jind préace

Graf 13: Kdybyste si mohl/a vybrat mezi zaméstnanim v alternativni Skole a jinou praci, co

byste si vybral/a?
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6 SHRNUTI VYZKUMU (ZAVER PRAKTICKE CASTI)

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit zakladni ovliviiujici dvody pii vybéru alternativnich
Skol z pohledu pedagogickych pracovniki. K tomuto cili nas vedlo n€kolik dil¢ich cili:
zjistit zda vybér alternativni Skoly souvisi se zkuSenosti z tradi¢ni Skoly, analyzovat za-
kladni pfi¢iny, které¢ vedly k rozhodnuti vybéru zaméstnani na alternativni Skole a zjistit
zda byla naplnéna ocekavani pedagogt od alternativni Skoly. Vyzkumného Setieni se zu-
Castnilo 114 respondentii, z toho 100 zen a 14 muzi ze zakladnich a matefskych Skol za-
meéfené na montessori, dalton a waldorfskou pedagogiku. Vyzkumny soubor byl vybran
pomoci zdmérného vybéru. Vybranym krajem byl jihomoravsky kraj. Vyzkumnym nastro-
jem byl zvolen dotaznik vlastni konstrukce, ktery obsahoval 19 otazek uzavienych, po-
louzavienych i otevienych. V nésledujici kapitole se budeme zabyvat vysledky vyzkumu,

které budou rozdéleny podle vyzkumnych otazek.

6.1 Zjistit, zda vybér alternativni Skoly souvisi se zkuSenostmi z tradi¢ni
Skoly

Pro toto zjiiténi byla v dotaznikovém Setfeni uvedena polozka &. 4,6,9. Ctvrta polozka
z dotazniku se zajimala o to, zda respondenti ucili nékdy na tradi¢ni Skole. 66 (57,9%) re-
spondentl uvedlo, Ze ucilo pfedtim na tradi¢ni Skole. Tito respondenti mohli byt ovlivnéni
vybérem alternativni $koly, $kolou tradiéni. Sesta polozka se zajimala, zda zkuSenosti re-
spondentl z tradi¢ni Skoly byly vyborné, dobré ¢i Spatné. 22 (19,3%) respondentlt odpove-
délo, Ze jejich zkuSenosti z tradicni Skoly byly Spatné. Dé se predpokladat, Ze téchto 22
respondentl se rozhodlo pro alternativni Skolu diky svym Spatnym zkuSenostem z tradi¢ni
Skoly. Tohle tvrzeni jsme si ovétili v nasledujici devaté polozce, ktera se zajimala o za-
kladni pfi¢iny vybéru zaméstnani v alternativni Skole. 32 (28,1%) respondentt uvedlo jako
divod zkuSenosti z tradi¢ni Skoly, coz je vic respondentil, nez se predpokladalo v polozce
Sest. Z nasledujicich odpovédi lze fict, ze u 32 (28,1%) respondentii souvisel vybér alterna-
tivni Skoly se zkuSenosti z tradi¢ni Skoly. OvSem respondenti mohli v polozce ¢. 7 zvolit
vice odpovédi. Neznamena to tedy, Ze respondenti, ktefi odpovédéli, Ze jejich vybér alter-

nativni Skoly souvisi z tradi¢ni Skolou, nemize souviset i s né¢im jinym.
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6.2 Analyzovat zakladni priciny, které vedly k rozhodnuti zaméstnani

na alternativni Skole

K otazce slouzila v dotaznikovém Setfeni polozka €. 9, ktera zjistovala, co konkrétn¢ vedlo
respondenty, k tomu, aby zacali ucit na alternativni Skole. Pfi vybéru moznosti odpovédi

mohli respondenti vybrat vice odpovédi.

Nejvice respondentd 70 (61,4%) z toho 64 (56,1%) zen a 6 (5,3%) muzl si vybralo alterna-
tivni Skolstvi kvtili tomu, ze preferuji principy a metody alternativni vychovy a vzdélavani.
Dalsi pfi¢ina, ktera byla nejcastéji volena v dotazniku, bylo pocitovani osobnostniho rustu.
Celkem 56 (49,1%) respondentt z toho 50 (43,9%) Zen a 6 (5,3%) muzi zvolilo tuhle
moznost. Dalsi ¢asty divod, ktery respondenti volili, byla zvédavost a moznost vyzkouset
néco jiného. Celkem 45 (39,5%) respondentti z toho 39 (34,2%) zen a 6 (5,3%) muzl si
tuto moznost zvolilo. Dalsi divod, ktery oznacilo 36 (31,6%) respondentti z toho 29
(25,4%) Zen a 7 (6,1%) muza byl, kvili svym détem u kterych preferuji vychovu alterna-
tivnimi metodami. Dal§i moznost, kterou zvolilo 32 (28,1%) respondentii z toho 28
(24,6%) zen a 4 (3,5%) muzi bylo kvuli zkusenostem z tradi¢ni Skoly. DalSich 31 (27,2%)
respondentl z toho 26 (22,8%) Zen a 5 (4,4%) muzl si vybralo zaméstnani na alternativni
Skole kvili tomu, ze usilovali o0 zménu ve Skolstvi. Nasledujici diivod byl kviili jiné filozo-
fii zivota, kterou zvolilo 23 (20,2%) respondentti z toho 21 (18,4%) zen a 2 (1,8%) muzi.
Dalsich 20 (17,5%) respondentti z toho 17 (14,9%) Zen a 3 (2,6%) muZi se citilo na tradic¢-
ni Skole ,,svazano®. Dalsi divod byl kviili svym negativnim zkuSenostem z détstvi a ze
Skoly, kterou zvolilo 15 respondentt (13,6%) z toho 15 (13,2%) zen a muz zadny. Pfedpo-
sledni odpovéd’ zvolili 3 (2,6%), respondenti z toho 2 (1,8%) Zeny a 1(0,9%) muz, ktefi
zvolili moZnost ,,nemél/a jsem na vybér®. Posledni odpovéd’ zvolili 2 (1,8%) respondent-
ky které si vybrali alternativni Skolu, kviili ndbozenstvi. Respondenti meli moznost i vlast-
ni odpovédi, kterou vyuzilo 10 (8,8%) respondenti. Byly zde odpovédi typu: ,,vétsi mira
svobody a autonomie, vnimani ristu a vyvoje u deéti, sama jsem prosla alternativni Skolou a

klasickou Skolu ani neznam, osobity pristup, individualita, pratelské klima.

6.3 Zjistit zda byla naplnéna ocekavani pedagogu od alternativni Skoly

K nésledujici otazce slouZily v dotaznikovém Setfeni polozky 15. a 16. V prvni zminéné
poloZce jsme se zajimali o to, co respondenti o¢ekavaji od alternativni Skoly. V otazce se

mohli respondenti vyjadrfit vlastnimi slovy. VéEtSina z respondenti uvadéla, Ze ocekévaji
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L individualnéjsi pristup k détem.” To je z dalSich divodu, které miizeme povazovat za za-
kladni pfi rozhodovani volby zaméstndni na alternativni Skole. DalSi ocekavani cekali ze
strany samotného uceni, ve kterém cekali ,,vice prostoru pri vyukovych akci, nové metody
PFi ucenti, vice prostoru pro tvorivost, pestry vzdeélavaci program a celkové vétsi volnost.
Dalsi ocekavani a divody, které¢ vedly k vybéru alternativni Skoly byly ,,jiny pristup ze
strany vedeni ke svym zaméstnancum, dobry kolektiv, osobnostni rozvoj, radost z prace,
uctu k druhému cloveku, svobodu. “ V nasledujici poloZce jsme si ovétovali, zda byla napl-
néna ocekavani, které zminili respondenti v pfedchozi polozce. 107 (93,9%) respondentil

zvolilo odpovéd’,,ano “. Nicméné 7 (6,1%) respondentd oznacilo odpoveéd’,,ne .
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ZAVER
Bakalafskd prace na téma rozhodovaci faktory pii vybéru alternativnich skol z pohledu

pedagogickych pracovnikli obsahovala teoretickou 1 praktickou ¢ast.

Prvni ¢ast teoretické Casti se zabyvala propojenim tématu se socidlni pedagogikou. V dalsi
kapitole jsme si vymezili zdkladni pojmy (alternativni $kola, tradi¢ni Skola) a ukéazaly roz-
dily mezi nimi. Dale zde byly uvedeny definice jednotlivych autort, vznik a vyvoj alterna-
tivnich skol, funkce a vlastnosti alternativnich Skol. Posledni podkapitoly v této kapitole
byly vénovany jednotlivym pedagogickym smértiim. V kazdém pedagogickém sméru byly
popsany jejich zékladni znaky a hlavni myslenka. Dalsi kapitola se vénovala pedagogic-
kému pracovnikovi, konkrétn€ ucitelovi, ktery je nedilnou soucasti alternativniho Skolstvi.
Byla vymezena legislativa, ucitelovy kompetence, typologie a pozadavky kladené na ucite-

le.

Prakticka ¢ast se vénovala samotnému vyzkumu, ktery si kladl za cil zjistit zakladni rozho-
dovaci faktory pfi vybéru alternativnich Skol z pohledu pedagogickych pracovnikli. Pro
ziskani dat byla pouzita metoda kvantitativniho pfistupu, ve kterém byly stanoveny cile,
otazky a samotny dotaznik, ktery byl ur¢en pedagogiim ze zakladnich a matetskych skol
zamétené na montessori, waldorf a dalton pedagogiku v jthomoravském kraji. Dalsi kapi-
tola praktické ¢asti se zabyvala analyzou dat a naslednym zavére¢nym shrnutim vysledk.
Z vysledki jsme zjistili hlavni rozhodovaci faktory, které pedagogy vedli k vybéru za-
méstnani na alternativni  Skole. Prostfednictvim polozek, které byly uvedeny
v dotaznikovém Setfeni, bylo zjistovano, zda vybér alternativni Skoly souvisi se zkuSe-
nostmi v tradi¢ni Skole, zda jsou pedagogové spokojeni se svym zaméstnanim, zda byla
naplnéna o¢ekavani, které na zacatku méli a pomoci té€chto dil¢ich otazek, byla zjiSténa
nejcastéjsi pficina vybéru zaméstnani v alternativni Skole A to preference alternativnich
metod a pfistupt v alternativni vychové a vzdélavani. Nebyla to ovsem jedina pficina, kte-
ra vedla pedagogy k vybéru zaméstnani na alternativni Skole. Dalsi nejcast&jsi pti¢inou

bylo pocitovani osobnostniho ristu v alternativni Skole.

Po rozhovoru s pedagogy, ktefi se zabyvaji alternativnim Skolstvim, mohou vysledky vy-
zkumného Setieni slouZit jako zajimavy podnét pro zacinajici ucitele, ktefi se rozhoduyji,

zda zvoli tradic¢ni Skolstvi €i alternativni Skolstvi a také jako podnét pro feditele Skoly pro

vvvvvv
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apod. apodobn¢
napt. napriklad
resp.  respektive

tzv. takzvany
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PRILOHA P I: RESERSE LITERATURY
1. Cap Jan a Jiii Mares - Psychologie pro uditele

Kniha slouzi jako ucebnice pro pedagogické obory. Obsahuje zdkladni poznatky, pojmy a
vyzkumy z oblasti psychologie. V prvni ¢asti se zabyva vyvojovou psychologii a psycho-
logii osobnosti. Dalsi ¢ast se zabyva skolni psychologii a v bakalafské praci byla vyuzita

pro popis typologie ucitele.
2. Dytrtova Radmila a Marie Krhutova - Ucitel: pFiprava na profesi

Kniha se zabyva pedagogickou ptipravou na profesi ucitele. V knize jsou popsany doved-

nosti, mluveny projev, vyucovaci jazyk, zadsady spravné vyslovnosti a mnoho dalsiho.
3. Gavora Peter - Uvod do pedagogického vyzkumu

Kniha se zabyva kvantitativné a kvalitativné orientovanym vyzkumem. Jsou zde uvedené
dané kroky, které pomadhaji vyzkumnikovi realizovat vyzkum. Kniha byla vyuzita

v bakalatské praci pro ucely praktické Casti.

4. Grecmanova Helena, Drahomira HolouSova a Eva Urbanovska - Obecna pe-

dagogika.

Kniha slouzi jako tivod do pedagogiky. Zabyva se zakladnimi pedagogickymi pojmy, fak-
tory lidského rozvoje jedince, vychovnym procesem a jeho etapami apod. Kniha byla vyu-
zita v bakalaiské praci jako podklad pro zakladni vymezeni pojmi.
5. Grecmanova Helena, Drahomira HolouSova a Eva Urbanovska - Obecna pe-
dagogika I1

Kniha obecna pedagogika II volné navazuje na obecnou pedagogiku I a jednotlivé kapitoly
jsou zaméiené na rodinu, rodinnou vychovu, skolu, skolni klima a také na alternativni sko-

ly. Z knihy byly ¢erpany poznatky z alternativniho Skolstvi a z osobnosti ucitele.
6. Holecek Vaclav - Aplikovana psychologie pro uditele

Kniha se zabyva zménami ve Skolstvi, osobnosti ucitele, typologii ucitele, vlastnostmi
uspésného ucitele a mnoho dalsiho. V bakalarské praci byla kniha vyuzita pro ucel typolo-

gie osobnosti ucitele.

7. Jedlicka Richard, Jaroslav Kot’a a Jan Slavik - Pedagogicka psychologie pro

ucitele: psychologie ve vychové a vzdélavani



Kniha se zamétuje na psychologické otazky uceni, vyucovani a vychovného ptisobeni na
déti a dospivajici.
8. Kohoutek Rudolf. Zaklady pedagogické psychologie

Kniha se zabyva psychologii vychovy, psychologii vyucovani, osobnosti ucitele a zaka a

vztahy mezi nimi. Kniha v bakalaiské praci byla vyuzita pro popis typologie ucitele.

9. Kramperova, Lucie a Jan Krsiak - Jak se u¢i Zivé?: rozhovory o inovativnich

Skolach.

Kniha se zabyva rozhovory o inovativnich a alternativnich Skolach. O jejich vzniku, pru-

béhu vyucovani apod. Kniha v bakalafské praci slouzila pro popis alternativni skoly.
10. Kraus Blahoslav - Zaklady socialni pedagogiky

Kniha vysvétluje zakladni pojmy socialni pedagogiky. Zabyva se historii, socialni pedago-
gikou jako védni disciplinou, prostifedim a vychovou nebo naptiklad socialné pedagogic-
kou komunikaci. V bakalatrské praci jsme knihu vyuzili pro vysvétleni a pochopeni vztahu

mezi tématem bakalaiské prace a socidlni pedagogikou.
11. Manak Josef - Alternativni metody a postupy.

Kniha se zabyva jednotlivymi metodami vyuky piedevSim alternativnimi, které jsou
v kazdé kapitole popsany. Pro bakaléatskou praci byla kniha vyuzita zejména pro vlastnosti

neboli rysy alternativniho Skolstvi a pro popis waldorfské Skoly.
12. Montessori Maria — Objevovani ditéte

V knize je pfedstavena montessori pedagogika, seznamuje s metodami a postupy pii vy-
chové a vzdélavani déti. Kniha byla vyuzita v bakaldiské praci pro popis montessori peda-
gogiky.

13. PotméSilova Petra - Socidlni pedagogika v teorii a praxi

Kniha se zabyva vztahem socialni pedagogiky a dalSich védnich disciplin, osobnosti peda-

goga. Kniha v bakalarské praci byla vyuZita k popsani kapitoly o socidlni pedagogice.
14. Prochazka Miroslav - Socialni pedagogika

Kniha se zamétuje na oblasti vliv prostfedi a vychovy, rozmanitost vychovnych vlivli a

v bakalafské praci byla vyuzita k popsani kapitoly socialni pedagogika.

15. Priicha Jan. Uditel: soucasné poznatky o profesi



Kniha se zabyva historickym vyvojem profese ucitelstvi, jednotlivymi charakteristikami
ucitelské profese nebo také naptiklad mySlenim a postoji uciteli. Do bakaldiské prace byly

pouzity definice pro pojem ucitel.
16. Pricha Jan - Piehled pedagogiky: uvod do studia oboru

Kniha ptehledné vyobrazuje zakladni poznatky z pedagogiky, které jsou rozebirany v knize
do hloubky. V bakalatské praci byla kniha vyuzita v kapitole alternativni Skolstvi.

17. Pricha Jan, Eliska Walterova a Jiii MareS. Pedagogicky slovnik
V pedagogickém slovniku lze nalézt odborné pojmy, které se tykaji samotné pedagogiky.
V bakaléiské praci byl vyuzit pro n¢kolik pojmti z pedagogiky.

18. Priicha Jan. Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani
Kniha vysvétluje pojmy typické pro alternativni Skolstvi, uvadi konkrétni typy alternativ-
nich §kol, soudob¢ alternativy a inovace ve vzdélavani, kvalitu a efektivnost alternativnich
a inovativnich skol, apod. Kniha byla v bakalatské praci vyuzita pro vice Gcelt jako napii-
klad definice alternativni Skoly, popis jednotlivych skol apod.

19. Rydl Karel - Metoda Montessori pro nasSe dité: inspirace pro rodice a dalSi za-

jemce

Kniha se zabyva metodou montessori, je zde zminka o samotné zakladatelce této metody.

V bakalaiskeé praci byla kniha vyuzita v podkapitole o montessori pedagogice.

20. Store Jan - Practical social pedagogy: theories, values and tools for working

with children and young people

Kniha se zabyva zakladnimi pojmy socidlni pedagogiky a propojenim socialni pedagogiky
do vychovy, vzdélavani apod. V bakalatfské praci byla vyuzita k popsani kapitoly socidlni

pedagogiky.
21. VaSutova Jaroslava- Profese uéitele v ¢eském vzdélavacim kontextu

Kniha se zabyva proménami profese ucitele v soucasnosti. V bakalatské praci byla vyuzita

k typologii ucitele.

22. Wenke Hans a Roel Rohner - At Zije Skola: daltonska vyuka v praxi



V knize je podrobné popsan vznik a vyvoj daltonského vyucovani. Dale se zabyva dalton-
skymi prostredky v jednotlivych tfidach a také popisuje daltonského ucitele. Kniha ndm
slouzila k pochopeni daltonské vyuky a jejich principu.

23. Zelina Miron - Alternativne Skolstvo: alternativne Skoly, alternativna pedago-

gika, alternativne pedagogické koncepcie a smery

Kniha se zabyva zakladnimi pojmy v oblasti alternativniho Skolstvi. Jsou zde popsany jed-
notlivé typy alternativnich Skol a vytvofen seznam alternativnich Skol na Slovensku.

V bakalarské praci slouzila kniha ke kapitole alternativni Skolstvi.



Priloha P III: Dotaznik

Vézeni pedagogové,

jmenuji se Barbora Simkova a jsem studentkou Univerzity Tomase Bati ve Zling, Fakulty
humanitnich studii, oboru socialni pedagogika a chtéla bych Véas pozéadat o vyplnéni ano-
nymniho dotazniku, ktery je soucasti mé bakaléaiské prace na téma ,,Rozhodovaci faktory

pti vybéru alternativnich kol z pohledu pedagogickych pracovnika".

Predem dékuji za ochotu a Vas Cas.

1. Jak dlouho pracuje ve Skolstvi?

a. Mén¢ nez rok
b. 1-5let

c. 6-10 let

d. 11-151et

e. 16-20 let

f. Vicenez 21 let

2. Kde jste se poprvé setkala/a s pojmem alternativni Skolstvi?
a. V préci

Doma

Na vzd¢lavacim kurzu

U pratel

Ve skole

Na internetu

Nevim

e e =

3. Jak dlouho ucite na alternativni Skole?
Méné nez rok

1-5 let

6-10 let

11-15 let

16-20 let

21 let a vice

e an T

4. UCcil/a jste predtim na tradicni Skole?
a. Ano
b. Ne



5. Pokud jste na predchozi otazku odpovédéli ano, jak dlouho jste uci/a na tra-
di¢ni Skole?

6. Jaké mate zkuSenosti s u¢enim na tradi¢ni $kole?

a. Vyborné

b. Dobré

c. Spatné

d. Zadné, nikdy jsem tam neuéil/a

7. Vyhovoval Vam vzdélavaci program na tradi¢ni §kole?
a. Ano
b. Ne

8. Pokud jste na predchozi otazku odpovédél/a ne, uved’te prosim proc?

9. Co Vas vedlo k tomu, abyste zacal/a ucit na alternativni Skole?
a. Preferuji principy a metody alternativni vychovy a vzdélavani
V alternativnim Skolstvi pocit'uji osobnostni riist
Zajimalo me to, chtél/a jsem vyzkouSet néco jiného, nového
Alternativni metody aplikuji pti vychoveé vlastnich déti
Kwvili zkusenostem z tradi¢ni Skoly
Kviili jiné filozofii Zivota
Citil/a jsem se na tradic¢ni $kole ,,svazan/a*
Kviili svym negativnim zkuSenostem z détstvi

TR ee Re T

ol
.

Nemél/a jsem na vybér
Kwvili ndbozenstvi
k. Vlastni odpoved —

Lo
.

10. Jste Vy sam/sama spokojen/a s Vasi profesi?
a. Ano
b. Ne

11. Pokud ne, co byste chtél/a zménit?



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Napliiuje Vas Vase zaméstnani v alternativni Skole?

a. Ano
b. Ne
Absolvujete néjaké kurzy k rozvijeni vasi prace?
a. Ano
b. Ne

Pokud jste na predchozi otazku odpovédéli ano, jaké kurzy to jsou?

Co konkrétné jste ocekavali od alternativniho $kolstvi?

Bylo Vase ocekavani splnéno?
a. Ano
b. Ne

Kdybyste si mohli vybrat mezi zaméstnanim v alternativnim Skolstvi a jinou
praci, co byste si vybrali?

a. Alternativni Skolstvi

b. Jind prace

Jaké je VaSe pohlavi?
a. Zena
b. Muz

Kolik je Vam let?
20-30 let

b. 31-40 let

c. 41-50 let

d. 50 letavice

o



......

o zaslani vysledku, kontaktuje mne prosim na e-mailovou adresu: barbora-

simkova@seznam.cz
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