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ABSTRAKT

Diplomova prace ma teoreticko-empiricky charakter. Zabyva se komparaci statnich kuriku-
larnich dokumentii predskolniho vzdélavani v Ceské republice a Anglii. Cilem teoretické
¢asti je vymezit a sumarizovat teoreticka vychodiska o kurikularnich postupech piedskolni-
ho vzdé&lavani v Ceské republice a Anglii. Empiricka ¢ast piedstavuje kvalitativni design a
byl realizovan pomoci metody obsahové analyzy kurikularnich dokumentt. Ziskané po-
znatky mohou poslouzit jako inspirace k aktudlnim problematikdm ptfedSkolniho vzdélavani

v Ceské republice.

Kli¢ova slova: kurikularni dokumenty, transformace kurikula, $kolsky systém, vymezeni

predskolniho vzd&lavani v Ceské republice a Anglii

ABSTRACT

The thesis is a theoretical and empirical character. It deals with comparison of state curricu-
lum documents of pre-school education in the Czech Republic and England. The aim of the
theoretical part is to define and summarize the theoretical background about the curriculum
of pre-school education in the Czech Republic and England. The empirical part introduces
qualitative design and was implemented using the method of content analysis of curricular
documents. The acquired knowledge can serve as an inspiration for current issues of pre-

school education in the Czech Republic.

Keywords: curricular documents, curriculum transformation, school system, preschool edu-

cation in the Czech Republic and England
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UvVOD

Ackoliv predikolni vzdélavani v Anglii nema tak dlouholetou tradici jako v Ceské republice,
tak béhem poslednich dvacetileti, kdy proslo boutlivymi zménami, se jejich predskolni vzde-
lavéani svou kvalitou vySplhalo, na zaklad¢ vysledkl vyzkumt komparativni pedagogiky, na
vy$$i uroven ve srovnani s ostatnimi zemémi. Je nezbytné sledovat zpravy z mezinarodnich
komparaci skolskych systému zemi, inspirovat se, poucit se z nich a tim zlepSovat kvalitu
vzdélavani. Tyto shromazdéné vysledky vzdélavani pomahaji vladam jednotlivych zemi bu-
dovat efektivnéjsi a spravedlivéjsi systém péce o déti v raném veku. V publikacich tykajici
se komparativni pedagogiky je kritizovéano, ze Cetnost téchto publikaci v nasi zemi je nizka.
M¢ osobn¢ vzdy ldkala myslenka podivat se na prib¢eh predskolniho vzdélavani v jiné zemi,
to se mi podafilo pravé v Anglii, kde jsem navs$tévovala matefskou a zakladni Skolu. Z tohoto
divodu ma diplomova prace se zabyva porovnavanim piedskolnich kurikularnich doku-
mentt Ceské republiky a Anglie. Anglie je specificka organizaci $kolského systému, ktery
je ve srovnani se $kolskym systémem Ceské republiky vyrazné odlisny, coz pravé spatiu-

jeme i v organizaci piedskolniho vzdélavani.

Cilem teoretické ¢asti diplomové prace je vymezit a sumarizovat teoretickd vychodiska o
kurikularnich postupech v Ceské republice a Anglii. Teoreticka ¢ast je rozélenéna na 3 ka-
pitoly. Prvni kapitola se zabyva vlivem evropské spolecnosti na vyvoj Skolskych reforem a
transformaci kurikul, ale st€Zejnim bodem je transformace a inovace kurikul vybranych zemi
za poslednich 20 let. Druhd kapitola se zaméfuje na predSkolni vzdélavani komparovanych
zemi, zejména na organizaci predsSkolniho vzdélavani. Jadrem tieti kapitoly je popis kuriku-

larnich dokumentii vztahujici se k pfedSkolnimu vzdélavani.

Cilem prakticke ¢asti diplomové prace je zjistit jaké jsou polarity a komplementarity statnich
kurikularnich dokumentii pfedskolniho vzdélavani v Ceské republice a Anglii. Analyzovat
predskolni vzdélavani z pohledu statniho kurikula vybranych zemi, jejich vzdélavaci cile,
obsah a diagnostikovani ditéte. Konkrétné€ jde o analyzu ¢eského predSkolniho kurikula pod
nazvem Ramcovy vzdélavaci program pro pfedSkolni vzdélavani a anglického piedSkolniho
kurikula pod nazvem Early years foundation stage statutory Framework v ptekladu Zakla-

dajici obdobi ran¢ho véku.
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I TEORETICKA CAST
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1 HISTORICKY EXKURZ REFORMY SKOLSTVI V CESKE
REPUBLICE A ANGLII

V této kapitole stru¢né nastinime reformu skolstvi v obou zemich, ale zejména se podrobné-
ji zaméfime na dilci ¢ast Skolské reformy, kterou je transformace kurikula piedskolniho
vzdélavani v Anglii a Ceské republice. Reformy kolstvi jsou vysledkem vyvoje celé Evro-
py. Béhem 80. let 20. stoleti v Anglii probihala $kolska reforma, v Ceské republice zapocala
v prabéhu 90. let 20. stoleti. V prvni podkapitole se zamétime na terminologii a vyvoj, pii-
¢iny transformace kurikula ve spolecnosti. Druhé podkapitola je vénovéana dopadiim trans-
formace kurikula v zemich. Posledni podkapitoly jsou vénovany transformaci kurikul da-
nych zemi. V nasi zemi se zacal pojem kurikulum pouzivat ve spojitosti se Skolstvim v 90.
letech 20. stoleti, zatimco v Anglii tento pojem byl pouzivan daleko dfive. Definice tohoto
pojmu je rozmanita, autofi ho vnimaji réiznorodé. Janik & Svec (2009) definuji kurikulum
ze SirSiho thlu pohledu a definuji ho jako zaméry, problémy a naroky veskerych aspektii
mo-derni spole¢nosti. Zatimco Opravilova (2011) tento pojem vysvétluje v uzsim vymezeni.
Jedna se o neustaly, zamérny, organizovany smér, ktery doprovazi vyvoj ditéte. Na tomto

zaklad¢ dit€ ziskava postupné zkusenosti podle svych schopnosti a zajmu.

1.1 Skolska reforma a transformace kurikula v 90. letech 20. stoleti

S ménici se spolecnosti je nezbytné, aby dochéazelo také k edukacnim zménam ve vzdélavani.
Tyto zmé&ny probihaji na zakladé skolské reformy, ktera se tyka reformovani skolské sou-

stavy. Skolska reforma se dotyka:

edukacniho a socialniho systému;
- vSech urovni vzd¢lavani;

- cild jako je nastolit uceleni vSech typi skol v rameci Skolského systému a zaméfit se

na jejich soudrznost, které se a prevést je do kurikularnich dokumentti v§ech Grovni;
- implementacnich strategii
(Gundem et al., 2003, in Janik, 2013).

V soucasnosti uz se v evropskych zemich obvykle nejedna o okamzitou Skolskou reformu.
Nyni proces vzdélavacich zmén je dlouhodoby, ktery se prolina s dil¢imi reformami a ino-
vacemi. Jednd se o proces ,,vzd€lavaci transfromace* (Pricha, Walterova & Mares, 2013, in

Janik, 2013). Aby doSlo k postupnym promeénam ve vzdélavani, je zapotiebi, aby vyvoj



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 13

téchto zmén byl dlouhodoby, protoze okamzita reforma je neefektivni (Kotasek, 1991, in

Tupy, 2014).

Dil¢i ¢asti Skolské reformy je transformace kurikula. Kurikulérni transformace je pti¢inou
spolecenskych a politickych zmén (Priicha, Walterova & Mares, 2009). V evropskych ze-
mich je tvorba kurikula ovlivnéna kurikulérni politikou statu. Jde o souhrn systémovych
zmén vychazejici z hlavnich otazek, které se vztahuji ke vzdélavani. V uzsim slova smyslu
je kurikularni transformace chapana jako proména vzdélavacich cilti a obsaha ve Skolnim

prostiedi (Janik, 2013).

Soucasné trendy v inovacich kurikul je snaha o vSestranny rozvoj déti a zakt vychazejici z
cilu, které se tykaji hodnot, kompetenci, klicovych dovednosti a praktickych ¢innosti (Vali-
Sova & Kasikova et al., 2011). Jinymi slovy je cilem demokratickych statd je pfiprava na
zivot déti a zakd. Evropské zemé nemaji jednotny vzdélavaci systém, protoze kazdd zemé
ma svou kulturu a tradice, které ovliviuji Skolské systémy. Ale jsou také ovlivnény vyvojo-
vymi trendy Evropy. Narodni skolské systémy jsou tedy vice ¢i méné ovlivnény globalné
pusobicimi trendy ve vzdélavani. Ackoliv procesy vzajemného ovliviiovani vzdélavacich
systémi a vypuj¢ovani odpovidajicich politik, také i jejich vyzkum probihaji delsi dobu, tak
pravé vnimané zrychlovani procesu globalizace v poslednich dekédach prohloubilo z4jem o
tuto problematiku. Evropska komise na zakladé soucasnych problémi, které jsou spojené se
Zivotnim prostfedim, s globalizaci, ekonomickou krizi nebo proménou na trhu prace, udava

zemim smér, kterym se ma inovace kurikul ubirat.

Kurikulum je pomerné zZivy mechanismus, ktery reaguje na spolecenské zmeény a zdasadné
ovliviiuje kvalitu vzdeélavani. Reforma ceského skolstvi proto neni ojedinélym procesem, ale

odpovida vyvoji v celé Evropé (NUOV, 2008).
Trendy kurikularnich dokumentt v zahranici v 90. letech se tykaly:
- syntézy obsahii;
- variability a diferenciace obsahu vzdélani;
- inovace casového usporadani obsahu vzdeélani;
- autonomie Skol pri realizaci obsahu vzdelavani

(Kotések et al, 1991, in Tupy, 2014, s. 15).
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Od konce 80. let probihaly v evropskych zemich kurikularni reformy. Jejich cilem bylo zvy-
Sovat kvalitu vzdélavani, kterd méla byt dostupné vSem, také zvySovat kvality vzdélavaciho
standardu a dosahnout rovného piistupu ve vzdélavani bez ohledu na sociélni, kulturni, et-
nické a zdravotni rozdily mezi lidmi (NUOV, 2008). Tyto tendence vychazeji z anglo - ame-
rického vzdelavani, které je stavéné na standardech. Toto standardizac¢ni hnuti ve vzdélavani
zacalo pronikat do kurikul v prabéhu Skolskych reforem, zejména v postkomunistickych ze-
mich v Evropé (Pupala & Kascak, 2014). V soucasnosti nedochéazi ke vzdélavaci transfor-
maci nebo inovaci pouze na zakladé politickych a ekonomickych zmén v zemich z divoda
padu totalniho rezimu, ale jde o proces vznikly globalizaci a demokratickymi zménami

(Kotasek, 2006, in Janik, 2013).

Nejvétsi rozmach kurikuldrnich reforem a inovaci nastal v 90. letech 20. stoleti, zejména v
postkomunistickych statech, kde se nejednalo pouze o kurikularni transformaci, ale o Skol-
téchto zemi do EU. Tupy uvadi (2014), ze bylo zapotiebi, aby nase Skolstvi bylo postaveno
na principech demokracie a humanizace a dosahnout standardu, abychom doséhly kvality
vzdélavani odpovidajici ve vyspélych zemich. Situace v Anglii byla odliSna ve srovnani s
Ceskou republikou. Jejich kurikula byly utvafeny pomoci vysledki uéeni jiz v roce 1986.
Jednim z hlavnich diivodii pro zakomponovani vysledkit uceni do kurikula je ocekavani, Ze
to posili vztahy mezi systémy odborného vzdeélavani a trhem prace. Toto ocekavani se stalo

naléhavéjsim zejména v souvislosti se soucasnou ekonomickou krizi (NUOV, 2008).

Pii transformaci nebo inovaci kurikul se zacalo pracovat s klicovymi kompetencemi a vy-
sledky uceni. Kurikulum nese diillezity vyznam pro celozivotni vzdélavani ¢loveka. Je jejim
prosttedkem. Cerny a Greger (2007) popisuji tyto myslenky v pedagogickém &asopise Or-
bis scholae. Uvadi, ze nova spolecnost si zad4, aby osobnost byla oteviena vii¢i zméndm,
aby byla pfipravena na zmény na trhu prace a v osobnim Zivoté¢, byl zodpovédny a efektivné-
n¢ a pruzné byl schopny se rozhodovat. Vzdélavani mé ¢lovéku pomahat ziskat potfebné

kompetence pro dalsi uceni se a motivovat ho k dal§imu vzdélavani.

Vyvoj vzdélavani v evropskych zemich je ovlivnén nadndrodnimi organizacemi, jako je
OECD (Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj), Evropska unie a UNESCO (Or-
ganizace Spojenych narodu pro vychovu, védu a kulturu). Poskytuji informace vychazejici
z mezinarodni komparace vzdélavacich systému jednotlivych zemi. Na zdklad¢ téchto po-

znatkl se zemé inspiruji, rozhoduji ke zménam ve vzdélavaci politice (Priicha, 2012).
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1.2 Skolska reforma v Ceské republice

Po roce 1989, po padu totalitniho rezimu, nastaly zmény v politickém a ekonomickém sys-
tému CR, doslo k reformé $kolstvi. Zmény probihaly ve struktuie, organizaci skolstvi, libe-
ralizovaly se cile, obsah a metody a formy vzdélavani (Greger & Jezkova, 2007). Divody
Skolské reformy vychdzely ze zastaralého systému, ktery jiz nestacil korespondovat s ménici
se spolecnosti. Podle Walterové (2004) bylo zapotiebi eliminovat nedostatky zptisobené to-
talitnim rezimem. Vaclavik (1997) uvadi zakladni problémy Skolstvi, které je zapotiebi zmé-
nit. Kladl diiraz na moznost svobodné¢ se projevovat, fikat své ndzory, zamezit Skolstvi, aby
bylo jednotné a centralné fizené. VytyCoval potieby inspirovat se vzdélavanim ze zahranici,

uplatiiovat v praxi inovativni metody prace, zakladat soukromé a cirkevni MS.

Dulezity dokument, ktery ovlivnil §kolskou reformu, nesl ndzev Budoucnost vzdeldavani a
Skolstvi v obnovené demokratické spolecnosti a ve sjednocujici se Evropé. Tato koncepce
byla zpracovana tymem Jifitho Kotéaska, jehoz cilem bylo demokratizovat a humanizovat

Skolstvi vychazejici z evropskych standardd. Stanovili si dlouhodobé cile, které sméfovaly

k:
- vytvoreni metodiky tvorby kurikula;

- vytvofeni narodniho kurikula, v némz byl stanoven hodnotovy ramec, cil, obsah a

podminky vzdélavani;
- vytvofeni vzdélavacich standardii pro jednotlivé klicové obdobi

(Kotasek et al, 1991, s. 11, in Tupy, 2014).

V obsahu koncepce bylo také poukazovéano na problematiku nejen ceského skolstvi, ale také
na zapadoevropské Skolstvi. Autofi uvedli, ze problém v zépadnich zemich spocival v pfi-
lisné liberalni vychové, ktera neprobihala podle danych piedstav. Na zaklad¢ této informace

spatiovali jistou vyhodou v zaostalém vyvoji ¢eského skolstvi (Tupy, 2014).
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1.2.1 Transformace kurikula a pojeti predSkolniho vzdélavani

V roce 1989 — 1992 probihal vyvoj kurikuldrnich dokumentti. Aby se nové humanistické
pojeti vzdélavani mohlo naplnit, bylo zapotiebi definovat novou kurikularni politiku, ktera
méla na starost vytvorit nové kurikularni dokumenty urcujici vzdélavaci cile, obsah a oce-
kavané vysledky vzdélavani. Zakladem novych kurikularnich dokumenti nebylo podrobné
stanovovat osnovy, jak tomu bylo dfive, ale aby davaly prostor riznym alternativnim vzd¢-
lavacim cestam vychdzejici ze zajma, potieb a schopnosti déti (Horkd & Syslova, 2014). K

tomu bylo zapotiebi, aby pfi tvorbé kurikula dochazelo k:

- oslabeni normativnosti a unifikovanosti centralniho kurikula,

Vvoev

- postupné presouvat tézisté tvorby kurikula na uroven Skoly;

- posilit funkci objektivnich kritérii hodnoceni jako vzdélavacich standardii
(Tupy, 2014, s. 15).

V CR do roku 1989 fungovalo kurikulum, které bylo jednotné a uniformni. To znamena, Ze
bylo centraln¢ usmériiovano a kontrolovano jeho provedeni. Pojeti pfedskolni vychovy v
tomto obdobi mélo sociocentrické zaméfeni, proto byl zdjem sméfovan na spolecnost, nezli
na dité. Z toho diivodu bylo cilem ptedskolni vychovy: Viestranny harmonicky rozvoj deti
v socialistické spolecnosti od utlého veku zajistuje v duchu ideovych principu socialismu v
dialektické zakonitosti na ukolech i podminkach jeho budovani a obrany (Program vychovné

prace pro jesle a matefské Skoly, 1984, s. 7).

Novelou Skolského zékona byla zruSena jednotna Skola a ustanoveni o ideové orientaci vy-
chovy. Bylo umoZznéno zakladat soukromé a cirkevni matetské skol. Ucitelkam byl dan pro-
stor prizplisobovat vychovné vzdélavaci proces podle z4jmu a schopnosti déti (Zakon ¢.

171/1990 Sb.).

Podle Rydla a Smelové (2012) mély uéitelky tendence inspirovat se zahraniénimi systémy
nebo vytvarely vlastni programy, které uzptisobovaly k podminkédm jejich Skol. Posledni
tendenci ucitelek bylo zaméfit vychovné vzdelavaci proces podle piani déti. Diisledkem toho
se sniZila kvalita pfedSkolniho vzdé€lavani. Proto byl vytvofen novy, jednotny kurikularni

dokument, ktery byl smérodatny pro vSechny matetské skoly.

Prvni fazi systémové rekonstrukce jakoZto chystani kurikularni transformace byla odstarto-
vana vytvoieni koncepce vzdélavani v roce 1999 a Narodniho programu vzdélavani (Bila

kniha) v roce 2001 (Janik, 2013). Néarodni program rozvoje vzdélavani v CR byl vytvofen
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na ukor projektu OECD v roce 1998. Projekt s ndzvem Thematic rewiev early childhood
education and care policy m¢l zhodnotit soucasny stav preprimarniho vzdélavani. Na za-
klad¢ zjisténych vysledkl, které byly vydany v roce 2000, bylo doporucovéano zpracovat
ramcovy vzdélavaci program. V roce 2004 byl piijat Skolsky zakon zakona ¢. 561/2004 Sb.
O predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani. Na jeho zaklade
byl matetskym Skoldm piizndn vzdélavaci status, tudiz uz nebyly Skolskym zatizenim. Vzni-
kaly kurikuldrni dokumenty pro vzdélavani déti a zakt od 3 do 19 let. Matetské skoly se
staly se nedilnou soucasti vzdélavaci soustavy Ceské republiky a prvni etapou celoZivotniho
vzdélavani. V neposledni fadé se staly samostatnym autonomnim pravnim subjektem (Sys-
lovéa a Horka, 2011). V roce 2001 byl RVP PV vydan a v roce 2005 byl schvélen. Od tohoto
roku probihala faze plosné implementace, to znamena na zaklad¢ Skolského zakona, RVP,
manualu tvorby pro SVP mély za tikol viechny $koly zaéit zpracovavat jejich vlastni SVP
(Janik, 2013). Od 1. 9. 2007 se RVP PV stal zdvaznym kurikuldrnim dokumentem kazdé
matefské skoly zapsana ve Skolském rejstiiku. Obsahem RVP PV jsou ramcové cile, obsah

vzdélavani, o¢ekavané vysledky, definuje podminky ptedSkolniho vzdélavani.

Podle Janika (2013) vzesly na povrch problémy kurikulérni reformy. Na popud téchto pro-
blémi od roku 2012 probihala ptiprava na revizi RVP za tcelem pteorientovat kurikularni
transformaci. Revize RVP PV probéhla v roce 2016 a 2018. Smelova (2013) uvadi, Ze po 12
letech od roku 2001 se neustale objevuje nepochopeni konceptu kurikula. Tyto problémy
vychazi z kvalifikace ucitell. Ukazuje se, Ze prace s RVP PV ze strany ucitelt vyZaduje
vy$$i naroky z hlediska odbornosti. Objevil se problém v planovani vlastni prace s piihléd-

nutim na potieby jednotlivych déti.

1.3 Skolska reforma v Anglii

Nespokojenost uvnitf vlady s urovni vzdélavani v Anglii rostla od 70. let, proto v roce 1987
se nova vlada rozhodla provést skolskou reformu a byl piijat zdkon o reformée vzdélavani z

roku 1988 (Education reform Act). Divodem reformy bylo hned nékolik faktori:

- Meénici se vzdélavaci potieby z diivodl hospodaiskych ottesti a globalizace

zacinajici v 70. letech.

- Narast nepohodli s pedocentrickym modelem ve vzdélavani. Skoly nechavali

ditéti ptiliSnou svobodu bez kontroly a fadu.

- Nedostatecnd piipravenost zakl na primyslové odvétvi (Barber, 1997).
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Rydl (Davides & Anderson, 1992, in Rydl, 2003) ve své publikaci uvadi dalsi faktory, které

bylo zapotiebi zménit:
- Chybéla zodpoveédnost skol viici jejich zakaznikim.
- Rodi¢e méli pouze omezené moznosti vybéru skoly pro své déti.

- LEA (Local Education Authorities — regionalni Skolské Gtady) — byli ptilis
byrokratické, mély své vlastni politické zaméfeni a nedavaly skolam moz-

nost, aby své zalezitosti pievzaly do svych rukou.

- Skoly nemohly spravovat své zdroje optimalné s ohledem na vykony svych

zaka.

1.3.1 Transformace kurikula a pojeti predskolniho vzdélavani

wrwe

lavaciho systému v Anglii. V roce 1972 piedstavila Margaret Thatcherova, jako ministryné
Skolstvi, Bilou knihu o vzdé€lani s ndzvem Vzdeélavani: ramec pro rozsireni. V Bilé knize se
nachazi kapitola s nazvem Mladsi deéti 5 let. V této dob¢ déti raného veku navstévovali pied-
Skolni instituce v malych procentech. Vldda zacala premyslet o vyznamu vzdélavani déti
pfed nastupem do zakladni Skoly. Na tkor toho, byly zalozeny praktické navrhy, které se
tykaly myslenek, jak zvysit kvalitu pfedSkolniho vzdelavani. Doporucovalo se, aby vétSinu
potieb déti byly plnény v matefskych Skolach, které by mély poskytovat mista pro vSechny
déti tiileté a ctyrleté (Kwon, 2002).

Proto jeden z cilii v Bilé knize bylo, aby do roku 1980 byly zajiSt€ény mista v matetskych
Skolach pro 50% déti triletych a 90% déti ctyfletych. DalSim cilem v Bilé knize bylo zfidit
ttidy pro pétileté déti jako soucast zakladni Skoly. Tyto slibované ndvrhy o rozsifeni matei-
skych kol nebyly naplnény z diivodli hospodaiské recese. Béhem 70. a 80. let bylo pted-

Skolni zatizeni zanedbavano (White Paper, 1972).

Proto v roce 1988 zakon o reformé Skolstvi poprvé stanovil narodni kurikulum pro Anglii a
Wales, ktery byl platny celostatné. Bylo ustanoveno jednotné a vSeobecné vzdelavani mla-
néni vzniku narodniho kurikula spatfovali v tendencich zvysit a sjednotit kvalitu kol a jejich
odpovédnost za vysledky vzd€lavani a tvorbu vlastnich vzdélavacich programil. Jezkova et

al., (2009, s. 97) uvadi 4 hlavni cile ndrodniho kurikula pfijaty z roku 1987:
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1. zajistit rovnost Zaku k Sirokému a vyvazenému kurikulu;
2. posilit odpovédnost Skol za vysledky zakii,

3. zlepsit koherenci kurikula;

4. zvysit povedomi verejnosti o praci skol.

Od zavedeni narodniho kurikula se zvysila vladni intervence a autonomie uciteld se snizila.
Skolskou transformaci nastala zména systému vzdélavani z decentralizovaného na centralné

tizeny (Syslova, Borkovcova a Pricha, 2014).

Ackoli se narodni ucebni osnovy vztahuji pouze na déti ve véku povinné Skolni dochazky,
jeho zavedeni nevyhnutelné¢ mélo vliv na programy pro predskolni déti. Vyznamnym mez-
nikem pro predskolni vzdélavani byl rok 1996, kdy byl piijat kurikularni program urceny

pro déti mladsich 5 let, ktery se nazyval Desirable Outcome. Tento dokument:

- Poskytoval jasné voditko, jakym zptsobem dosdhnout potiebnych vysledka u déti

pred nastupem do zakladni skoly.

- Bral v tivahu osvédcéené postupy ve Walesu, které se tykaly poskytovani predskol-
niho vzdelavani.

- M¢l ptispivat ke zlepSeni norem v klicovych etapach v povinném vzdélavani.

Dokument nebyl primarn¢ uréen k dosahovani vzdélavacich cild, byl pouze dopliikem na-
rodniho vzdélavaciho programu. M¢l usnadnit détem piechod do zdkladni Skoly. Déti mély

dosahovat pozadovanych vysledkii za pomoci 6 vzdélavacich oblasti:
- jazykova, komunikac¢ni a ¢tendiskd gramotnost;
- persondlni a socilni rozvoj;
- matematicka gramotnost;
- porozuméni svéta;
- télesny rozvoj;

- tviréi rozvoj (Desirable Outcomes for Children’s Learning before Compulsory

School Age, 1996).
V roce 1997 se vlada jesté vice zaméfila na oblast vychovy a péce o déti v raném véku a
stanovily si cil sniZit poc¢et malych déti Zijicich v chudobé, zlepsit podporu rodin s malymi

détmi a koordinovat mistni sluzby (Jezkova, Dvotédk & Chapman, 2009).
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V roce 2000 vlada provedla Setfeni v oblasti vzdélavani v raném véku. Zaméfila se na vzdé-
lavani, ale byly vzaty v tvahu i dalsi otazky tykajici se rodicovstvi, hodnoceni, kurikulum,
hrani a pobyt venku. Zpocatku bylo zamérem zabyvat se détmi od 3-7let, ale na zéklad¢
vypoveédi odbornikil zabyvajici se détmi raného véku, byla nakonec oblast vzdélavani raného
véku rozsifena na déti od 0 — 8 let. Diisledkem tohoto ustaveni vznikl v roce 2000 kurikularni
ramec Narozeni do tii zalezitosti (Birth to Three Matters Framework) urcen pro déti od 0-3
let a dale vznikl rdmcovy dokument Pravodce kurikulem pro zékladni obdobi (Curriculum
guidance for the foundation stage). Oba dokumenty nahradily pivodni kurikuldrni rdmec

Desirable Outcomes z roku 1997 (Faulkner & Coates, 2013).

Cilem nového dokumentu bylo pomoci odbornikiim s planovanim vychovné vzdélavaciho
procesu tak, aby byly uspokojeny potieby déti a dosahovaly na konci predskolniho obdobi
vyty€enych vzdélavacich cili. Od piivodniho programu se liSil v cilech a byl ur€en 1 pro déti
pétileté. V tomto programu jsou vzdélavaci oblasti vice rozepsany a objevuji se zde nové

pojmy. Vzd¢lavaci obsah byl ¢lenén nésledovné:
- socialni, personalni, emocionalni pohoda;
- pozitivni postoje a dispozice k jejich ueni;
- socialni schopnosti;
- pozornost a vytrvalost;
- jazykové a komunika¢ni schopnosti;
- Cteni a psani;
- matematika;
- porozuméni svéta;
- telesny rozvoj;
- tvlréi rozvoj
(Curriculum Guidance for the Foundation Stage, 2000).

Dal§im vyznamnym meznikem pro ptedskolni vzdélavani byl rok 2002, kdy byl piijat Skol-
sky zadkon (Education Act 2002), protoze predSkolni stupen vzdélavani (foundation stage)
byl zatfazen do ndrodniho kurikula a vzdélavaci program pro déti od 3- 5 se stal povinnym

(Neaum, 2016).
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Do dnesni doby probehlo hned n€kolik revizi vzdélavaciho programu pro déti raného véku.
Early Years Foundation Stage (dale jen EYFS) byl uveden dne 13. bfezna 2007 a vstoupil v
platnost v zaii 2008. Nahradil doposud uzivané kurikularni ramce vztahujici se k détem ra-
ného véku -Curriculum Guidance for the Foundation Stage, Birth to Three Matters ( Neaum,
2016). Byl urcen pro déti od 0-5 let. Na zdklad¢ vyzkumi bylo uznano, ze déti dosahuji
lepsich vysledkl v prostiedi, kde je integrovana péce a vzdélavani a kde je vzdélavani a
socialni rozvoj povazovany za rovnocenné. Stalo se to, Ze péCe v raném veku ditéte a pied-
Skolni vzdélavani bylo spojeno. Na zéklad¢ téchto zjisténi byl tento kurikularni ramec zave-
den, ktery spojil pozadavek vzdelavani a rozvoje s pozadavkem ochrany a prosperity ditcte.
Pomoci nového kurikularniho rdimce EYFS byly zvyseny vysledky uceni déti a kvalita ma-
tefskych Skol a Skolskych zatizeni. Ze strany uciteld, feditelti dosSlo k profesnimu rozvoji a

zlepSovani. EYFS byl navrZen s nasledujicimi cili:
- stanoveni standardii pro vzdélavani, rozvoj a péci déti;
- zlepSovani kvality a dislednosti v ranych letech;

- vytvofeni bezpe¢ného zakladu pro budouci vzdélavani prostrednictvim vzdélavani a

rozvoje planovaného podle individuélnich potfeb a z4jml kazdého ditéte;
- zajiSténi rovnosti prilezitosti;
- vytvofeni ramce pro partnerskou spolupraci.

V roce 2011 byla Clare Tickell povéiena vladou, aby ptfezkoumala novéjsi dikazy o vyvoji
déti a co je tfeba jim poskytnout, aby byly dobfe pfipraveny na vstup do zakladni Skoly. Déle
aby se zameéfila na vyvoj hodnoceni, na bezpecnost a zdravi déti a zda by mél existovat jeden
kutikularni ramec pro vSechny poskytovatele, ktefi pecuji a vzdélavaji déti raného véku. Na
zaklade zjisténych vysledkt byl v roce 2012 revidovan Early Years Foundation Stage Fra-
mework (EYFS). Obsahoval mnoho prvkl z plivodniho rdmce z roku 2008, ale kurikulum
bylo zjednoduseno tak, aby ucitelé a praktici se spiSe zamétili na 17, nez na 69 vzdélavacich
cilli s méné podstatnym hodnocenim. Hlavnim cilem revidovaného EYFS je zejména pii-
pravit déti do zakladni Skoly. Nabizi pokyny k ochrané déti vyvoj déti v etapach vyvojoveé
faze nadace a kurikulum pro déti v raném véku a nova vyvojova kontrola dvouletych déti.
(The Early Years Foundation Stage Review, 2011). Byla kladena vétsi pozornost ke spolu-
praci s rodic¢i. Méla poskytovat klicové aspekty a snizit byrokracii. Revize programu byla

zvetejnéna v roce 2012, ale piijata zdkonem azZ v roce 2014 (Palaiologou & Male, 2016).
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Revidovany kurikuldrni ramec Zakladajici obdobi rané¢ho veéku (Early Years Foundation
Stage Framework - EYFS), ktery nakonec vyplynul z konzultace, a zarovei obsahuje mnoho
prvkl pavodniho ramce z roku 2008, zjednodusil u¢ebni osnovy tak, aby se ucitelé a praktici
zamg¢fili spiSe na 17 nez 69 vzdélavacich cili s méné hodnoticimi body. Hlavnim cilem re-
vidovaného EYFS je vSak ptipravit déti do Skoly Revizi EYFS mélo dojit k posileni klico-
vych aspektl a snizit byrokracii (Faulkner & Coates, 2013).

V roce 2014 probehla dalsi revise EYFS. Podle Boyd & Hirst (2016) se revize dotkla pouze
kapitoly Ochrana a prosperita ditéte (Saveguarding and welfare). Posledni revize EYFS pro-
behla v roce 2017. Revidovany EYFS byl zveiejnén dne 3. bfezna 2017 a vstoupi v platnost
dne 3. dubna 2017. Zmény nastaly v kvalifika¢nich pozadavcich na ucitele. Dal§i zména
nastala ohledné kurzu prvni pomoci. Od roku 2016 vlada natidila, aby vSichni nové kvalifi-
kovani ucitelé v raném veku s kvalifikaci arovné 2 nebo 3 meéli do tfi mésicii od zah4jeni

prace bud’ uplné, nebo nouzové osvédéeni prvni pomoci (DfE, 2019).
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2 MODELY ORGANIZACE PREDSKOLNIHO VZDELAVANI V
CESKE REPUBLICE A ANGLII

Zasadnim rozdilem vybranych zemi spatiujeme ve vékovém vymezeni piedskolniho kuri-
kula, které je v Anglii ur¢eno pro déti od 0-5 let, kdeZto u nas je ur¢eno pro deti zpravidla
od 3-6 let. Proto si hned na tvod vymezime typy modelti organizace ptedskolniho vzd€lavani
v Ceské republice a Anglii. Dale se v této kapitole pokusime struéné piedstavit strukturu
vzdélavacich systémt a spravu Skolstvi obou zemi, ale pfedevsim se zaméfime na predskolni
vzdélavani.

Organizace predskolniho vzdélavani je v Evropé rozdélena na separovany a jednotny systém
nebo se objevuji oba dva modely soucasné (Griizova & Syslova, 2015). V Ceské republice
je zaveden separovany systém. RozliSujeme od sebe rané vzdélavani a predskolni vzdélavani
podle véku. Do raného vzdélavani spadaji déti od 0-3 let, zatimco do predSkolniho vzdéla-
vani fadime déti zpravidla od 3-6 let. Timto pravidlem se nemusi fidit soukromé mateiské
Skoly nebo jiné soukromé ptedskolni zatfizeni. O vzdé€lavani mluvime teprve po nastupu

ditéte do mateiské skoly, ve které pisobi ucitelky s ptislusnou profesni kvalifikaci.

V Anglii je zaveden jednotny systém, ktery se poji s terminem vzdéladvani a péce v raném
détstvi (early childhood educationand care — ECEC). Tento systém poji rané a pfedSkolni
vzdélavani dohromady. To znamena, Ze vzdélavani déti probiha od 0-5 let, maji pro vSechny
veékove skupiny jednotné kurikulum. Od 5 let v Anglii probihd povinnéd Skolni dochazka

(Priicha, 2016).

Vzdélavani a péce v raném détstvi (ECEC) mohou zlepsit kognitivni schopnosti déti a soci-
alné-emocionalni rozvoj, pomahat vytvaret zaklad pro celoZivotni vzdélavani, spravedlivejsi
vysledky vzdélavani déti, snizovat chudobu a zlepSovat socialni mobilitu z generace na ge-
neraci. Pocet let stravenych v pfedSkolnim vzdélavani a péci (ISCED 0) je také silnym pre-
diktorem urovné vykonnosti dosaZzené v pozdéjsich fazich. Vzdélavani a péce v raném dét-
stvi (ECEC) mohou pomoci polozit zaklady pro budouci rozvoj dovednosti, blahobyt a

uceni. V¢asné, spolehlivé a srovnatelné mezinarodni informace jsou nezbytné k tomu, aby

pomohly zemim zlepsit jejich sluzby a syst¢émy ECEC (OECD, 2017).

Dokument Strategie Evropa 2020 (Strategy for Europe 2020, 2013) udava pozadavky pro
Evropu, které je tfeba splnit do roku 2020. Tyto vyzvy se tykaji predskolniho vzdélavani.

Jedna se ptedevsim, aby misto pro 33 % deéti netriletych ve statnich zarizenich po cely den a
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pro 95 % deti od ti let po vstup do povinného vzdelavani (COM, 2011, in Grizové & Sys-
lové, 2015. s. 66).

Gruzova & Syslova (2015) poukazuji na zahrani¢ni vyzkumy, které zjistily, ze déti docha-
zejici do zatizeni poskytujici ranou péci do 2 let jsou ve vyvoji pozadu ve srovnani s détmi,
které hlida matka cely den, a kromé toho pfi vstupu do zakladni Skoly maji lepsi prosocidlni
citéni. Naopak déti, které jiz v raném véku navstévovaly zafizeni rané péce, maji problémy
s vrstevniky a jsou vice agresivni (Layout, 2005, in Sulova, 2005, in Grizova & Syslova

2015).

Existuje dokument vydany UNESCO, ktery uvadi normy pro klasifikaci srovnavani narod-
nich vzdélavacich systémi. Jedné se o dokument s nazvem International Standard Classifi-
cation of Education, zndmy pod zkratkou ISCED 2011. Tento dokument definuje vzdélavani
v raném détstvi jako zdmérné a organizované probihajici v pfedskolni instituci. Pfedskolni
vzdélavani v Ceské republice a rané vzdélavani v Anglii spada v ISCED 2011 do arovng 0.

Jedna se o program, ktery se dale ¢leni na ISCED 01 A 02:

- ISCED 01 — definovand jako rozvoj vzdélavani v raném détstvi (early childhood
educational development), typicky pro vek 0-3 let.

- ISCED 02- definovand jako preprimarni vzdélavani (pre-primary education),
typicky pro déti od 3 let do véku stanoveného pro zahdjeni primdrniho vzdeélavani

(Priicha, 2016, s. 14).

2.1 Predskolni vzdélavani v Ceské republice

Predskolni vzdeélavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte predskolniho veku, podili se na jeho
zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni zakladnich pravidel chovani,
zdkladnich zZivotnich hodnot a mezilidskych vztahu. PredSkolni vzdélavani vytvari zakladni
predpoklady pro pokracovani ve vzdelavani. Predskolni vzdélavani napomaha vyrovnavat
nerovnomeérnosti vyvoje deti pred vstupem do zakladniho vzdeélavani a poskytuje specialné
pedagogickou péci detem se specialnimi vzdeélavacimi potrebami (Zakon €. 561/2004 Sb.,
2004, § 33).

Sedlackova et al. (2012) uvadi, Ze dité v predskolnim vzdélavani je vnimano jako subjekt
vzdélavaciho procesu, coz vede k odklonu od transmisivniho pfistupu a naopak se klade di-

raz na konstruktivisticky p¥istup. Ukolem uéitele je vytvaiet vychovné vzdélavaci proces,
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ktery vychazi z potfeb a zajmu ditéte a umoziiuje mu samostatn¢ objevovat, experimentovat,

fesit problémy, ziskat poznatky na zékladé vlastni zkuSenosti.

Piedskolni vzdélavani je dileZitou soudasti vzdélavaciho systému. V Ceské republice nese
zodpovédnost za fizeni vzdélavani Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT),
ale také kraje a obce. Vzdélavani v nasi zemi je bezplatné, ze statniho rozpoctu jsou urceny
finan¢ni prostiedky na provoz kol a skolskych zatizeni. Hodnotici a kontrolni ¢innost kva-
lity vzdélavani provadi Ceska $kolni inspekce (CSI). Nésledujici tabulka ukazuje, Ze pred-
Skolni vzd€lavani v nasem statu probiha ve véku zpravidla od 3-6 let a odpovida vzdélavaci

urovni ISCED 0.

Age of students Programme duration (years)

0o 1 2 3 4 5 6 7 § 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 0 1 2 3 4 5 6 7 8

Prvni stupefi Druhy stupef
Zatizeni pro pééi Matefskd Skola  Zakladni $kola Vysoka ékola
o déti do tfi let
Stiedni $kola: Véeobecné obory
[— © Vy&3i odborna $kola
Détskd skupina °
> | Odborné obory
§ Néstavbové studium
@  mEEEm
Zkracené studium
Konzervatof Konzervatof
I Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) [ secondary vocational education
[] Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) [l Post-secondary non-tertiary education

CZEC"\ Republic l:| Primary education D Single structure I:| Secondary general education - Tertiary education (full-time)

2017/18 Alocalion 10MM® crye |SCEDO txwmw ISCED 1 (rrm ISCED2 (R® ISCED 3 (I ISCED4 =0 ISCED5 (MM [SCED6 &xxm  ISCEDT

Compulsory full-time education | | Additional year Combined school and workplace courses v Programme being
—>1 Years !
Compulsory part-time education Study abroad -In/- Compulsory work experience + its duration phased out during (year)

Obrazek 1 — Struktura vzdélavaciho systému v Cesku (Euridice, 2017 - 2018)

Vzdélavaci program pro déti ve véku 0-3 let neexistuje, pouze pro déti, které navstévuji
matefskou Skolu, ktera je ptistupna pro déti zpravidla od 3-6 let. V mateiské Skole probiha
vzdélavani na zakladé vzdélavaciho programu (RVP PV). Od roku 2020 bude ptedSkolni
vzdélavani organizovano pro déti jiz od 2 - 6 let. Posledni rok v predskolnim vzdélavani je
povinny, to znamena, ze déti ve véku 5-6 let musi dochézet do mateiské Skoly. Povinna

dochazka v Ceské republice probiha ve véku od 5 — 15 let.

Vzdélavani pomoci RVP PV v mateiské Skole je dano Skolskym zakonem ¢. 561/2004 Sb.,
ktery udava povinnost matetskych skol byt zapsany v rejsttiku Skol a Skolskych zatizeni. Do
MS dochézi déti zpravidla od 3 do 6 let, aviak nyni je umoznéno détem 2letym dochazet do
MS, jestlize pro n& ma odpovidajici vybaveni. Zakonem &. 178/2016 Sb., ze dne 20. dubna
2016, kterym se méni zakon €. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$Sim

odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon), ve znéni pozdéjsich predpist, je s €innosti
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od 1. 9. 2016 stanoveno, ze se predskolni vzdélavani organizuje pro déti ve veku zpravidla
od 3 do 6 let, nejdiive vSak od 2 let. S odloZenou uc¢innosti od roku 2020 bude ptredskolni

vzdélavani organizovano pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6 let. (Euridice, 2017 - 2018).

Krom¢ mateiskych skol zapsanych ve Skolském rejstiiku, existuje dalsi zafizeni, které po-

skytuji péci o déti raného véku. Jedna se o:

- Péce o déti mladsich 3 let je urena jako forma péce provozovana na zéklad¢ vazané
zivnosti dle Zdkona ¢. 455/1991 Sb., o Zivnostenském podnikani (Zivnostensky za-
kon), ve znéni pozdéjsich predpisii. Pro vykon této ¢innosti Je tfeba mit odbornou
kvalifikace tykajici se bud’ ze zdravotniho, socidlniho nebo pedagogického oboru.
Tato zivnost spada pod Ministerstva prumyslu a obchodu (Syslova & Borkovcova &

Prticha, 2014).

- Formy péce provozované na zakladé volné Zivnosti dle Zivnostenského zakona 455/
1991 Sb., mohou byt provozovany soukromé MS bez zapséani v rejstiiku skol a §kol-
skych zafizeni, proto se netidi RVP PV a finan¢ni prostfedky si zfizovatel fesi sam.
Dale se volna Zivnost vaze na poskytovani roding individudlni, ptilezitostné kratko-
dobé hlidani ditéte, mimoskolni vychovy a vzdélavani, Skoleni, pofddani kurzi nebo
lektorské ¢innosti. Soukromé MS mohou fungovat na tomto typu Zivnosti, ale ne-

mohou byt zapsany (Paloncyova, 2017).

- Kvalifikace Chiiva pro déti do zahdjeni povinné skolni dochazky, Chitva pro détské
koutky, Pecovatelka déti spadd pod Ministerstvo prace a socialnich véci. Kvalifiko-
vané chiivy mohou pracovat v détskych skupinach, koutcich, mikrojeslich, v soukro-
mych domacnostech nebo v zafizenich provozovanych na zaklad¢ vazané zivnosti.
Dalsi moznosti prace chlivy poskytuji agentury, kde chiivy nepotiebuji zivnostenské
opravnéni.

- Détské skupiny poskytuji péci o déti podle zakona €. 247/2014. Neni soucast vzdé-
lavaciho systému v Ceské republice. Détska skupina musi byt zapsana v Evidenci
poskytovatell sluzby péce o dité¢ v détské skupin€. Ztizovatel a spravcem téchto sku-

pin je ministerstvo prace a socidlnich véci. Je ur€ena détem ve véku 1 — 5 let (Barvi-

kova & Kuchatova & Peychlova, 2014).
- Cirkevni matefské Skoly jsou zfizovany stdtem uznanou cirkvi nebo naboZenskou
spolecnosti, kterd je registrovanad organem statni spravy. Jsou zapsany v rejstiiku

skol, proto spada pod rezort MSMT.
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- Firemni Skolka poskytuje vzdélavani détem zaméstnancii ztizovatele nebo jiného za-
méstnavatele nebo zaméstnavatelt. (MSMT, 2013-2017). Firemni mateiska $kola
muze byt ziizena bud’ na zéklad¢ skolského zdkona (¢.561/2004 Sb.) nebo zivnos-
tenského zakona. Je urcena pro déti zpravidla od 3-6 let (Jelinkova, Michnova &

Minarova, 2013).

- Mikrojesle spada pod rezort Ministerstvo prace a socialnich véci. Tato forma péce je
urcena pro déti od 6 mésicti do 4 let, kde se o né mohou starat pecovatelé s kvalifikaci
v oboru pedagogické, psychologické ¢i zdravotnické. Maximalni pocet déti na jed-
noho pecovatele jsou Ctyfi. Mikrojesle se nyni nachdzi v situaci zkuSebni faze, nema
legislativni ukotveni. Provozni doba musi byt minimalné 5x tydné po dobu 8 hodin.

Je financovan z Evropského socialniho fondu (MPSV, 2019).

Matetské Skoly zapsané v rejstiiku skol jsou pro déti bezplatné od zacatku Skolniho roku,
ktery nasleduje po dni, kdy dit€¢ dosdhne patého roku véku. Ptipravné tridy, které jsou ztizeny
pii statni ZS, jsou taktéz bezplatné. O snizeni nebo prominuti iplaty za déti uvedené v § 16

odst. 9, rozhoduje reditel skoly nebo skolského zarizeni (MSMT, 2013 —2019).

2.2 Predskolni vzdélavani v Anglii

Podle Jezkové et al. (2009) predskolni vzdelavani vychazi z cili zajistit spravedlnost sys-
tému, ¢imz je mysSleno dostupnost bezplatného vzdélavani a zaruceni standardl kvality ve

vzdélavani pro vSechny déti a Zaky.

Zakon péce o déti z roku 2006 (Childcare Act 2006) je klicovym pravnim ptredpisem upra-
vujicim poskytovani péce v raném veku v Anglii. Uklada mistni samosprave (Local autho-
rity -LA), ktera je zodpovédna za vzdélavani déti a mladeZe od 0 do 19 let, povinnost zajistit
bezplatné poskytovani sluzeb détem raného ve€k. Pravidla pfijatd podle zakona o péci o déti
stanovi typ a vySi bezplatného poskytovani sluzeb a déti, které maji narok na bezplatné po-

skytovani sluzeb (Euridice, 2019).

Sprava Skolstvi je v Anglii dana vladnimi ministerskymi orgéany, které nesou odpovédnost
za vzdelavani a vychovu. Jednéd se o Ministerstvo Skolstvi (Department for Education) a
Ministerstvo pro podnikani, inovace a kvalifikace (Department for Business, Innovation and
Skills). Vzdelavaci sluzby ve Skolnich zafizenich a prvni roky dochazky zabezpecuje Minis-

terstvo Skolstvi. Ministerstvo Skolstvi dale zabezpecuje poskytovani souhrnnych sluzeb pro
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déti a mladistvé. Oddeleni zabezpecujici financni prostiedky ve vzdélavani (Education Fun-
ding Agency) jsou poskytovany na vzdélavani a odborné ptipravy ve Skolnich zatizenich pro
déti a mladistvé ve véku od 3-19 let. Nad kvalitou péce a vzdélavani déti a mladeze dohlizi
nevladni resorty Ofsted (Office for Standards in Education, Children’s Services and Skills)
a Ofqual (Office of Qualifications and Examinations Regulation).

Struktura vzdélavaciho systému je odliSnd ve srovnani s naSim systémem, proto jsme pro
snadng&jsi piehled piejaly tabulku z Euridice. Jedna se o organizaci, ktera publikuje popisy

narodnich vzdélavacich systémii.

Age of students Programme duration (years)
0 1 2 3 4 5 6 7 B 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 0 1 2 3 4 5 3 7 8

Ea age | Key stage 1 ey stage 2 - .; slage 4
I NN EEEEEEE
Primary schools / Primary schools Secondary schools
Nursery schools . .
vmun::ry sett\n;s,f Secondary schools / Higher / Further educaticn institutions
Private settings Further education institutions

Further education institutions

Access courses
Further / Higher education institutions

United Kingdom -

[ ] Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is not responsible) B secondary vocational education
gggilg?fQ [] Early childhood education and care (for which the Ministry of Education is responsible) [ Post-secondary non-tertiary education
[:| Primary education I:| Single structure |: Secondary general education |:| Tertiary education (full-time)

Allocation to the

|SCED levels: ¥ ISCED0 Ow ISCED1 =m ISCED2 oW ISCED3 1T ISCED4 E=1ISCEDS5 wm |SCED6 mm ISCED7

Compulsory ful-ime education ~ Additional year /24 Combined school and workplace courses . Programme being
; —»1 Years !
Compulsory partime education [>>] Study abroad -Inf-  Compulsory work experience + its duration phased out during (year)

Obrazek 2 — Struktura vzdélavaciho systéemu v Anglii (Euridice, 2018- 2019)

Tabulka ukazuje jednotlivé urovné vzdélavani podle mezinarodni normy pro klasifikaci
vzdélavani (ISCED) a druhy kol poskytujici ptislusné vzdélani. Z tabulky vyplyva, ze jejich
vzdélavaci systém je rozdélen na tzv. klicové obdobi (Key Stages). Pro obdobi ptedskolniho
veéku se pouziva oznaceni Early Years Foundation Stage. Pfedskolni vzd€lavani je uréené
détem ve véku od narozeni do péti let a odpovida vzdelavaci arovni ISCED 0 (International
Standart Classification of Education). V Anglii existuje mnoho sluZeb, které poskytuji péci
o déti raného véku. V poslednim predskolnim roce, tedy mezi 4. a 5. rokem, dité navstévuje
ptipravnou ttidu (reception class). Vzdelavani déti raného véku probiha na zéklad¢ ramco-
vého kurikula (Early years foundation stage statutory Framework). Povinna skolni do-
chéazka je urena Zakiim ve véku od 5- 16 let. Déti Sleté dochazi jiz do zékladni Skoly, proto

jejich vzdélavani probihd podle narodniho kurikula (7The national curriculum).

Kurikularni rdmec pro déti raného véku (Early Years Foundation Stage) se snazi stanovit
standardy pro uceni a rozvoj déti, respektovat kulturni rozmanitosti a klast diraz na rovnost

ve spolec¢nosti, pieklenout propast mezi rodici a détskym zafizenim, zajistit, aby nedoslo k
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rozliSovani mezi "péci" a "vzdélanim" a posuzovat déti efektivné béhem svého raného dét-
stvi. Klade dlraz na pozadavky uceni a rozvoj a na ochranu déti a podporu jejich blahobytu.

Pozadavky na uceni a rozvoj zahrnuji:

- Vzdélavaci oblasti a rozvoje probihajici na zakladé aktivit a zkusSenosti (vzdélavaci pro-

gramy) déti ve vSech prostfedich ran¢ho détstvi.

- Vzd¢élavaci cile, které poskytovateliim musi pomoci déti rozvijet tak, aby ziskaly potfebné

veédomosti, dovednosti a zkuSenosti pied nastupem do zakladni Skoly.
- Hodnoceni pro méteni pokroku (DfE, 2014).

V Anglii matetska dovolend ve srovnani s nasi zemi trva kratsi dobu. Je stanoveno 52 tydnu
po porodu a z toho 39 tydni je placena. Povinnosti matky je ziistat s dit€tem minimaln¢ 2
tydny. Otec ze zakona miiZe vyuzit 1 nebo 2 tydny placené dovolené do 56 dnii po narozeni

ditste (DfE, 2018).

Zminovany kurikuldrni ramec pro déti raného véku je urceny, jak pro vetejné, tak i pro sou-
kromé typy sluzeb poskytujici péci o déti ve véku 0-5 let. Rodice si mohou vybirat z riznych

typi sluzeb poskytujici péci a vzdélavani pro déti raného véku. Jedna se o:

- Denni 8kolky (day nurseries), které jsou urcené pro déti od 3. mésict do 5 let. VE&tSina
z nich je soukroma4, ale existuji také statni. Provozni doba statnich matefskych Skol
je oteviena minimalné€ 6 hodin denné¢, ale vétSina z nich nabizi celodenni a celoro¢ni
péci.

- Matetské Skoly nebo ttidy (nursery schools/classes) jsou nabizeny détem ttiletym a
Ctyfletym, existuji 1 vyjimky tykajici se déti dvouletych. Mohou byt bud’ statni, nebo
soukromé. Oteviraci doba zafizeni je obvykle 6 hodin denné béhem 38 tydnt v roce,

ale vyjimkou jsou skolni kluby, které jsou otevieny od 6:00 — 18:00.

- Predskolni zafizeni dfive pod nazvem détské skupiny (preschools, formerly play-
groups), mohou provozovat cirkve nebo komunitni organizace, ale poskytuji jen ptil-

denni péci pro 2-4leté déti.

- Pfipravné tiidy (reception classes) zatizené pii zakladni Skole. Podle zakona déti
musi zacit zahdjit povinnou dochézku na plny uvazek, jakmile dovrsi 5 let. Ve sku-

tecnosti do pfipravné tiidy v 68% dochézi déti 4leté.
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- Détské centra (children’s centres), které poskytuji sluzby jako vzdélavani déti a
mnoho variant podpiirnych zafizeni pro rodie. VéEtSina z nich je organizovéana ve-

fejnymi i soukromymi neziskovymi organizacemi.

- Chuvy (child minders), které poskytuji zejména denni péci pro déti od 0-3 let, ale
také pro déti Skolniho veéku. Podléhaji stejnym regulacnim a kontrolnim opatfenim
stejn¢ jako ostatni poskytovatelé péce o déti raného véku (Schreyer, Oberhuemer,

2017).

Mimo Skolsky systém se musi kazdy, kdo se starda o déti do osmi let vice nez dvé hodiny

denng, registrovat u Ofsted, jestlize nema vyjimku. (Ofsted, 2017, in Euridice, 2019).

Bezplatny typ péce pro déti od 0-3 let neexistuje. Bezplatné vzdélavani zacina pro vSechny
déti od 3-4 let a déti znevyhodnéné 2leté déti maji narok na financovani v raném veku po
dobu 15 hodin tydné po dobu 38 tydnil v roce. Rodi¢e musi spliiovat urcité kritéria. VSichni
poskytovatelé musi byt registrovani u agentury chtiv nebo v Ofsted, aby sluzby byly bez-
platné. Ze statniho rozpoctu jsou finance poskytovany pro 15 az 30 hodin tydné bezplatné,
flexibilni a kvalitni péce o déti. Finan¢ni prostfedky nepokryvaji ndklady na stravu, dalsi
spottebni material, dal$i hodiny nebo doplitkové sluzby. Po ¢tvrtém roce ditéte jsou rodice
opravnény zapsat své dit¢ na ¢astecny nebo plny tivazek do vzdélavaciho zafizeni, které je
v souladu ze zdkonem. Jakmile pro své dité najdou misto, projednavaji s feditelem, kdy diteé
muze nastoupit. DEti jsou ze zakona povinn¢ zah4jit denni studium nejpozdéji zac¢atkem pa-

tych narozenin (Early education and childcare, 2018).
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3 KURIKULARNI DOKUMENTY PREDSKOLNIHO VZDELAVANI
CESKE REPUBLIKY A ANGLIE

V této kapitole se zabyvame systémem kurikuldrnich dokument piedskolniho vzdélavani v
Anglii a Ceské republice. Na ivod si vymezime dimenze kurikula a pojem formélni vzdéla-
vani, které probiha na zaklad¢ kurikulédrnich dokumentt. Néasledné popiseme jednotlivé ku-

rikularni dokumenty vztahujici se k pfedskolnimu vzdélavani v obou zemich.
Podle Manak, Janik & Svec. (2008) rozlisujeme 4 dimenze kurikula:

1. Ideovarovina — Ideova dimenze kurikula poskytuje cilové hodnoty, podle kterych se
vzdélavaci systém probihd. Edukacni cile predstavuji projekci idedlii, predstav a vizi,
kterych chce dané spolecenstvi dosahnout. Tato dimenze je premitnuta do Narodniho

programu rozvoje vzdélavani.

2. Obsahova rovina - Jedna se o slozku kurikula, protoze zprosttedkovavany obsah de-
terminuje stavebni kameny vyuky, upfesiiuje vzdélavaci cile a podili se i na volbu

metod a prostiedkil pii jeho osvojovani détmi. (Pricha, 2009)

3. Metodicka — Jedna se o praci s kurikulem ve vychovné — vzd€lavacim procesu.
Vsechny dimenze sméfuji ke stejnym vzd€lavacim cilim, tak se v nich promitaji
stejné problémy. Priicha (2009) uvadi, Ze se jedna o fazi transformace a ptizptisobeni
se podminkam a moznostem Skoly, v niZ se vzdélavani uskutecniuje. Jde zejména o
vybér uciva, jeho planovani a realizovani, volbu didaktickych strategii pro dosaho-

vani vzdé€lavacich cild, diagnostikovani ditéte a dalsi.

4. Organizacni — Resi se v ni za jakych podminek a okolnostech vychovné-vzdélavaci

proces probiha. Pozornost je kladena k volbé organizacnich forem vyuky.

Tyto dimenze jsou zahrnuty ve formalnim kurikulu. Walterovéa formuluje kurikulum vzta-
hujici se k MS ve tiech oblastech: Formalni kurikulum, neformalni kurikulum a skryté kuri-
kulum. Formalni vzdélavani miizeme specifikovat podle nastaveného modelu v kurikulér-
nich dokumentech, cili pfedskolniho vzdélavani nebo formalniho obsahu, ktery vychézi z

kurikularnich dokumentu.

Priicha, Walterova a Mares (2013) definuji pojem formdalni vzd€lavani jako vzdélavani, které
se realizuje ve vzdelavacich institucich (Skoldch), jejichz funkce, cile, obsah, prostredky a
zpiisoby hodnoceni jsou definovany a legislativne vymezeny. Reflektuje politické, ekono-

mické, socialni a kulturni potieby spolecnosti a vzdélavaci tradici. Probiha ve stanoveném
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case a formdach. Zahrnuje navazujici vzdelavaci stupné a typy, které jsou urceny celé popu-

laci nebo urcitym skupinam populace.

3.1 Ceské kurikulum

Vzdélavani v Ceské republice probiha podle kurikularnich dokumentd, které se &leni na tro-
ven statni a Skolni. Tento systém je ukotven ve Skolském o zdkoné¢ ¢. 561/2004 o ptedskol-
nim, zakladnim, stfednim, vyS$§im odborném a jiném vzdélavani, ktery vesel v platnost 1.
ledna 2005. Je vysledkem $kolské reformy a Narodniho programu pro rozvoj vzdélavani v

Ceské republice (Bil4 kniha, 2001).

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI piedskolni zékladni stiedni ostatni
UROVEN vzdélavani vzdélavani vzdélavani vzdéavani
. RVP G o
RVP PV — RVP 2V RVP GSP RVP ZUV
RVP DG -
RVP 15

LRe2s | Cwsor |

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, e T T L LI L LR L L LR R R R EEEREE L

k4 k. Y h

SKOLNI SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obrazek 3 - Systém kurikularnich dokumentii Ceské republiky (Smolikov4 et

al., 2017)

3.1.1 Bila kniha

Nérodni program rozvoje vzdélavani je otevieny dokument, v némz jsou formulovany hlavni
cile vzdélavaci politiky. Formuluje myslenkové vychodiska, vSeobecné zaméry, rozvojové
programy, legislativni ramec vzdé¢lavaci politiky do roku 2020, podle kterych se vyviji nase
Skolstvi. S probihajicimi zménami ve spolec¢nosti je Bila kniha neustéle analyzovana a zkou-

mana (Svobodova, 2010).
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Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdelavaci soustavy je strategickym materidlem,
ktery navazuje na Bilou knihu. Narodni program se tedy zacal uskute¢iiovat prostiednictvim
Dlouhodobych zaméri vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci soustavy na obdobi 2015-
2020, ktery navazuje na Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské
republiky na obdobi 2011-2015. Tyto strategické materialy udavaji cil a smér dalSiho vyvoje

ve vzdélavani. Zajist'uje postupy na urovni statu a kraje.

Priicha a Kot’atkova (2013) uvadi 5 zékladnich funkci vzd€lavaci soustavy, které jsou zakla-

dem i vychovné vzdélavacich principt, cili a vychodisek pro obsah RVP PV:

Rozvijeni osobnosti

Zprostiredkovani historicky vzniklé kultury spolecnosti
- Posilovani soudrznosti ve spolecnosti

- Podpora a demokracie v obcanské spolecnosti

- Vychova k partnerstvi a spoluprdci

- ZvySovani moznosti uplatnéni ve spolecnosti

- ZvySeni konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity spolecnosti

3.1.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predsSkolni vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) je kurikularnim doku-
mentem, zformulovany v Narodnim programu rozvoje vzdélavani (Bil4 kniha). Ridi se $kol-
skym zakonem €. 561/2004 Sb. a byl zvetejnén v roce 2001, ale jeho aktualizovana verze
vysla v roce 2004. Posledni revize RVP PV probéhla v roce 2018. Jedna se o pedagogicky
dokument, ktery spada do statni irovné. Poskytuje obecny ramec pro jednotlivé etapy vzde-
lavani, kritéria pro kvalitni vzdélavani. Na jehoz zakladé Skola vypracovava a realizuje svij
Skolni vzdélavaci program. Tento dokument vydava Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovy-

chovy.

V RVP PV jsou zahrnuty cile pfedskolniho vzdélavani, klicové kompetence, vzdélavaci obsah,
podminky a prostiedky a v neposledni fad¢ realizace a zpiisob hodnoceni jeho vysledkt. Jedna
se o otevieny program, aby se mohl inovovat podle ménici se spoleCnosti, potfeb a zajmu déti a

zkuSenosti uditeld.

Mezi zakladnimi principy RVP PV patti: Rozvijeni a vzdélavani déti s ohledem jednak k jejich

individudlnim mozZnostem, potfebam, jednak k jejich vyvojovym specifikdm. Zaméfeni na
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vytvareni kliCovych kompetenci, jez by dit¢ mélo na konci ptedSkolniho obdobi dosdhnout.
Zaopatifovani porovnatelné pedagogické ucinnosti vzdelavacich programi. Poskytovat
matefskym Skolam prostor k tomu, aby mohly vytvaret rizné programy a koncepce i pro
individualni zaméfeni matetskych skol. Dat mateiskym Skolam prostor ve vzdélavani, aby se
mohly pfizptisobit podminkdm, moznostem a potiebam v daném regionu nebo mistu, kde sidli

(Bytesnikova, 2007).

3.1.3 Skolni vzdélavaci program

Jedna se o zdkladni pedagogicky dokument statni irovné nebo také vlastni projekt vychovné
vzdélavaci prace. Je to povinny a vefejny dokument piedSkolniho vzdélavani. Kazda matet-
ska §kola je povinna si zpracovat vlastni SVP od 1. Zati 2007. Smolikova et al. (2018, s. 45)
SVP definuji jako jedinecny dokument, podle néhoz se uskuteciuje vzdélavani déti v kon-
krétni materské Skole; kazda skola si vypracovava sviij, a to v souladu s RVP PV a konkrét-
nimi podminkami $koly. RVP udava povinnost zpracovat v SVP PV tyto okruhy: identifi-
kacni tidaje, obecna charakteristika, podminky vzdélavani, organizace vzdélavani, charakte-

ristika vzdélavaciho programu, vzdélavaci obsah, evaluaéni systém (Svobodova et al., 2010).

SVP by mél byt vytvaien tak, aby vyjadfoval realnou predstavu a byl v souladu s RVP PV.
Na tvorb& SVP by se mél podilet cely pedagogicky sbor, aviak zodpovédnost za ného piebira
pouze feditelka matetské Skoly. Nejdiive by méla byt zapocata analyza dosavadnich vy-
sledkil a podminek $koly a nasledné pak miize byt zahajena tvorba SVP, kde nezbytné uréit
delku platnosti programu, zanalyzovat aktualni readlné mozZnosti, jaké jsou jejich cile, mit

promyslenou formalni a obsahovou stranku dokumentu (Priicha & Kot’atkova, 2013).

3.1.4 Tridni vzdélavaci program

T#idni vzd&lavaci program (dale TVP) se utvaii na zakladé SVP pro konkrétni tiidu mateiské
Skoly, avSak neni povinnosti matetské Skoly. TVP je pedagogicky, otevieny dokument, na
kterém se pti tvorbe podili dvé ucitelky, které maji na starost jednu tfidu. Tvoti ho pribézné,
zabyvaji se planovanim a realizovanim a evaluovanim vzdé¢lavaciho obsahu v konkrétnich

podminkach. (Svobodova et al., 2010).

YV v

Vyhodou tvorby SVP je moznost vzdélavaci proces priibézné dotvaret a upravovat tak, aby

dochazelo k napliiovani vzd€lavacich cilt, tim se vzdélavani v MS kvalitnéj$im a je prav-

24
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3.2 Anglické kurikulum

Napfi¢ dvacetilet¢ho vyvoje kurikula v Anglii, jsme mohli sledovat vyznamné posuny
zejména ve vyvoji predskolniho vzdélavani. Britové vnimaji kurikulum jako komplex vSech

zamérnych zkusenosti, kterymi prochézi déti a mladez pti vzdélavani.

3.2.1 Skolsky zakon (Education Act)

Skolsky zakon v Anglii byl pfijat v roce 2002, ktery byl vytvoten na zakladé predchoziho
dokumentu tzv. Bil¢ knihy. Jsou v ném uvedené cile z Bil¢ knihy, kterych se ma dosahnout.
Je koncipovan jako plan vlady, ktery je sméfovan k ucitelim, aby dosahli lepSich skolnich
vysledkt déti a mladeze. Zakon predstavuje klicové témata jako naptiklad rizné inovace,
uskute¢néni novych myslenek ve Skolach a zejména kladou diraz na spolupraci mezi Sko-
lami ve smyslu zvysit kvalitu vzdélavani, hlavné sekundarniho (Jezkové, Dvotaka & Chap-

mana et al., 2009).

3.2.2 Zakon o péci o dité (Childcare Act 2006)
Zakon uklada pravomoc a povinnosti mistnim Skolskym tfadiim, aby dochazelo:

-k zlepSovani kvality Zivota déti
- poskytovani péce o déti a poskytovani informaci rodi¢tim a dal$im osobam
- ustanoveni o regulaci a kontrole poskytovani péce o déti v Anglii (Childcare Act,
2000).
Jezkova et al. (2009) uvadi, Ze tento zakon ma za tikol, aby rané vzdélavani bylo kvalitni a
bezplatné, podilet se na rozvoji déti od 0-5 let. V kurikuldrnim ramci EYFS pozadavky u¢eni
a rozvoje a pozadavky ochrany a prosperity ditéte vychdzi ze zdkona o péci o dité¢ (EYFS,

2017).

3.2.3 Zakladajici obdobi raného véku (Early years foundation stage statutory Fra-

mework -EYFS)

Na zéklad¢ kurikularniho rdmce Early years foundation stage statutory Framework, ktery je
znamy i pod zkratkou EYFS probihd péce a vzdélavani pro déti raného v€ku. Posledni revize
kurikuldrniho rdmce EYFS probéhla v roce 2017. V Anglii je rany vék ditéte povazovan od
narozeni do 5 let. EYFS je urcen pro vSechny typy poskytovateld, jako jsou matetské skoly,

jiné predskolni zafizeni ¢i chlivy, at’ se jedna o vefejné, soukromé, dobrovolnické instituce.
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EYFS byl pravné uzakonén natizenim vlady piijaty v rdmci zakona o péci o déti z roku 2006.
Je zalozen na standardech, které¢ musi vSichni poskytovatelé splitovat ve tfech klic¢ovych ob-

lastech:
- uceni a rozvoj
- hodnoceni
- zabezpeceni a prosperita ditéte (Euridice, 2019).

Zpracovani EYFS vychazi z mnoha teorii a sou¢asného vyzkumu. Prakti¢ti pracovnici Cer-
paji z raznych pedagogickych teorii, aby informovali a podpofili svou praxi a mnoho z nich
vychézi z fady teorii uCeni a vyvoje, z nichz nékteré vychdzeji z prace vyzkumnikti a mysli-
telti a dalSich na zaklad¢ vlastnich zkusenosti déti a détstvi. Kladou diiraz na jedine¢nost a

individualitu kazdého ditéte. (Boyd &Hirst, 2015)

Kurikularni rdmec stanovuje standardy, kterych ma dit¢ dosahnout, zarucuje zdravi a bez-
pecnost déti a neposledni fad¢€ zajist'uje, aby déti mély znalosti a dovednosti, které potiebuji
do vstupu na zakladni Skolu. VSechny poskytovatele péce a vzdélavani déti raného véku,
kteti jsou registrovani v Ofsted (Office for Standards in Education), musi nasledovat kuri-
kularni ramec EYFS, vcetné€ chliv, ptedSkolnich zatizeni (nurseries, preschools) a ptiprav-
nych ttid (reception classes). Nad kvalitou péce a vzdélavani dohlizi Ofsted. Jeden z jejich

cili je kontrola pozadavka dany ve vzdélavacim programu (DfE, 2015).
EYFS je postaven na 4 hlavnich principech:

1. Jedinecnosti ditéte - To znamena, Ze poskytovatelé by méli rozumét a pozorovat vy-
voj a uceni ditéte, hodnotit jejich pokroky a planovat dalsi kroky. Podporovat je ve
vyvoji vlastni identity a kultury, dbat na jejich bezpeci a v neposledni fad¢ ocenovat

a respektovat déti a jejich rodinu rovnocenng.

2. Pozitivnich vztazich- To znamena, Ze k détem je teba ptistupovat viele a laskyplné
a podporovat pocit sounalezitosti. Mit k nim citlivy pfistup s ohledem na jejich po-
tteby, pocity a zajmy. Podporovat jejich snahy a nezéavislost. Ukdzat jim jasné hra-

nice a budovat v nich odpovédnost k sobé samym a k druhym.

3. Ptiznivé prostiedi — V tomto prostiedi by se mél budovat pozitivni vztahy mezi uci-
telem, ditétem a rodici popiipadé dalSich lidi, kteti se o dité staraji. Prostfedi by mélo
a poskytovat bohaté moznosti uceni skrze hry a ¢innosti a vést je k tomu, aby se

nebali riskovat a objevovat.
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4. Uceni a rozvoj — Praktikové vedou déti, aby piekracovali své hranice pomoci her,
aktivit vychazejici z danych vzdélavacich oblasti. Kladou daraz na tfi oblasti, které
vedou déti k efektivnimu uceni. Jedna se o hrani objevovani, aktivni uceni a kreati-

vita a kritické mysleni.

Tyto principy vychazi z ueni J. Piageta a L. S. Vygotského. Tento vzdélavaci dokument ma
zajistit, aby zaméstnanci dostatecné porozuméli, jakym zptisobem ucit, planovat a hodnotit
uceni déti v jednotlivych vzdélavacich oblastech. Uciteltim je poskytovan pravodni program,
ktery jim pomaha spliiovat zmiiiované pozadavky chéapat vyvoj a uCeni ditéte. Dokument
nese nazev Development Matters in the Early Years Foundation Stage. Tento program je
dopliikem, podporuje realizaci pozadavk, které jsou dany v dokumentu EYFS. Poskytuje
informace o 4 hlavnich tématech a jejich principech, na kterych je postaven dokument EYFS,
dale informace tykajici se o formativnim a sumativnim hodnoceni a o vyvojovych kritériich

v jednotlivych vzdé€lavacich oblastech ve véku ditéte od 0- 5 let.
EYEFS je zpracovan na zéklad¢ téchto tiech pozadavki:
1. Pozadavek uceni a rozvoje
V tomto pozadavku je zahrnuto:
- Sedm vzdé¢lavacich oblasti uc¢eni a vyvoje a vzdélavaci programy.

- Vzdélavaci cile, které shrnuji védomosti, dovednosti a porozuméni vseho, co déti

m¢ély ziskat pred nastupem do Skoly.

- PoZzadavek hodnoceni, ¢imzZ je mysleno, kdy a jak musi odbornici hodnotit dosazené
vysledky déti a kdy a jak by mély diskutovat o pokroku déti s rodici nebo s peova-
teli.

Vzdélavaci oblasti uceni a rozvoje musi byt zahrnuty ve vzdélavacich programech. Vzd¢la-
vaci oblasti jsou déleny na primarni a specifické. Do primérnich patii komunikace a jazyk,
fyzicky vyvoj, persondlni, socialni a emocionalni vyvoj. Diky specifickym oblastem jsou tf1
primarni oblasti posileny a uplatiiovany. Mezi specifické oblasti patii ¢teni a psani, matema-
tika, porozumeéni svéta, vytvarné vyjadieni a design. Vzdé€lavaci programy probihaji na za-
klad¢ aktivit a zkuSenosti. Vzd¢€lavaci aktivity jsou pojmenované jako komunikace a jazyk,
fyzicky vyvoj, persondlni, socidlni, emociondlni vyvoj, ¢teni a psani, matematika, porozu-

méni, vytvarné vyjadieni a design.

2. Pozadavek hodnoceni
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Ucitelé ¢i peCovatelé dennodenné pozoruji dité pii ¢innostech, dokonce i rodice by si méli
délat poznamky z pozorovani vlastniho ditéte. Toto dlouhodobé pozorovani se nazyva for-
mativni. Musi dale podavat zpravu o pokrocich a uspésich déti rodi¢tim, ucitelim, fediteltiim.
Toto hodnoceni se nazyva sumativni (Neaum, 2016). Hodnoceni by nemélo byt na bazi nad-
meérné papirové prace. M¢lo by se zapisovat to, co je naprosto nezbytné pro podporu Uspés-
ného uceni a vyvoje déti. Ucitelé ¢i pecovatelé provadi dvakrat sumativni hodnoceni a to
mezi 2-3 rokem, kdy podavaji zpravu o pokroku ditéte v primarnich vzd€lavacich oblastech.
Posledni sumativni hodnoceni probihéd na konci skolniho roku ptipravné tfidy, tedy v 5 le-

tech ditéte.
3. Pozadavek zabezpeceni a prosperity ditéte

Poskytovatelé musi zajistit ditéti péci a bezpeci a podporovat jejich zdravi a pohodu. Musi

se zamé&fovat na pozadavky z nésledujicich oblasti:

- Ochrana ditéte - Poskytovatelé musi byt upozornéni na jakékoli problémy, které
se tykaji zivota dité¢te doma nebo jinde. Poskytovatelé musi mit a uplatiiovat po-

litiku a postupy k ochrané déti.

- Schopnost lidi - Poskytovatel si musi byt jisty, Ze zaméstnava lidi, ktefi jsou

schopni splnit pozadavky svych roli
- Kvalifikace zamé&stnancti, Skoleni, podpora a dovednosti.

- Kilicova osoba - Kazdému ditéti musi byt pfid€lena klicova osoba. Ti dohlizi na

to, aby péce dit¢ vychazela z jejich individualnich potieb.

- Persondlni zaji$téni - Personalni uspofadani musi spliiovat potieby vSech déti a

zajistit jejich bezpecnost.
- Zdravi — V této oblasti se fesi 1€ky, jidlo, piti, zranéni nebo nehoda.

- Rizeni chovani - Poskytovatelé zodpovidaji za chovéani déti. Poskytovatelé ne-
sméji ditéti délat télesné tresty.

- Bezpecnost a prostorova vhodnost a jeji vybaveni.

- Specialni vzdélavaci potieby- Poskytovatelé musi uspotfadat prostiedi tak, aby
dochazelo k podpote déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebo zdravot-

nim znevyhodnénim.
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- Informace o ditéti (Statutory Framework for the early years foundation stage,

2017).

3.2.4 Narodni kurikulum (The national curriculum)

Vzdélavani na zékladni Skole probiha podle Narodniho kurikula, jak je definovano ve Skol-
ském zdkoné z roku 2002 (Education Act). To znamend, ze vSechny zakladni skoly, které
jsou financovany statem, musi vzdélavani zaka tidit podle statniho programu. Narodni kuri-
kulum bylo vytvofeno instituci Ufad pro kvalifikace a kurikulum (Qualifications and

Cirriculum Authority). (Rydl, 2003)

Podle skolského zakona z roku 2002 je pozadovano, aby kurikulum podporovalo duchovni,
moralni, kulturni, duSevni a télesny rozvoj zakt ve Skole a ve spolecnosti a pripravilo zaky

ve Skole na pfilezitosti, odpoveédnost a zkuSenosti v pozdéj$im Zivoté (Nerys, 2018).

Narodni kurikulum je poskytovano détem ve véku od 5-16 let. Obsahem kurikula je:

kurikulum podle klicovych obdobi
- studijni programy podle predmétu
- dalsi kurikulum predmétt
- kurikulum hodnoceni
- kurikulum interview
Kurikulum je rozd€leno na 4 kli¢ové obdobi (key stages — KS):
KS1—-ve vékuod 5 -7 let
KS2 —vevékuod 7 - 11 let
KS3 —ve véku 11 — 14 let
KS4 — ve véku 14 — 16 let

Obsah vzdélavani je ¢lenén do predmétt. Kazdy predmét ma dany hlavni cil a dil¢i cile,
které jsou spole¢né pro vSechny klicové obdobi. Predméty jsou déleny podle tiid, kde je
rozdelen do podoblasti, na které se ma ucitel zaméefovat. Stanovuje pozadavky, co by se dite
mélo naucit do konce Skolniho roku a také jsou stanoveny poznamky a pokyny pro ucitele.
Na konci kazdého kli¢ového obdobi ucitel forméln€ hodnoti vykon ditéte. Do konce kazdého

letniho termu musi Skola napsat zpravu o pokroku ditéte a promluvit si s rodi¢i. V kazdém
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obdobi jsou zahrnuty riizné predméty podle veéku. Matematika, véda, angli¢tina, télesnd vy-
chova a pocitace jsou zahrnuty ve vSech ¢tyfech obdobich. Statni $koly musi nabizet pied-
méty jako nabozenska vychova a sexualni vychova (The national curriculum in England,

2013).

Podle Jezkové, Dvotrdka & Chapmana et al. (2009, s. 120) je jednim z pojmii dilezitych
v britském kurikularnim diskurzu zarucené pravo Zaka na to, aby mu byla dostupna prime-
rené Siroka nabidka vzdélavacich zkusenosti. Jejim konkrétnim vyjadienim je dostatecné Si-
roké kurikulum, které neni zuzeno napr. jen na dril zakladnich dovednosti, nebo dostatecna

moznost volby.
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IT PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V empiricka ¢asti diplomové prace se zabyvam komparaci kurikularnich dokumentt pred-
$kolniho vzdélavani Ceské republiky a Anglie. Jedna se o kvalitativni design vyzkumu, pro-
toze jsem porovnavala statni kurikularni dokumenty ptedskolniho vzdélavani vybranych ze-

mich.

4.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim vyzkumnym cilem je zjistit polarity a komplementarity statnich kurikularnich do-

kumenti predskolniho vzdélavani v Ceské republice a Anglii.
Diléi cile:
- Analyzovat statni kurikularni dokumenty predskolniho vzdélavani v Ceské
republice.
- Analyzovat statni kurikularni dokumenty pfedskolniho vzdélavani v Anglii.

- Porovnat vybrané kurikuldrni dokumenty komparovanych zemich.

Diléi vyzkumné otazky:

- Jaké jsou podminky predskolniho vzdélavani v kurikulu Anglie v porovnani s
Ceskou republikou?

- Jaké jsou cile ptedskolniho vzdélavani v kurikulu ve srovnani obou zemich?

- Co je vzdélavacim obsahem piedskolniho vzdélavani ve vybranych kurikulech?

- Jaké je diagnostikovani ditéte z pohledu kurikula?

4.2 Vyzkumny soubor a jeho vybér

Pro realizaci vyzkumného $etfeni jsem si zvolila statni kurikularni dokumenty Ceské repub-
liky a Anglie. Jedna se o povinné rdmcové kurikularni dokumenty piedSkolniho vzdelavani

vybranych zemi:

- Réamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV)
- Zakladaji obdobi raného véku (Early years foundation stage - EYFS)
Pro snadnéjsi ptehlednost jsem jednotlivé kurikularni dokumenty oznacila jiZ pouZivanou

zkratkou RVP PV a EYFS.
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4.3 Volba vyzkumné metody

Pro porovnavani kurikularnich dokumentt pfedskolniho vzdélavani vybranych zemi byla ve
vyzkumné ¢asti zvolena metoda obsahové analyzy dokumentti. Gavora (2015) uvadi, ze ob-
sahova analyza predstavuje uz dlouhé obdobi standardni metody pedagogického vyzkumu

zameérené na vyhodnocovani a interpretaci obsahu textii.

4.4 Postup pri zpracovani dat

Volba kategoriza¢niho systému byla zapoc¢ata analyzou celého obsahu statnich kurikuldrnich
dokumentii vybranych zemi. Na zaklad¢ toho byly stanoveny 4 kategorie, které byly dale
podrobeny analyze. Z této podrobné analyzy kategorii vyplynuly dalsi podkategorie. Pro
prehlednost byly vytvoreny tabulky, ve kterych je obsah stanovenych kategorii. Pomoci
téchto tabulek byly interpretovany vysledky zjisténi, které ukazuji polarity a komplementa-

rity jednotlivych kategorii. Jedna se o kategorie:

- predskolni vzdélavani z pohledu statniho kurikula
- cile kurikula ptedskolniho vzdélavani

- vzdélavani aneb co by dité mélo védéet
- diagnostikovani ditéte z pohledu statniho kurikula

Témto kategoriim a jejich podkategoriim se budu vénovat v nasledujici kapitole.
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5 INTEPRETACE VYSLEDKU A ANALYZA DAT PREDSKOLNI{HO
VZDELAVANI KOMPAROVANYCH ZEMI

V této kapitole jsou vyobrazeny vysledky zjisténi vyzkumu, které jsou interpretovany pod

kazdou tabulkou. V tabulkach se nachazi obsah podkategorii stanovenych kategorii, které

byly ziskany podrobnou analyzou ramcovych kurikuldrnich dokumentii Ceské republiky a

Anglie.

5.1 PredSkolni vzdélavani z pohledu statniho kurikula

Podminky predskolniho vzdélavani uvadi vSeobecnou zakladni pfedstavu o tom, za jakych
podminek probiha vzdélavani v obou zemich. Snazila jsem se nachazet podobné a také roz-

dilné jevy v danych podkategoriich. Zjisténé vysledky jsou interpretovany pod tabulkou.

Pied$kolni vzdélavani Ceska republika

z pohledu statniho kuri- RVP PV

kula

Je povinny pro vSechny ve- |Je povinny pro statni matetské
fejn¢ financované statni, | Skoly, které musi byt zapsané ve
soukromé, nezavislé matef- | Skolském rejstiiku.

Povinnost ské Skoly, pfedSkolni zafi-

zeni a chivy.

Kurikulum je urceno pro |Kurikulum je ur€eno pro pred-

e S . |vzdélavani a péci v raném |Skolni vzdélavani, kam spadaji
Vékové zaméreni kuri-

veéku, kam spadaji déti od 0- | déti zpravidla od 3-6 let.

kula
5 let.
V  kurikulu neni Zadnd |V kurikulu je stanovena povin-
Zpracovéni §VP PV zminka o zpracovani SVP |nost vypracovat SVP PV.

PV.
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Pocet je ovlivnén vékem déti | Na jednu ucitelku spadd v pri-

Maximalni potet déti na a kvalifikaci pracovnik. méru 13 déti.

jednoho pracovnika | 3-4 let — 13 déti na 1 ucitele

4-5 let — 30 déti na 1 uditele

Na jednu tfidu ptipadé 1 uci- | PoCty nezavisle na véku stano-
telka. vené vyhlaskou na 24 déti,
avSak ve vyjimecnych pfiipa-
dech (podle §23 odst. 3 skol-
ského zakona 561/2004 Sb.) Ize

Pocet pedagogickych
pracovniku a déti ve

tiridé .
schvalit az pocCet 28 déti na

ttidu. Na jednu tfidu ptipadaji 2
ucitelky.

Matetské Skoly nebo tfidy | Heterogenni i homogenni slo-
jsou v heterogennim sloze- | Zeni, vzdélavani déti se special-
nim. Pfipravné tfidy jsou ob- | nimi vzdélavacimi potiebami i
Vékové slozeni tridy . 5 o Lo
vykle v heterogennim sloze- | mimofadné na-danych, integro-
nim, ale mize se udélit vy- | vané tridy

jimka a byt i homogennim

slozeni.

Ucitelé v matefské Skole | Stredoskolské vzd€lani s matu-
musi mit kvalifika¢ni Groven | ritni zkouSkou ziskanou ukon-
3 nebo 6, kde musi ziskat |Cenim vzdélavaciho programu

Pozadavky na vzdélani
y bud’: sttedniho vzdélavani v oboru

uciteli it pamfons ’
. , o vzdélani zaméfeném na pfi-
- kvalifikovany status ucitele P

(QTS) — ugitelé Z§ (bakalar- pravu ucitelll matefské Skoly.
sky titul)
- status ucitele v raném (ba-

kalarsky titul)

- profesni status v raném

véku (bakalafsky titul)

Tabulka 1: Predskolni vzdélavani z pohledu statniho kurikula
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Interpretace:

EYFS je povinny pro vSechny vefejné financované statni, soukromé nebo nezavislé typy
predskolniho zafizeni, matetské Skoly a chlivy poskytujici péci a vzdélavani détem raného
veku, tedy pro déti od 0-5 let. Musi byt registrovani v Ofsted nebo v agenturach chiv. RVP

PV je povinny pouze pro statni matetské Skoly, kam chodi déti zpravidla od 3-6 let.

Péce a vzdélavani v raném véku je v Anglii poskytovana zejména dennimi Skolky (jesle),
chiivami, détskymi skupinami, statnimi a soukromymi matetskymi Skolami, matefskymi
skolami ziizené pti ZS, piipravnymi tiidy ziizené pii ZS. Nejéastéj$im oznadenim mateiska
Skola, ve smyslu jako ¢eskd mateiska Skola, je v Anglii oznacovana nursery school. Jedna
se o matefskou Skolu, kterd je zfizovana pro déti zpravidla od 3-4 let. Pro déti 4-5 leté jsou
zfizovany piipravné ttidy (reception class). Stejné jako u nas mize byt v anglické matetské
Skole vyjimecné pfijato dité 2leté.

Znacény rozdil ve srovnavanych zemi, spatfujeme ve véku, kdy dit¢ ukoncuje predskolni
vzdélavani. V Ceské republice dité ukonduje predskolni vzdélavani zpravidla v 6 letech, za-
timco v Anglii v 5 letech. Posledni rok v MS je pro d&ti povinny. Stejné tak piipravna tiida,
coz je posledni rok pied nastupem do 1. tfidy, je pro déti povinny. V RVP PV miizeme najit
zminku o pfipravnych tfidach, ale jedna o tfidu, ktera je urcena détem s odkladem Skolni
dochazky a je na rodici, zda ziistane v mateiské skole nebo je umisti do ptipravné tiidy, ktera

je soucasti zakladni Skoly.

V RVP PV je dan odkaz na vyhlasku €. 14/2005 Sb., o pfedSkolnim vzdé&lavani, ve znéni
pozdéjsich predpisti, ktery stanovuje pro 24 déti jednu ucitelku nezavisle na jejich véku,
avSak ve vyjime¢nych ptipadech je mozné umistit do jedné tfidy 28 déti, které ma na starost
jedna ucitelka. V Anglii jsou pozadavky poméru déti na pracovnika odlisné a to z hlediska
veéku ditéte a kvalifikace pracovnika. Pracovnici maji rizné urovné kvalifikace a na jejich

zaklad¢€ mohou pracovat s ditétem urcitého véku a s ur¢itym poctem déti.

Ve skupindch musi mit manazer alesponi plnou a ptislusnou kvalifikaci na Grovni 3 a alespon
polovina vSech ostatnich zamé&stnancti musi mit alespoil plnou a odpovidajici kvalifikaci
urovné 2. Manazer by mél mit nejméné dvouletou zkusSenost s praci v raném veéku nebo mit
alespon dva roky dalS§ich vhodnych zkuSenosti. Poskytovatel musi zajistit, aby byl jmenovan
zastupce, ktery je podle jejich nazoru schopen a zplisobily prevzit odpoveédnost v nepiitom-

nosti manazera.
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Pro déti od 0-2 let je pozadovano, aby 1 pracovnik mél na starosti nanejvys 3 déti, a nejméné

polovina vSech zaméstnancti musi absolvovat skoleni, které se konkrétné tyka péce o déti.

Pro déti 2leté jsou dany obdobné pozadavky jako u déti mladSich 2let s tim rozdilem, Ze

jeden pracovnik ma na starost 4 déti a nemusi absolvovat Skoleni.

Pro déti 3 a vice let, které jsou registrovany, o které se stara osoba s pfislusnou kvalifikaci a
pracuje ptimo s détmi. Je pozadovéno aby, pro kazdych 13 déti byl nejméné jeden pracovnik.
Pro déti 3leté a starsi, které jsou kdykoliv registrovany a kdy osoba s ptislusnou kvalifikaci
a pracuje nepiimo s détmi, je pozadovano aby, nejméné jeden pracovnik mél na starost na-
nejvys 8 deti.

Pro déti 3 a vice let, které dochazi do nezavislych skol (véetné tiid matefskych skol skolach
ve volnych Skoldch a akademiich), kde osoba s pfisluSnou kvalifikaci a pracuje piimo

s détmi. Je pozadovano aby:

- u tiid, kde vétSina déti dosahne ve Skolnim roce véku 5 let nebo vice, musi byt nej-
mén¢ 1 pracovnik na kazdych 30 déti
- pro vSechny ostatni tfidy musi byt nejméné 1 pracovnik na kazdych 13 déti
Pro déti ve véku tfi a vice let v nezavislych Skolach (véetné skol v matetskych skolach v
akademiich), kde neni Zadna osoba s ptisluSnou kvalifikaci a pracuji pfimo s détmi:

- musi byt nejméné jeden zaméstnanec pro kazdych osm déti

Pro déti ve véku 3 a vice let ve statnich matefskych Skolach a matetskych ttidach ztizeny

jako soucast zékladni Skoly je poZadovano:
- nakazdych 13 déti musi byt nejméné jeden pracovnik

- nejménég jeden pracovnik musi byt ucitelem Skoly, jak je definovano ve Skolském

zakoné z roku 2002

Ptipravné tiidy pfi statnich a akademickych zakladnich $kolach je umoznéno mit na starosti
nanejvys 30 déti na jednoho uditele. Skolam je povoleno vytvofit piipravné tiidy pro déti

rizného véku, ale v tomto ptipadé musi spliovat dané pozadavky.

Stejné jako v Ceské matetské Skole, ma ve statni anglické matetské Skole ma 1 ucitelka na
starost 13 déti. Rozdil spatfujeme v poctu uitelek na tfidu. V anglické matetské skole je ve
tfide jedna ucitelka, zatimco v ¢eské matefské Skole jsou ve tride 2 ucitelky. Je nutné dodat,

ze ucitelky nejsou po cely den provozu ve tiidé spolu. Ve tfidé€ je zpravidla 24 (s vyjimkou
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28) déti a ucitelkam se pracovni doba déli na ranni a odpoledni. Ucitelka, kterd ma ranni

sménu je s détmi par hodin sama a taktéz ucitelka, ktera méa odpoledni sménu je par hodin

s détmi sama.

5.2 Cile kurikula predSkolniho vzdélavani

V této podkapitoly se zaméfuju na cile predskolniho vzdélavani stanovené v ramcovych ku-

rikularnich dokumentech srovnavanych zemi. Cile jsou sméfované k pfedskolnim détem,

kterych maji dosahnout na konci pfedSkolniho vzdélavani a také k ucitelim a rodictm. Ta-

bulka porovnava cile, jsou v ni mnou stanovené podkategorie vychézejici z analyzy obou

kurikul.

Cile kurikula pred-

Skolniho vzdélavani

Ceska republika

RVP PV

Priprava do Skoly

Podporovat uceni a rozvoj vsech
déti a zajistit, aby byly pfipraveni
na Skolu a mély dobry zaklad pro

dalsi rozvoj.

Dulezitym tukolem piedskol-
niho vzdélavani je vytvaret
dobré predpoklady pro pokra-

¢ovani ve vzdélavani.

Spoluprace

Cilem je budovat partnerské
vztahy mezi pracovniky a rodici

nebo peCovatele.

Uzké spoluprace mezi rodici a

uciteli.

Individualita

Poskytnou ditéti bezpecny zaklad
prostfednictvim vzdé€lavacich a
rozvojovych piilezitosti, které jsou
planovany podle potieb a zajmu
kazdého jednotlivého ditéte. Je
tieba respektovat jedinecnost, po-
tieby, pocity, zajmy ditéte. Ucitel

musi reagovat na nové potieby a

Musi byt maximalné podporo-
vany individudlni rozvojové
moznosti déti a bude tak kaz-
dému ditéti umoziovano do-
spet v dobé¢, kdy opousti ma-
tefskou Skolu, k optimalni
urovni osobniho rozvoje a

uceni, resp. k takové urovni,
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zajmy kazdého ditcte a fidit jejich
rozvoj prostfednictvim piijem-
ného a pozitivniho prostiedi. Uc¢i-
tel musi piihlizet k vyvojovym
specifikam ditéte a na zaklad¢ toho

volit dané aktivity.

kterd je pro dit¢ individualné
dosazitelnd. Vzdélavani je da-
sledné vazano k individudlné
riznym potiebam a moznos-
tem jednotlivych déti, vcetné
vzdélavacich potfeb special-

nich.

Hodnoty

V EYFS se tento cil neobjevuje.

Osvojeni zakladti hodnot, na
nichz je zalozena nase spolec-

nost.

Motivace uceni

V EYFS se tento cil neobjevuje.

Motivovat déti k dalSimu po-

znavani a uceni

Uceni a hra

Uceni a rozvoj déti musi byt reali-
zovano prostiednictvim pléno-
vané, cilevédomé hry skrze riz-
nych aktivit vedené dospélym a
iniciované détmi. Hra je nezbytna
pro rozvoj déti, budovani jejich se-
bejistoty, uci se zkoumat, premys-
let o problémech, myslet kriticky a
kreativné. Déti se uci na zékladé
vlastni ¢innosti, kterd je ¢astené
fizena ucitelem. Odbornici musi
usoudit, kdy je zapotiebi do hry di-
téte vstoupit a kdy ne. UdrZovat
rovnovahu mezi ¢innostmi vede-
nymi détmi a ¢innostmi vedenymi

Jjimi samotnymi.

Cilem je nabizet vhodné vzdé-
lavaci prostfedi, pro dité
vstticné, podnétné, zajimavé a
obsahové bohaté, v némz se
dité mlize citit jisté, bezpecné,
radostné a spokojen¢ a které
mu zajist'uje moznost projevo-
vat se, bavit a zaméstnavat pii-
rozenym détskym zplisobem.
Rozvijeni ditéte, jeho uceni a
poznani. Vhodné je vyuZivani
prozitkového a kooperativniho
uCeni hrou a Cinnostmi déti,
které jsou zaloZeny na pifimych
zazitcich ditéte, podporuji dét-
skou zvidavost a potfebu obje-
vovat, podnécuji radost ditéte
z uceni, jeho zdjem poznavat
nové, ziskavat zkuSenosti a
dalsi

ovladat dovednosti.
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Ucebni aktivity probihaji pte-
devsim formou nezavazné dét-
ské hry, kterou se dit¢ zabyva
na zakladé¢ svého zajmu a

vlastni volby.

Samostatnost

Cilem je podporovat jejich snahy a
nezavislost. Naucit je byt silné a

nezavislé skrze pozitivni vztahy.

Ziskani osobni samostatnosti a
schopnosti projevovat se jako
samostatnd osobnost pusobici

na své okoli.

Rovnost

Rovnost prilezitosti a antidiskrimi-
nacni praktika, kterd zajisti, ze
kazdé dit¢ bude zahrnuto a podpo-

rovano

Neobjevuje s tento cil v RVP
PV.

Diagnostika

Cilem je, aby byli pracovnici
schopni diagnostikovat, zda vyvoj
ditéte je v norm¢ anebo jestli po-
ttebuje odbornou pomoc. Ramec
zahrnuje vzdélavani a péci o
vSechny déti v raném véku veetné
déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zdravotnim postize-

nim.

Na zéklad€¢ dlouhodobého a
kazdodenniho styku s ditétem i
jeho rodi¢i plni predskolni
vzdélavani 1 kol diagnos-
ticky, zejména ve vztahu k dé-
tem se specialnimi vzdélava-
cimi potfebami a détem nada-

nym.

Tabulka 2: Cile kurikula predskolniho vzdélavani

Interpretace:

Zasadnim cilem, ktery se objevuje v obou dokumentech, je piiprava na zdkladni Skolu.

V RPV PV je piiprava na ZS formulovana pfipravit dité na dalsi vzdélavani. V EYFS je

pfimo zmifovana piiprava na 1. tfidu.

V obou kurikularnich ramcich se klade diiraz na spolupraci s rodi¢i. V RVP PV je spoluprace

s rodinou ve srovnani s EYFS rozepsan podrobnéji. Zde je kladen dliraz, aby byly vytvareny

partnerské vztahy mezi rodici, u€iteli a Skolou. Déle ddvat moznost rodi€lim navstivit tfidu

a Ucastnit se ¢innosti a podilet se na adapta¢nim procesu, vést dialog o pokrocich, rozvoji a
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uceni ditéte, podilet se na tvorbé programi Skoly a jeho hodnoceni. V EYFS je popsan tento
cil ve smyslu budovat partnerské vztahy mezi rodi¢i, uciteli nebo pecovateli, diskutovat
s nimi o pokrocich a uceni déti. Nijak vic tento cil neni déle specifikovan. Vzhledem k tomu,
ze se tento cil objevuje hned v iivodu kurikula, kde jsou napsany 4 hlavni cile, o které se ve

vzdelavani a péci o rané déti usiluje. Z toho vypliva, ze tento cil patii mezi hlavni cile.

Mezi dalsi hlavni cil, ktery se objevuje v obou dokumentech, je respektovat individualitu
ditéte. Zduraziuje se v nich potieba rozvijet déti na zaklad¢ jejich aktudlnich moznostem,

potfeb a zajmu. Jak v RVP PV, tak v EYFS je tento cil rovnocenn¢ popsan.

V RVP PV patii osvojovani zékladi hodnot spolecnosti ditétem mezi hlavni ramcové cile.
V nasem pojeti je tento cil dulezity z hlediska toho, aby dit¢ 1épe pochopilo okolni svét, aby
z ditéte vyrost ¢lovek, ktery bude spolecnosti prospésny, aby dokdzal v Zivoté a na trhu prace
uspésné obstat. Poukazuje na to, ze budovani téchto hodnot v utlém véku pomaha ditéti po-
lozit mu pevné zaklady pro dalsi vzdélavani. V EYFS se tento cil neobjevuje. Stejné tak se
v EYFS nenachazi cil motivovat déti k dalSimu poznéni a u¢eni. V RVP PV je kladen diraz
na tento cil, jelikoZ pozitivné ovlivituje vztah ditéte ke Skole, coz se kladn€ projevi pii vstupu
do zakladni Skoly a v dal§im uceni. Ackoliv neni Z4dnd zminka v EYFS o motivaci déti
k dals$imu uceni a poznavani, mohli bychom tento cil implicitn€ spatfovat ve vété, ktera nam
fika, ze hra a aktivita musi vychazet z potieb a zajmu déti. To znamena, Ze jeden z cild uci-
telky je nabizet détem takové aktivity, které v ditéti evokuji zdjem se néco dozvedét, tim u
n¢j buduje pozitivni ptistup k védéni a poznavani. Timto zpiisobem motivuje déti k dal§imu
uceni a poznavani.

Pojeti u€eni déti se v obou kurikulech v dané podstaté shoduji. Avsak RVP PV vénuje uceni
ditéte vétsi pozornost v popisu, jak ma uceni ditéte probihat a vypadat. Na rozdil v EYFS,
kde je uceni ditéte vénovan pouze odstavec. V obou dokumentech nalezneme spolecné za-

sadni principy uceni:
- vlastni ¢innost ditéte
- volba ¢innosti vychazi z moznosti, potieb a zajmi ditéte
- prihlizet k aktudlnim vyvojovym specifikam ditéte

- prostiedi, v némz hra nebo ¢innosti probihd, musi navodit u ditéte pocit bezpeci a

pohody

- pocita se s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
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V RVP PV je uvedeno, jaké vzdélavaci metody a organizacni formy prace je tieba pii vy-
chovné vzdélavacim procesu vyuzivat. Zde mizeme spatfovat vyznamny rozdil ve srovnani

s EYFS, ve kterém neni zadna zminka o didaktickych strategii ucitelky.

V obou dokumentech se objevuje cil vést déti k samostatnosti. V EYFS je kladen diiraz vést
déti k samostatnosti, a aby byly silné skrze vzajemny pozitivni vztah na Grovni partnerstvi
mezi ucitelkou a ditétem. V RVP PV je kladen diraz vést déti k samostatnosti, aby byly
schopné pusobit na své okoli. Z téchto informaci plyne, Ze v prostfedi anglické matetské
Skoly je nesmirné diilezita klima tfidy, jednak proto, aby se déti citily dobie, protoze jediné

tak dosahnou nejlepsich vysledkt v uceni, jednak proto, aby si utvaiely kladné sebepojeti.

EYFS usiluje zejména o to, aby kazdé dité¢ mélo rovné moznosti, zatimco v RVP PV se tento
cil nikde neobjevuje. EYFS a RVP PV vymezuji cil, ktery se tyka pedagogické diagnostiky
ucitelek. V obou dokumentech zmifiuji také potiebu diagnostikovat déti se specialné vzdé-
lavacimi pottebami. V EYFS se mluvi o détech se specialné vzdélavacimi pottebami a o
détech se zdravotnim znevyhodnénim, coz znamena, Ze je tento pojem ve srovnani s nasim
pojetim odlisny. Ackoliv nadané déti fadime k détem se specialné vzdélavacimi potfebami,
tak v RVP PV se tyto pojmy vedle sebe odd¢luji.

V RVP PV je zpracovani vymezeni cili pfedSkolniho vzdélavani vénovana samostatna ka-
pitola Pojeti a cile predskolniho vzdélavani. V této kapitoly jsou vysvétleny tikoly predskol-
niho vzdélavani, vzdélavaci metody a organiza¢ni formy a v neposledni fad¢ cil predskol-

niho vzdélavani, kde jsou vymezeny cilové kategorie RVP :

- ramcové cile:

kli¢ové kompetence:

dil¢i cile

dil¢i vystupy

Jedna se o cile, které jsou formulované v podobé zdmérti a vystupli v Grovni obecné a v ob-
lastni. Do obecné urovné patii ramcové cile, které zobrazuji univerzalni zaméry predskol-
niho vzdélavani a klicové kompetence, které zobrazuji vystupy, které by dité na konci pred-
Skolniho obdobi mélo dosahnout. Do tirovné oblastni spadaji dil¢i cile, které ukazuji v kazdé
vzdélavaci oblasti (obsah vzdélavani) na co se u ditéte zaméfit, co je tieba u n¢ho rozvijet.
Diléi vystupy také spadaji do trovné oblastni a vykazuji, co uz by dité na zakladé stanove-

nych dil¢ich cilit mélo umét.
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Zatimco EYFS se ve zpracovani vymezeni cili piedskolniho vzdélavani zcela lisi. Cile se
nachazi hned v tvodu kurikula, kde je napséano, o co usiluje, jaké jsou pozadavky, principy
vzdélavani. V kapitole Pozadavky na uceni a rozvoj se nachéazi podkapitole Rané vzdeéldavaci
cile, které ukazuji v kazdé vzdelavaci oblasti znalosti, dovednosti a porozuméni, které by
déti mély ziskat na konci predskolniho obdobi. Posledni rok ptedSkolniho obdobi, jak uz
bylo zmifiovano, probiha v pfipravné tfidé uréend pro 4-5 leté déti. Z toho vyplyva, ze rané

vzdélavaci cile odpovidaji nasim klicovym kompetencim.

5.3 Vzdélavani aneb co by dité mélo védét

Vzdélavaci obsah v obou zemich je ¢lenén do vzdélavacich oblasti. Tyto oblasti a jejich
obsah jsem vynala z kurikul srovnavanych zemi do tabulky. Jedna se pouze o ukazku. Vy-

sledky zjiSténi jsou interpretovany pod tabulkou.

Vzdélavani aneb co

by dité mélo védét

Ceska republika

RVP PV

Fyzicky vyvoj

Tato oblast zahrnuje ditéti piile-
zitosti, kde mtze byt aktivni a
rozvijet jejich koordinaci, kon-
trolu a pohyb. Je také tfeba po-
moci détem pochopit dilezitost
fyzické aktivity a ulinit zdrava
rozhodnuti ve vztahu k potravi-

nam.

D¢li se na: pohyb a zrucnost,

zdravi a sebe péce.

Dité a jeho télo

Tato oblast se zaméfuje na pohy-
bovy rozvoj ditéte (spravné dr-
zeni téla, rozvoj jemné a hrubé
motoriky, fyzickou zdatnost di-
téte), zvladani sebeobsluznych a
praktickych dovednosti, péce o

zdravi, zdravy Zivotni styl ditéte.
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Matematika

Poskytuje détem prilezitosti roz-
vijet a zlepSovat své dovednosti
pii pocitani, porozuméni a pou-
zivani ¢isel, vypoctu jednodu-
chych prikladt scitdni a odci-
tani; a popsat tvary, prostory a

miru.

Déli se na: Cisla a tvary, prostor,

mira.
Cteni a psani

Zahrnuje nutnost povzbuzovat
déti k tomu, aby spojovaly
zvuky a pismena a zacinaly Cist
a psat. DEti musi mit pristup k Si-
rokému spektru ¢tenafskych ma-
terialll (knih, basné a dalSich pi-
semné materialy), aby vzbudily
jejich zajem.

Déli se na: Cteni a psani.

Komunikace a jazyk

Zahrnuje moznosti poskytnout
détem bohaté jazykové pro-
stiedi, rozvijet jejich divéru a
dovednosti se nebat vyjadfit a
mluvit a poslouchat v rtiznych

situacich.

D¢li se na: Poslech a pozornost,

porozumeéni, mluveni.

Dité a jeho psychika

Zamérem je podporovat dusevni
pohodu, zdatnost, rozvoj jeho in-
telektu, feCi a jazyka, poznava-
cich procest a funkci, jeho citl i
vile, sebepojeti, jeho kreativity a
sebevyjadieni, stimulovat osvo-
jovani a rozvoj jeho vzdélavacich
dovednosti a povzbuzovat je v
dal§$im rozvoji, poznavani a
uceni.

Déli se na: jazyk a fe€, poznavaci
schopnosti a funkce, ptredstavi-

vost a fantazie, myslenkové ope-

race a sebepojeti, city a viile
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Vytvarné vyjadieni a design

Zahrnuje moznosti détem hrat si
se Sirokou Skalou materiald, ja-
koz 1 poskytnout pfilezitosti a
povzbuzeni pro sdileni svych
myslenek, napadl a pocitl pro-
sttednictvim riznych ¢innosti v
oblasti uméni, hudby, pohybu,
tance, hrani roli a design a tech-
nologie.

Déli se na: Objevovani a uzivani

materiall, kreativita.

Personalni, socialni a emocio-
nalni vyvoj

Poskytuje ptilezitosti détem roz-
vijet pozitivni piistup k sobé& sa-
mym a ostatnim, vytvaret pozi-
tivni vztahy a rozvijet uctu k
druhym, rozvijet socidlni doved-
nosti a naucit se ovladat své po-
city, porozumét vhodnému cho-
vani ve skupinach a mit duvéru

ve své vlastni schopnosti

Personalni, socidlni a emocio- | Dité a ten druhy
nalni vyvoj Zamérem vzdélavaciho usili uci-
tele v interpersonalni oblasti je
podporovat utvareni vztahu ditéte
k jinému ditéti ¢i dospélému, po-
silovat, kultivovat a obohacovat

jejich vzajemnou komunikaci a

zajiStovat pohodu téchto vztaht.
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Porozuméni svéta

Vede déti tak, aby pochopily
svlyj fyzicky svét a svou komu-
nitu prostiednictvim pftilezitosti
k prozkoumani, pozorovani zjis-
tovani informaci o lidech, mis-
tech, technologii a Zzivotniho

prostiedi.

Dité a spolecnost

Zamérem vzdélavaciho usili uci-
tele v oblasti socialné-kulturni je
uvést dit€ do spoleCenstvi ostat-
nich lidi a do pravidel souziti s
ostatnimi, uvést je do svéta mate-
rialnich i duchovnich hodnot, do
svéta kultury a uméni, pomoci di-
téti osvojit si potfebné doved-
nosti, navyky i postoje a umoznit
mu aktivné se podilet na utvaieni
spolecenské pohody ve svém so-

cidlnim prostiedi.

Porozuméni svéta

Vede déti tak, aby pochopily
svij fyzicky svét a svou komu-
nitu prostiednictvim pftilezitosti
k prozkoumani, pozorovani zjis-
tovani informaci o lidech, mis-
tech, technologii a zivotniho

prostiedi.

Dité a svét

Zamérem vzdélavaciho usili uci-
tele v environmentélni oblasti je
zalozit u ditéte elementarni pove-
domi o okolnim svété a jeho déni,
o vlivu ¢loveéka na Zivotni pro-
stiedi — pocinaje nejbliz§im oko-
lim a konce globalnimi problémy
celosvétového dosahu — a vytvo-
fit elementarni zaklady pro ote-
vieny a odpoveédny postoj ditéte

(¢lovéka) k Zivotnimu prostiedi.

Tabulka 3: Vzdélavani aneb co by dité mélo vedet

V EYFS a RVP PV je obsah vzdélavani stanoven tak, aby dochézelo k naplhovani vzdéla-
vacich cili. Oba dokumenty pracuji se vzdélavacimi oblastmi, v EYFS se vzdé€lavaci oblasti
nazyvaji oblasti u¢eni arozvoje. EYFS se vzdé&lavaci oblasti déli se na primarni a specifické.
Zde je doporucovano, aby ucitel nejprve rozvijel u nejmladsSich déti primarni vzdélavaci ob-
lasti, aby uspésn¢ mohly navézat na specifické vzdelavaci oblasti. Kazda vzdélavaci oblast

se dale d¢li do podoblasti. Mezi primarni vzdélavaci oblasti patii:
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- Komunikace a jazyk

- Fyzicky vyvoj

- Personalni, socialni a emocionalni vyvoj
Mezi specifické cile patii:

- Cteni a psani

- Matematika

- Porozuméni svéta

- Vytvarné vyjadieni a design

Obsah vzdélavani v EYFS je popsan v kapitole Pozadavky na uceni a rozvoj. Konkrétné
v podkapitoly Oblasti uceni a rozvoje se nachazi 7 vzdélavaci oblasti, které jsou organizo-
vany do tzv. vzdélavacich programi a nesou stejny nazev jako vzdelavaci oblasti. V kazdém
vzdélavacim programu je velmi struéné obsazen zamér jednotlivych vzdélavacich oblasti,
konkrétn¢ v ¢em se ma dit€¢ v dané vzdélavaci oblasti rozvijet, stejné tak se tyto stru¢né
zameéry objevuji v u kazdé vzdélavaci oblasti v RVP PV. V téchto zamérech v EYFS se na-
chézi cile, které jsou formulovény stejné jako v RVP PV dil¢i cile. Druha podkapitola nese
nazev Rané vzdeélavaci cile, v ni se nachazi kazda vzd€lavaci oblast, ktera se dale d¢€li do
podoblasti. EYFS ptimo nevymezuje vzdélavaci nabidku, ale ¢innosti jsem analyzovala v
ranych vzdélavacich cilech, které jsou formulovany u kazdé¢ vzdélavaci podoblasti. V kazdé
podoblasti je popsano, co by dité¢ mélo v rdmci dané oblasti umét ve spojitosti s urcitou ¢in-
nosti. Formulace t&chto cild je stejna jako u nas kli¢ové kompetence a zaroven se tam obje-
vuje vzdélavaci nabidka. Proto miZeme fici, Ze v EYFS je vzdélavaci obsah jednotlivych

vzdélavacich oblasti formulovéan do 2 kategorii:
- zamér vzdélavacich oblasti + dil¢i vzdélavaci cile
- klicové kompetence + vzdélavaci nabidka
V RVP PV je vzdélavaci obsah daleko vice rozpracovan. Je ¢lenén do 5 vzdélavacich oblasti:

- biologické — Dité a jeho télo

psychologicka — Dit¢ a jeho psychika

interpersonalni — Dit€ a ten druhy

socialné-kulturni — Dité a spole¢nost
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- environmentalni — Dité a svét

Oproti EYFS je vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich oblasti formulovan do 4 kate-

gorii:

dil¢i vzdélavaci cile — zaméry ucitelt

vzdélavaci nabidku — ucivo
- ocekavané vystupy — predpokladané vysledky

rizika

V obou kurikulech je obsah vzdélavani prostiedkem napliiovani vzdélavacich cilii a je ¢lenén
do vzd¢lavacich oblasti. RVP PV pracuje s 5 vzdélavacimi oblastmi, zatimco EYFS se 7
vzdélavacimi oblastmi, které se déli na primdrni a specifické vzdélavaci oblasti. RVP PV
pracuje se 4 kategoriemi, jako jsou dil¢i cile, vzdélavaci nabidka, ocekdvané vystupy a ri-
zika, zatimco v EYFS najdeme zamé&ry jednotlivych vzdé&lavacich oblasti a klicové kompe-
tence, v jejichz formulace je spojovana s ¢innostmi. V obou piipadech jsou vzdélavaci ob-
lasti vzajemné provazané a obsah uciva je podobny. Nazvy vzdé¢lavacich oblasti jsou
v EYFS konkrétnéjsi, zatimco u nds jsou obecnéjsi. Z analyzy vzdélavaciho obsahu EYFS
vypliva, ze nékteré Cinnosti v piipravné tiid€é se rovnaji jiz Skolskym ¢innostem, jak uz 1
samotné nazvy vzdélavacich oblasti vykazuji. Ve vzdélavaci oblasti matematika, déti poci-
taji jednoduché priklady, zatimco u nas jde pouze o seznamovani se ¢isly, matematickymi
pojmy. Anglické déti se uci Cist a psat, zatimco u néas se seznamuji s abecedou a tvary pis-
men, jak vypada text, z jaké strany se ¢te apod. Také pojem technologie se v RVP PV neob-
jevuje. V EYFS kladou dlraz, aby si déti uvédomovaly, Ze v mistech, jako jsou domy a
Skoly, se pouZziva cela fada technologiim, aby si vybiraly a poZivaly technologii pro kon-
krétni Gicely. V RVP PV jsou jednotlivé oblasti podrobnéji popsany na rozdil v EYFS.

Vzdélavaci obsah v RVP PV je nastrojem pro tvorbu vzd&lavaciho obsahu v SVP PV, ktery

je povinny pro viechny mateiské $koly. V RVP PV se piSe o povinnosti zpracovani SVP

PV, zatimco v EYFS o tom neni zadna zminka.
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5.4 Diagnostikovani ditéte z pohledu statniho kurikula

Pedagogicka diagnostika je ¢tvrtou zvolenou kategorii. Patii mezi kompetence ucitelky ma-
tefské Skoly. Zelinkova (2007) pedagogickou diagnostiku vysvétluje jako proces, v némz
dochazi k zjistovani a hodnoceni urovné ditéte jako diisledku vychovné vzdélavaciho pro-

cesu.

Diagnostikovani Ceska republika

ditéte z pohledu RVP PV

statniho kurikula

Hodnoceni pomdha ucitelim

Hodnoceni poméha rodi¢im, peco-
vatelim a ucitelim rozpoznat po-|ziskévat dilezité¢ informace o
kroky déti, pochopit jejich potieby a | pokrocich ditéte. Ucitel sle-
na zaklad¢ zjisténych vysledkli na- | duje, hodnoti individudlni po-
planovat dalsi aktivity a tim podpofit | kroky déti v jejich rozvoji
dité v jeho rozvoji. uceni a vysledky evaluace sa-
mostatné uplatiiuje v plano-

vani i v procesu vzdélavani.

Ucitelé, rodice nebo pecovatelé. Ucitelé.

Formativni hodnoceni Jedna se o hodnoceni pri-
Sumativni hodnoceni — Mezi 2-3 ro- | 0520, KaZdodenni, - dlouho-
kem ucitelé provadi kratké pisemné dobé a systematicke.
shrnuti vyvoje ditéte v hlavnich ob-
lastech. Na konci pfedSkolniho ob-
dobi ucitel kazdému ditéti vyplituje
profil EYFS.

Ucitelé pozoruji déti, aby porozuméli | Sledovat rozvoj a osobni vzde-
jejich Grovni Gspéchu, zajmiim a sty- | lavaci pokroky u kazdého di-
téte a ty dokumentovat. Pi-

semné zdznamy, piipadné
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Iim uceni a na zéklad¢ zjisténi vy-
sledki z pozorovani formuluji dalsi

aktivity.

dalsi doklady vypovidajici o
ditéti a jeho pokrocich.

Rodice nebo pecovatelé by meli byt
pribézné informovéani o pokroku a
vyvoji ditéte, mely by spolu diskuto-
vat, jak Ize vysledky vyvoje vyuzit k
podpoie uc¢eni doma, ucitelé¢ by méli
rodi¢e povzbuzovat, aby sdilely in-
formace o pokrocich ditéte i s dalSimi

profesionaly.

Hodnoceni vysledkii vzdéla-
vani vyzaduje tuzkou spolu-
praci vSech uciteli. Ucitel
vede s rodi¢i pribézny dialog
o ditéti, jeho prospivani, roz-
voji auceni (pravidelna indivi-
dualni konzultaéni ¢innost,

prace s portfoliem ditéte, aj.).

Pokud se vyskytne né&jaké znepoko-
jeni nebo identifikovatelna specialni
vzdélavaci potifeba nebo zdravotni
postizeni, méli by odbornici vypraco-
vat cileny plan na podporu budouciho
vzdélavani a rozvoje ditéte, do néhoz
budou zapojeni rodi¢e nebo pecova-
telé a dalSi odbornici jako napftiklad
poskytovatel specidlnich vzdélava-
cich potieb nebo zdravotni pracov-

nici.

Dulezité je u ditéte v€as zachy-
tit ptipadné problémy a vyvo-
dit odborné podlozené zavéry
pro jejich eliminaci a dalsi roz-
voj ditéte. Podle potieby je ne-
zbytné intervenovat odbornou

pomoc.

Ucitelé poskytuji rodicim nebo pe-
covatelim informace o pokrocich di-
téte v podobé kratkého pisemného
shrnuti vyvoje ditéte v hlavnich ob-
lastech. Nemélo by dochazet k nad-
mérnému papirovani. Papirovani by
se mélo tykat pouze nezbytnych in-
formaci pro podporu UspéSného
uceni a rozvoje deti. Pisemné shrnuti

musi obsahovat: oblasti, ve kterych si

Kazdy jednotlivy ucitel si vy-
tvari svij systém sledovani,
hodnoceni a zplisob zaznami
pokrokti ditéte. Tento systém
musi byt piehledny, smyslu-
plny a ucelny. Ucitel pokroky
u kazdého ditéte dokumentuje.

Provadi pisemné zaznamy.
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dit¢ dobie vede, oblasti, ve kterych
dité¢ pottebuje obcasnou pomoc, za-
mefit se zejména na jakékoli oblasti,
kde existuje obava, Ze dit¢ mize mit
vyvojové zpozdéni (coz miiZze zna-
menat zvlastni vzdélavaci potiebu
nebo zdravotni postiZzeni). UCcitel
musi popsat ¢innosti a strategie, které
ma poskytovatel v imyslu ptijmout k
feSeni jakychkoli problémi nebo

obav.

Profil EYFS reflektuje: prubézné po-
zorovani, vSechny vyznamné za-
znamy, diskuse s rodi¢i a peCovateli

a dal$imi dospélymi.

Uroveti rozvoje kazdého ditéte musi|V  predikolnim  vzdélavani
byt posouzena s ohledem na vzd¢la- | jsou pro ucitele dilezitym uka-
vaci cile (viz oddil 1). U¢itelé musi | zatelem kli¢ové kompetence
uvést, zda déti spliuji ocekdvanou |rozpracované do podoby oce-
urovenl vyvoje, nebo zda ptekracuji | kdvanych vystup.

oc¢ekavané urovne, nebo jesté nedo-
sahuji ocCekavané urovné (,,vznika-

jici®). Toto je profil EYFS.

Tabulka 4: Diagnostikovani ditéte z pohledu statniho kurikula

Zasadnim rozdilem mezi dokumenty je, ze v EYFS je pedagogické diagnostice vénovana
samostatna kapitola, zatimco v RVP PV je pedagogicka diagnostika pouze zminovana v ka-
pitole Autoevaluace materské skoly a hodnoceni vysledkii vzdeélavani. RVP PV se vénuje
zejména autoevaluaci, kterd v EYFS neni viibec zmifiovana. V EYFS neni pozivan pojem
pedagogicka diagnostika, ale hodnoceni. Kasparkova (2007) vysvétluje rozdily termint eva-
luation (evaluace) a assesment (hodnoceni) z pohledu anglického jazyka, ktery tyto pojmy

odlisuje.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 62

Cilem hodnoceni v obou dokumentech je ziskavat informace o pokrocich v rozvoji u€eni
jednotlivych déti a na zéklad¢ zjisténych vysledki ucitel musi uzpiisobovat vychovné vzdé-
lavaci proces tak, aby kazdé dit€ se mohlo v maximélni mozné mitre rozvijet podle jeho
moznosti. Mlizeme také fict, ze se jedna o zpétnou vazbu pro ucitelku, ktera si tak ovéiuje,

zda se ji dafi dosahovat stanovenych cilii smétované k ditéti.

Rozdil mizeme spatfovat v moznostech volby osob, které jsou povefeny provadét hodnoceni
deéti. V Ceské mateiské Skole provadi hodnoceni pokrokt ditéte ucitel, ktery ma povinnost
diskutovat o jeho rozvoji v uceni s rodi¢i. Avsak v anglické matefské Skole provadi hodno-
ceni nejen ucitelé nebo dalsi odbornici, ale také rodi¢e by mély vést n¢jaké zaznamy o po-

krocich svého ditéte a spolec¢né s uciteli a dalsimi odborniky o tom diskutovat.

Zptsob, jakym by hodnoceni mélo probihat, se konkrétnéji a obsirnéji piSe v EYFS. Na-
jdeme zde pojmy jako formativni a sumativni hodnoceni. Bennett (2011, in Bloom 1969)
definuje pojem formativni hodnoceni jako zpétnou vazbu, pomoci které je mozné eliminovat
zjisténé problémy a taktéz definuje sumativni hodnoceni pomoci niz je zjis§t'ovano, co se dité

na konci ur€ité etapy naucilo.

Formativni hodnoceni neni v dokumentu popsano, zatimco zna¢na pozornost je v EYFS vé-
novana sumativnimu hodnoceni, které se provadi mezi 2-3 rokem a na konci pfedskolniho
obdobi, coz se odehrava v ptfipravné tiidé, kdy dite¢ dovrSuje 5 let. V prvnim sumativnim
hodnocenim (2-3 roky) musi ucitelé¢ nebo dal§i odbornici vyhodnotit pokroky jednotlivych
déti a poskytnout rodi¢iim nebo pecovatelim kratké pisemné shrnuti vyvoje ditéte v primar-
nich oblastech. V druhém sumativnim hodnoceni, tedy pfed nastupem do 1. tfidy, musi uci-
telé vyplnit tzv. profil EYFS pro kazdé dité. Profil poskytuje rodiciim a pecovateliim, ucite-
Iim z 1. tfid dobfe orientovany obraz o znalostech ditéte, jeho porozuméni a schopnostech,
jejich pokrocich ve srovnani o€ekavanou urovni a jejich pripravenost na vstup do 1. tfidy. V
RVP PV nenajdeme typy hodnoceni, pouze se zde objevuje popis, Ze hodnoceni bylo byt
prabézné, kazdodenni dlouhodobé a systematické. V RVP PV se o sumativnim hodnoceni
nepise. Pojem formativni hodnoceni se tu explicitné neobjevuje, avSak implicitné ano, pro-

toze je zde zdlraziiovano, aby hodnoceni déti bylo pritbézné, dlouhodobé a systematické.

Z popisu v obou kurikulech lze vyvodit, Ze hodnoceni déti provadi ucitelé pomoci metody
pozorovani. V RVP PV se ddle piSe o dokladech vykazujici pokroky déti. Z toho miZzeme

fici, Ze se jedna o metodu analyzy détskych produkti.
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Pti hodnoceni détskych pokroki v uceni a rozvoji se klade v obou kurikulech diiraz na tizkou

spolupréci s rodici. Hlavni pozadavky spoluprace v EYFS jsou:

angli¢ti ucitelé nebo dalsi odbornici pritbézné informuji rodie o pokrocich ditéte

probiha spolec¢na diskuze o pokrocich a vysledcich ditéte

diskutuji o tom, jak vyuzit vysledky k podpote u¢eni doma

ucitelé a dalsi odbornici povzbuzuji rodice, aby o pokrocich svych déti sdileli s dal-
Simi odborniky
Hlavni pozadavky spoluprace v RVP PV jsou:

- ucitelé vedou s rodici priabézny dialog

- uzka spoluprace vsech ucitelt

O diagnostice specialnich vzdélavacich potieb je bran zietel v obou kurikulech. V RVP PV
1 v EYFS je tkolem ucitele byt schopny identifikovat, zda dit¢ vyzaduje odbornou pomoc.

V EYFS je pozadovano:
- ucitelé nebo dalsi odbornici by méli zjistit, zda dité potiebuje specialni péci

- -méli by vypracovat plan na podporu uceni a rozvoje ditéte s pomoci rodi¢ii nebo

pecovatelé nebo odbornici na specidlné vzdélavaci potfeby déti

V RVP PV je ve vztahu ke specialnim vzdélavacim potiebam pozadovéno, aby ucitelé:

zachytili v€as problémy

vyvodit odborné zavéry problému

eliminovat problémy

zhodnotit, zda je potieba odborné pomoci

V obou kurikulech hodnoceni pokrokli v u€eni a rozvoji déti zaznamenavaji v pisemné po-
dobé. V EYFS je konkrétné€ popsan zplisob pisemného zpracovani, zatimco v RVP PV tyto
informace neposkytuje, protoze udava ucitelovi volnost ve zpracovani systému hodnoceni

pokrokt ditéte.

Mg¢fitko pro vyhodnocovani pokroki a tirovni ditéte v u€eni a rozvoji slouZi v obou kuriku-
lech kli¢ové kompetence, které vykazuji, ceho by dité¢ mélo na konci predSkolniho obdobi

dosahnout.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

64

6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Cilem vyzkumné ¢asti diplomové prace bylo komparovat statni kurikularni dokumenty pted-

$kolniho vzdélavani Ceské republiky a Anglie. Na zakladé hlavniho vyzkumného cile jsem

si stanovila dil¢i vyzkumné otdzky, na které jsem odpovédéla v piedchozi kapitole. Abych

splnila hlavni vyzkumny cil, vytvofila jsem tabulku, kterd zobrazuje polarity a komplemen-

tarity kurikularnich dokumentt vybranych zemi, jez vyplynuly z vyzkumu.

Polarity

Komplementarity

Pi'edSkolni vzdé-
lavani z pohledu

statniho kurikula

RVP PV je vymezen pro déti z pra-
vidla od 3-6 let, zatimco EYFS je
urceno pro déti od narozeni do 5 let.
V CR je posledni piedskolni rok pro
déti povinny. DalSim zjiSténi je, Ze
EYEFS je povinny pro vSechny typy
Skol, to znamena i pro soukromé
MS a jiné piedskolni zatizeni. Za-
timco v CR je RVP PV povinny
pouze pro statni MS. V Anglii jsou
ptipravné tiidy zfizované pii ZS pro
deti 4-5 leté, kde pripravuji déti do
prvni tfidy. U nds mame také pfi-
pravné tfidy, ale ty jsou uréeny pro
déti s odloZenou Skolni dochazkou
a nejsou povinné. V anglické pfi-
pravné tfide (4-5 leté déti) je maxi-
malni pocet déti na ucitelku 30,
Seské MS je 13 déti na 1 ugitelku.
V Geské MS jsou v jedné tiidé 2 udi-
telky, v anglické MS a pfipravné
ttid€ 1 ucitelka. V Anglii se zpravi-
dla setkdvame s vékové heterogen-

nimi tfidami, ale existuji vyjimky,

Maximalni pocet déti na jednu

ucitelku je v anglické MS (déti

3-4 leté) 13, stejné jako v Ceské

w

MS.
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zatimco u nas muze byt tfida vé-
kové, jak homogenni, tak hetero-
genni. V RVP se pise o povinnosti
zpracovani SVP, ale v EYFS se tato
informace nikde neobjevuje. Po-

sledni rok v &eské MS je povinny.

Polarity

Komplementarity

Predskolni vzdé-
lavaci cile kuri-

kula

V RVP se klade diiraz na osvojo-
vani si hodnot spole¢nosti, také mo-
tivovat dé€ti na dalsi vzdélavani, coz
se v EYFS neobjevuje. Naopak v
EYFS je hlavnim cilem poskytovat
rovné prilezitosti a rovné zachéazeni,
kdezto v RVP PV se tento cil neob-

jevuje.

V obou kurikulech je dulezi-
tym cilem pfipravit déti na
vstup do ZS. V RVP se pise
pripravit déti na dalsi vzdéla-
vani a v EYFS je napsano pfi-
pravit déti na vstup do prvni
ttidy. DalSimi spolecnymi cili
je uzkéd spoluprace s rodici,
ktera je podrobnéji zpracovana
v RVP PV. Déle podporovat
individualitu ditéte a samostat-
nost, proto je kladen dliraz, aby
¢innosti a hry vychazely z moz-
nosti, potfeb a z4jma deti, kde
by méla byt uditelka privod-
cem ditéte. Poslednim spolec-
nym cilem je diagnostikovat
pokroky déti a v ptipadé zjis-
téni odchylek, feSit problém

adekvatnim zplisobem.

Polarity

Komplementarity

V RVP PV je obsah podrobnéji
zpracovan. V EYFS je zaméfen,

aby déti v pfipravné tiid€ se naucily

V RVP PV stejné jako v EYFS
je obsah vzdélavani ¢lenén do
vzdélavacich oblasti. Vzdéla-

vaci obsah v obou kurikulech
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Vzdélavani aneb
co by dité mélo

védét

Cist, psat a pocitat. V EYFS je vzde-
lavaci oblast, ktera je zaméfena i na
technologie. VRVP PV je kazda
vzdélavaci oblast dale formulovana
do 4 kategorii a v EYFS je kazda
vzdéelavaci oblast formulovana do 2

kategorii.

je prostiedkem naplhovani
vzdélavacich cili a jsou si

svym obsahem podobné.

Polarity

Komplementarity

Diagnostikovani
ditéte ve vybra-

nych kurikulech

V EYFS je hodnoceni vénovana sa-
mostatnad kapitole, zatimco v RVP
PV je hodnoceni déti zminovana v
kapitole Autoevaluace materské
Skoly a hodnoceni vysledku vzdela-
vani. Proto je hodnoceni déti v
EYFS vice rozpracovana, nez v na-
Sem kurikulu. V EYFS hodnoceni
pokroka ditéte provadi ucitel i ro-
dice, vedou rizné zdznamy a spo-
le¢né o pokrocich a rozvoji disku-
tuji. V EYFS je popsan zptisob pi-
semného zaznamu. PiSe se zde o su-
mativnim hodnoceni. V RVP PV se
implicitn€ objevuje metoda analyzy
détskych produkti. V EYFS je kon-
krétn¢ popsan zptisob pisemného
zpracovani, zatimco v RVP PV tyto
informace neposkytuje, protoze
udava ucitelovi volnost ve zpraco-

vani systému hodnoceni pokroki

ditéte.

Cilem je ziskavat informace o
pokrocich v rozvoji uceni jed-
notlivych déti a na zakladé zjis-
ténych vysledkii uzptisobovat
vychovné vzdélavaci proces
tak, aby kazdé dité se mohlo v
maximalni mozné mite rozvijet
podle jeho moznosti. Velky di-
raz je kladen na uzkou spolu-
praci srodi¢i. O diagnostice
specidlnich vzdélavacich po-
tieb je bran zfetel v obou kuri-
kulech. Jak v RVP PV, tak v
EYFS je tkolem ucitelky byt
schopen identifikovat, zda dit¢
potfebuje odbornou pomoc.
Megéftitko pro vyhodnocovani
pokroki a drovni ditéte i v
uceni a rozvoji slouzi v obou
kurikulech klicové kompe-
tence. Hodnoceni pokrok v
uceni a rozvoji déti je zazname-
navano v pisemné podobé a po-

uzivaji metodou pozorovani.
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Z komparace kurikularnich dokumentd vyplyva, ze vyznamna polarita je spatfovana v pod-
minkach predskolniho vzdélavani. Konkrétné ve zpracovani predskolniho kurikuldrniho
ramce, ktery je podrobnéjsi v RVP PV, z toho usuzuji, Ze je 1épe uchopitelnéjsi pro praci
uditele v praxi. PiSe se v ném o povinnosti zpracovani SVP PV, ke kterému existuje meto-
dické ptirucka, jak zpracovat SVP PV, dale se v ném nachézi didaktické strategie. Navzdory
tomu Ceska §kolni inspekce vydala zpravu z roku 2018, kde naopak kritizuji pfedimenzova-
nost povinného obsahu vzdélavani ramcovych vzdélavacich programi, ¢imz se snizuje kva-
lita vzd&lavani. V EYFS se nepise o zpracovani SVP, proto bych &ekala, Ze bude jejich ku-
rikuldrni rAmec podrobnéjsi. Naopak je velmi stru¢ny, zejména co se tyka vzdélavaciho ob-
sahu a vzdélavacich cill, neobjevuje se v ném doporuceni didaktickych strategii. Ackoliv
existuje metodicka pfirucka k pozadavkiim EYFS, ktera byla vytvotena k EYFS z roku 2012,
tak o jeji platnosti neni nikde zminka, dokonce neni dohledatelna ani strdnkdm ministerstva
Skolstvi. Tato prirucka se tyka vzdélavaciho obsahu a vzdélavacich cili, které jsou vyme-
zeny k jednotlivym vékovym etapam ditéte raného véku. Otazkou je, jakym zptisobem jsou
ucitelky nebo jini odbornici pracujici s détmi raného veéku schopni implementovat tyto
struéné pozadavky z EYFS do praxe. Jestlize se podivame zpétn€ na prib¢h inovaci pred-
Skolniho kurikularniho ramce v Anglii, ktery popisuju ve své teoretické ¢asti, zjistime, Ze ve
srovnani s predskolnim kurikulem v Ceské republice se inovuje intenzivné. Zde si kladu
otazku, zda by pfi¢ina mohla byt spatfovana ve strohém zptisobu zpracovani EYFS a nein-

formovanosti o tvorb& SVP.

Polarita je také spatfovana v profesni kvalifikaci ucitelek pfedSkolniho vzdélavani. Pro vy-
konavani prace uéitelky v matefské $kole v CR sta&i mit pouze stfedoskolské vzdélani, za-
timco v Anglii musi mit ucitelka matetské skoly vysokoskolské vzdélani. Na tuto problema-
tiku kvalifikace u¢itelek v matefské $kole poukazuje Smelova (2016), ktera uvadi, Ze stfe-
doskolské vzdélani je nedostacujici z hlediska ziskani potiebné profesni odbornosti, zejména

co se tykd implementace kurikula do praxe.

Dalsi polarita se nachazi v povinnosti anglickych matetskych skol nebo jinych pfedskolnich
instituci poskytovat vzdélavani na zakladé statniho kurikuldrniho ramce pro predskolni
vzdé&lavani, bez ohledu, zda se jedna o typ statni nebo soukromé MS ¢&i jiné predskolni insti-
tuce. Osobné¢ si myslim, Ze tento pokyn ze strany vlady vede k zlepSovani kvality vzdélavani
v MS a jinych predskolnich zafizenich. Vyznamna polarita se nachazi v ulozeni povinné

predskolni dochazky v Ceské mateiské Skole tykajici se posledniho roku dochazky ditéte.
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Zatimco v anglickém predskolnim vzd€lavani neni povinna predSkolni dochéazka, avsak po-
vinnd Skolni dochazka zacina jiz v 5 letech, kdy nastupuji do prvni tfidy. Vyznamnou odlis-
nosti je ve vymezeni piedskolniho vzdélavani, protoze kurikularni ramec EYFS je urc¢en pro
déti od 0-5 let, zatimco RVP PV je uréen zpravidla pro déti 3-6 let. V Ceské republice se
dlouhodobé vlada zabyva problematikou déti mladsich 3 let, ktera je oproti situaci v Anglii
nedofesend. Prvnim posunem v této problematice miizeme spatfovat v tom, Ze od roku 2020
bude piedskolni vzdélavani organizovano pro déti zpravidla od 2 - 6 let. Z toho usuzuji, Ze
v Anglii si vedou Iépe ve spliiovani pozadavki koncepce ECEC (Early childhood education
and care), ktera poukazuje z vyzkumui na dulezitost vzdélavani déti mladsi 3 let, protoze
zasadné upeviuje zaklad pro celozivotni uceni. Dalsi jejich divody pro podporu vzdélavani
déti mladsSich 3 let uvadim ve své teoretické Casti.

Posledni rok ptedskolniho vzdélavani déti travi v piipravné t¥idé, kterd je zfizen pii ZS.
Jestlize je MS takté ziizena pii ZS, jak to Gasto v Anglii byva, tak podle mého nazoru je
tento zptisob kladem Anglie, protoze to pro déti znamena plynulejsi prechod do prvni tiidy.
Ackoliv se v pripravné tiid¢é déti uci Cist, psat a pocitat, tak podle mé osobni zkuSenosti
ziskand ptimo v anglické ptipravné tfid¢, jsem zjistila, ze déti se sice uci €ist, psat a pocitat,
ale zcela odliSnym zptisobem, nez je to v prvni tfidé u nas. Déti se uci pouze zéklady a téméer
vzdy formou her a ¢innosti, které si mohou samy vybirat. Naopak ve vychovné vzdélavacim
procesu pievlada vic spontannich ¢innosti, nez fizenych. Proto si myslim, Ze pro déti neni
nastup do prvni tfidy zména rapidni, ale velmi pozvoln4, hlavné€ co se tykd obsahu uciva. A
v roviné adaptace a socializace dochazi k minimalni zméné, protoze déti jiz znaji prostiedi
Skoly a také lidi navstévujici danou Skolu. V Anglii tedy netesi odklad Skolni dochazky,
kdezZto u nas se tato otazka fesi. Stala se jistou problematikou ptedskolniho vzdélavani vzhle-
dem k zvySovani odkladu Skolni dochazky. Komplementaritou v obou kurikulech je pfipravit
déti na vstup do ZS a rozvijet déti podle jejich maximalnich moznosti, kde se klade diiraz na
jejich individualitu. Ve vzdélavacim obsahu nachdzime vice komplementarit, avSak vyrazna

polarita se odkryla v ¢innostech, kde se uci ¢ist, psat a pocitat.

Polarita i komplementarita se nachazi v oblasti tykajici se maximalniho poctu déti na ucitele.
Ackoliv je ve vyhlasce dano, ze v Ceské matetské Skole ma jedna ucitelka na starost 13 déti,
tak ve skutecnosti po dobu pracovni doby se nachazi v situaci, kdy je ve tfid¢ ucitelka sama.
Tudiz mZe mit na starosti 1 24 déti, podle toho kolik déti dochazi do tfidy, maximalné
mozny pocet déti ve tfid€ se stanovi s vyjimkou na 27. AvSak situace v anglické pfipravné

tfid€ je znacn¢ odlisnd, zde ma jedna ucitelka na starost maximalné 30 déti stejné jako v
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eské ZS. Z mé zkugenosti z pobytu v anglické mateiské a zakladni $kole vim, Ze je pravi-
dlem mit v kazdé trid¢ asistentku ucitele, kterym anglicka vlada vénuje znacnou pozornost.
Jestlize se ve tfid¢ nachazi dité se specialn¢ vzdeélavacimi potiebami, ve tiid€ jsou dve asis-
tentky. Vlada je od-hodlana zvySovat postaveni a profesionalitu asistenti pedagoga. Chtéji
zajistit, aby dovednosti a zkusenosti pedagogickych asistentd byly Skolami vyuzivany co

nejlépe (DfE, 2014).

Polarita se nachazi v hodnoceni déti, kdy v anglickém piedskolnim vzdélavani je v diklad-
n¢js$i zaméieni na sumativni hodnoceni déti na konci predskolniho obdobi v kurikulu. Pro
feditele, ucitele nebo dalsi poskytovatele predskolniho vzdélavani je jim vénovana, témer
kazdoro¢né inovovana, ptirucka, ktera ma nyni 62 stran, kde jsou pokyny, jakym zpiisobem
provadét hodnoceni vysledkii déti na konci piedSkolniho obdobi. Ucitelé vytvari tzv. EYFS
profil kazdého ditéte, ktery je dal pfedavan nejen rodiciim, ale i ucitelce, ktera s ditétem bude
pracovat po nastupu do prvni tfidy. Myslim si, Ze toto opatfeni ze strany ministerstva skolstvi
vede k tomu, aby po nastupu do prvni tfidy ucitelka mohla na zaklad¢ zjisténé celkové
urovné ditéte navazat na jeho dal$i uceni a rozvoj podle jeho aktuélnich moznosti. Dochazi
tak k plynulému pfechodu do zékladni Skoly, na dité jsou kladeny pfimétené naroky, dité si
nadale utvari pozitivni vztah k uceni, protoze je rozvijeno podle jeho maximalnich moznosti,
neni pietézovano nebo naopak. Dal§im pozitivem této povinnosti je jednak pro ucitele pred-
Skolniho vzdé€lavani, ktery dostava zpétnou vazbu o své praci, jednak pro ministerstvo Skol-
stvi, které je zodpovédné za zajisténi vysledkt EYFS profilu, ti mohou zjistit, jakym zptiso-
bem se osvédcuje prirucka, zda je potfeba néco zménit. Na druhou stranku se kurikularni
rdmec EYFS nezabyva autoevaluaci Skoly, kdezto v RVP PV je této oblasti vénovéana znacna
pozornost a navic je pro statni matetské Skoly vytvorena metodicka ptirucka, jak k vlastnimu
hodnoceni $koly, tak k hodnoceni déti. Ackoliv v RVP PV neni zaméfena takova pozornost
k hodnoceni ditéte jako v EYFS, tak je vytvofena metodicka ptiruc¢ka pro ucitelky matet-
skych Skol, kterd se tyka zejména formativniho hodnoceni. Zatimco v EYFS neni vénovana
velka pozornost formativnimu hodnoceni, protoze vlada jim neptedepisuje, jakym zptisobem
by mélo byt provadéno pribézné (formativni) hodnoceni, ale udava uciteliim nebo jinym
poskytovatelim ptedSkolniho vzdélavani povinnost toto hodnoceni provadét, protoze je ne-

dilnou soucasti procesu uceni a rozvoje.
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ZAVER

V predkladané diplomové praci jsem se zamétila na komparaci predskolnich kurikularnich
dokumentti vybranych zemi. Hlavnim cilem vyzkumné c¢asti bylo odhalit polarity a kom-
plementarity statnich kurikularnich dokumentt ptedskolniho vzdélavani. Proto ma tento vy-
zkum kvalitativni design. V ptedskolnich kurikulédrnich dokumentech jsem se zaméfila na
podminky vzdélavani, vzdélavaci cile, obsah a diagnostikovani ditéte. Ukazalo se, ze nejvy-
raznéjsi polaritou vybranych zemi je v podminkéach piedskolniho vzd€lavani. Organizace
predskolniho vzdélavani je znaéné odlisna. V Anglii je prechod z MS do ZS plynulejsi. Déle
je vyrazngji vénovana pozornost détem mladsim 3 let, kterym je vyhranén statni kurikularni
ramec, kdezto u nas zadny dokument pro déti mladsich 3 let neexistuje. Ackoliv se v anglic-
kém predskolnim kurikulu nepise o povinnosti mit v kazdé tfid¢ asistenta ucitele, tak ze své
zkusenosti z pobytu v anglické MS a ZS a z internetovych stranek Ministerstva $kolstvi vim,
ze je pravidlem mit asistenta ve tfidé, dokonce i dva, jestlize se ve tfid¢ nachazi dit¢ se spe-
ciadlnimi vzdélavacimi potiebami. Kdezto u nas pusobi ve tfidach asistent ucitele pouze
tehdy, jestlize se ve tfid¢ nachazi dité se specidln¢ vzdelavacimi potiebami a ucitelka nema
ve své kompetenci poskytnout ditéti takovou odbornou péci, ktera je pro dité nezbytna. To
znamena, ze ucitel v anglické matefské i zékladni Skole mé zvyhodnéné podminky pro indi-
vidualni praci s détmi. V Ceské republice je zpracovéani predskolniho kurikularniho doku-
mentu 1épe uchopitelnéjsi pro implementaci do praxe, protoze anglické predskolni kuriku-
lum je v obsahu a cilech vzdélavani strohy. I piesto se v Ceské republice vynofuji dvé pro-
blematiky, které jsou v rozporu. Jedna z nich je, Ze ucitelky matetskych Skol maji problémy
s implementaci vzdé€lavaciho obsahu do praxe, protoZe sttedoSkolské vzdélani je nedostacu-
jici a druha z nich je mifena na predimenzovanost vzdélavaciho obsahu, diky niz dochazi ke
sniZzovani kvalité¢ vzdélavani. Ucitelky v anglické matefské Skole a v pfipravné tfidé maji

vysokoSkolské vzdélani.

Vzdy mé zajimalo, jakym zplGsobem probiha vzdélavani v jinych zemich, a nakonec jsem
méla to Stésti, protoZe jsem néjaky Cas travila v matetské i zdkladni Skole v Anglii. Proto
volba diplomova prace vychazi z mého osobniho zdjmu. Zpracovani diplomové prace, ve
které jsem se podrobn¢ vénovala analyze obsahu predSkolnich kurikuldrnich dokumentt, mé
nesmirné obohatilo. Bylo pro mé zajimavé spojit realnou zkuSenost z praxe v anglické ma-
tef'ské Skole s teorii danou v anglickém predSkolnim kurikulu. Pfedskolni vzdélavani v An-

glii mé velmi inspirovalo, vidim v ni vice kladl ve srovnani s ¢eskym pfedskolnim vzdéla-
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nim. Proto si myslim, Ze je nezbytné vénovat velkou pozornost srovnavaci pedagogice, zpra-
vam z mezinarodnich komparaci jednotlivych zemi, protoze na tomto zéklad¢ 1ze zkvalitiio-

vat vzdélavani.
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