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ABSTRAKT

Predkladana rigordzni prace je zaméiena na vyuziti portfolia v prostiedi Skoly. Teoreticka
¢ast prace se vénuje dvojimu pojeti portfolia v roving€ pozitivistické a konstruktivistické. Au-
torka predstavuje teoretickd vychodiska a soucasné poznatky v oblasti vyuzivani détského
portfolia v matetské Skole. Empirickd ¢ést prace je realizovana v duchu kvalitativniho de-
signu. Vyzkum byl realizovan s pouzitim metod obsahové analyzy détskych portfolii a in-
terview s détmi. Vyzkumna zjiSténi jsou interpretovana a zpracovana do diskuse a doporu-
¢eni pro praxi matetskych Skol. V zavéru prace jsou predstavena schémata vyuzivani dét-

ského portfolia v matetské skole.

Klic¢ova slova: détské portfolio, pozitivistické a konstruktivistické pojeti détského portfolia

ABSTRACT

This thesis is focused on the usage of the portfolio at the school environment. The theoretical
part of the thesis deals with the dual conception of the portfolio on the positivist and con-
structivist plane. The author presents the theoretical background and current knowledge in
the area of the usage of child's portfolio in kindergarten. The empirical part is realized in the
spirit of qualitative design. The research was carried out using the methods of content ana-
lysis of children's portfolios and interviews with children. The research findings are inter-
preted and elaborated into the discussion and recommendations for the practice of kinder-
gartens. In conclusion are presented the schematics about usage child’s portfolio in kinder-

garten.

Key words: child’s portfolio, pozitivist and konstruktivist concept of child’s portfolio
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UvVOD

Kazd¢ dit¢ je jedinecna bytost, kterd ptichazi do matetské Skoly, aby se rozvijela a rostla.
Stejné jedinecna je jeho osobnost, zajmy, nebo také zkusenosti. Ucitelka matetské Sskoly ma
moznost této vyjimecnosti vyuzivat v kazdodenni edukacni realité. Miize k tomu pouzit
velké mnozstvi prostredkil, metod a nastroji. Jednim z téchto nastrojii je také détské portfo-
lio. Skrze néj je mozné nahlédnout do duse ditéte. D&je se tak ale pouze pokud je dité aktivné

zapojeno do jeho tvorby a do svého vlastniho uceni se.

Détské portfolio je v soucasné dobé¢ jiz bézné zapojeno do edukacniho procesu v matetské
Skole. Nicméné¢ jeho charakter se 1i§i v zavislosti na tom, k ¢emu je urceno. V odborné lite-
ratufe existuje mnoho tfidéni a druht portfolii. Cilem teoretické €asti je predstavit teoreticka

vychodiska a soucasné poznatky v oblasti vyuzivani détského portfolia v matetské skole.

V tomto kontextu jsou prezentovany dvé zasadni koncepce. Jedna se pozitivistické a kon-
struktivistické pojeti portfolia. Tento soubor d¢l ditéte vSak neni pouze pomuckou, ¢i pro-
sttedkem, ale miize byt také néstrojem. Dalsi ¢ast prace se tedy vénuje portfoliu jako néstroji
k hodnoceni, kde je vymezeno jak hodnoceni u¢eni (sumativni hodnoceni), tak hodnoceni
pro uceni (formativni hodnoceni). Portfolio jako diagnosticky néstroj predstavuje ziejmé
nejcastéji vyuzivany typ portfolia v matetské Skole. Jsou zde tedy prezentovany jeho pred-
nosti a funkce. Pro G¢ely této prace je v centru naseho zajmu predevsim to, jak je vyuZivano
détské portfolio v matetské Skole. Samostatna kapitola je tedy vénovéana pravée této proble-

matice, kde jsou definovany riizné druhy portfolii, které miizeme v tomto prostiedi najit.

V konstruktivistickém pojeti portfolia dominuje dité jako hlavni aktér pti tvorbé portfolia.
Samo tak konstruuje svou knihu, ktera je odrazem jeho osobnosti. Do tvorby a prace s touto
knihou se ale mohou zapojit i ostatni aktéfi vychovné vzdélavaciho procesu. Ctvrta kapitola
se tedy vénuje tomu, jak mlze zasahovat do portfolia také ucitelka, nebo rodi¢. Nasledné je
pak ptedlozen navrh, jak by bylo mozné s portfoliem pracovat. Mimo to, je cilem ukézat, co
by mohlo byt jeho obsahem a co je potieba, aby si ucitel promyslel pied tim, nez zatadi

portfolio do eduka¢niho procesu.

V empirické Casti prace se pozornost orientuje na kvalitativni design vyzkumu. Cilem je
porozumét tomu, jak je vyuzivano détské portfolio v mateiské Skole. V ramci tohoto cile nés
zajima také to, odkud pfichdzi motivace k ¢innosti, kdo rozhoduje o jeho obsahu a tématu a
kdo rozhoduje o jeho zarazeni do portfolia. VSechny tyto otazky odpovidaji na proces tvorby

aprace s détskym portfoliem. V ramci metodologie vyzkumu byly vyuzity metody obsahova
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analyzy détského portfolia a interview s détmi. Z analyzy dat byly nasledné interpretovany
vyzkumna zjisténi, které byly dany do vztahu s teoretickou ¢asti prace. Na zakladé tohoto
vztahu byly vytvofeny schémata tvorby a vyuzivani détského portfolia v kontextu konstruk-
tivistick€ho a pozitivistického pojeti. V souvislosti s témito schématy bylo zpracovano do-
poruceni pro praxi matetskych skol v zavéru prace. Vyzkumna zjisténi byla nasledné disku-

tovana a byly definovany limity vyzkumu.

Problematika vyuzivani détského portfolia neni tématem novym v tuzemském odborném
diskurzu. Odbornici definuji rizné typy a ucely portfolia a predstavuji navody pro praci
s nim. Pro ucitele matef'skych Skol je ale obtizné se v této §ifi orientovat. Jak tedy vyuzivaji
portfolio pfi své praci s détmi? Na tuto otdzku a mnoho dalSich se pokusime nalézt odpove-

dét v této praci.
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I. TEORETICKA CAST
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1 ZNAME PORTFOLIO V ,NOVYCH SATECH*

V soucasné dobé¢ se setkdvame se stale se stupiiujici orientaci pozornosti odbornikli na kon-
struktivistické pojeti vyuky a uceni se ditéte. V tomto smyslu se objevuje snaha o to, aby
dité bylo aktivnim v procesech vyuky. K tomu jsou navrhovany rizné pedagogické strategie,
které mohou ucitelé ve vyuce vyuzivat. Setkdvame se napiiklad s badatelsky orientovanou
vyukou, projektovou vyukou a jinymi. Tyto strategie davaji moznost ditéti byt relativné sa-
mostatné a jsou zalozeny na jeho motivaci dozvidat se nové informace skrze vlastni zkuSe-
nost. Vlastni, individualni zkusenost je v uceni se ditéte nezbytnd, protoze prave ta je za-
kladnim stavebnim kamenem pozndni. Mimo tuto zkuSenost nabizi ditéti prostor k plano-
vani, organizovani, realizaci a reflexi své vlastni aktivity. Vyznamnym ndstrojem v tomto

kontextu se stava také portfolio.

Pokud se budeme snazit definovat pojem portfolio, zjistime, Ze se jedna o pojem multidisci-
plinarni. Setkdvame se s nim napfi¢ riznymi obory a uchopit jej se stdva problematickym.
Jak uvadi Lukasova, Svato§, Majerc¢ikova (2014) jedna se o cestu za ,, terminologickym dob-

rodruzstvim “.

Sharp (1997) citovano ze Syslové et al. (2018) uvadi, ze termin portfolio pochézi z latin-
skych slov portare a foglio, coz ve volném ptekladu znamena nosit a listy papiru. V anglické
literatufe se s timto terminem muiZeme setkat v rtiznych formach v zavislosti na jeho funk-
cich a ucelu vzniku: teaching portfolio, portfolio assessment, early childhood portfolio, pro-
fessional porfolio, teacher’s portfolio, child’s portfolio, student’s portfolio, portfolio picks,
diagnostic — reflective portfolio nebo jen portfolio. Podobny rozsah pojmti mizeme objevit
1 v naSem odborném diskurzu: détské portfolio, profesni portfolio, hodnotici portfolio, re-

flexni portfolio, studentské portfolio atd.

Portfolio mtize byt chapano jako ,, ...soubor riiznych produktu Zaka, studenta, nebo ucitele,
které dokumentuji vyvoj v jeho praci za urcité obdobi. Zduraznuji, ze diileZitym prvkem port-
folia je moznost reflexe a vytvareni vlastni identity“ (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s.
poskytuje informace o ditéti pouze uciteli, nebo ditéti samotnému, ale také dava informace
rodicum. Informace o pokrocich ditéte s diirazem na jeho vyvoj.” Podle Meiselse (1993) je
portfolio ti€elovou sbirkou détské prace, kterd ilustruje jejich Usili, pokrok a tspéchy, stejné

jako podle Zelinkové (2001, s. 45), ktera uvadi, ze je portfolio "organizovand sada del ditéte
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shromazdenych behem urcitého obdobi skolniho vzdeélavani, které mohou byt relevantnimi

informacemi o pracovnich uspésich ditete.”

Muzeme tedy fici, Ze na zaklad¢ téchto vyroku je portfolio soubor produktt urcitého aktéra
v edukacnim procesu, pticemz tento dokument sleduje jeho vyvoj, pokrok za urcité¢ obdobi.
Vysledkem jsou pak informace, které slouzi jak ditéti, tak uciteli, nebo rodici. Bylo by ale
neuplné orientovat se pouze na vysledky procesu v souvislosti s portfoliem. Cilem totiz nej-
sou kone¢né vysledky zaki, ale také proces k tomu vedouci. Cinnosti, jako naptiklad tiidéni,
reflexe, sdileni, nebo prezentovani jsou vyznamnym prvkem portfolia a je vhodné tuto ro-

vinu neopomenout (Tomkova, 2007).

Cilem této kapitoly je zejména uchopit koncept, na kterém prace s portfoliem stoji. V roz-
poru v tomto kontextu existuji dvé paradigmata, jejichz cile jsou zcela odlisné. Jedna se o
konstruktivistické a pozitivistické pojeti portfolia, o kterém hovoii naptiklad Vaclavik
(2013), Conrad (2006), Barrette & Corney (2005), nebo Paulson & Paulson (1994), jak bude

uvedeno nize.

1.1 Pozitivistické nebo konstruktivistické pojeti portfolia

Jak je zfeymé, tato dve€ pojeti stoji pomyslné naproti sob€. Zatimco pozitivisticky ptistup
dava prednost vybéru polozek, které¢ odrazeji vnéjsi standardy a zajmy, konstruktivisticky
centruje svoji pozornost na uceni z pohledu uciciho se jedince. Jednoduse bychom mohli
fict, ze zasadni jinakost je v pojeti portfolia jako cesty a portfolia jako cile (Vaclavik, 2013;
Conrad, 2006).

Pozitivistické portfolio

Ucelem tohoto portfolia je zhodnotit vysledky ueni a tyto vysledky nasledné externé defi-
novat. Pozitivismus predpoklada, Ze vyznam je konstantni napfic¢ uzivateli i kontexty. Roli
portfolia ve vzdélavani muzeme chépat jako nastroj pro akreditaci ve vzdélavaci instituci,
pro kterou je urCena. Jinymi slovy, pozornost je kladena zejména na vysledky, dokumenty,
testy, celkovy konecny obsah portfolia spiSe neZ na proces jeho tvorby. V tomto piipadé
bychom mohli portfolio pfirovnat napiiklad k brané€, nebo portalu; portfolio zde slouzi jako
cil (Conrad, 2006, s. 208). Portfolio miizeme chépat jako nadobu pro prace déti, které slouzi
k odvozeni toho, co a jak se uskutec¢nilo v souvislosti s u¢enim se ditéte (Paulson & Paulson,
1994, s. 33-34). V souvislosti s timto pojetim Barrett & Carney (2005) zminuji také vznik

portfolia ,,z povinnosti“, kde se odrazi vztah ditéte k tomuto portfoliu a to, jak chape jeho
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vyznam. Jedinec nevidi smysl portfolia a vytvaii jej ,, pro nékoho . Nefunguje zde jako na-
stroj pro celozivotni uceni, ale jako produkt, za ktery jsou déti nasledné hodnoceny. Sou-
¢asné maji ucitelé k dispozici prokazatelny material o tom, jaké pokroky dit¢ udélalo za ur-
¢ité obdobi. (Barrete & Carney, 2005). Portfolio zde vystupuje jako jakysi dikazni material
o pokroku ditéte.

Konstruktivistické portfolio

V konstruktivistickém pojeti portfolia je tento dokument chapan jako ucebni prostiedi, ve
kterém ucici se jedinec konstruuje vyznam. To pfedpokladd, Ze vyznam se lisi napfic jed-
notlivei, v prubéhu ¢asu a s ménicim se cilem. Portfolio zde ptedstavuje proces a jeho za-
znam spojeny se samotnym ucenim se ditéte (Paulson & Paulson, 1994, s. 33-34). ,, V tomto
pohledu portfolio umozZiiuje Zakiim zacit jejich uceni v ruznych vychozich bodech a dozvédet
se a zamyslet se nad tim, co je pro né dulezité. Nabizi také originadlni pohledy a pobizi k re-
flexi a revizi* (Vaclavik, 2013, s. 18, cit. Podle Barrett & Carney, 2005). V ramci tohoto
pojeti Barrette & Carney (2005) hovoii také o tzv. portfoliu ,,pro uceni“. Tento typ portfolia
je primarné nastrojem pro ucitele i Zaka a slouzi k hodnoceni dovednosti. Dav4 moZnost
ditéti pfemyslet o svém vlastnim uceni a poméaha vytvatet nové vzdélavaci plany. Diiraz je
zde kladen spiSe na proces nez na vysledny produkt. Hodnoceni se zde uskute¢niuje na for-
mativni Urovni. ,, Portfolio v tomto smyslu je pribéhem o uceni, ktery je vyucovan Zakem,

strukturovan Zakem a prezentovan v jazyce zaka “ (Barrette & Corney, 2005, s. 3).

Konstruktivistické portfolio podle Barrette & Corney (2005) je definovano témito kritérii:

1. Vlastnictvi studenttl a angazovanost v portfoliu

Jedinec musi citit, Ze ma proces tvorby portfolia pod kontrolou. Je v pozici informac-
niho architekta svého vlastniho dokumentu.

2. Emoc¢ni spojeni

Emocni spojeni s portfoliem podporuje hluboké uceni, které je vyvojové, integra-
tivni, samoobsluzné a celozivotni. Pokud jsou autofi portfolia dostate¢né zapojeni do
procesu tvorby a citi, Ze jsou jeho vlastniky, povazuji tento ukol za citové uspokoju-
jici.

3. Autenticky hlas

Z portfolia by méla vyzatovat osobnost jedince. Jeho jedine¢ny ,,hlas* by mél port-

folio provazet.
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4,

Portfolio jako ptibéh

Portfolio vypravi piibéh, o ristu a vyvoji jedince v ¢ase. Ten vypravi on sam pomoci
svych vytvori a dokumentl. Vypravéni je pfirozenou metodou pro reflexi novych
zkuSenosti.

Portfolio jako nastroj celozivotniho uéeni

Portfolio mtize byt profesionalnim rozvojovym néstrojem, ktery je jedinci piistupny
po celou dobu jeho ¢innosti.

Konstruktivisticky model podporujici hluboké uceni

Jedinec ma moznost aktivné propojit prvky svych znalosti a zvazit, jak artefakty (do-
kumenty ditéte se oznacuji jinym terminem také artefakty) uceni odrazeji jeho hod-
noty a cile. Hodnoti své vlastni uceni a ziskdvaji zpétnou vazbu. Diky tomu pak

dokaze formulovat nové ucebni cile.

V nasledujici tabulce (tabulka 1) je uveden jednoduchy piehled hlavnich determinanti urcu-

jicich charakter portfolia. Toto dva typy portfolii jsou pro tuto praci st€Zejni. Pozornost bude

zamétena na obsah portfolia — tedy to, zda je kladen diraz na proces, nebo vysledny produkt

v portfoliu. Dale se budeme zabyvat typem hodnoceni, ke kterému bude portfolio slouzit.

Jedna se o hlavni dva druhy, které mohou existovat také v kombinaci — formativni a suma-

tivni hodnoceni. Pfi sumativnim hodnoceni je kladen diiraz na vysledky uceni, zatimco pfi

formativnim se opét pozornost orientuje spiSe na proces uceni v kontextu hodnoceni. (Dale

o téchto dvou typech budeme hovofit v podkapitole 2.1.) V neposledni fad¢ je otazkou, zda

a do jaké miry je jedinec do procesu vlastniho uceni a s tim spojené tvorby portfolia zapojen.

Tabulka 1 Pozitivistické a konstruktivisticke pojeti portfolia
POZITIVISTICKE KONSTRUKTIVISTICKE

pojeti portfolia pojeti portfolia

daraz je kladen na PRODUKT

diraz je kladen na PROCES

hodnoceni SUMATIVNI hodnoceni FORMATIVNI

aktérem je externi AUTORITA

aktérem je ucici se JEDINEC
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Shrnuti kapitoly

Détské portfolio miize byt néstrojem, metodou, prostiedkem, nebo také koncepci. Vzdy za-
lezi na tom, v jakém kontextu je o tomto pojmu uvazovano. V této kapitole bylo pfedstaveno
portfolio ze dvou uhla pohledu — pozitivistického a konstruktivistického. Edukacni proces
realizovany v pozitivistickém duchu je typicky orientaci pozornosti spiSe na vysledky pro-
cesu uceni. Jde tedy o to, ze détské portfolio je chapéano jako cil. Tento cil, nebo také vy-
sledky jsou nésledné hodnoceny ucitelem. Dit¢ se obvykle tohoto procesu neucastni. Do
tvorby je zapojeno pouze tak, Ze prace (Casto nazyvané artefakty nebo polozky) prosté jen
vytvaii. Ostatni je zejména v rukou ucitele. Konstruktivisticky ladéné portfolio je naopak
orientovano primarn¢ na proces uceni se ditéte a jeho zapojeni do tvorby tohoto dokumentu.
Objasnéni téchto pojeti je nezbytné pro schopnost uvazovat nad vyuzitim portfolia v edu-
kacnim prostiedi. V naSem ptipadé v mateiské Skole. Portfolia mohou byt mocnym nastro-
jem pro uceni, pokud jsou soucasti vyvazeného systému hodnoceni a uceni. Ucitel mize

tento systém podporovat, rozezna-li uvedena konfliktni paradigmata.

Konstruktivisticky pfistup k edukaénimu procesu je charakteristicky tim, Ze jedinec je v pro-
cesu svého uceni aktivné zapojen. Dité pak spole¢né se svym ucitelem stanovuyji cile, reflek-
tuji aktivity jedince a planuji dalsi kroky, které povedou k jeho rozvoji. Portfolio ditcte, které
vznika v tomto duchu, obsahuje praci, kterou ucici se jedinec shromazdil, promitl, vybral a
prezentoval, aby ukazal, jak se v priitbéhu ¢asu projevuje rlst a zména. Soucasti tohoto port-
folia je také reflexe jedince o jednotlivych pracich a také celkova tivaha o ,,ptib&hu®, ktery
portfolio fika (Barrette & Corney, 2005). Hodnotici procesy pfitom mohou slouzit také mo-

tivacné. Portfolio pak vytvaii podnéty pro dalsi rozvoj jedince.

Jak se ale pracuje s portfoliem? Je kladen diraz na proces tvorby, nebo spise na vysledky?
Kdo portfolio vytvaii a komu patii? Otazka vlastnictvi portfolia ve vSech jeho aspektech je
velmi podstatna, abychom mohli nejlépe vyuZzit tento nastroj k naplnéni pedagogickych a
institucionalnich cild. Kdo je tedy vlastnikem portfolia? Budou to déti, které budou tvoftit
obsah, premyslet o vyznamu a budovat své vlastni ptibéhy — nebo instituce, které jsou hos-
titeli téchto portfolii a pouzivaji tidaje pro ucely sumativniho hodnoceni a vysledki uc¢eni?
(Barrette & Corney, 2005). Na tyto a dalsi otazky se pokusime odpovédét v nasledujicim

textu.
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2 PORTFOLIO JAKO ,,NASTROJ*

Portfolio se vyuziva v riznych kontextech a pro rizné ucely. V této souvislosti je cilem této
kapitoly predstavit portfolio jako nastroj. Slovo ,,nastroj* je mozné obecn¢ charakterizovat
jako ,, predmet, pomiicka, nebo prostredek, ktery slouzi k provadeni, sireni, podpore, nebo
dosazeni néeceho* (Rejzek, 2001). I kdyz se jednéd o definici z etymologického slovniku,
v nasem kontextu se jevi jako optimalni. V nasledujici tabulce (Tabulka 2) jsou prezento-
vany portfolia jako ,,nastroje®. Portfolio mize byt skutecné nastrojem napiiklad k hodno-
ceni. To se zpravidla uskuteciiuje na formativni, nebo sumativni urovni (popiipadé v kom-
binaci) a ovliviiuje jak proces tvorby portfolia, tak i jeho obsah. Hodnoceni je tedy vyznam-
nou soucasti této teoretické koncepce. V ramci vyuzivani formativniho hodnoceni se pied-
pokladéa zapojeni jedince do procesu uceni se, vyuky a samoziejmé také samotné tvorby
portfolia. Pfi realizaci tohoto typu hodnoceni se mimo jiné rozviji autoregulacni kompetence
u déti. Tento typ hodnoceni je specificky pro konstruktivistické pojeti portfolia a predpo-
klada, ze jedinec dokaZe planovat, organizovat, fidit a vyhodnocovat svou aktivitu. Skrze
tuto ¢innost je tedy schopen sledovat sviij vlastni progres v u€eni se. Soucasné pak portfolio

muze slouzit jako nastroj pro ucitele — pedagogicka diagnostika.

Portfolio se ale nevyuziva pouze v procesu vyuky a uceni. Zajem odborné vetejnosti se ve-
nuje také vyuZzivani détského portfolia pii realizaci vyzkumi, kdy je tento dokument zpra-
covavan napiiklad pomoci metody obsahové analyzy, nebo je pozorovanim zkoumano to,
kdo a jak se podili na jeho obsahu. Nicméné jak uvadi Syslova et al (2018) v sou€asnych
studiich se pozornost orientuje spiSe na portfolio zZakovske, ¢i studentské, nezli na portfolio
détské v prosttedi matetské Skoly. Z toho ditvodu je v zavéru této kapitoly predstaveno port-

folio také jako nastroj vyzkumny.

Tabulka 2 Portfolio jako ,, nastroj

Portfolio jako nastroj k hodnoceni ditéte
Portfolio jako diagnosticky nastroj

Portfolio jako vyzkumny néstroj
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2.1 Portfolio jako nastroj k hodnoceni

V praxi kol v ¢eském prostiedi je portfolio Casto spojovano spise s obsahem, s ulozenymi
dokumenty, které jsou podkladem pro hodnoceni (Syslova et al, 2018), které mtize probihat

formativné€, sumativn¢, nebo kombinované (Vaclavik, 2013).

Otéazka hodnoceni v procesu vyuky je Siroka a je podstatné definovat tento rozdil s ohledem
na ulohu portfolii v tomto kontextu. Existuji rozdily mezi pouzitim portfolii pii hodnoceni
vysledkl u€eni a jeho vyuziti pii hodnoceni uceni se jedinci. Barrett & Carney (2005) pied-
stavuji ve své publikaci vyzkum, ktery hovoii o tom, zZe ,, formativni hodnoceni je zakladni
soucasti tridy a ze jeho rozvoj miize zvysit standardy uspéchu ““. V této souvislosti stavi hod-
noceni sumativni a formativni do opozice, kdyz prvni z nich nazyvaji jako hodnoceni uceni
a druhé jako hodnoceni pro uceni. Déale poskytuji definici zminéného hodnoceni pro uceni:
,,jedna se o proces hledani a interpretace diikazii, které slouzi uciteliim a studentum k tomu,
aby mohli rozhodnout, kde jsou studenti ve svém uceni, kam musi jit a jak se tam nejlépe

dostat. “ 'V této souvislosti predstavuji také tabulku, kterd dokresluje rozdily mezi témito

dvéma typy hodnoceni skrze portfolio (Tabulka 3).

Tabulka 3 Hodnoceni uceni versus hodnoceni pro uceni

Hodnoceni uéeni

e kontroluje to, co se jedinec
doted’ naucil

e je urceno pro ty, ktefi nejsou
pfimo zapojeni do kazdoden-
niho procesu vyuky a uceni

e je prezentovano ve formalni
Zprave

e obvykle shromazd'uje jasné,
jednoduché informace o je-
dinci — Cisla, skore, zndmky

e obvykle porovnavd studen-
tovo uceni s dalSimi studenty
nebo urcitym ,,standardem*

e neni nutné zapojeni uciciho se
jedince

Hodnoceni pro uceni

kontroluje to, zda se jedinec rozhodl,
co se bude ucit dal

je ur¢eno pro pomoc ucitele a u¢icim se
jedincim

je prezentovano v ramci rozhovoru o
uceni

obvykle shromazd’uje podrobné, speci-
fické a popisné informace o jedinci,
uskutecnuje se zpétna vazba ve slovech
(misto Cisel, znamek atd.)

obvykle se zaméfuje na zlepSeni, ve
srovnani s ,,pfedchozim* nejlep$im a
snazi se postupovat smérem ke stan-
dardu

je nutné zapojit uciciho se jedince —
osoby zlepSujici své uceni
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2.1.1 Sumativni hodnoceni ,,Hodnoceni uceni*

Slovo sumativni je odvozeno z latinského slova summa, které¢ odkazuje na obsah, celek, nebo
strucné vyjadreni, coz naznacuje, Ze smyslem tohoto typu hodnocenti je ziskat konecny cel-
kovy ptehled o dosahovanych vykonech, nebo kvalitativné roztiidit cely posuzovany soubor.
Jeho cilem je tak zaka jednoduse ohodnotit podle jeho vykonu znamkou, nebo verdiktem
splnil — nesplnil (Slavik, 1999, s. 37). V procesu hodnoceni uceni je centrum pozornosti ubi-
rana na vysledky a jejich prezentaci ve formé Cisel, znamek a tabulek, které jsou nasledné
prezentovany v zaveéreéném hodnoceni, naptiklad vysvédceni atd. Do tohoto typu hodnoceni
neni ucici se jedinec vyznamné zapojen. Externi autoritu obvykle zajimaji vykony jedincd,
které jsou nasledn¢ porovnavany s ostatnimi studenty (Barrett & Carney, 2005). Jeho cilem
neni zaka prib&zné vést, ale kontrolovat, co se uz naucil a co jesté ne. Jinymi slovy Kalhoust,
Obst (2009) definuji sumativni hodnoceni jako finalni podklad pro oficialni vyjadieni o vy-

konu jedince za urcité obdobi.

2.1.2 Formativni hodnoceni — ,,Hodnoceni pro uc¢eni*

Formativni hodnoceni je odvozeno z latinského slova formo, neboli upravuji, pretvarim.
Toto hodnoceni poskytuje jedinci zpétnou vazbu v procesu zlepSovani urcitého vykonu,
nebo Cinnosti (Slavik, 1999, s. 38). Hodnoceni pro uceni je postaveno na spolupraci ucitele
a uciciho se jedince. Stanovuji spolecné cile a hledaji cesty k jejich efektivnimu naplnéni.
V kontextu portfolia je kladen diraz na shromazd’ovani podrobnych popiskl a zaznamu o
jedinci. Do tohoto typu hodnoceni je obvykle jedinec vyznamné zapojen, stejné tak jako do
procesu svého vlastniho uceni. Externi autoritu zajimaji spiSe plany o dal§im uceni se je-
dince, nez vystupy tohoto procesu. Obvykle jsou ,,vysledky* uciciho se konzultovany for-
mou rozhovoru nad nimi s cilem dal§iho zlepSeni (Barrett & Carney, 2005). Tim je moZné
dosdhnout ucelnou radou, vedenim a poukdzanim na chyby, které vedou k jejich eliminaci

(Kalhoust, Obst, 2009). Neuskutecituje se zde porovnavani s ostatnimi détmi. Jeho smyslem

je dosazeni nejvyssi mozné urovné konkrétniho jedince.

2.1.3 Hodnoceni v prostiredi materské Skoly

V souvislosti s portfoliem a prostfedim matetské Skoly se naSe pozornost bude ubirat na for-
mativni hodnocenti, kde je dité vice zapojeno do samotného procesu a za které 1ze ve zkratce
oznacit kazdé hodnoceni, které prinasi uzitecnou informaci o aktudalnim stavu védomosti a

dovednosti Zaka. Uzitecnou predevsim v tom smyslu, zZe bude védet, kde se praveé nachazi a
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také, co ma delat, aby se necemu dalsimu naucil. * (Stary, Laufkova, 2016 str. 12) Jak uz
bylo feceno — cilem formativniho hodnoceni je dité pribézné vést. Pokud je portfolio nastro-
jem k formativnimu hodnoceni ditéte, uskutecnuje se tento proces rozhovorem nad timto
dokumentem. Tento rozhovor ma charakter prostfedku ke zlepSovani a dalSim pokroktim
ditéte a jeho sebepoznavani. Nejde tedy o hodnoceni, kdy je cilem ziskat kone¢ny piehled o

vykonech ditéte (Slavik, 1999, str. 39).
Podle Slavika (1999, s. 107) hodnoceni portfolia predpoklada splnéni téchto podminek:

1. Jsou vymezeny cile a kritéria hodnoceni.
2. Jeurceno, co ma byt ukladano do portfolia, kym to ma byt ukladano a kdy.
3. Kiritéria hodnoceni jsou pouzita ke komplexnimu posouzeni jedincova tvtr¢iho cho-

vani.

Dulezitost vymezeni osobnich cili a komunikaci s ditétem o nich, zminuje také Kratochvi-
lova (2012) a zdiraziuje, ze participaci ditéte na hodnoceni stanovenych cili prebira dité
spoluzodpovédnost za své uceni a stdva se tak aktérem promeény svého rozvoje, planovani a
uskutecnovani cilu.

Aby mohlo byt dit¢ aktérem vlastniho hodnoceni ale pfedpoklada presvédceni ucitele, Ze
toto zapojeni ma smysl. V prostiedi matetské Skoly je zaclenéni déti do tohoto procesu na-
rocné. Systematické vedeni k ziskavani sebehodnoticich kompetenci je ale pravé v tomto
véku na misté. Bude tak mozné polozZit stavebni kameny pro dalsi postup ditéte v této oblasti.
Pro tento typ zapojeni ditéte je ale nutné vytvofit potiebné podminky ve tfidé, kde je pii-
jemné klima a dité se zde citi bezpecné&. Je nezbytné, aby mezi ditétem a ucitelem panoval
partnersky vztah a dillezitym faktorem, ktery ovliviiuje tispéSnost zapojeni ditéte je také ¢as

(Kratochvilova, 2012).

Vzhledem k tomu, Ze pozornost této prace je zamétena spiSe na konstruktivistické pojeti
portfolia v eduka¢nim procesu, centrum zajmu sméfuje k hodnoceni formativnimu. Pii
tomto typu hodnoceni je vhodné si stanovit kritéria. Tim, Ze bude dité aktivnim v procesu
svého uceni, je mozné vytvofit zaklad budoucim kompetencim pro jeho sebehodnoceni a
zaroven oteviit pomyslné dvete pro jeho aktérstvi ve svém vlastnim celoZivotnim uceni. To

je ptece spoleCnym cilem vSech stupiiii vzdélavani.
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2.2 Portfolio jako diagnosticky nastroj

Soucasti povinnosti ucitelky matetské Skoly je pedagogické diagnostikovani, které je zaro-
ven soucasti pedagogické evaluace a je obsahem Skolniho vzdélavaciho programu matetské
Skoly. Pravé portfolio nabizi ucitelce efektivni nastroj k realizaci tohoto procesu. Diagnos-
tické Cinnosti se tak staly nezbytnou kompetenci ucitelky. (Syslova et al, 2018) Jak uvadi
Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) ,, ucitelka pro-
vadi pedagogickou diagnostiku, sleduje a hodnoti individualni pokroky déti v jejich rozvoji
a uceni, vysledky evaluace samostatné uplatiiuje v projektovani (planovani) i v procesu vzde-
lavani. ““ Proces diagnostikovani je predevsim orientovan na vysledky vzdélavani. Prostied-
nictvim tohoto procesu ucitelé¢ ziskavaji dilezité informace o pokrocich ditéte. Promyslené
sledovani a vyhodnocovani pokroki v rozvoji a u€eni ditéte svédci o profesionalité ucitelt
v této oblasti (RVP PV, 2018). Jedna se o méfeni, identifikaci, charakteristiku a hodnoceni
urovné vyvoje déti jako vysledek vzdélavaciho usili. Kdyz diagnostikujeme, zjist'ujeme o
jedinci informace v konkrétnim okamziku (fazi) vzdélavaciho procesu a zkouméme, zda jsou
charakteristiky ditéte (tj. iroven vyvoje) v souladu s naSimi ocekavanimi (tj. se vzdélavacimi
cili a zaméry). Na zéklad¢ této diagnézy mohou déti, ucitelé a dalsi zic¢astnéni pedagogoveé

naplanovat néasledné kroky pro dalsi rozvoj (Gavora, 2010, s. 10).

Jak jiz bylo zminéno RVP PV se orientuje zejména na vysledky vzdélavani. Syslova et al
(2018) upozoriuji také na dilezitou rovinu procesudlni diagnostiky. V ramci pedagogické
diagnostiky mtizeme sledovat jednak dosazenou uroven védomosti, dovednosti a navykd,
které jsou doplnény o udaje o ditéti, nebo také proces vychovy a vzdélavani (konkrétné po-
stupy prace ucitelky). Ziskané vysledky pak ucitelka dale uplatiiuje pii planovani a v procesu
vzdelavani tim, Ze jsou zjisténa data zakomponovana do dalSich strategii a postupt ve vzdé-
lavani. Vhodnym néstrojem pro systematické dlouhodobé diagnostikovani mize byt détské

portfolio. To se stava soucasti dokumentli v matetské Skole u nés i v zahranici jiz fadu let.

Détskeé portfolio je tedy vyznamnym néstrojem pro ucitele, rodice i dité€. Na tomto miste je
ptredstaveno rozdéleni péti funkcei podle Kratochvilové (2014), které identifikovala ve vztahu
k diagnostickému portfoliu (Tabulka 4). Je zfejmé, Ze vSechny tyto funkce se vzajemné pro-

linaji a nelze je pevné oddélit.
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Tabulka 4 Funkce diagnostického portfolia

Kratochvilova Informacni funkce

(2014) Motivaéni funkce

Komunika¢ni funkce
Autoregula¢ni funkce

Diagnosticka funkce

2.2.1 Informacni funkce

Vzhledem k tomu, Ze se jedna o soubor vytvord, praci, které tzv. sleduji dité po urcité obdobi,
muzeme fici, zZe se tato funkce orientuje na pifeddvani informaci o ditéti vSem aktérim v
mateiské §kole — ditéti, uiteli i rodi¢i. Capek (2015) vidi v této informaéni funkci také na-
stroj pro rozhovor s rodi¢i o ditéti. Tyto informace o ditéti, jeho vyvoji a pokroku jsou pro
vychovné vzdélavaci proces sté¢zejni. Pokud je dit¢ aktivné zapojeno do tvorby svého vlast-

niho portfolia, mize mit také funkci motivacni.

2.2.2 Motivacéni funkce

Motivace je v edukacnim procesu velmi vyznamnym pojmem. Také v souvislosti s portfo-
liem tomu nebude jinak. Tento termin byva definovan jako proces, ktery vychazi z néjaké
potreby a vyustuje ve vysledny Zadouci vnitrni stav. Proces, ktery je iniciovan endogenné
(vnitiné), nebo exogenné (vnéjsné), kdy se jednd o interakci mezi motivovanym subjektem a
motivujici situaci (Nakonecny, 2014, s. 15). Zvidavost je pro déti predskolniho véku ptiro-
zena zalezitost, ktera podporuje proces zkoumani, objevovani a tedy uceni. Zakladem toho,
aby déti tyto procesy chtély dale opakovat je pfijemny pocit z jejich realizace. Soucasti mo-
tivace k jakékoli aktivité je tzv. motiv, ktery je hybnou silou cloveka (Sikorova, 2011, s. 19).
Piijemny pocit, ktery dité ziskava, se uskutecituje prostiednictvim sdileni. Pokud je dité
hlavnim tviircem portfolia a rozhoduje o jeho obsahu, ziskavéa k nému kladny vztah. Ten se
pak zrcadli v tom, Ze dité chape tento dokument jako jeho vlastni knihu — knihu o ném sa-
mém. Dité pak do této ,.knihy* zaklada své vytvory a samo si je ve sloZce organizuje. Sou-
Casné sleduje své pokroky, coz muze fungovat také motivacné. Je vhodné, aby byla potieba
sdileni v matetské Skole uspokojovana. Pfi prezentaci a rozhovoru o portfoliu ucitele a ditéte

se dostavame k funkci komunikac¢ni.
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2.2.3 Komunikaéni funkce

Jak se miizeme pozdéji docist podle Kratochvilové (2014) mé détské portfolio, mimo funkce
diagnostické, informacni, motivacni a autoregulacni, také funkci komunikacni. Prostfednic-
tvim portfolia jako komunikac¢niho prostfedku je mozné podporovat slovni zasobu ditéte,
jeho vyjadfovani a jiné komunikaéni dovednosti. Nakonec¢ny (2009, s. 288) uvadi, ze ,, Ko-

munikace je proces, jimz lidé predavaji informaci, ideje, postoje a emoce jinym lidem “.

V ramcovém vzdé€lavacim programu jsou klicové kompetence jedny z vyznamnych sfér,
které je nutné rozvijet u déti predskolniho véku. Mame za to, Ze pravé détské portfolio je
vhodnym prostfedkem k naplnéni tohoto cile. Podle RVP PV (2018, s. 12) dité ukoncujici
predskolni vzdélavani:

o dité ovlada Fec, hovoii ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiuje své
mySlenky, sdéleni, otazky i odpoveédi, rozumi slySenému, slovné reaguje a vede smys-
luplny dialog

o dité se dokaze vyjadiovat a sdélovat své proZitky, pocity a nalady riznymi pro-
stiredky (Fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

o dite se domlouva gesty i slovy, rozlisuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu i
Sfunkci

o dité komunikuje v béznych situacich bez zabran a ostychu s detmi i s dospelymi;
chape, ze byt komunikativni, vstricné, iniciativni a aktivni je vyhodou

o dité ovldda dovednosti piedchazejici ¢teni a psani

o dité pribéiné rozSiiuje svou slovni zdasobu a aktivné ji pouZiva k dokonalejsi ko-
munikaci s okolim

e dite dovede vyuzit informativni a komunikativni prostredky, se kterymi se bezné se-
tkava (knizky, encyklopedie, pocitac, audiovizualni technika, telefon atp.)

o ditevi, ze lidé se dorozumivaji i jinymi jazyky a Ze je mozno se jim ucit;, ma vytvoreny
elementarni predpoklady k uceni se cizimu jazyku

V nasledujicim textu se tedy pokusime odpoveédét na otdzku, jak by bylo mozné prispét
k podpoie rozvoje komunikativnich dovednosti prostiednictvim détského portfolia v kon-
textu RVP PV. Konkrétn¢ bychom se chtéli zabyvat pravé zvyraznénymi ¢astmi citovaného
textu. Prvni odrdzka hovoti o vyjadiovani ditéte. V souvislosti s portfoliem je pfirozenou
soucasti rozhovor s ditétem nad portfoliem, nebo jeho prezentace pted ostatnimi détmi. Po-

kud s portfoliem pracujeme optimaln¢, mizeme predpokladat, ze si k nému dité¢ vytvoii
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kladny vztah. To souvisi s tim, ze obsahem portfolia byvéa také volnd (tzn. bez zadani) kresba
déti. Zde se mize uskutecnit vyjadiovani déti grafickou formou. Détské portfolio dité miize
vnimat jako svou vlastni knihu (Petters, 2009). Praci s touto knihou, se uci a rozviji doved-
nosti, které predchdzeji ¢teni a psani. Tato kniha ma titulni stranu, ma néjakou strukturu,
obvykle ji dit¢ také podepisuje, pokud to umi. V souvislosti s ¢innostmi, které jsou realizo-
vané v matetské skole, se také rozviji slovni zdsoba déti, ktera je pak vice upeviiovana praveé
komunikaci. Je vhodné, aby rodice také spolupracovali pii tvorbé portfolia. Mohou se zapojit
naptiklad tak, ze budou do portfolia pfispivat fotografiemi z vyletl, oslav, nebo jinych akci

(Petters, 2009).

K tomu, aby se uskutecnovala tato komunika¢ni funkce je samoziejmé potieba spoluprace
ucitele a ditéte pti tvorbé portfolia a jeho vyuzivani v edukacnim procesu. Dit€¢ mlze s uci-
telem vést rozhovor o obsahu portfolia, miize odivodnovat kritéria vybéru dokumentii, mize
své portfolio predstavit ostatnim détem, nebo si jej pfinést domti a ukédzat rodicim. To vSe

se uskuteciuje ale pouze tehdy, kdyz je dit¢ aktivni pfi tvorbé svého portfolia.

2.2.4 Autoregulacni funkce

S jeho aktivitou souvisi také autoregulacni funkce, kterd je charakteristické tim, Ze dit& ur-
¢itym zpusobem fidi své vlastni jednani. A nejen to. Podle Heluse (2009) ,, neni vzdélavani
jen péci o poznatkovy a dovednostni rozvoj, ale predevsim o rozvinuti osobnosti a zpusobii
Zivota. “ Jakmile se dité stane aktérem svého vlastniho uceni, podporuje se zde také rozvoj
jeho autoregulace. Ta je urcitou charakteristikou cloveéka a uskutecituje se tehdy, pokud je-
dinec realizuje aktivity se zdjmem, svobodné a samostatné (Mare$, 2013, s. 70). Model roz-
vijejiciho se hodnoceni a sebehodnoceni ladi s fazemi autoregulace u€eni podle Zimmer-

mana: uvazovani, provadéni a volni kontrola, sebereflexe (Mares, 2013).

Dité ptedskolniho v€ku je zvidavé, impulzivni a je ovladano svymi potfebami a svym tem-
peramentem. Mare$ (2013, s. 75) uvadi, Ze autoregulace se da tézko predstavit a realizovat
bez radné rozvinutych charakteristik jedincova Ja, jedna se uvédomeni si sebe sama, poro-
zumeni a znalost sebe sama, sebehodnoceni a sebepojeti. Nicméné¢ také uvadi, Ze zatazovani
autoregulacnich kompetenci do vzdélavaciho obsahu je v jinych zemich obvyklé a u nés je

toto zafazeni také na misteé.

I kdyzZ je tedy dité predskolniho véku ovladano zejména svymi potifebami, osobnostnimi
charakteristikami a emocemi, postupné se vyviji mechanismy rozhodovaci a regulacni, které

jsou uizce spjaty s rozvijenim poznavacich procest. Tyto kompetence mohou iniciativu ditéte
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regulovat smérem k piijateln&j$im cilim (Vagnerova, 2012, s. 239). Uloha uéitele bude nej-
spiSe vyrazngjsi, protoze u ditéte se v tomto véku vSechny mechanismy teprve utvareji. Mize
ale tyto procesy podporovat a vést dit¢ ke schopnosti poznavat sebe samo a piedstavovat mu

postupy pro sebehodnoceni.

Pravé autoregulacni funkce portfolia je pro nds velmi vyznamnd, protoze prostfednictvim
portfolia mize dité planovat, fidit, realizovat, hodnotit a interpretovat vysledky své prace.
To vSe se ale déje pouze pokud je mu to umoznéno. Velmi vyznamnym faktorem je zde 1
proces rozhodovani, ktery ovliviiuje jeho dalsi osobnosti vyvoj. Autoregulace je jednim z

kritérii ditéte, jako aktéra, a pravé skrz portfolio by bylo mozné tento proces sledovat.

2.2.5 Diagnosticka funkce

Posledni funkei diagnostického portfolia podle Kratochvilové je funkce vyplyvajici z ndzvu
a tedy diagnostickd. Obsahem této funkce je ziskavani informaci o ditéti, které mohou slouzit
k vytvoteni individualniho vzdélavaciho planu, nebo k sebereflexi ucitele a jeho pedagogic-

kych postupti.

Pokud chapeme portfolio jako diagnosticky néstroj, mél by podle Syslové et al (2018, s. 32)

splilovat nasledujici kritéria:

a) ,,Slouzit vSem aktérum edukacniho procesu, nejen ditéti, ale i ucitelce a rodiciim,

b) produkty cinnosti ditéte se v nem kumuluji (idedlné po celou dobu materské skoly),
aby zachytily vyvoj ditéte a jeho pokrok,

¢) produkty se snazi komplexné zachytit osobnost ditéte,

d) s portfoliem pracuji vsichni aktéri edukacniho procesu, a to nejen individualné, ale

I3

také spolecné pri komunikaci nad vysledky ditéte a moznostmi jeho rozvoje. ‘

Diagnosticka funkce portfolia je vyznamnd. Tato diagnostika ma dvé strany mince, jak byva
v pedagogice zvykem. Jak uz bylo zminéno v uvodu, miize se jednat o diagnostiku, ktera
centruje svoji pozornost na vysledky, nebo o diagnostiku procesualni. V naSem kontextu
détského portfolia v konstruktivistickém duchu je optimalnéjsi variantou procesualni dia-
gnostika s diirazem na podporu ditéte v procesu uceni. Souasné¢ muze byt aktérem tohoto

diagnostikovani i dité samotné, nebo rodi¢, coz by mohlo byt ptinosné.
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2.3 Portfolio jako vyzkumny nastroj

O portfoliu jako vyzkumném nastroji hovoii LukaSova, Svatos, Majercikova (2014). Jejich
pozornost se sice orientuje na portfolio studentské, ale nabizi také vyznamny uhel pohledu
na portfolio détské. Svatos (2006) vytvari urovné portfolia, které souvisi s jeho dalSim vyu-
zivanim v personalni i instituciondlni Grovni. Prvni tirovent bychom mohli pfirovnat k typu
sbérnému, které nazyva monitorujici. Stejné tak, jako u sbérného typu portfolia i tento typ
vznikl ptirozené béhem let studia bez diisledného vedeni, nebo zdméru. V souvislosti s timto
typem portfolia pouziva slovo ,,nakupeni®. Druha Groven se orientuje na systematicky pro-
mysleny vznik studentského portfolia, ktery je pribézné obohacovan o dalsi a dalsi doku-
menty. Vyzkumny potencidl tohoto typu je zejména v rovin€ sledovani promény jedince
v del$im case. Portfolio jako vyzkumny néstroj je v naSem prostiedi i v zahrani¢i vyuZziva-
nym dokumentem. Je mozné se orientovat jak na kvalitativni, tak na kvantitativni design
vyzkumu. V souvislosti s kvantitativnimi vyzkumy se uskute¢ituje naptiklad obsahovéa ana-
lyza textu (Gavora, 2010). U tohoto typu analyzy se obsahové prvky textu matematicky
zpracovavaji — vyjadiuje se jejich frekvence, potadi, nebo stupeni. Sam o sobé kvalitativni
text (slova, véty, témata) je tedy pfeveden na kvantitativni miru. Oblast vychovy a vzd¢la-
vani poskytuje Siroké spektrum textl,, mezi né¢z patii také deniky zakti — nebo také détska
portfolia (Gavora, 2010, s. 143). Naproti tomu se ale mize uskutecnit také kvalitativni ob-
sahovéa analyza textu, kterd je stejné vyznamna. To se d€je na zéklad€ systematické prace
s rozsahlymi texty, jejimz cilem je identifikace vyznamovych kategorii a nasledna interpre-
tace dat (Svaticek, Sed’ova, 2014, s. 207). V této praci byla zvolena metoda kvalitativni ob-

sahové analyzy, kterd bude vice objasnéna v empirické ¢asti prace.

Vyzkumny potencidl portfolia je znaény. Jak uz bylo uvedeno na zacatku této prace, proble-
matikou aplikace portfolia do Skolniho prostiedi se zabyvaji tuzemsti 1 zahrani¢ni odbornici
a mizeme se setkat s mnozstvim riznych termint pojednavajicich o typu portfolia. Vy-
zkumy détského portfolia v matetské skole jsou ale stale ponckud omezeny. Zde jsou uve-

deny alespon nékteré z nich.

Vyzkumy, které jsou zde predstaveny (Tabulka 5), jsou vybrany na zaklad¢ kvalitativniho
vyzkumného designu, konkrétné zvolené vyzkumné metody obsahové analyzy. Vzhledem
k tomu, Ze je pfedmétem naSeho z4jmu portfolio jako vyzkumny prostiedek, bylo zdmérem
vybrat takové vyzkumy, které¢ analyzuji pravé portfolio. Ve vSech studiich dominuje téma

portfolio. Nicméné v kazdé z nich ma tento soubor dokumentt jinou funkci a jiny ucel.
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Tabulka 5 Portfolio jako vyzkumny ndstroj

1.

2.

Autor, rok
Syslova et al.
(2018)

P. Mak, K. M.

Wong
(2017)

Vyzkumné cile, otazky

Popsat soucasné zkuSe-
nosti u¢itelek MS s portfo-
liem ditéte,

zavést diagnostické portfo-
lio do praxe u¢itelek MS
skrze cilenou dlouhodobou
a reflektovanou intervenci
prostfednictvim rozvojo-
vého vzdélavaciho pro-
gramu,

popsat zmény, které s im-
plementaci diagnostického
portfolia souviseji.

Jak ucitelé primarniho
vzdélavani podporuji auto-
regulaci zaka skrze hodno-
tici portfolio ve tride?
Jaké jsou efekty vyuzivani
hodnoticiho portfolia mezi
zaky primarniho vzdela-
vani?

Kli¢ové pojmy

diagnostické
portfolio

akéni vyzkum
matetskd Skola

portfolio
assessment
(hodnotici port-
folio)

primary school
(zékladni Skola)
self-regulation
(autoregulace)

Metodologie vyzkumu

workshop a diskuse

s Ucastniky vyzkumu
pisemna reflexe ucitelek
a jeji analyza
implementace diagnos-
tického portfolia
pisemna reflexe ucitelek
a jeji analyza

interview s ucitelkami
MS (3)

obsahova analyza dia-
gnostickych portfolii déti
3)

zucastnéno 9 MS

interview s uciteli
fokusové skupiny s zaky
pozorovani hodin
obsahova analyzy peda-
gogickych dokumenti
obsahova analyza portfo-
lia zakt za 1 rok

Hlavni vyzkumna zjisténi

forma, obsah, zpiisob
prace se lisi

Nejcastéji ucitelky archivuji 4
typy soubord:

osobni archiv ditéte
skryté portfolio

art portfolio
dokumentacni portfolio

zvySeni aktérstvi a orien-
tace na cile u zaka
roz§iteni kapacity k evalu-
aci a monitorovani vlastni
prace zaki

vEtsi autonomie a zpraco-
vani zpétné vazby

ochota podstoupit kritic-
kou sebereflexi
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3. D.J. Appletal.
(2014)

4. S. Petters et al.
(2009)

popsat proces vytvareni
portfolia rodice a ditcte
(parent-child portfolio)
popsat obsah portfolia ro-
dice a ditéte

(parent-child portfolio)

popsat, jak je vyuzivano
portfolio v prostfedi ma-
tetské skoly

popsat, jak je dale vyuzi-
vano na primarnim stupni
skoly

parent-child o
portfolio

(portfolio rodice .
a ditéte) o
PIWI model
parent-child inte-

raction

(interakce rodice

a ditéte)

early childhood o
portfolios o
(détské portfo- o
lio)

transition to °
school
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Prvni z nich je tuzemsky akéni vyzkum, jehoz cilem je implementace diagnostického port-
folia do matetské skoly. Pfed samotnou implementaci autofi mapovali terén v kontextu prace
s portfoliem v matetské Skole. Jejich zjisténi nabizi zajimavé Ctyfi typy soubort, které jsou
v tomto prostiedi vyuzivany. Vyzkum byl realizovan v letech 2013-2014, i pfesto mame za
to, ze pfinasi vyznamna data, kterd o tomto prosttedi vypovidaji. Dalsi vyzkumy budou vice

rozvedeny na dalSich stranéch.

Druhé z uvedenych studii se zabyva vztahem portfolia a autoregulaci zakt. Tento vyzkum
byl realizovan v hodinach psani (writing classroom) v primarnim stupni vzdélavani. Pro-
stiednictvim interview s uciteli, fokusovym skupindm a mimo jiné obsahovym analyzam
autofi dochézeji k zavéraim, ze zavedeni hodnoticiho portfolia do hodin psani mé vliv na
aktérstvi déti v jejich vlastnim uceni se. Jako pfizniva se jevi také vEtSi mira autonomie a

zpracovani zpétné vazby — kritické sebereflexe.

V neposledni fadé uvadime studii, ktera se zabyva tzv. parent-child portfoliem (portfoliem
rodiCe a ditéte). Tento typ portfolia je v tuzemské literatufe opomijen a samoziejmée tomu
neni jinak ani v praxi matef'skych Skol. Tento typ portfolia je zaloZen na kooperaci ditéte a
rodice pfi tvorbé portfolia. Vyzkum byl realizovan pomoci facilitatorti, ktefi jednak hovofili
s rodi¢i a détmi pii spolecnych setkanich, ale také pozorovali interakci mezi rodi¢em a dité-
tem pii tvorbé dokumentu. Uskute¢néna byla také obsahova analyza portfolia. Z vyzkum-
nych zjiSténi vyplyva, Ze tento typ portfolia zlepSuje komunikaci mezi rodicem a ditétem a

je tak prostfedkem pro autentické hodnoceni vyvoje ditéte v kontextu interakce dité-rodic.

Nejvétsi vyznam pro tuto praci ma ale posledni z uvedenych studii, kterd ma za cil popsat,
jak je vyuzivano détské portfolio v prostfedi matetfské Skoly a jaké je jeho dalsi vyuZiti na
zakladni Skole. Jedna se o studii, kterd vznikla na Novém Zélandu. Motivace k jejimu vzniku
plynula mimo jiné také z potteby podpofit spolupraci mezi matefskou a zakladni Skolou,
protoze se v predchozich vyzkumech, které byly na Novém Zélandu realizovany, ukéazalo,
ze tato spolupréce piilis nefunguje a o¢ekavani matetské skoly od zékladni a naopak se ne-
stretava. V této studii maji déti ke svym portfoliim velmi silny emocni vztah a vnimaji je
jako své vlastni knihy — knihy o nich. Participanty vyzkumu byly jednak déti, se kterymi se
realizovaly rozhovory, ale také ucitelé a rodi¢e. Tento vyzkum stale probiha, nicméné
v prvni fazi vyzkumna zjisténi ukazuji, ze portfolio podporuje vSestranny rozvoj ditéte a
vytvaii u néj pozitivni vztah ke svému vlastnimu uceni. Diky tomu, ze je dité aktivné zapo-
jeno do svého uceni a muize reflektovat svou aktivitu, stoupd jeho schopnost sebereflexe a

autoregulace a vede tak k podpote celozivotniho uceni.
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Shrnuti kapitoly

Cilem této kapitoly bylo pfedstavit rtizné vyuziti portfolia jako nastroje, ktery miize slouzit
jak aktérim edukacniho procesu, tak také vyzkumnikiim a odbornikiim v rtiznych oblastech.
V roviné edukacniho procesu muze byt tento nastroj vyuzit naptiklad k hodnoceni. Toto
hodnoceni se uskuteciiuje na bazi formativni, ¢i sumativni. V souvislosti s konstruktivisticky
ladénou koncepci hovotime spiSe hodnoceni formativnim, se kterym se v zahrani¢ni litera-
tuife mizeme setkat jako s hodnocenim pro uceni. Toto hodnoceni je typické tim, ze se ucitel
orientuje proces hodnoceni realizovanych aktivit ditétem. Cilem je do hodnoceni dité zapo-
jit, aby samo reflektovalo napliiovani stanovenych cilii a fungovalo tak jako hnaci motor ke
svému vlastnimu uceni se. Nejde tedy o zndmkovani a hodnoceni splnil — nesplnil, dokaze
—nedokaze, jak tomu byva u sumativniho hodnocenti, které bylo oznacovano jako hodnoceni
uceni. Portfolio jako nastroj hodnoceni miiZe slouzit jak uciteli, tak ditéti, ktefi pfi realizaci

tohoto procesu spolupracuji.

Hodnoceni ale nefunguje samo o sobé, ale je soucasti vétsiho celku. Jedna se o portfolio jako
nastroj diagnostiky. Pedagogické diagnostikovani patii k praci ucitelky, coz se odrazi také
ve vzdélavacich dokumentech. Nejde ale pouze o hodnoceni vysledkd, jak by se mohlo na
prvni pohled zdat. Do tohoto procesu se mize zapojit také dité. Nabizi se tak moznost spo-
luprace ditéte a ucitele pfi stanovovani cili a planovani kroki k dal$imu rozvoji. V souvis-
losti s portofoliem jako néstrojem diagnostiky byly také predstaveny jeho funkce. Diagnos-
tické portfolio dava aktérim edukaéniho procesu informace o ditéti, slouzi jako motivace
pro dité k dal$imu uceni se a rozviji jeho komunika¢ni dovednosti. Pokud je dité zapojeno
do procesu tvorby, jsou také podporovany jeho autoregulacni schopnosti, které souvisi s roz-
hodovacimi mechanismy. Prostfednictvim portfolia miize dit¢ planovat, tidit, realizovat,

hodnotit a interpretovat vysledky své prace.

V neposledni fad€ bylo pfedstaveno vyuziti portfolia jako vyzkumného nastroje. Jeho po-
tencial se skryva zejména v tom, Ze je mozné sledovat promény jedince v ramci urcitého
¢asového obdobi. Jeho vyhodu miizeme spattit naptiklad v jeho vyuzitelnosti v kvalitativ-
nim 1 kvantitativnim vyzkumu. VyuZiti portfolia v pedagogickém vyzkumu neni Zadnou no-
vinkou, o ¢emz svéd¢i Cetné tuzemské a zahranicni vyzkumy. VéEtSina z nich se orientuje
spise na portfolia zakovské, studentské, €i profesni (ucitelské). Problematika détskych port-
folii by si zaslouzila ve vyzkumnych Setfenich vice pozornosti. Tato portfolia ovSem nabizi
zejména vizudlni formu komunikatu, a tak jsou ¢asto spojovany s jinymi vyzkumnymi me-

todami, naptiklad s interview, nebo s pozorovanim.
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3 PORTFOLIO V EDUKACNIM PROCESU

Portfolio je v prostiedi Skoly vyuzivanym nastrojem. Charakter jeho vyuziti se vSak 1i§i v za-
vislosti na ucelu jeho vzniku a cilech, které ma naplnit. Jak bylo uvedeno vyse, mizeme se
v naSem odborném diskurzu setkat s riznymi druhy portfolii naptiklad studentské, profesni,
nebo také zadkovské a détské. V prostfedi matetské skoly nazyvame v této praci pro naSe
ucely portfolio détskym, protoze se zabyvame jeho vyuzitim pravé v mateiské skole. Do
jaké miry je skutecné majetkem ditéte je otazkou. Stejné tak jako: Kdo vybird dokumenty
do portfolia? Co je jeho obsahem? A jaka je forma této sbirky? Abychom byli schopni na

tyto otazky odpovédét, je nutné vymezit razné typy portfolia.

Seitz, Bartholomew (2008) popisuji, ze funkci portfolia neni pouze zaznamenavani vyvoje
ditéte, ale také vykresleni jeho vloh a zajmi prostfednictvim elektronické, oralni a tiSténé
formy. V souvislosti s portfoliem se mizeme setkat naptiklad u Kost'alové, Mikové a Stanga

(2008, str. 112 a 113) ktefi jej rozd€luji podle raznych kritérii.

e Podle uc€elu, k némuz se polozky shromazd'uji,
e podle toho, kdo rozhoduje o tom, jaky typ poloZek ma byt do portfolia sdruZen,
e podle toho, kdo vybira do portfolia konkrétni ukdzky materiald,

¢ podle toho, kdo hodnoti obsah portfolia a podle stupné uspotadanosti a vyberovosti.

3.1 Typologie portfolia

Zpusob, jak portfolio tfidit je mnoho at’ uz v tuzemskeé, nebo zahrani¢ni literatuie. Obecné
bychom mohli portfolio rozd¢€lit na ti§t€né, ordlni a elektronické — z hlediska vysledné po-
doby portfolia. Standardni typologie modelii se odviji od vyukovych cila, které mohou byt
velmi rozdilné, protoze je potieba vénovat kazdému typu portfolia zvlastni pozornost (Vac-
lavik, 2013, s. 12). Jiné tfidéni nabizi naptiklad Kost'dlova, Strakova (2008) cit. z Vaclavik
(2013, s. 39) a tedy:

a) z hlediska ucelu vzniku na sumativni a formativni
b) z hlediska obsahu, kdy se jedna o vSechny prace, nebo o prace vybrané

c) z hlediska zpiisobu vybéru artefaktil, zda vybér je rukou Zaka, nebo externi autority

Vsechny tyto typy se v praxi $kol riznym zplsobem prolinaji a tvoii tak specifické kombi-
nace. Cilem této kapitoly je pfedevSim piedstavit pestrost téchto typi v jejich §ifi. Jedna se
o snahu vytvofit piehled autord, ktefi se touto problematikou zabyvaji v kontextu edukacni

reality v prostfedi skol.
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Nasledujici typy jsou odvozeny zejména podle obsahu a vysledné podoby portfolia s pfi-
hlédnutim k jejich ucelu a cilim vzniku. Pro lepsi orientaci v pojeti riznych autord je uve-
dena Tabulka 5, ktera piedstavuje néktera portfolia, ktera mizeme v tuzemské odborné lite-
ratufe najit. Autort, ktefi se touto problematikou je mnoho, a proto jsme se rozhodli vybrat
ty, které vnimame jako stézejni. V dalsim textu dale budou uvedeni také autofi zahrani¢ni,
jejichz délenti je specifické. Jednim z vyznamnych typt uvadime také portfolio elektronické,
které se stale vice dostava do procesu vyuky ruku v ruce s rozristajicimi se digitalnimi tech-

nologiemi.
Tabulka 6 Typy portfolia

Syslova et al. (2018) e sbérné, pracovni, dokumentacni
e vybérové, ukazkove, reprezentacni
e diagnostické, hodnotici

Capek (2015) e hodnotici

e predmétové

e sbérné

o ucitelské (didakticky divod, edukacni diivod)
Kratochvilova (2014) e sbérné, pracovni, dokumentacni

e vybérove, reprezentacni
e diagnostické, hodnotici

Hegrova (2014) e sbérné
e vyb&rové
e diagnostické

Lukasova (2010) e pracovni
Kost’alova, Strakova (2008) e dokumenta¢ni
e reprezentacni

Kfrejcova, Kargerova (2011) vybérové

3.1.1 Sbérné, pracovni, dokumentaéni portfolio

Jak mtizeme vidét v této tabulce, autofi obvykle déli typy portfolia do tii kategorii. Prvni
kategorie je portfolio tzv. sbérné, pracovni, nebo také dokumentaéni. Jeho obsahem je
jednoduse feceno vie, co dité vytvori. Tyto vytvory jsou sbirdny bez vyrazné selekce (Capek,
2015). K tomuto typu portfolia je mozné ptipojit definici od Vaclavika (2013) ,,sada papiru
v euroobalech zalozenych v Sanonech a ulozenych nékde ve Skolni tride, aniz by ucitelé a
Zdaci venovali témto kolekcim dalsi pozornost nebo s nimi néjak systematicky pracovali*.

Obsahem tohoto typu portfolia jsou vytvarné prace déti, pracovni listy, grafomotorické listy
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a tak podobné. Ucitel ve spolupraci s détmi dokumenty zaklada. Tento typ miize byt dale
ucitelem vyuzivan, napiiklad k diagnostice. Kost'alova, Strakova (2008) ale fadi dokumen-

tacni portfolio jiz do kategorie vybérovych, reprezentacnich, ukazkovych portfolii.

3.1.2 Vybérové, reprezentacni, ukazkové portfolio

Zde mlizeme najit pouze vybrané vysledky a prace déti, které jsou vybirany a zakladany
podle urcitych piredem stanovenych kritérii. Tato kritéria se mohou lisit v zavislosti na pfi-
lezitosti k jakému je portfoliu tvoteno. Pokud je do tohoto tfidéni dité zapojeno, coz Kosta-
lova, Strakové (2008) ptedpokladaji, rozviji se u ditéte schopnost sebehodnoceni. Samo-
statn¢ pak dale autorky rozlisuji portfolio reprezentacni, jehoz obsahem jsou nejlepsi prace
ditéte. Kratochvilova (2014) hovoii o tom, ze na tvorb¢ se podileji oba aktéfi, tedy dité i
ucitel. Dité pak naptiklad mize prezentovat své nejlepsi prace ostatnim. Tento typ portfolia
se v soucasné dob¢ stava také Casto realizovanym v matetskych Skolach, jak ukazuje vy-

zkum Syslové et al. (2018). Capek (2015) tento typ portfolia neuvadi.

3.1.3 Diagnostické, hodnotici portfolio

Posledni kategorii, na které se pét ze zminovanych autorti shoduje je portfolio diagnostické,
hodnotici. Zde jsou dle Capka (2015) zahrnuty produkty déti. Hlavnim tviircem portfolia je
ale ucitel, ktery nasledné tyto dokumenty vyuziva k hodnoceni ditéte. Miize se jednat napii-
klad také o rozhovor s rodi¢i nad portfoliem. Cilem dle Kratochvilové (2014) a Syslové at
al (2018) je sledovat timto zpiisobem komplexni vyvoj ditéte, procesy uceni, a tak efektivné
informovat vSechny aktéry edukacniho procesu. Soucasné tak mize byt portfolio zdrojem
informaci pro tvorbu individualniho vzdélavaciho planu ditéte. V diagnostickém portfoliu
se setkavame s jistym uz§im vybérem praci ditéte. Na rozdil od Capka (2015) uvadi Krato-
chvilova (2014) a Syslova (2018), ze tvorba portfolia se uskuteciiuje ve spolupraci ditéte a
ucitele. Déle pak uvadi, Ze tento typ portfolia je cestou, jak propojit vSechny tfi typy uvede-
nych portfolii. Cilem tohoto typu je sledovat a timto zptisobem dolozit pokroky ditéte (Mer-
tin & Krej€ova, 2016). Jeho obsahem jsou jak vykresy déti, pracovni a grafomotoricke listy,
tak také hodnotici zdznamy, poznamky ucitelky, zdznamy z pozorovani a hodnoceni, nebo

také dotazniky.

3.1.4 DalSi typy portfolii

Capek (2015) dale uvadi dva typy portfolii, které se s ostatnimi neshoduji. Jedna se o port-

folio predmétové, které se orientuje na shromazd’ ovani produktu a praci, které se vztahuji
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k danému predmétu. Jedna se naptiklad o portfolio ptirodovédné, vytvarné a tak podobné.
Tento typ portfolia je také mozné vyuzit v matefské Skole. Druhym typem, ktery uvadi, je
portfolio uéitelské. Jak je zfejmé z nazvu, toto portfolio vytvaii ucitel sam. Vybird prace
podle riznych kritérii. Jedna se o kritérium didaktické, které se orientuje zejména na plano-
vani vyuky a kritérium edukacni, kdy vybira produkty z diivodu srovnani souc¢asného a mi-

nulého roéniku (Capek, 2015, s. 544).

Vaclavik (2013, s. 40-42) uvadi naptiklad portfolio vyvojové, zachycujici u¢ebni progres
zaka a o kterém hovoii Glaser-Zikuda, Fendler, Noack a Ziegelbauer (2011). Dale pra-
covni/ucebni/procesni portfolio, které obsahuje prace v pribéhu ¢asu a miize byt docasné,
protoze z téchto portfolii mohou nasledné Zaci piejit na hodnotici, nebo ukazkové portfolio

(Danielson a Abrutyn, 1997 cit. Véclavik, 2013, s. 41).

Ve své publikaci Vaclavik (2013, s. 41-42) hovoti také o typech portfolii, definovanych au-
torem Melograno (2010). Jedna se o portfolia:

e Osobni portfolio slouzi jako ,, katalizator “ pro sebereflexi a sdileni. MiiZe obsahovat
dokumenty, které¢ piimo nesouviseji s vyukou. V jeho obsahu by se méla odrazit
osobnost Zaka.

e Eviden¢ni portfolio je dokument, ktery slouzi spise uciteliim. Jeho obsahem jsou
znamky, zapisky atd.

e Skupinové portfolio je charakteristické tim, ze kazdy ¢len skupiny piispiva jednot-
livymi polozkami pro skupinovou praci. Mlize byt vyuzivano k hodnoceni koopera-
tivni prace zaku.

e Tematické portfolio je definovano n¢jakym vymezenym tématem a ¢asovym use-
kem. V podminkéach oboru Ucitelstvi se miZe jednat napiiklad o portfolio z praxe,
které je charakteristické zaznamenavanim prabéhu praxe po dobu 4 tydni.

e Integrované portfolio bychom mohli synonymem pfirovnat k portfoliu mezipted-
métovému, mezioborovému. Jedna se o portfolio, jehoz obsahem jsou zakovy prace
ze vSech oborti, ¢i predméta.

e Multiro¢ni/viceleté je charakteristické systematickym sbérem po dobu 2, 3 nebo 4
let. Obvykle byva ulozeno ve Skole a slouzi ke sledovani zdkova pokroku.

e Elektronické portfolio, nebo také e-portfolio je odrazem digitalnich technologii,
které v soucasné dobé¢ stale vice vrustaji do procesu vyuky. Déle o tomto typu bu-

deme hovofit dale.
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3.1.5 E-portfolio versus ,,tradi¢ni“ portfolio

Slovem ,,tradi¢ni* portfolio mame na mysli portfolio papirové. Tedy to, které je zakladano

do Sanond, slozek, a tak podobné.

E-portfolio je pojmem relativné novym v prostiedi skol. V tuzemské literatuie se s nim vSak
setkavame jiz n¢jaky Cas a v zahrani¢ni jesté déle. Jedna se o zajimavy trend, ktery vyuziva
tohoto nastroje ve vzdélavani. Jeho vyhodou je pfedevs§im to, Ze mlze zaznamenavat vizu-
alni, audio vizualni a jiné elektronické zaznamy a tvofit tak specificky obsah portfolia, ktery
se tiSténou formou logicky zachytit neda. E-portfolio miizeme charakterizovat jako ,, soubor
dokumentii a jinych objektii ¢i vysledkit uceni v elektronické podobe, ktery ma ukazat, ceho

student dosahl, nebo co se naucil“ (Zounek et al, 2016, s. 127).

To je ale velmi zavadé&jici definice, protoze e-portoflio je spjato pfevazné s konstruktivistic-
kymi a konektivistickymi principy vyuky a u€eni. Dlraz tedy neni kladen pouze na vysledky
uceni, aby byl dokladovan pokrok studenta. ,, Student se stava aktivnim ucastnikem a spolu-
tviircem vyuky a vlastniho uceni (Zounek et al, 2016, s. 129). Konstruktivistické principy
byly piedstaveny v prvni kapitole této prace. Jedna se naptiklad o to, ze ucitel ustupuje do
pozadi a stava se privodcem studenta. Student tak piebird urcitou davku odpovédnosti za
své uceni a oCekava se, Ze bude planovat, fidit a reflektovat svoji vlastni aktivitu — své vlastni
uceni.

Stejné tak jako u ,tradi¢nich portfolii se i zde setkdvame s riznym charakterem portfolia.
Naptiklad komplexni sbirka dél (vysledkli u€eni), jehoz obsahem je vSe, co student vytvofil,
nebo specificky orientované portfolio, kde studenti vybiraji jen nékteré prace a reprezentuji

tak specifickou oblast prace.

V souvislosti s funkcemi e-portfolii pak Zounek et al (2016, s. 131) dale hovoii o Etyfech
typech e-portfolii z hlediska jejich funkce:

1. Rozvojova portfolia zachycujici pokrok studenta v urcité oblasti za konkrétni ¢a-
sové obdobi.

2. Hodnotici portfolia demonstrujici kompetence a dovednosti studentli v predem de-
finovanych oblastech, kterd jsou soucasti cilit daného kurzu.

3. Prezentacni portfolia, pfedstavujici nejlepsi prace studenti a jejich kompetence.

4. Hybridni portfolia, ktera slucuji vSechny vyse uvedené typy.
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Elektronické portfolio tvoii prostor pro vyuzivani modernich technologii v prostfedi Skoly
smysluplnym zptisobem, ktery dava u¢icim se jedincim moznost planovat, fidit a reflektovat

svou vlastni aktivitu.

Shrnuti kapitoly

V edukacénim prostiedi existuji rizné typy portfolii. V podstaté neexistuje univerzalni navod
na to, jak by mélo portfolio vypadat a co by mélo byt jeho obsahem. VSe je v rukou ucitelq,
zda se rozhodnou portfolio zaradit, ¢i nikoli. V Rdmcovém vzdélavacim programu pro pred-
Skolni vzdélavani se hovoii o povinnosti realizace diagnosticky ucitelkou matetské skoly a
je zde také nabizena moznost vyuzivani portfolia naptiklad pti komunikaci s rodi¢em o di-
téti. Zde miiZe byt portfolio ndpomocno zejména uciteli. O tom, Ze neni jednoduché portfolio
definovat, jiz bylo fe¢eno v predchozich kapitolach. Jinak tomu neni ani charakteristiky riiz-
nych typi portfolii. Ztejmé proto je typologie tak Siroka. Portfolio je totiz mozné Clenit

z mnoha Uhll pohledu, a tedy podle rtiznych kritérii.

V této kapitole bylo cilem pfedstavit rizné typy portfolii v jejich §ifi zejména podle tuzem-
skych autorti. Nejobecnéji mtiizeme portfolia rozdélit na tiSténé, oralni a elektronické.
V tomto kontextu byly portfolia prezentovany jednak podle jejich tcelu vzniku, ale také
podle jejich obsahu a vysledné podoby. Zajimavé rozd€leni nabizeji napiiklad Kost'alova,
Mikova, Stang (2008) podle ucelu, podle toho, kdo rozhoduje, podle toho, kdo vybira a
podle toho, kdo hodnoti. Tato typologie zachycuje nejen druh portfolia, ale také odrazi pro-
ces jeho tvorby. Pokud bychom odpovédéli na zminéné otazky, zjistime, zda a do jaké miry

se dit¢ a ucitel podileji na tvorbé tohoto dokumentu.

Jako zvlastni typ portfolia bylo uvedeno portfolio elektronické, které v matetské Skole miize
byt pouzito také. Je ale jasné, ze bude vedeno spise ulitelkou nez samotnym ditétem. E-
portfolio ukazuje, jak moderni technologie podprahove pronikaji do edukacni reality. Kazdé
ze zminénych portfolii mize byt tvofeno a hodnoceno jedincem, stejné tak jako externi au-
toritou. VSechny z uvedenych se také vzajemné prolinaji a tvoii rtizné kombinace. Speci-
fické typy portfolia jsou ty, kde je pozornost vénovana ucelu jejich vzniku vice nez jejich
vysledné formé. V dalsi kapitole bude pozornost zaméfena na vyuziti portfolia v matefské
Skole. Cilem tedy bude popsat, jak se portfolio miize vytvaret, co miize byt jeho obsahem a

jak s nim ucitelka miize v tomto prostredi pracovat.
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4 PORTFOLIO A JEHO VYUZITI V MATERSKE SKOLE

Détské portfolio v matetské Skole miize byt chapano jako vyznamny pomocnik pro ucitele,
ale také jako jejich pfitéz. Jak vime, ucitelé mateiskych Skol jsou Casto zavalovani mnoz-
stvim dokumentt, které maji povinnost vykazovat. At uz se jedna o diagnostické archy,
ptipravy, nebo dochazkové listy. Moznd pravé toto pretézovani uciteli v oblasti ,,papiro-
vani“ je pfi¢inou, proc¢ ucitelé nejsou piilis motivovani pracovat s portfoliem systematicky,
smysluplné a uceln€. Vaclavik (2013, s. 12) hovofi o tom, zZe pohledy na portfolio se pohy-
buji v celé §iti spektra — tedy od naprostého nadseni energickych ucitelt (ktefi pracuji s port-
foliem spiSe intuitivn€), az po zavrzeni portfolia z divodu slabé validity a eliability jako
alternativni metody ohodnoceni. Divodem muze byt také to, ze o potencialu jeho vyuziti
nejsou zcela informovani. Vaclavik (2013, s. 12) upozoriiuje na struc¢nost a vagnost ¢esky
psané literatury na toto téma. PfiCemz texty vénujici se tomuto tématu jsou piredevsim po-

pisné a uvahové.

Typologie portfolii se odviji od ucelu jejich vzniku a cilt, které ma portfolio plnit. Jak jiz
bylo ptedstaveno v pifedchozich kapitolach, typh portfolii je skutecné mnoho — tudiZ prak-
ticky neni mozné poskytnout univerzalni ndvod, metodiku, jak s portfoliem pracovat (Vac-
lavik, 2013, s. 13). V ramci této prace byly piedstaveny dve€ odliSna pojeti portfolia — kon-
struktivistické a pozitivistické. Vzhledem k tomu, Ze prostorem pro vyuZiti portfolia v naSem
kontextu je matetska skola, zajem sméfuje zejména k prvni ze zminénych filozofii. V tomto

duchu budou predstaveny moznosti prace s détskym portfoliem.

Jak uz bylo zminéno, détské portfolio je jakysi sumat soubort, které tvori dit€ k urcitému
ucelu, pricemz to pak ovliviiuje jeho funkce a samoziejmé i jeho obsah. Cilem ptedSkolniho

vzdélavani je mimo jiné zprostifedkovat ditéti individualizované vzdélavani.

V souvislosti s Radmcovym vzdélavacim programem pro predSkolni vzdélavani se nyni za-
méfime na pozadavky na ucitele, které tento program definuje. V dokumentu se uvadi, ze
,, ucitel materské skoly vede vzdelavani tak, aby byl podnécovan individualni rozvoj ditete
(RVP PV, 2018). Zde mize byt portfolio vhodnym néstrojem, jak tento poZzadavek naplnit.
Skrze portfolio je mozné posilovat sebevédomi ditéte a jeho diveru ve vlastni schopnosti.
Pti prezentaci svého portfolia se rozviji vzajemné vztahy s vrstevniky a zaroven je stimulo-
van rozvoj feci a jazyka. D¢ti se praci s portfoliem seznamuji se v§im, co je pro jejich kaz-
dodenni zivot dulezité. Ve vztahu k rodiciim se pak mtizeme docist, Ze je vhodné, aby ,, ucitel

vedl s rodici pribeézny dialog o ditéti, jeho prospivani a uceni. “ I toto je jeden s cilt, které
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je mozné naplnit prave prostfednictvim portfolia, které je dokonce v tomto programu dopo-
ruceno vyuzivat - pravidelna individualni konzultacni cinnost, prace s portfoliem ditete, aj.
(RVP PV, 2018). Je tedy na mist¢ se portfoliem ditéte v matefské skole zabyvat a vytvaret
jej.

4.1 Tvorba détského portfolia

Pravé v souvislosti s tvorbou détského portfolia se ucitelé mohou dostat do ,,slepé ulicky*.
Portfolio v matefské Skole miize mit mnoho podob v zavislosti na ucelu jeho vzniku. To,
jestli bude existovat a bude vyuzivano v matetské skole, je zcela v pravomoci ucitele. Neni
tedy zadnym zptisobem povinné. Hegrova (2014) v této souvislosti hovofi o tom, ze ,, Nee-
xistuje Zadny jednotny vzor pro jeho podobu. Portfoliem miize byt kniha, slozka, krabice, do
niz zahrnujeme riizné dokumenty, pracovni listy, obrazky, kresby, fotografie, poznamky,
vSechny dokumenty, ilustrujici pokroky ditete. *“ Ucitelé si tedy mohou vybrat, jak portfolio
ditéte bude vypadat. Obvykle se setkavame se s krouzkovymi deskami, které jsou plnény
dokumenty v euroobalech. Neni to ale podminkou. Tato podoba portfolia byvéa oznatovéana
jako papirova. Jeji oblibenost prameni z rychlého, efektivniho zakladani produktt ditéte.
Dalsi podobu portfolia popisuje také Kratochvilova (2014) a tedy elektronickou. Elektro-
nicka forma portfolia spo¢iva v tom, Ze se pro kazd¢ dit€ zvlast’ vytvoii internetove stranky,
kam se vkladaji nejriznéjsi prace dokumentujici jeho vyvoj. Stranky mohou obsahovat fo-
tografie, zvukové zdznamy, videonahravky a tak podobné. Tyto dvé podoby je samoziejmée
folia. Dit¢ mize byt jeho tviircem a spolutvlircem, a tak podporuje jeho uceni se, komuni-
ka¢ni dovednosti, autoregulaci atd. V elektronické podobé dité bohuzel nemtze byt hlavnim

tvurcem.

4.2 Postup tvorby portfolia

Casto se stava, ze uditelé vytvareni portfolio ditéte intuitivng. Bez hlubsiho rozmyslu a bez
vyznamnéj$iho zacileni. V prvni fadé je tedy potieba si uvédomit, pro¢ by mélo portfolio
vzniknout a k ¢emu by mélo slouzit. Tomu pak bude ptizptisoben jeho obsah a eventualné
také vzhled. Je tedy nutné polozit si otazky: Jaky je cil portfolia? Jaké jsou jeho funkce? Kdo
bude rozhodovat o jeho obsahu? Kdo bude s portfoliem pracovat a jak? Bude m¢ zajimat
proces, nebo spise vysledky uceni? Bude probihat spoluprace s rodi¢i? Jak? — a mnoho dal-

Sich otazek, které budou predstaveny dale.
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Gavora (2013) hovoti o podminkéch, které nutné promyslet, kdyz ucitel chce s portfoliem

pracovat:

e dlouhodobost
e ruznorodost

e navratnost

Podminkou tvorby portfolia je jeho dlouhodoby charakter, za ktery miizeme sledovat a
popsat vyvoj ditéte a jeho pokroky. V mateiské §kole je mozné portfolio zalozit jiz prvni
rok, kdyz dité zapoc¢ne dochazku. Ucitelka tedy mize dité sledovat po nékolik let. To ji pak
poskytne komplexni pohled na dit¢ a napoméha tak individualizovanému pojeti predSkol-
niho vzdélavani. Raznorodost hovoii o charakteru portfolia ve smyslu jeho celistvosti
v souvislosti s riznymi oblastmi a tématy, a také jinymi druhy dokumenti (naptiklad pra-
covni listy, kresby a jiné dalsi). Posledni odrazka — navratnest, hovoti o tom, Ze je vhodné
realizovat tutéz ¢innost s odstupem Casu znova pro lepsi viditelnost pokroku ditéte. Tyto tfi
podminky pfi praci s portfoliem je potfeba mit na paméti. Spole¢né totiz hovoti o smyslupl-

nosti portfolia. Nyni se tedy pokusime odpovédét na polozené otazky:

1. Pro¢ zakladat détské portfolio?

Prvni otazka je nejdulezitéjsi ze vSech, které budou nasledovat. Jak jiz bylo nékolikrat zmi-
néno, ucitel musi mit naprosté jasno v tom, pro¢ se rozhodl portfolio zalozit. V tom je totiz
skryté také to, co od portfolia ocekava, jaké jsou jeho cile, jak bude vytvareno a co bude jeho

obsahem.

2. Jak bude vyuzivano v edukacnim procesu?

To, jak bude portfolio vyuzivano je pfimo spjato s cili, které si ucitel ur¢i v souvislosti se
vznikem portfolia. Jeho vyuziti se mize orientovat napiiklad na diagnostiku ditéte, nebo
podporu uceni se ditéte. Vzdy ale primarné zélezi na tom, zda jeho pozornost bude kladena
na proces, nebo na vysledky. Pokud se bude zajimat o vysledky déti, nebude potiebovat, aby
byly do procesu tvorby vyznamné zapojeny. Pokud mu vsak ptjde o proces, mize vyuzit
napiiklad pravé nakresleného obrazku a podnitit dalsi aktivitu na zékladé rozhovoru s dité-
tem o ném. Prvni ot4dzka se orientuje na to, jakym zptisobem konkrétné ucitel zapoji portfolio

do edukacniho procesu.
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3. Jak bude uclitelka zapojena do prace s portfoliem? Jak s nim miiZe pracovat?

CERMAT (2008, s. 23) uvadi, ze ucitelka mize realizovat jednak planovanou ¢innost, ktera

je zaméiena naptiklad na:

e hodnoceni vysledkit a pokroku ditéte v ramci vstupni, pritbézné i vystupni diagnos-
tiky,

e pldanovani vzdelavaci nabidky dle vysledkii diagnosticke cinnosti,

o vedeni ,,soukromého *“ rozhovoru s ditétem nad dokumentaci v portfoliu,

e pripravu rozhovoru s rodici,

e pripravu individualniho planu ditéte.
Nebo muze byt realizovana na spontanni urovni a to naptiklad:

e reaguje na potreby déti a vyuziva bezprostiedniho zdjmu déti o portfolio.

4. Jak bude dité zapojeno do prace s portfoliem? Jak s nim miiZe pracovat?

CERMAT (2008, s. 22) dale uvadi, jakym zplisobem se mlZe zapojit dit¢ do prace portfolia
v ramci fizené ¢innosti:

o sebehodnoceni diteéte,

e prozitky déti — ,,znovuvybaveni “ si Zivota v materské skole,

e rozvoj komunikace ditéte prostiednictvim portfolia,

e vybér praci do portfolia, jejich Fazeni, usporadani, doplnéni.

Anebo také v rdmci spontanni ¢innosti, kdy dité projevuje o portfolio zajem. Tento pfirozeny
zajem muze ucitelka vyuzit pfi pozorovani ditéte pii praci s portfoliem nebo k zahajeni roz-

hovoru nad nim.

5. Jak bude rodi¢ zapojen do prace s portfoliem? Jak s nim miiZe pracovat?

Do tvorby se miize zapojit také rodic. Spoluprace ucitele, ditéte a rodice pii tvorbe portfolia
se jevi jako nejlepSi mozna varianta. Dosazeni tohoto cile mlize byt obtizné. Rodi¢ se do
tvorby portfolia mize zapojit naptiklad tak, ze si portfolio s ditétem prohlizi, dava mu k dis-
pozici fotografie z vyletli, nebo fotografie ¢lenti rodiny. Muze spolupracovat s ditétem pfi
tvorbé tohoto dokumentu a mize slouzit jako prostfedek k informovanosti rodice o vyvoji

jeho ditéte.
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6. Jak bude portfolio vypadat? Kdo bude dokumenty zakladat? Kde bude ulo-

Zeno?

V neposledni fadé je také potieba promyslet, jak bude portfolio vypadat — tedy jakym zpi-
sobem se bude zakladat. Do euroobalti, do Sanonti, nebo jinym zplisobem. To, jak bude port-
folio vypadat je pfimym odrazem vSech piedeslych otazek. Pokud bude cilem ucitele, aby
portfolio slouzilo primarné jemu, zfejmé si nebude lamat hlavu tim, zda listy vkladat do
euroobalu, nebo krouzkové vazby. Pokud vSak bude jeho cilem maximalni zapojeni déti do
procesu tvorby, bude pravé zakladani jednou z otdzek, na které bude muset odpovédét. Ide-
alni cestou jak déti zaclenit do procesu tvorby portfolia je jim toto zakladani usnadnit tak,
aby mé¢ly moznost byt v této oblasti samostatné a nepotiebovaly tak pomoc ucitele. V ma-
tefskych Skolach se také miizeme setkat s tim, ze ve tfidach nebyva dostatek mista pro skla-

dovani téchto dokumentti — je také potfeba mit na paméti.

4.3 Obsah détského portfolia

Jak uvadi Kratochvilova v publikaci CERMAT (2008) v souvislosti s individualizaci vzdé-
lavani je umoZnéno ditéti, aby portfolio bylo zejména jeho zaleZitosti. Co ma byt obsahem

portfolia je otdzka, kterou si ucitelky matetskych Skol ¢asto kladou.

V ramci komplexniho charakteru ptredSkolniho vzdélavani je nutné rozvijet déti po strance
fyzické, psychické i socialni. Cilem je mimo jiné také bylo jedinecnou a relativné samostat-
nou osobnosti, schopnou (kompetentni, zpusobilou) zviddat, pokud mozno aktivné a s osob-
nim uspokojenim, takové naroky Zivota, které jsou na né bézné kladeny (zejména v prostredi
jemu blizkém, tj. v prostredi rodiny a skoly), a zarovern i ty, které ho v budoucnu nevyhnutelné
cekaji. (RVP PV, s. 10)

Zaméru ptedSkolniho vzdélavani by méla odpovidat i diagnosticka ¢innosti ucitele. Ten
komplexné sleduje a posuzuje rozvoj a vyvoj ditéte ve vSech oblastech. Portfolio by tedy

podle CERMAT (2008) a Lukéasové (2010) melo dokumentovat vyvoj ditéte v oblasti:
a) somatického rustu a respektovani zrani ditete,

b) dusevniho rozvoje (kognitivni, emocionalni, motivacni a volni vyvoj),

¢) socialniho rozvoje,

d) rozvoje svého JA,

e) duchovniho rozvoje (Lukasova, 2010, s. 44).
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Pokud tedy chceme zajistit rozvoj ditéte v téchto oblastech, obsahem portfolia by mély byt
aktivity, diky kterym mtizeme tyto charakteristiky sledovat. ,, To ndm nezajisti pouze pra-
covni listy, které spise dokumentuji rozvoj psychomotoricky a kognitivni. “ (CERMAT, 2008)
V této souvislosti je dobré zminit jednu z podminek, které uvedl Gavora (2013) podminku
ruznorodosti, kterd potvrzuje to, Ze je potifeba vyuzivat riznych prosttedki. CERMAT

(2008) uvadi nasledujici prostiedky:

vyrobky z vytvarnych a pracovnich cinnosti (pokud se nedaji lozit do folie, pak jejich
e fotografie, je-li to mozné),

o Whkresy,

e fotografie,

e videonahravky,

e rozhovory,

e oblibené basnicky, pisnicky

e poznamky z pozorovani

o diagnostické archy.

V publikaci CERMAT (2008), kde je autorkou Jana Kratochvilova, je uveden navod, jak je
mozné portfolio strukturovat. Struktura portfolia v matef'ské Skole ale v kone¢ném duasledku
zaleZi na uciteli. Neexistuje univerzalni platny a povinny navod, jak by mélo byt portfolio
v mateiské Skole ¢lenéno. Vzdy se setkavame spiSe s doporucenimi a navrhy. Napiiklad
strukturovat na zaklad¢ oblasti klicovych kompetenci, nebo na zékladn€ vystupti a podobné.
V souvislosti s konstruktivistickym pojetim portfolia by bylo vhodné spolupracovat pfi
tvorbé s ditétem. Je jasné, ze dité predskolniho véku, které nema zkusenost s tvorbou a struk-
turaci takového dokumentu neni samo schopné jej vytvofit. Pesto je mozné dité do procesu
zapojit. V predchozich kapitolach bylo objasnéno, Ze toto zaclenéni ditéte do procesu vlast-

niho uceni je pro n€j vyznamné a ma smysl.

Jak bylo piredstaveno v tabulce, aktérem portfolia miize byt ucitel, dit¢ i rodi¢ kazdy sam,
nebo ve vzdjemné spolupraci. Vzhledem k tomu, Ze nds zajimé pfedevsim to, co pfinasi
tvorba portfolia a prace s nim ditéti, bude se dalsi kapitola centrovat na dité jako aktéra pti
tvorbé portfolia. Rtizné druhy portfolia davaji ditéti riznou miru zasahu do tohoto souboru
dokumentt. Zatimco ucitelské portfolio je zalezitosti zejména ucitele, napiiklad portfolio

diagnostické nabizi ditéti jiz vétsi formu ucasti.
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Shrnuti kapitoly

V této kapitole bylo predstaveno mozné vyuziti portfolia v prostfedi matetské skoly. Jak jiz
bylo feceno, neexistuje presny navod na to, co ma byt obsahem portfolia, nebo jak ma port-
folio vypadat. Proto je jeho forma i obsah v rukou aktéru eduka¢niho procesu. Témito aktéry
muze byt ucitel, dite i rodi¢ — v idealnim piipade ve spolupraci.

Prvnim krokem pfi tvorbé portfolia je potieba promyslet to, pro¢ méa vzniknout a co od n¢j
ucitel ocekava. Postup jeho tvorby se pak odviji zejména o této hlavni otazky. Se samotnym
planovanim zafazeni portfolia do prace ucitele a ditéte je ale spojeno ne€kolik dalSich otazek.

Na vsSechny z nich je potieba odpovédét jesté pred tim, nez bude zalozZeno.

Vaclavik (2013) ve své publikaci zminuje, ze portfolio je mezi uciteli bud’ s nadSenim ptiji-
mano, nebo naprosto odmitdno. Hovoii o moznych diivodech negativnich postoji uciteld,
které vidi v nedostatku literatury, ktera by tuto problematiku mapovala. Druhy divod vidi
v tom, ze vétSina literatury, ktera by mohla ucitelim pomoci s uchopenim portfolia a jeho
aplikaci je zahrani¢ni, a tedy ucitelim vzdalena. CERMAT (2008) v publikaci uvadi navody
na to, jak je mozné portfolio strukturovat a jak s nim pracovat. Tento ndvod mize byt ucite-

ltm napomocen k prvnim kroklim pfi jeho tvorbé.

Vzhledem k tomu, Ze se pokousime definovat portfolio, kde je dité aktivné zapojeno do pro-
cesu uceni se, dalsi kapitola se bude vénovat prave ditéti, jako aktérovi pii tvorbé portfolia.
Aktérstvi ditéte je pojem, ktery je primarné spojen s novou sociologii détstvi, kde je dité
postaveno do rovnocenné pozice s dospélym. O konceptu aktérstvi dale hovofi napiiklad
Bandura (2001), ktery chape aktérstvi ¢loveéka jako jednu z klicovych lidskych kvalit, ktera
odkazuje na schopnost ¢loveka planovat, fidit, realizovat a vyhodnocovat svou aktivitu. Do
jaké miry je dité schopno tyto procesy realizovat je otazkou. V dalsi kapitole budou tedy

pfedstaveny mozZnosti zapojeni ditéte do tvorby a prace s portfoliem.
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5 DITE JAKO AKTER PRI PRACI S PORTFOLIEM

V souvislosti s tim, co bylo piedstaveno v predchozich kapitolach, bychom mohli dojit k za-
veru, Ze dit¢ mlze byt aktérem pfi tvorbé portfolia. Portfolio je v jistém smyslu zalezitost
ditéte, které jej vytvari a mize jej také Clenit.

Kratochvilova (2014, s. 4) uvadi, ze ,, portfolio je viastnictvim ditéte . Z tohoto vyroku by
mélo plynout, Ze je na jeho zvazeni, zda tviij vytvor vlozi, ¢i nevlozi do svého portfolia. Pro
dit¢ predSkolniho veéku je samoziejmé velmi naro¢né s portfoliem pracovat. Planovani, fa-
zeni a rozhodovani jsou procesy, které dité na jedné strané posunuji vpied a na stran¢ druhé
je nuti vynalozit jisté usili. Gavora (2013, s. 46) v souvislosti s hodnotou portfolia pro dité
uvadi, Ze ,, ...ma portfolio i veliky vyznam pro dité. Je totiz silnym motivacnim cinitelem. Dité
Jjako autor praci ve svém portfoliu muze sledovat svij pokrok a mit z néj radost. Miize své
produkty vzajemné posuzovat a porovnadvat se spoluzaky. Proto je také portfolio dulezitym

«

faktorem pri sebehodnocent ditete, vede ho k samostatnosti a rozviji jeho sebepojeti.

Vzhledem k tomu, Ze jednou z podminek vytvatfeni portfolia je dlouhodoby charakter (Ga-
vora, 2013), je vhodné portfolio zakladat od nastupu do mateiské skoly. Je jasné, Ze dité
v tomto véku neni schopno takové aktivity, kterd by dokazala organizovat systematicky a
logicky ¢asti portfolia. V této dobé je tedy vhodné ditéti s portfoliem pomoci a ukazat mu,
jak je mozné jej fadit. Pozdé;ji si jiz mliZe najit novy systém, ktery mize do portfolia apliko-
vat.

Jak muzZe dité prispét k tvorbé portfolia:

1. Vytvafi titulni stranu,
vklada své dokumenty (obrazky, pracovni listy, aj.),

zdobi si své portfolio,

> » b

pozdéji miize zasahovat do struktury portfolia a do jeho obsahu (Kratochvilova,

2014).

Zpisob, jakym se miize zapojit dité jakéhokoli véku je titulni strana. Tato strana muize byt
pojata jakkoli. Dit¢ mlze nakreslit sebe, mize byt vlepena fotografie, nebo jiné poznavaci
znamena. Samoziejm¢e je dulezité, aby bylo na portfoliu uvedeno jméno ditéte, nebo jeho
podpis. Dité tvofi cely obsah portfolia, je tedy jasné, Zze uz jen tim, Ze tam je a pracuje,
pfispiva k jeho vytvoreni. Vklada tedy do néj pracovni listy, obrazky, fotografie, nebo tfeba

vytvarné prace. To, co mimo jiné pfispiva k tomu, ze dit¢ hodnoti portfolio jako svou vlastni
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knihu, je jeji zdobeni. Toto zdobeni se miize realizovat riznymi zptisoby, at’ uz jsou to na-
lepky, fotografie z vyletl, fotografie jeho, nebo jeho rodiny, vlastni kresby a jiné. Déti pred-
Skolniho véku se vSak mohou zapojovat i do samotné struktury portfolia a do jeho obsahu.
V tomto kontextu se Kratochvilova (2014) shoduje s Morrisonem (1999), ktery hovoii o
aktérstvi ditéte v kontextu tvorby struktury a obsahu produktu. Mohou si naptiklad naplano-
vat, co by si do portfolia chtély dat, co jim tam chybi. To je dale vede k aktivité, kterou si
vyberou a nasledné¢ zrealizuji. Zde se oteviraji pomyslné dvere détského aktérstvi v souvis-

losti s détskym portfoliem.

Kratochvilova (2014, s. 8) tika, ze détské portfolio by mélo byt pro dité osobni a od poc¢atku
by mélo byt ziejmé ze ,, Toto je MOJE portfolio.

5.1 Portfolio a uceni se ditéte

Motivace k uceni ve smyslu ziskavani novych zkuSenosti je pro déti predskolniho véku pii-
rozenou soucasti jejich zivota. Iniciativa zkousSet si vSe na vlastni kizi je velmi silna. Zku-
Senosti, na zéklad¢ kterych si spontanné béhem svého Zivota vytvafi piedstavy o svété ko-

lem, maji pro n€ velky vyznam a je potieba s nimi pocitat.

Dité je schopno popsat néco, s ¢im se setkalo, dokdze vysvétlit, pro¢ se néco déje (prime-
fené svému véku), poskytne navod, jak néco délat, nebo také predpovédét co se stane (Ga-
vora, 2016). Jejich chut’ poznavat a ucit se stale roste a hledaji zpiisoby a néstroje, jak tento
cil zajistit. Jednim s téchto néstroju je také portfolio ditéte. Portfolio miize fungovat jako
nastroj pro sebetizeni a vytvafeni spoluodpovédnosti za své vlastni uceni. Pomaha détem
1épe porozumét svému vyvoji a motivuje k dalSimu zlepSovani se. Seitz, Bartolomew (2008)
hovofti o tom, Ze jednim z nastroji ,,oslavovani‘ ditéte je jeho portfolio. Jinymi slovy, obsah
portfolia mimo jiné tvofi také jeho osobni zajmy, fotografie z akci v matetské Skole, nebo
jeho vlastni fotografie. Sdilenim s ostatnimi (rodici, uciteli, détmi) se vztah ditéti k jeho

,.knize* jesté vice prohlubuje.

Seitz a Bartolomew (2008) popisuji, jakym zplsobem se dit¢ miize angazovat na procesu

tvorby svého portfolia:

Role (jakou hraje pri tvorbé portfolia) — Dité se uci strukturovat obsah za spoluprace uci-

telky. Sbird a posuzuje své vytvory, kresby, pracovni listy. Reflektuje jejich obsah a hodnoti.
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Velky obrazek (ndzev prelozen z origindlu Big picture) — Dité si pomoci portfolia konstru-

uje své poznani. UCi se vytyCovat cile a pfijima odpovédnost pti sebehodnoceni.

Sbirka — Dit¢ se Ucastni a spolurozhoduje o ucebnich pfilezitostech. Dava dohromady

vzorky své prace a své produkty, reflektuje své uceni a své artefakty organizuje.

Prezentace — Pfed prezentaci pfipravuje findlni produkt. Realizuje prezentaci svého portfo-

lia a reflektuje své uceni.

5.1.1 Co prinasi prace s portfoliem ditéti?

Peclivé vedené portfolio podporuje déti v sebehodnocenti, které je soucasti vyvoje jejich se-
betcty. Ta se tvoii béhem obdobi piedskolniho véku a je odrazem toho jak dit¢ hodnoti sebe
samo. Dité se mize angazovat také pfi tvorb¢ portfolia. U¢itel, jako asistent pti pocatecnim
vytvareni poskytne ditéti navod, jak jej tvofit a dalsi prace je jiZ na ditéti. Uskutecniuje se
zde tedy vlastni volba ditéte (Marion, 2003). Dité tuto slozku dokumentl poté vnima jako
svou vlastni ,,knihu®, ke které ma citovy vztah. Samo (nebo ve spolupraci s rodi¢i, nebo
ucitelkou) si planuje, co do knihy vloZi a jak ji bude strukturovat. Objevuje se zde také silny
emocni vztah k ni. Dité chce o knize vypravét uciteli, nebo rodicim a sdilet své zazitky,

zkuSenosti a vytvory (Smith et al, 2003).

5.2 Uditel jako aktér pri praci s portfoliem

Role ucitele v souvislosti s portfoliem ditéte je stéZejni. Tato role je vyznamna zejména
proto, Ze jeho cilem je aktivizace ditéte a ptfipraveni vhodnych podminek pro praci s portfo-
liem. Pokud bude cilem to, aby dité bylo samostatné, je nezbytné, aby tomuto cili odpovidalo
prostiedi a postup pfi tvorb¢ portfolia. To, Ze je ucitel iniciatorem, organizatorem a hodno-
titelem vychovné vzdélavaciho procesu je znamaé véc. V kontextu konstruktivisticky ladé-
ného portfolia se jeho pozice meni. Zlstava inicidtorem — nyni ale zejména na zacatku za-
vadéni portfolia, pozdéji vSak ustupuje do pozadi. Zlstdva organizatorem — nyni ale orga-
nizuje spise prosttedi a pomticky nez samotné portfolio. Ziistava také hodnotitelem — nyni

vvvvv

je predevsim vlastnictvim ditéte.

5.2.1 Co prinasi prace s portfoliem uciteli?

Systematicka prace s portfoliem pfinasi uciteli hlubsi poznani ditéte, sledovani jeho vyvoje

a soucasné je dobrym nastrojem pro rozhovor ucitele a rodice o ditéti. To ma samoziejme
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také vliv na oblast spoluprace rodiny a matefské Skoly. (Marion, 2003) Sedlackova, Syslova,
Stépankova (2012) uvadsji, ze hlavni funkei portfolia je pozndvat dité, jeho silné i slabé
stranky a k zjistenym dovednostem planovat adekvatné jeho nasledujici rozvoj. Jeho funkce
je tedy v jejich pojeti predevsim informacni a diagnosticka na rozdil od Marion (2003), ktera
upozoriiuje mimo jiné také na vyznam pro zlepSovani profesnich kompetenci ucitele. Jinymi
slovy dava uciteli zpétnou vazbu o obsahu vzdélavani a to ve dvou rovinach. Uc¢itel mize na
zéklad¢ dokumenta, které jsou zakladany do portfolia zhodnotit, zda dit€ porozumélo vzdé-
lavacimu obsahu a na druhé strané také to, zda motivoval dité k dal§imu zajmu o téma. A ve
druhé roviné mtize naopak pracovat se zajmem ditéte a ten zakomponovat do vzdelavaciho

obsahu.

5.3 Rodic¢ jako aktér pri praci s portfoliem

V soucasné dobé¢ je veelku obvyklé, ze rodice jevi zajem o své déti, o jejich znamky a také
o0 to, co se za nimi skryva (Vaclavik, 2013). Rodi¢ se mize zapojit do portfolia naptiklad
tak, ze vede s ditétem rozhovoru o pracich v ném, o jejich obsahu. Miize spolecné s ditétem
doplnovat fotografie z rodinnych vyletd, nebo podnécovat dité k dalsi tvorbe. Aktivni ucast
rodici ale nesmi byt chdpana jako ucast, nebo pomoc pfti jeho tvorbé. Je na uciteli, aby ro-
dicam zretelné vysvétlil rozdil mezi radou a piimou intervenci (Vaclavik, 2013). Pokud se
jedna o portfolio ditéte, je jasné, Ze zasahy tietich stran by mély byt minimalizovany. Spo-
luprace s rodi¢i mize byt leckdy obtiznd, je na uciteli, aby se pokusil rodice motivovat a
ukézal jim vyznamny ptinos prace s portfoliem ditéte. Syslova, Kratochvilova (2018) ve své
metodicke pfirucce upozoriuji také na to, ze zpoc€atku rodi¢e nemusi byt pfipraveny na ak-
tivni praci s portfoliem a oCekévat jejich nadSeni by bylo bldhové. Nabadaji, aby zapojovani
rodi¢l bylo postupné a aby bylo zaloZzeno na motivaci rodice se této tvorby ucastnit. Vacla-
vik (2013) ale uvadi, ze nékteré vyzkumy odkazuji na to, Ze ochota rodi¢ii participovat pii
praci s portfoliem je minimalni. Pokud se ale uciteli podafi rodi¢e k praci motivovat, je

vhodné realizovat také naptiklad setkani, kde je portfolio prezentovano.

5.3.1 Co prinasi prace s portfoliem rodici?

Portfolio rodi¢im umoziuje sledovat dlouhodobé a komplexné vyvoj jejich ditéte. Mize
spoluvytvaret partnersky vztah s u€itelem a pomaha rodi¢i porozumét ciltim, které maji spo-
le¢né s ucitelem a ditétem stanoveny (Marion, 2003). Pokud se rodi¢ do tvorby portfolia

aktivné zapoji, ovlivni to pak emocni vztah ditéte k tomuto dokumentu. Skrze portfolio miize
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rodi¢ také komunikovat s ditétem a s ucitelem. Dozvida se tak mnoho informaci ze Skolniho

zivota ditcte, kde v predskolnim véku travi velkou ¢ast vSedniho dne.
Shrnuti kapitoly

V této kapitole bylo piedstaveno dité jako aktér pii praci s portfoliem. Vzhledem k tomu,
ze portfolio je predevsim vlastnictvim ditéte, jevi se jeho piimé, aktivni zapojeni do procesu
tvorby a prace s nim, jako logické. Dité predSkolniho véku ma je na specifické vyvojové
urovni a s tim je spojen i zpusob, jak se muze v portfoliu zapojovat. Jeho aktivni ucast na
tvorbé ma pfimy vliv na jeho uceni se. Béhem tvorby se uskutecniuji procesy jako planovani,
fizeni, realizace, rozhodovani, nebo hodnoceni, které dit¢ efektivné rozviji. Dité tak ma moz-
nost ovliviiovat nejen podobu, ale také obsah svého dokumentu — ¢asto nazyvaného vlastni
knihou. Ta odrazi zajmy, dovednosti a celkovou osobnost ditéte. Dit¢ zde zaznamenava své

zkuSenosti, zazitky a vytvari si tak k této své knize silny emocni vztah.

Portfolio soucasné slouzi i ucitelce matetské skoly, kterd jej mize vyuzivat v edukacnim
procesu. Zpusob vyuziti se odviji od nékolika faktorti. Prvnim z nich je pfesvédceni, ze prace
s portfoliem ma smysl. Dal§im vyznamnym faktorem je to, jakym zpiisobem s portfoliem
pracuje. Jak uZ bylo zminéno v pfedchozich kapitolach, setkdvame se dvéma paradigmaty
v souvislosti s vyuZivanim portfolia — konstruktivistickym a pozitivistickym. To, které uci-

telka v kontextu prace s portfoliem zastava je urcujici.

Vyznamnym faktorem podporujicim kladny vztah ditéte ke svému portfoliu jsou také ro-
dice. Tém prace s portfoliem pfinasi nevSedni informace o jejich ditéti a jeho Zivoté v ma-
tef'ské skole. Ukazuje jednak jeho progres a jednak profiluje osobnost ditéte. Zapojeni rodich
je problematické, ale ne nemozné. Je na misté snazit se jim ukdzat efektivitu tohoto nastroje

a pomoci jim pochopit jeho vyznam pro dité a jeho uceni.

Portfolio miize byt tedy vyznamnym nastrojem pro dité, u€itele i rodi€e. Jeho funkce se miize
lisit v zavislosti na tom, jaky je ucel jeho vzniku a jak je v prostiedi matetské Skoly vyuZi-
vano. V soucasné dob¢ se v odborné literatute ale stale Castéji setkdvame s tim, ze se cen-
trum pozornosti obraci k ditéti s tim, Ze mu tvorba portfolia také pfinasi vyznamné benefity.
Proto bylo centrum pozornosti této kapitoly orientovano prave na zapojeni ditéte do procesu

tvorby a prace s portfoliem.
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6 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Cilem teoretické Casti bylo predstavit teoretickd vychodiska a soucasné poznatky v oblasti
vyuzivani détského portfolia v matetské Skole. Prvni kapitola se vénuje dvojimu pojeti port-
folia v rovin¢ pozitivistické a konstruktivistické. Tato dvé pojeti jsou kontrastn¢ odlisné a

ovliviuji to, jak se bude s portfoliem pracovat, co bude jeho obsahem i to, jak bude vypadat.

Druhé kapitola se vénovala portfoliu, které bylo pfirovnavano k néstroji. Konkrétné se jed-
nalo o hodnotici néstroj, o nastroj diagnostiky a nastroj vyzkumny. V této souvislosti byly
predstaveny koncepce, které vymezuji vyuzivani tohoto nastroje v konkrétnim prostiedi.
Mimo to, byly pfedstaveny také funkce diagnostického portfolia, které odkryly jeho vy-

znamné benefity v kontextu prace ucitele a ditéte s portfoliem.

Existuji riizné typologie portfolia, které jsou v eduka¢nim procesu vyuzivana. Této proble-
matice byla urcena tfeti kapitola tohoto textu. Zde byly pfedstaveny jak tuzemské, tak za-
hrani¢ni koncepce typologii tohoto dokumentu. Jako nepiili§ obvyklé bylo uvedeno elektro-

nickée portfolio, které se vyuziva zejména v zahrani¢nich vyzkumech.

Jak je vyuzivano portfolio v matefské skole? Na tuto otazku odpovidala kapitola ¢tvrtd. Na
tomto misté byly pfedstaveny mozné postupy pro ucitele, které by jim mohly pomoci pii
zavadéni portfolii do vychovné vzdelavaciho procesu. Vzhledem k tomu, Ze neexistuje
pfesny navod, jak ma portfolio vypadat a co ma byt jeho obsahem, vychézeli jsme s dostup-

nych zdroji od tuzemskych a zahrani¢nich odborniki.

Vzhledem k tomu, Ze tato prace se orientuje zejména konstruktivisticky ladéné portfolio,
bylo cilem paté kapitoly predstavit dité, jako aktéra pti praci s portfoliem. Tato prace v sobé
samoziejmé zahrnuje samotnou tvorbu. Ta je pro dité velmi vyznamna, protoZe se v rdmci
ni uskute¢iiuji procesy, které dité efektivné rozvijeji. Soucasné byly predstaveny benefity,
které portfolio pfinési ucitelim i rodi¢tm.

Détské portfolio je efektivnim nastrojem pro uceni se ditéte. Soucasné¢ muze byt velmi vy-
znamny pro ucitelku matetské Skoly, které mize otevirat pomyslné dvete k poznavani détské
osobnosti, jeho dovednosti, zajmil, zkuSenosti, zazitkl atd. D4ava tak moznost podivat se na

edukacni proces zcela jinyma o€ima.

V empirické Casti prace bude predstaven vyzkumny design, interpretace vyzkumnych zjis-

téni a také schémata vyuzivani détského portfolia v matei'ské Skole.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

51

11. EMPIRICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 52

7 METODOLOGIE VYZKUMU

Empirickd ¢ast prace je ladéna do kvalitativniho designu vyzkumu. Vychodiskem pro tuto
volbu byly teoretické poznatky souvisejici s t€ématem prace. V ramci kvalitativniho typu vy-
zkumu byly zvoleny dvé metody. Prvni z nich je obsahovand analyza textu, kterd odkazuje
na obsah détského portfolia a jeho strukturu. Tato metoda byla podpotena realizaci hloub-
kového interview s détmi nad jejich vlastnim portfoliem, kde déti mluvily o jeho obsahu,

nebo napftiklad také o tom, jak si vysvétluji diivod jeho vzniku.

Tato kapitola predklada strategii vyzkumného Setieni. Nejprve je formulovan vyzkumny
problém, definovany cile vyzkumu a polozeny vyzkumné otazky. Dalsi fazi vyzkumu bylo
rozhodnout o metodéach. To v sobé& podle Svaiicka, Sed’'ové (2014, s. 72) zahrnuje rozhodnuti
o vyzkumném souboru, o vybéru metod sbéru a analyzy dat a zajisténi vstupu do terénu.
V tomto kontextu byly strukturovany i podkapitoly této ¢asti prace. Vzhledem k tomu, ze
realizace vyzkumu s détmi je velmi citliva zalezitost, je samostatnd podkapitola vénovana

etickym otdzkam. Kde je polemizovano nad pozici ditéte ve vyzkumu.

Dalsi kapitoly z empirické Casti jsou vénovany interpretaci vyzkumnych zjisténi. Jedna se o
interpretace z obsahové analyzy détského portfolia a z interview s détmi. Tato zji$téni jsou
nasledné dana do diskuse s jinymi vyzkumy a jsou zpracovana doporuceni pro praxi matef-

skych skol.

7.1 Vyzkumny problém

Vyzkumny problém, ktery zamyslime studovat, se zabyva portfoliem a jeho vyuzitim v prostiedi
Skoly. V této studii je centrum pozornosti orientovano na edukacni proces v matetské skole. Dét-
ské portfolio miiZze byt koncepci, nastrojem, metodou, nebo také prostiedkem. To vSe v zavislosti
na tom, jak a kdo s portfoliem pracuje. V teoretické ¢asti byly predstaveny rizné typy portfolia.
Kost'alova, Mikova, Stang (2008) rozd¢€luji portfolio podle ucelu, podle toho, kdo rozhoduje o
tom, jaky typ polozek ma byt do portfolia sdruzen, podle toho, kdo vybira do portfolia konkrétni
ukéazky polozek a podle toho, kdo hodnoti obsah portfolia. Autofi tyto typy portfolii dale rozpra-

covali a sestavili tak jejich typologizaci pojmu portfolio na zaklad¢ téchto principa.

V této Casti prace je vSak predstaven proces tvorby, ktery v naSem pojeti piimo ovliviiuje jeho
vyuzivani v edukaénim procesu. Pozornost prace je centrovana na proces tvorby spise nez na
vysledky. Proces totiz odkazuje na konstruktivisticky ptistup pfi praci s portfoliem, zatimco u
pozitivistického je piistup opaénym. Ve druhém piipad¢ bychom se zajimali zeyména o portfolio

jako o vysledny produkt.
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Tento proces tedy mizeme roz€lenit do tii fazi:

1) Motivace k ¢innosti — Tato faze odpovida na otazku tykajici se toho, co je impulzem toho,
aby zapocala ¢innost. Mize to byt ucitelka, kterou vede motiv naplnéni didaktického cile (vné;si
motivace ditéte k tvorbé — pokyn k tvorbe¢), nebo dite, které se chece naptiklad zabavit, nebo sdilet
svoji zkusSenost (vnitini motivace ditéte). Motiva ditéte i ucitelky miize byt ale samoziejmé
mnoho. Tato faze je prvni v procesu vytvaieni a motiv, kde tyto prvni kroky vznikaji, ovliviiuji
cely charakter portfolia, jeho celkové ladéni konstruktivistické, ¢i pozitivistické a nasledné vy-

uzivani v edukacnim procesu.

2) Proces strukturace a rozhodovani o zarazeni produktu do portfolia — Faze dvé se usku-
teCiluje az po vytvoreni produktu. Rozhodnuti o jeho zatazeni do portfolia mize plynout ze
strany ucitelky i ze strany ditéte. Jedna se o dulezity faktor, ktery ovliviiuje obsah portfolia i jeho
kone¢nou podobu. Je vyznamnym ale také z divodu zapojeni ditéte. Procesy jako pldnovani,

nebo rozhodovani jsou jednémi s prvki aktérstvi ditéte.

3) Proces reflexe, hodnoceni — Do zavérecné faze tvorby se muze zapojit jak ucitelka, tak i dité.
Mohou také realizovat tuto fazi spolecné. To, jak je portfolio reflektovano a hodnoceno je ptimo

spojeno s jeho tcelem vzniku, a tedy i jeho charakterem.

Vsechny tyto tfi faze jsou soucasné faktory, které ovliviiuji Gcel vzniku portfolia, jeho cile,
funkce, obsah a celkovou konecnou podobu. Mimo jiné miizeme skrze tyto faze pozorovat, jak
ucitel s portfoliem pracuje, nebo jak jej vyuziva, ¢i nevyuziva v edukacnim procesu. Cilem je

tedy popsat tyto faze a jejich vzajemné vazby.

7.2 Terminologické vymezeni zakladnich pojmii

V odborné literatuie se setkavame s velkym mnozstvim termint spojenych s détskym port-
foliem. Tato nejednotnost je velmi problematicka v souvislosti s definovanim dil¢ich para-
metrt vyzkumu. Na tomto misté jsou piedstaveny zakladni pojmy vyuzivané v empirické

¢asti prace. Vymezeni téchto terminti je pro praci stéZejni.

Détské portfolio v nasem pojeti je chapano soubor d¢l, ktery je fazen specifickym zptisobem a
ma konkrétni, vybranou podobu (tisténé, elektronické, oralni), ktera je pfimo spjata s jeho funk-

cemi, cili, a tedy zpisobem jeho vyuziti. Vice bylo objasnéno jiz v teoretické casti prace.

Prace déti/Produkty — jednotlivé polozky v portfoliu jsou v této studii nazyvany jako prace,
nebo produkty. Pii produktu se jedna konkrétné o jeden ,,papir*, nebo ,,stranu‘ v portfoliu. V od-
borné literatufe se miizeme setkat také s terminem dokumenty, dila, nebo artefakty. V souvislosti

s praci déti je nasim cilem poukézat na ¢innosti charakter portfolia. Prace, kterou dité ve vztahu
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s portfoliem vykonava, nemusi mit vzdy vysledny produkt. V tomto kontextu je vyuzivan pojem
prace déti.

Typy praci/produktii — jednotlivé prace, ¢i produkty, které je mozné strukturovat do rtiznych
kategorii. Konkrétn¢ naptiklad pracovni listy, vytvarné prace, informace o ditéti, volné kresby
atd. Tyto typy pfimo souvisi s jejich cili. Cile pracovniho listu, nebo vytvarné prace se budou
lisit, stejné tak jako cile volné kresby ditéte. Tyto cile mohou, ale nemusi byt definovany ucite-

lem.

Téma prace/produktu — jednotlivé prace, ¢i produkty maji riizna témata. Konkrétné napiiklad

pracovni list, kde jsou tématem zvifata na farmé, nebo volna kresba déti, kde je tématem auto.

Obsah produktu — jednotlivé produkty maji rizny obsah, ktery odkazuje zejména na zpiisob
jeho zpracovani. Obsah také muze byt spojen s cili ucitele ve vztahu k ditéti. Jejich obsahem
tedy mohou byt naptiklad ukoly zabyvajici rozvojem kognitivnim, motorickym aj. Ten potom

muze odrazet naptiklad vyvoj jedince v téchto oblastech.

Motivace k tvorbé / Motivace k ¢innosti — je v naSem pojeti chapano jako pocatecni motiv,
pohnutka, nebo podnét k tvorbé prace, nebo k ¢innosti. Prvni ptipad, ktery je definovan jako
Motivace k tvorbé, je odkazovano na vnéjsi motivaci. Zde ucitelka dava ditéti pokyn k tvorbé
prace. Druhy piipad Motivace k cinnosti odkazuje na motivaci vnitini. Zde se jednd o vnitini
pohnutky ditéte k ¢innosti. V této ¢innosti je zahrnuta jednak tvorba, tak také jakdkoliv jina ¢in-

nost s portfoliem souvisejici (tfidéni, rozhodovani, hodnoceni, prohliZzeni, prezentace atd.)

Vsechny tyto pojmy jsou soucasti vyzkumnych cili, otdzek a samotné interpretace vyzkum-

nych zjisténi, coz odkazuje na nezbytnost tohoto vymezeni.

7.3 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

V teoretické ¢asti prace byly pfedstaveny teoretickd vychodiska, které okazuji na ptimou
spojitost mezi procesem tvorby portfolia a jeho vyuzivanim v edukaénim procesu. Cilem
této prace je predevSim porozumét tomu, jak je détské portfolio vyuzivano v edukaénim pro-
cesu. V dil¢ich cilech a otdzkach se ale orientujeme zejména na proces jeho tvorby, kde
muzeme odhalit i to, jakym zplsobem se v matetské Skole s portfoliem pracuje. VSechny

z uvedenych dil¢ich otdzek by tak mély vést k zodpovézeni hlavni vyzkumné otazky.

Hlavnim vyzkumny cil: Porozumét, jak je vyuzivano détskeé portfolio v eduka¢nim procesu

v materské Skole.
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Hlavni vyzkumna otazka: Jak je vyuzivano détské portfolio v edukacnim procesu v matet-

ské skole?

7.3.1 Dilc¢i vyzkumné cile

1. Objasnit, jaky typ motivace se uskuteciiuje pii zapoceti ¢innosti ditéte ve vztahu k
portfoliu.

Popsat, kdo rozhoduje o obsahu prace.

Popsat, kdo rozhoduje o tématu prace.

Odkryt, kdo rozhoduje o zatazeni produktu do portfolia.

Objasnit, jaké typy produktd se objevuji v portfoliu.

Odkryt, jak obsah produkti odrazi vyvoj konkrétniho ditéte.

A A R

Porozumét, jak ucitelka vyuziva détské portfolio v eduka¢nim procesu.

7.3.2 Diléi vyzkumné otazky

1. Jaky typ motivace se uskutecnuje pii zapoceti Cinnosti ditéte ve vztahu k portfoliu?
Kdo rozhoduje o obsahu prace?

Kdo rozhoduje o tématu prace?

Kdo rozhoduje o zatazeni produktu do portfolia?

Jaké typy produktd se objevuji v portfoliu?

Jak obsah produktu odrdzi vyvoj konkrétniho ditéte?

R

Jak ucitelka vyuziva détské portfolio v edukaénim procesu?

7.4 Vyzkumné metody

Kvalitativni vyzkum je charakteristicky tim, Ze dokaZze pfinést bohata data. To se vSak d¢&je
za ptedpokladu, Ze jsou zvoleny vhodné vyzkumné metody ve vztahu ke zkoumanému pro-
blému. Metody jsou specifické postupy poznavani urcitych jevu, které badatel uziva s cilem
rozkryt a reprezentovat to, jak lidé interpretuji a vytvareni socidlni realitu (Svaii¢ek, Se-

dova, 2014, s. 142). V ramci této prace byla zvolena metody: obsahové analyzy a interview.

7.4.1 Obsahova analyza

Détské portfolio miize byt vyznamné jak v edukacnim procesu, tak pii realizaci vyzkumného
Setfeni. To dokladuje mimo jiné mnozstvi vyzkumti, kde bylo portfolio vyuzivano k analyze.

Inspiraci z téchto vyzkumii vznikl motiv k realizaci obsahové analyzy détského portfolia.
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V souvislosti s timto terminem se v pedagogickém vyzkumu mazeme setkat s n¢kolika po-
jetimi. Gavora (2015) upozoriiuje na terminologickou nejednotnost, ktera naznacuje jakysi
koncepcni zmatek a ve svém clanku predstavuje mozné chapani obsahové analyzy. Déle
uvadi, ze pokud mluvime o obsahové analyze jako o vyzkumném designu, musi spliiovat
nasledujici kritéria:

1. Vyzkumné otazky
Vymezeni souboru pro analyzu
Vymezeni jednotky analyzy
Vytvoteni systému kodu

Proces kodovani

A O i

Vyzkumna zjisténi

V této praci byla zvolena tato metoda ve vztahu k détskému portfoliu. Tento dokument vSak
obsahuje zejména vizudlni formu komunikatu. V nékterych portfoliich je mozné vidét také
psany text ucitelky, kterd komentuje nékteré vlozené produkty, nebo texty déti. Psand forma
se ale objevuje spiSe zfidka v porovnani s vizualni. Pfi obsahové analyze portfolii zakli na
zakladnich Skolach uvadi Gavora (2015) realizaci formy verbalni (tj. textova) 1 vizudlni (t;.
obrazky, fotografie atd.). Po vymezeni vyzkumnych otazek se pozornost vyzkumné strategie

pfesunuje k vymezeni vyzkumného souboru.

7.4.1.1 Vyzkumny soubor

Tento vybér probihal na intenciondlni Girovni, jde tedy o vybér zamérny, ktery je typicky pro
explora¢ni vyzkum (Gavora, 2015). Bylo analyzovano celkem 10 détskych portfolii zachy-
cujici dobu tii let Zivota ditéte. Jednalo se o portfolia ze Zlinského a Jihomoravského kraje.
Byla vytvotena fotodokumentace téchto portfolii, kterd ndsledné slouzila k samotné analyze.
Kritériem, které je nutné splnit pii této metodé, je vymezeni jednotky analyzy. Jednotkou
zde bude figurovat polozka v portfoliu — produkt. Ten bude nasledn¢ hodnocen z hlediska

procesu tvorby a dal§iho nakladéani s nim.

7.4.1.2 Analyza dat

Analyza dat byla realizovana na zéklad¢ fotodokumentace vybranych portfolii. Po jejich
systematickém opakovaném prochazeni byly vytvofeny systémy kodi pomoci vymezeni
jednotky analyzy. Tyto kody byly nasledné seskupovany do raznych kategorii, které se bé-

hem realizace analyzy ¢asto proménovaly. Proces kddovani byl ukoncen pti nasyceni vSech
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kategorii. Ty nasledn¢ jsou v této praci interpretovany. Vyzkumna zjisténi z obsahov¢ ana-

lyzy soucasné dopliuji vyzkumna zjisténi z realizovaného interview.

7.4.2 Interview

Metoda rozhovoru neboli interview je nejcastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativ-
nim vyzkumu, které mizeme definovat jako nestandardizované dotazovani jednoho ucast-
nika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci n&kolika otevienych otazek (Svaticek,
Sed’ova, 2014). Prosttednictvim rozhovoru miizeme porozumét tomu, pro¢ a jakym zptiso-
bem se uskuteciiuje urcity fenomén v edukacni, nebo jiné realité. V kontextu této prace byla
zvolena tato metoda prave z tohoto divodu. I kdyz si uvédomujeme jeji ndro¢nost ve vztahu
k détem. Interview s ditétem bylo realizovano formou dialogu nad jeho vlastnim portfoliem.
Viéclavik (2013, s. 44-46) hovoii pii rozhovoru s ditétem nad portfoliem jako o vyzkumné
metod¢ story-telling, neboli vypraveni pribehii. O této metod¢ pouZité ve vyzkumu hovofi
také napiiklad Kendall, Kendall (2012) ve své studii zaméfené mimo jiné na konceptua-

liazaci této metody.

7.4.2.1 Vstup do terénu a realizace interview

Rozhovory byly realizovany ve tfidé¢ matetské Skoly pfi fizené ¢innosti. Déti ptichazely jed-
notlivé na bazi dobrovolnosti se svym portfoliem s tim, Ze jej vyzkumnikovi ukazuji. Prvni
otazky rozhovoru tedy znély: Co jsi mi to prinesl/a ukdazat? Povi§ mi o ném néco? atd. Po
téchto otdzkach déti otviraly portfolio a zaCaly vypravét o produktech v ném. Nasledovaly
dopliyjici otazky: Kdo tam dal ty obrazky? Proc jsou tam? Co budes s portfoliem délat, az
pujdes do Skoly? atd. Jeden z rozhovoru trval pfiblizné 10 minut, béhem kterych déti popi-
sovaly obsah portfolia, divody jeho vzniku a proces jeho zpracovani. Rozhovory byly za-

znamenavany na diktafon, ktery nahréval cely rozhovor s détmi.

7.4.2.2 Interview s détmi

I kdyz jsou déti Casto ucastniky vyzkumu v pedagogickych védach, realizace interview
s détmi je velmi narocné. Je to vSak metoda, ktera se da pouzit jiz u déti predskolniho véku
(Svaiicek, Sed’ova, 2014). Slovni zasoba ditéte predskolniho véku je jesté velmi omezena,
coz je vzhledem k jejich v€ku pfirozené. Otazky, které jsou ditéti pokladany, mu musi byt
srozumitelné — jinymi slovy musi chapat, na co vyzkumnik pté. Je tedy potieba s tim pfi
planovani a nasledné realizaci pocitat. Déti Casto odpovidaji v kratkych vétach a nevedou

tak piili§ dlouhé monology o n&jakém tématu (Svaiicek, Sed’'ova, 2014). Nicméné portfolio
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je prostiedkem, ktery komunikaci podnécuje. V souvislosti s realizaci interview s détmi
v matetské Skole se samoziejmé setkdvame také s etickymi otazkami. Ty budou predstaveny

v nasledujici podkapitole.

7.4.2.3 Participanti vyzkumu

Rozhovory se uskutecnily s deseti détmi ve véku 5-6 let ze Zlinského a Jihomoravského
kraje. Pivodné byly rozhovory realizovany i s détmi mladsimi, ale ty byly vyfazeny z da-
vodu nedostatku dat. Jejich portfolia taktéz nebyly zatazeny do celkové obsahové analyzy.

vwr

nutné opatfit informovany souhlas rodici, ktery je ptilohou této prace.

7.4.2.4 Analyza dat

Zaznam z diktafonu byl nejdiive piepsan do textové podoby. Vznikl tak transkript. Ten byl
systematicky procitan a nasledné€ bylo realizovano oteviené kddovani. Pfi tomto procesu byl
text rozbit na jednotky a k témto jednotkam byly pridéleny kody. Seskupenim téchto kodi
nasledné vznikly kategorie. Vzhledem k tomu, Ze vypovédi déti nebyly tak obsahlé, byla
v dal$i ¢asti prace. Vyzkumna zjiSténi z interview byla dana do kontextu s obsahovou ana-
lyzou, a naopak a bylo zpracovano shrnuti vyzkumnych zjisténi a doporuceni pro praxi ma-

tetskych skol.

7.5 Vyzkum s détmi a etika

Je samoziejmé, Ze vyzkum s détmi a vyzkum, ktery je realizovan s dospélymi se vyznamné
lisi. Dité mtze byt soucasti vyzkumu, je ale nutné mit na paméti, ze je nezbytny souhlas
rodicl a dit€ musi mit pocit, ze z vyzkumu miize kdykoli vystoupit. Kirk (2006) ve své studii

uvadi nékolik rozdilh pfi realizaci vyzkumu s détmi a dospélymi

Je potieba si uvédomit, Ze mysleni dospelého se od toho détského velmi 1isi. Jak uvadi Jar-
kovska (2016) studia détstvi si kladou za cil uplatiiovat ve vyzkumu perspektivu déti. Kas-
¢ak, Pupala (2012) hovoii o tzv. kulture deti, kterou v této souvislosti miizeme zminit. Déti
predskolniho v€ku stale zdokonaluji své komunikaéni dovednosti a rozsituji si slovni za-
sobu. Nicmén¢ tato skute¢nost mize ovliviiovat realizaci vyzkumu. Vyjadfovani dosp€lého
Cloveka je logicky obsahlejsi, nez je tomu u déti. S vyvojem feci jde ruku v ruce také kogni-

tivni vyvoj ditéte, ktery, jak jiz bylo zminéno, ovliviiuje détské mysleni a tvofi tak jakousi
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propast mezi ditétem a dospélym. V tivodu bylo feceno, ze by mélo mit dité pocit, ze mize
kdykoli vyzkum ukon¢it. To souvisi také s uplatiovanim mocenskych vztahti dospélymi na
déti. Postaveni ditéte ve spoleCnosti je stale mnohem ,,nizsi* nez postaveni dosp€lého. Tyto
mocenské vztahy si uvédomuji déti mnohem vice nez dosp€li a je vhodné tento faktor elimi-

novat.

Ne ve vSem se ale techniky realizace vyzkumu lisi. Stejné tak jako pfi realizaci vyzkumu s
dospélymi, musime i s détmi respektovat jejich individualitu. Je vhodné samoziejmé vy-
tvofit raport pfi realizaci naptiklad rozhovoru a tim si tak vytvofit pfijemné prostredi, kde se
participant citi pfijemné. Jesté pted samotnou realizaci je vhodné peclivé promyslet vybér
vyzkumnych metod v kontextu vyzkumu. Je jasné, ze pokud vyzkumnikovi participant ne-
bude rozumét, zfejmeé mu informace neposkytne. Z toho ditvodu je potieba zamyslet se také

na srozumitelnosti vyzkumného nastroje, nebo vyzkumnych otazek (Kirk, 2006).

Podle Kirk (2006) miizeme také identifikovat tfi oblasti, které vysvétluji, pro¢ se vyzkum s

détmi 1i8i od vyzkumu s dospélymi.

1. Marginalizovana pozice déti ve spolec¢nosti orientované na dospélé, tykajici
se ne-rovnymi mocenskymi vztahy.

2. Pojeti déti dospélymi — dospéli se orientuji na to, jak se od déti lisi, vytvari
si tak predpoklady a postoje, které ovliviiuji jejich chovani. To pak v nepfili$
idealnich ptipadech ovliviiuje zvolené metody a zpisob interpretace dat.

3. Existuji rozdily mezi détmi a dospélymi — déti maji do jisté miry omezené
a odliSné pouzivani slovni zasoby a chdpani slov; obvykle maji méné zkuse-
nosti a samoziejmé nevydrzi vénovat vyzkumnikovi tak dlouhou dobu pozor-

nost, jako je tomu u dospélych.

Je pfili$ zjednodusujici vidét vyzkum s détmi jako bud’ stejny, nebo odliSny od dospélych a
ze by mél byt chépan jako kontinuum zavislé na individudlnim ditéti, vyzkumném kontextu

a vyzkumnych otazkach (Kirk, 2006).

7.5.1.1 Etika

Vzhledem k tomu, Ze vyzkum byl realizovan s détmi pfedskolniho véku, je vhodné piedsta-
vit etické otazky, se kterymi se mize badatel setkat. Uvazovani nad etikou ve vyzkumu je
na misté ve vSech typech vyzkumu — i1 kdyz participantem neni dité. Je na misté vénovat

pozornost zékladnim zasadam etického chovani vyzkumného pracovnika. Je ku podivu, Ze
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eticky kodex v pedagogickych védach neexistuje. Stejné tak jako neexistuje pedagogicka

komora, ktera by kontrolovala jeho dodrzovani.

Gavora (2010) ve své publikaci uvadi nasledujici. Jako prvni bychom mohly zminit princip
dobrovolnosti v souvislosti s ucasti subjektl ve vyzkumu. Vyzkumnik nemuze participanta
k ucasti zadnym zptsobem nutit, a jak bylo feceno jiz pfi vyzkumu s détmi, musi byt tento
pocit dobrovolnosti zachovan. Samoziejmé pak muze z vyzkumu kdykoli odstoupit. Je
nutné, aby zkoumané osoby byly informovany o vyzkumu pied jeho samotnym zahajenim.
Informace se tykaji prubéhu vyzkumu a to, jakym zpiisobem budou data prezentovany.
V tomto kontextu pak subjekt podepisuje (nebo statni zastupce pti vyzkumu s détmi) infor-
movany souhlas o vstupu do vyzkumu. Obsahem tohoto dokumentt jsou zékladni infor-
mace o vyzkumu a jeho realizaci. Nejcastéj§im nedodrZzenim tohoto principu je, kdyz vy-
zkumnici zatajuji dilezité informace a poskytuji klamné informace (naptiklad proto, ze se
domnivaji, Ze by neziskali souhlas provedenim vyzkumu na dané $kole) (Svaiiéek, Sed’ova,
2014). Podpisem osoba stvrzuje souhlas s ti¢asti v ném. Dalsi vyznamnou zasadou je princip
neubliZovani. Tato zasada odkazuje na povinnost vyzkumnika neubliZit participantim vy-
zkumu jak z fyzického, tak z psychického hlediska. Soucasné€ po téchto osobach nesmi po-
zadovat informace, které nejsou v souladu s etickymi normami. Divérnost — tuto zasadu
definuje Gavora (2010) i Svaticek, Sed’'ova (2014). Podle dvojice autorii se za touto zasadou
skryva to, Ze vyzkumnik zaru€uje, Ze nebudou zvetejnéna zadna data, ktera by umoznila
identifikovat ucastniky vyzkumu. Pokud toho vyzkumnik nemlZe dosdhnout, nemél by vy-
zkumnou zpravu publikovat. V neposledni fad¢ se vyzkumnik zarucuje, ze budou data zis-
kana od participantii korektné zpracovana. Konkrétné jde o to, aby vyzkumnik data neu-

pravovat podle svého uvazeni a nevymyslel si data sva vlastni.

Etické principy by mél mit na paméti kazdy vyzkumnik, ktery se chysté realizovat vyzkum
a vstupovat do terénu. Pokud jsou participanty vyzkumu déti, tato otazka se stava jesté vy-
znamng&j$i. Valentine (2011) ve svém cClanku Accounting for agency upozoriuje na to, ze
pozice déti ve spole¢nosti se proméiiuje. V minulosti bylo typické, ze se realizovat vyzkum
na détech. Etické principy Sly spiSe do pozadi. Nyni v souvislosti s novou sociologii détstvi,
kde se dit¢ stavi do rovnocenné pozice s dospélym, se charakter vyzkumu v souvislosti

s détmi méni a realizuje se vyzkum spise s détmi nezli na détech.
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Shrnuti kapitoly

Prvni kapitola empirické Casti prace se zamétovala na predstaveni metodologie vyzkumu.
Byly prezentovany cile i vyzkumné otazky a vymezeny zakladni terminologické prvky, se
kterymi budeme pracovat. Dal$i pozornost byla vénovéana vyzkumnym metodam, které byly
ve vyzkumném Setfeni vyuzity. V neposledni fadé byly predstaveny etické principy v sou-
vislosti s realizaci vyzkumu. Participanty vyzkumu byly déti pfedskolniho véku, bylo tedy
v neposledni fad¢ nutné ukazat na odliSnosti ve vyzkumu s dospélymi a détmi. Je velmi
zvlastni je v pedagogickych védach neexistuje eticky kodex, vzhledem k tomu, Ze pracuji
s tak citlivymi bytostmi jako jsou lid¢ a déti. Nicméné¢ je nutné na etiku vyzkumu poukazovat

a mit na paméti jeji dilezitost ve vztahu k realizaci a nasledné intepretaci vyzkumnych dat.
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8 INTEPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

V této Casti prace budou predstaveny interpretace vyzkumnych zjisténi. Jedné se o interpre-
taci obsahové analyzy détského portfolia a interview s détmi. Nejdiive je pozornost véno-
vana zjisténim z obsahové analyzy, kterd se uskute¢nila na bazi vizudlniho komunikatu.
V produktech se také objevuje text, ktery popisuje to, co ma dit¢ vykonat, popisky od uci-
telky, nebo od ditéte. Tento text je ale v porovnani s vizualni formou zanedbatelny. Presto
byla vénovana samostatna kategorie praveé popiskiim, protoze se v nich odrazi zptisob vyu-
zivani détského portfolia. Druhd ¢ast interpretace je vénovana uskute¢nénym rozhovoriim,
ze kterych vzniklo nékolik kategorii. Ty jsou interpretovany ve vztahu k vyzkumnym otaz-
kam a k obsahové analyze. Dalsi kapitoly pak pfinasi shrnuti vyzkumnych zjisténi, predsta-

veni schémat vyuzivani détského portfolia a doporuceni pro praxi matetskych skol.

8.1 Obsahova analyza détského portfolia

Tato kapitola prezentuje spolecné typy dél, které byly identifikovany. Jedna se o Sest typi, které
budou v této Casti blize predstaveny. Uskutecnila se analyza celkem deseti portfolii, které zachy-
cuji zivot ditéte po dobu tii let. Nize vysvétluji konkrétni obsahy jednotlivych typt. Tyto typy
byly pojmenovany jako:

e Pracovni listy

e Grafomotorické listy

e Identifikace ditéte

e Listy orientované na dit¢ a jeho rodinu
e Vytvarné prace

o Kresby déti

Skrze interpretaci téchto typt, které se pti analyze vynofily, bude cilem objasnit, kdo rozhoduje
0 obsahu a tématu téchto d€l. Produkty budou také davany do vztahu s tim, jaky motiv vedl dité
k tomu, aby jej vytvorilo. Nékteré produkty jsou také doplnény o popisky ucitelky. Tomu bude

vénovana samostatna kategorie.
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8.1.1 Pracovni listy

V portfoliu byly identifikovany pracovni listy. Tyto listy tvoii velkou ¢ast portfolia. Jsou orien-
tovany zejména na pripravu déti do Skoly. Jedna se konkrétné€ o pracovni listy s cilem podpofit
logické uvazovani déti, nebo podporujici ¢tenarskou, nebo matematickou gramotnost. Jedna se
konkrétné o roz¢leniovani slov na slabiky, procvi¢ovani geometrickych tvard, ur€ovani posloup-
nosti, nebo naptiklad hledani rozdild. Tématika téchto listh je velmi Siroka. Mizeme se setkat
s ptirodovédnym, nebo také s tématy spojenymi s tradicemi (Vanoce, Velikonoce). Ve vétsing
piipadu jsou tyto pracovni listy podepsany détmi samotnymi, nebo pani ucitelkou. Tyto listy
také obsahuji datum, kdy byl dany list zpracovan. Muzeme tedy predpokladat, ze je vyuzivan
ucitelkou jako diagnosticky ndstroj, diky kterému sleduje a zaznamenéava vyvoj. Tyto pracovni
listy se objevuji napfic¢ vSemi portfolii. Na nasledujicich ukazkach je zfetelné, Ze se orientuji na
matematické pfedstavy a roz¢leiiovani slov na slabiky. Na prvnim z nich je to také napsané. Na
téchto pracovnich listech byl také uveden datum, kdy se prace realizovala, ale ten byl odstranén
z ditvodu uvedeni také jména ditéte, které je v této praci vzhledem k etice ve vyzkumu s détmi
anonymizovan. Na tfeti ukazce si miizeme vSimnout jiz data realizace. Mimo to, jsou v pravém
hornim rohu tfi ikony oznacujici tfi obliceje. Cilem téchto ikon je, aby dit¢ ohodnotilo kol a
jeho spokojenost s nim. Tyto sebehodnotici ikony se vyskytuji v portfoliich spise ziidka. Zada-
vatelem tohoto tkolu je s nejvétsi pravdépodobnosti ucitelka. Dité si ziejme mtize tento pracovni
list vypracovat i na bazi dobrovolnosti. U n€kterych pracovnich listi jsou je ale popis ukolu,

ktery ma splnit. Ne vzdy si tedy s pracovnim listem mtize poradit sdm, bez ucitelky, ¢i dospélé

osoby.

Obrazek 1 Obrazek 2 Obrazek 3
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8.1.2 Grafomotorické listy

Dalsi stejné velkou casti, kterou détské portfolio tvofi, jsou grafomotorické listy. Tyto listy
slouzi k rozvoji jemné motoriky ditéte, konkrétn¢ pfipravy na psani. Jedna se o rizna cviceni,
kde napitiklad déti vytvari kruhy, obkresluji klikatou ¢aru, kresli pferuSovanou ¢aru, nebo nacvi-
¢uji horni oblouk. Tato cvi¢eni tvoii velkou ¢ast portfolia a stejné tak, jako pracovni listy. Tyto
produkty jsou doplnény o komentare ucitelky o schopnosti ditéte splnit tento tkol. V prvni
ukézce vidime grafomotoricky list orientovany na obtahovani obrysu jablka, na druhé ukazce
nacvik horniho oblouku a na tfeti obtahovani kruhu. Na prvni ukézce je také popisek grafomo-
torika. Mizeme tedy predpokladat, Ze stejn¢ tak, jako u pracovnich listd i grafomotorické listy
slouzi ucitelce jako diagnosticky nastroj. Ve tieti ukazce také mizeme vidét popisek ucitelky,
ktera hodnoti vykon ditéte (v tomto ptipadé ,,spravné*). Kazdy z listd je podepsan, at’ uz ditétem,
nebo ucitelkou. Tyto informace jsou anonymizovany. Motiv k tvorbé tohoto produktu plyne nej-
spise od ugitelky, ktera jim sleduje napInéni uritého cile. Casto byvaji ale grafomotorické listy

na n¢jakém misté ve tiide, takze dit€ mize dobrovolné této nabidky vyuzit.

Obrazek 4 Obrazek 5

6 Obrazek
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8.1.3 Identifikace ditéte

Ne pfili§ obvyklou soucasti portfolia jsou fotografie déti. Tyto fotografie nebyly pfitomny ve
vSech portfoliich. Né&ktera z nich méli ale v ivodu fotografie ditéte s jeho jménem a v€kem. Ta
portfolia, kterd nebyla vybavena fotografiemi, ale misto nich vyuzila jiné prostiedky. Napiiklad
obkreslenou ruku ditéte, nebo ramecek, kde dit€ samo sebe nakreslilo. Tento list, at’ uz s foto-
grafii, nebo bez ni, tvotil ivodni stranu kazdého portfolia. Tato uvodni strana je vzdy vyzdobena
détmi, s pouzitim ornamentd, srdci, pismen a jinych dekorativnich prvki. Néktera jména déti
byla napsana uéitelkou, néktera samotnymi détmi. Casto na fotografii déti nebyly sami, ale na-
priklad se svym sourozencem, nebo rodi¢em. Bohuzel dale v portfoliu se fotografie neobjevo-
vali. (v zahrani¢nich vyzkumech — napf. S. Petters et al. (2009) hovoii o tom, Ze béZnou soucasti
portfolia jsou fotografie ze spolecnych akci v matetské Skole, nebo z vyletl s rodinou apod.)
Vzhledem k tomu, Ze ivodni strany v konkrétnich matetskych skolach byly podobné, mizeme
predpokladat, ze déti do obsahu a tématu pfili§ nezasahuji. Zadavatelem zde bude nejspise uci-

telka, ktera se rozhodla portfolio v matefské Skole zatadit do procesu.

Obrazek 7 Obrazek 8

Obrazek 9
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8.1.4 Listy orientované na dité a jeho rodinu

Tato oblast je pro détské portfolio typickd ve vSech analyzovanych portfoliich. Tento typ dél
zaznamenava to, co dité o sob¢ a své rodin€ vi. Mimo jiné jsou jejich obsahem také zkuSe-
nosti a zazitky, které s nimi proziva. Je cestou k tomu, aby si dit¢ ke svému portfoliu vytvo-
filo hlubsi citovy vztah. Tyto listy vznikaji za spoluprace ditéte a ucitelky, kdy se pani uci-
telka pta ditéte na otazky, které souvisi s nim a jeho rodinou. Vypovédi ditéte pak zazname-
nava do té€chto dél. MlZeme si v§imnout, Ze dité se uci identifikovat své vlastnosti a zajmy.
Poznava tak samo sebe a uci se pojmenovat to, v ¢em vynika a co ma rado. Druhy obrazek
»moje ruka® zase pomaha ditéti si uvédomit, Ze jeho ruce mohou slouzit k riznym ¢innos-
tem, které mohou byt ostatnim prospésné. Treti z uvedenych ukazek se tyka rodice ditéte,
konkrétné matky. Ukolem ditéte je rodi¢e nakreslit a popsat jej. Zaroven hled4 konkrétni
vlastnosti rodice a vzpomina naptiklad na oblibené jidlo. Tyto listy jsou riizného druhu. Né-
které také popisuji spole¢né zazitky, nebo charakterové rysy rodice. Jejich obsah i téma je

dano ucitelkou mateiské skoly, ktera je souCasn¢ zadavatelem tohoto ukolu.

Obrazek 10 Obrazek 11

Obrazek 12 Obrazek 13
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8.1.5 Vytvarné prace

V détském portfoliu se objevuji také vytvarné prace. Jedna se o prace zejména s pouzitim
vodovych, temperovych barev, nebo tuse. Tyto obrazky jsou ale obsazeny spise ziidka v po-
rovnani s pracovnimi, nebo grafomotorickymi listy, které v portfoliich zcela pievladaji.
Z vypovédi déti vyplyva, ze do portfolia si ,,musi* vkladat zejména ukoly (pracovni a gra-
fomotorické listy), takze miizeme piedpokladat, ze vytvarné prace jsou vystaveny na nastén-
kach, nebo si je déti odnaseji domu. V ukédzkach se jedna o klasické vytvarné techniky velmi
¢asto vyuzivané v matefskych Skolach. Jedna se o tisk pomoci listu a rozfoukdvani tuse. Na
obrazku ¢. 18 mizeme vidét znazornéni tzv. ,skfitka“, ktery nese jméno ditéte, které jej
vytvoftilo. Na obrazku druhém neni popis, miizeme se tedy pouze domnivat, co bylo cilem
této aktivity. Dal$i vytvarné prace, které byvaji obsahem portfolia, jsou napiiklad klasické
omalovanky, které¢ byly také zatazeny do této oblasti. V ukazce mizeme vidét omalovanku
s Mikulasskou tématikou. Omalovanky ale nejsou obsahem vSech analyzovanych portfolii.
Proto se domnivame, Ze jejich volba a realizace je zalozena na zdjmu ditéte. Déle se miizeme
setkat napfiklad s vytvafenim riznych d¢€l s pouzitim lepeni a stfihani, nebo naptiklad listy
se zadanim (namaluj kvétinu pro maminku) apod. K této oblasti se déti pii realizaci rozho-
voru jen ziidkakdy vyjadfovaly. Mizeme se tedy domnivat, ze tyto aktivity jsou détmi spise
opomijeny a veétsi pozornost vénuji napiiklad volné kresbé, ke které se vyjadiuji mnohem
vice a volba tématiky a obsahu produktu je zcela na nich. Nejsou vedeny dospélou osobou,
jak to byva obvyklé u vytvarnych praci, soudé naptiklad podle podobnosti vytvorenych
sktitkt v riznych portfoliich.

Obrazek 14 Obrazek 15
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8.1.6 Kresby déti

Vyse zminéné fotografie v jisté mife nahrazuji pravé kresby déti. Tyto kresby obvykle vkladaji
do portfolia sami déti (viz. Interview s détmi). Pro dité v pfedSkolnim veku je jeho blizké okoli
velmi dulezité, je tedy jasné, ze tématika a obsah téchto kreseb se orientuje zejména na né. Mi-
zeme zde tedy najit kresby ditéte samotného, jeho rodi¢l, sourozencti a dalsi blizké rodiny.
V téchto kresbach se také odrazi jeho zajmy, zazitky s rodinou a véci, které pro néj maji velkou
hodnotu. Soucasné s tim si miZzeme vSimnout, Ze i tyto kresby jsou doplnény o komentaie uci-
telky, kterd je ztejme vyuziva k diagnostice ditéte v souvislosti s kresbou lidské postavy. Nekteré
komentare také ziejmé vyplynuly z rozhovoru s ditétem, kdy ucitelka zaznamenala to, co je
podle ditéte zobrazeno na obrazku. Tyto obrazky jsou pro déti vyznamné a funguji jako zpétna
vazba i pro dité samotné. Jak vyplynulo z rozhovord, které se s détmi uskutec¢nily. Jak mizeme
vidét na ukazce treti (vlevo dole) dit¢ komentovalo tento obrazek a proces ztvarnéni oznacilo
jako ¢maranice. Na otazku, zda nyni také ¢mara, dit€¢ odpovida, ze nyni jiz maluje a obrazek by
namalovalo jiz 1épe. Jak miizeme vidét na téchto Ctyfech ukazkach, tématikou je zejména rodina

ditéte a ono samotné, miiZe se ale objevit i zaznamenavani svéta kolem.

Obrazek 16 Obrazek 17

Obrazek 18 Obrazek 19
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Popisky ucitelky

Tato oblast je zde uvedena zejména z toho diivodu, Ze jde napfi¢ v§emi zkoumanymi port-
folii. Tyto popisky maji rizny charakter: diagnosticky a informacni. V souvislosti s dia-
gnostickym charakterem se mizeme setkat s vyroky, tykajici se toho, co dité umi a co neumi.
Napt. ,, Neznala hokejku, ostatni pojmenovala a tridila“, ,, Potize s c¢arami, barvy spojila
dobre*, ,,Snazila se, obtize s presnym obtazenim na puntik*, ,, Snazi se, ale potrebuje pomoc
u strihani, neumi sam*, ,, Spravné priradila, ale vybarvila Spatné*, , Zbrkla, pracovala
sama “ apod. Z nasledujicich vyroki si miizeme v§imnout, Ze ucitelka hodnoti a d€la si po-
znamky ptimo do produktu, které dit¢ vytvotilo. Je mozné, ze tyto poznamky slouzi také
rodi¢tim pro jejich orientaci. Na to, abychom zjistili tuto funkci, by bylo ale nutné realizovat
rozhovor s ucitelkami, aby nam bylo objasnéno jejich zamér. Setkdvame se zde také s vy-
roky do jisté miry hodnoticimi. Tedy konkrétné takovymi, které hodnoti praci déti. Napf.

¢

Snazi se.”,,,Je zbrkla. “ apod. Do jaké miry je toto subjektivni hodnoceni vhodné zatazovat
do samotné prace ditéte je na zvazenou. DalSim moznym popiskem, se kterym se v détském
portfoliu setkdvame je infomacni typ. To znamend, Ze ucitelka popisuje naptiklad to, co je

‘

na obrazku. ,, Rdd si hraju s autama a koukam na televizi“, ,, Povidad o obrazku, ukazuje na
prstech”, ,,Ja, stryc a bracha* apod. Tyto vyroky vychazeji z rozhovoru ucitelky s ditétem
nad jeho vytvorem. Dité prezentuje obrazek ucitelce s tim, ze ji vysvétluje, co je na obrazku.
Ta pak jeho vypovéd’ zaznamenava. Dalsi informaci je také vék ditéte, nebo mésic a den,
kdy byl produkt vytvoren. Popisky ucitelky tykajici se jména ditéte, jeho v€ku a data jsou
ptirozenou soucdasti kazdého obrazku, ktery v matefské Skole vznikd tim spis, kdyz je sou-
¢asti portfolia ditéte. Déti predSkolniho v€ku se jiz mohou podepisovat sami, protoze to ob-
vykle jiZ umi.

Shrnuti

KdyZ se zamyslime nad zasahem ucitelky do portfolia, miZeme se domnivat, Ze tedy neni
produktem, ¢i praci pouze ditéte, ale ze jej tvoii spolecné s ucitelkou. Jak bylo pfedstaveno
v téchto vyzkumnych zjisténi z obsahové analyzy, jeho obsah je velmi Clenity. Do velké
miry je ovlivnén pravé zasahem ucitelky a dit€ do n¢j mlze také zasahovat pouze omezeng.
Nejvice je dité aktérem tvorby v oblasti v oblasti volné kresby. Dominantni je vSak zadani
ucitelky, kterd vyuziva détské portfolio jako diagnosticky néstroj. Miizeme tak soudit dle
pracovnich a grafomotorickych listl, nebo dle dél zabyvajici se poznavanim ditéte a jeho
rodiny. V neposledni fad€ o tomto faktu svéd¢i také popisky ucitelky, které maji charakter

jak Cisté diagnosticky, tak popisny.
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8.2 Interpretace vyzkumnych zjisténi — interview s détmi

V této podkapitole je uvedena intepretace uskuteCnénych interview s détmi. Pti analyze tran-
skriptu vzniklo pomoci otevieného kodovani celkem pét kategorii. Otazky, které byly détem
pokladany, se orientovaly na obsah détského portfolia a na to, kdo dané listy do portfolia
vklada. Mimo jiné byly déti dotazovany také na to, pro¢ si mysli, Ze portfolio vznika a co si
mysli, Ze s nim bude, az pjdou do skoly. Kategorie, které vznikly v této souvislosti, jsou
nasledujici:

e Protoze chci

e Pani ucitelka fikala

o Ukoly a obrazky

e Portfolio asi na pamatku

e Tam jsem ¢marala — ted’ uz maluju

8.2.1 Protoze chci

Tato kategorie se orientuje na to, jak4 je motivace k zahdjeni prace, ¢i vzniku produktu. Za-
timco u volnych kreseb se déti sami rozhoduji, zda si obrazek vytvofti a jak bude vypadat. U

pracovnich a grafomotorickych listl je zadani vedeno obvykle ucitelkou.

V: ,, A proc jsi vytvoril tento obrazek? *

D6: ,, Protoze jsem chtél nakreslit, jak jsme s mamou byly u tety. *

D3: ,, Protoze pani ucitelka rikala, Ze si to mame udélat.

D4: ,, Protoze jsem chtéla, to tam vidycky je na tom stole a my miizem si to brat.

Tyto vyroky vypovidaji o rizném sméru zadani, které vede k vytvoru produktu. Prvni se
tyka zejména volné kresby déti, kde se odrazeji zkuSenosti ditéte z jeho Zivota. Motiv tedy
nejspise vznika ptimo od ditéte. Druhy vyrok odkazuje na pracovni, grafomotorické, nebo
jiné produkty, které dostavaji déti od ugitelky. Ukolem déti je splnit tikol. Ony sami chapou
tento typ dokumentt jako tkoly. A posledni vyrok vypovida o tom, Ze i pracovni listy si déti
mohou sami vybrat jako aktivitu. Pracovni a jiné listy od ucitelky jsou pfichystany na kon-
krétnim misté v matefské Skole a dité si jej miize vzit a vyplnit. Ne vSechny druhy pracovnich
listt ale dit€ mlze vypliiovat samo. Jednd se tedy zejména o ty, ke kterym dité nepotiebuje

ucitelku.
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Dalsi ¢ast kategorie obsahuje vypovédi déti tykajici se toho, co je vede k tomu néco ulozit,
nebo neulozit do svého portfolia. V této kategorii je velmi silné citit, Ze hlavni motivace
ditéte je to, ze chce. Tento motiv ovliviuje to, zda obrazek je, ¢i neni soucasti této jejich
,knihy* jak ji déti samy nazyvaji. To také mizeme vidét v prvnim vyroku, kde hol¢icka

odpovida na otdzku, pro€ si obrazek nevzala domd.
V:,, 4 to tam dal kdo? Pani ucitelka? D7: ,,Ne, ja.” V: ,,A proc sis to nevzala domu? “

D7: ,, Protoze jsem to chtéla mit ve knizce.

‘

V:,, A4 beres si nékteré obrazky domu? “ D2: ,,Jo, kdyz je chci ukdzat mamince. *

V:,, A dneska jsi néco nakreslila? “ D1: ,,Jo. “ V: ,, A to si vezmes domu, nebo si to das sem? *

D1: ,, To si vezmu domui. “ V: ,,A proc? “ D1: ,, Protoze chci. *

v

Nejvyraznéjsi je pak vyrok posledni, kde dit€¢ argumentuje na otdzku, proc si obrazek bere
domd, a to velmi jasnym ,,protoze chci®. Dominance ditéte je v této kategorii citelnd. Volba
ditéte se zde uskuteciiuje zejména v pozici volné kresby, ktera je nékterym détem blizka.
Druhy vyrok hovofi o tom, Ze chce hol¢icka ukazat obrazek mamince. Sdileni svych vytvort
je pro déti predSkolniho véku typické. Tento vyrok ndm naznacuje, ze ke sdileni zfejmé ne-
dochazi v takové mire, vzhledem k tomu, Ze si chce vzit hol¢i¢ka obrazek sebou domi. M-
Zeme se také domnivat, Ze ke svému portfoliu nema tak hluboky citovy vztah, jak bychom
si mohli na prvni pohled myslet. Pro potvrzeni téchto domnének bychom ale potiebovali
vice vypovidajicich dat. Proto budeme prozatim pracovat s tim, Ze se dit€ do jisté miry samo

rozhoduje o tom, jaky typ dokumentti je do portfolia zaloZen.

8.2.2 Pani uditelka rikala

Ne u kazdych obrazk to je ale zcela na ditéti a do tvorby portfolia vstupuje ucitelka. Ta se
pokousi o usmérnéni ditéte a do portfolia vnasi své vlastni cile. V nasem ptipadé se jednd o
cile souvisejici s diagnostikou ditéte. Stane se tak, kdyz se jedné o pracovni a grafomotorické
listy. O tom, co se bude dit dal s t€émito listy, dale rozhoduje ulitelka a tidi timto zptisobem
dité. O tom hovofti néasledujici vyroky.

D3: ,, Tady jsme délali, to jsme museli vybarvit a pani ucitelka nam rekla, at’ tady tohle ob-

«

kreslime a vymalujeme a pani ucitelka nam to tam dala.

V: ,,A proc sis to tam daval? “
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D3: ,, Protoze nam to pani ucitelka rekla. *
V: ,, A proc sis tento nevzal domu? “
DS8: ,, Protoze nam pani ucitelka rekla, ze uikoly mame davat sem. “

Z téchto vyrokl si miizeme vSimnout, Ze ucitelka stale neztraci kontrolu nad portfoliem di-
téte a do jeho portfolia vyznamné zasahuje. Lépe feCeno ve vétsi mite nezli dité. To sveédEi
o tom, Ze ma pro ni hodnotu a vyuziva jej. Kdyz se vratime k obsahové analyze, potvrzuje
nam, ze ucitelka komentuje praci ditéte jak na Grovni diagnostického komentare, tak infor-
macniho. Je jasné, Ze ucitelka musi ur¢itym zptisobem vstupovat do tvorby portfolia zejména
na zacatku jeho tvorby, aby dité vedla pti konstruovani jeho struktury. Pozdé&ji v§ak muize
ustupovat do pozadi, jak by tomu bylo, kdyby bylo détské portfolio vyuzivano zejména pro
podporu uceni se ditéte. Vzhledem k vySe uvedenym vyrokiim se ale pfesvédcujeme o dia-
gnostické funkci portfolia v téchto zkoumanych ptipadech. Pani ucitelka dale vstupuje také
do samotného zakladani naptiklad tak, ze pomaha ditéti s dérovackou, o ¢emz mluvi jeden

z vyroku.
V: ,, A to sis tam dala sama? I tady tyto dirky jsi udélala? “

DO9: ,, Ne, to délala pani ucitelka A.

8.2.3 Ukoly a obrazky

Velkou otazkou, kterou bylo cilem zodpovédét je, kdo rozhoduje o tom, jaké typy dél budou
do portfolia zatezeny. Tato kategorie predstavuje to, jak tyto dokumenty dité popisuje, ji-
nymi slovy, jak je pojmenovava. Pfi rozhovoru s ditétem jsme méli jeho portfolio k dispo-
zici. Dit€ jim tedy listovalo a popisovalo, co vidi. Produkty, typu grafomotorickych, pracov-
nich a jinych listi od u¢itelky nazyvalo dité jednim slovem — tikoly. Casto se stavalo, Ze
komentovalo nejen to, co vidime, ale také naro¢nost tohoto ukolu. Déti popisovaly naptiklad
také to, co bylo jejich ukolem. To mizeme vidét v prvnim a druhém vyroku, kde dit¢ ukazuje

a vysvétluje, jak mél byt tkol spravné splnén.
D6: ,, Tady jsou kyticky a tulipany a tady prsi, aby mohli narust kyticky na moje narozeniny. “

D2: ,, Tady jsme méli spojit takhle. Zluté se Zlutym, cervené s cervenym..." (ukazuje a popi-
suje obrazek)

3

D2: ,,4 tady jsme rikali, co nas tatka déla.*
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D1: ,, Tohle bylo tezky. A tohle byl ukol, a tohle byl taky ukol. *

V poslednim z vyrok si mtizeme v§imnout, ze se dit¢ vyjadiuje také k jeho naro¢nosti, jak
uz bylo feceno. Produkt, ktery vznikal na zaklad¢ jejich vlastni motivace a produkty vytvarné
déti popisovali také jednim pojmem a to — obrazky. Stavalo se, ze déti tyto produkty komen-
tovaly mnohem obsahleji, nez tomu bylo u piedchazejicich ukolii. U tkolii pak popisovaly
hlavné to, co na listu je a jak znélo zaddni. To miizeme vidét v posledni ukazce této katego-

rie.

V: ,, A tohle je co?“ D10: ,, To jsme meéli kreslit, co délame po Skolce. A to je balon. A ja uz

se tesim, az nebude snih, abych mohl hrat kopanou.“ V: ,, Po skolce hravas kopanou? “

«

D10: ,,Jo, s tatkou. My vzdycky chodime na hristé a tam si kopem a...

Zadani se tedy leckdy orientovalo také na zajmy ditéte po Skolce. Chlapec na toto téma se
velmi rozpovidal a zacal hovofit také o tom, co délaji v zimé atd. Z toho mizeme soudit, Ze
portfolio ditéte zrcadli jeho zajmy a pomaha tak ditéti vytvaret si k nému hlubsi vztah, ktery
je nezbytny k jeho tvorbé. Vime, Ze zajmy ditéte se v obdobi predskolniho véku stale utvari

a nejsou piili§ stalé. Nicméné v této dobé existuji a odrazi tak soucasny Zivot ditcte.

8.2.4 Portfolio asi na pamatku

Dalsi vyznamnou otazkou je to, jak si dit€ vysvétluje smysl vzniku tohoto portfolia. To byla
také dalSi otazka, ktera byla détem kladena. Z nésledujicich vyrokt vyplyva, Ze vysvétleni
tykajici se smyslu vzniku portfolia se u déti rizni. Kazdé z nich si jeho smysl vysvétluje po
svém. Zatimco jedno vnima portfolio jako soubor obrazki na paméatku, jiné jej charakteri-
zuje jako soubor, ktery brani tomu, aby se jeho prace ztratily. Ne vSechny déti, které byly
dotazovany, na tuto otdzku dokazaly odpovédét. Nékteré nevédély, nebo byly zaskoceny a
mély pocit, Ze je nasim cilem ziskat spravnou odpovéd’. I kdyZ jsme se pokouseli otazku
preformulovat, nékteré deti ani tak nevédely, pro¢ tomu tak je. To nas vede k myslence, ze
je mozné, Ze déti plni tkoly taktikajic bezmySlenkovité, na pokyn uditelky. Zfejmé prave to
pak odrazi jejich vztah k portfoliu a uplatiiuje se zde pak volba ditéte, ktera jej vede k tomu

si obrazky odnést radéji domt, nez je vlozit do svého portfolia.
V:,, 4 proc se to tam dava? “ D10: ,, Myslim, Ze na pamatku. *

V: ,, A proc se to tady dava do té slozky? “ D5: ,, Aby se to neztratilo. “
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To, jak dité své portfolio vnima, je velmi dilezita otdzka. Ovliviiuje totiz jeho tvorbu i obsah.
Je jasné, ze déti, které byly participanty tohoto vyzkumu, pfesné nevi, k ¢emu tento soubor
slouzi, uz kdyz se podivame na jiné kategorie, tak si miizeme vSimnout, Ze do zna¢né miry
do jejich portfolia zasahuje uditelka. Zadna z uvedenych vypovédi neni v kone¢ném di-
sledku $patnd a kazdé z déti ma pravdu. Nicméné mame za to, Ze je vhodné s détmi hovorit
o smyslu toho, co vytvaieji. Také z toho diivodu, aby se ptedeslo bezmyslenkovitému plnéni
ukoli. Je vhodné, kdyz je dit€ vedeno premyslet o své praci, o tom, jak je mozné ji organi-
zovat a fidit. V kone¢ném diisledku je totiz podstatné také to, jak svlij pokrok hodnoti samo
dité. To je totiz klicem k tomu, aby mohlo uvazovat samo nad sebou, a vede k uvédoméni
uceni se. Coz by ziejmée mohlo ditéti pomoci pii dal§im jeho vyvoji. Tato kategorie plynule
navazuje na nasledujici, zabyvajici pravé dalSim vyvojem portfolia ditéte, a to konkrétné pii
pfechodu z matetské Skoly do Skoly zdkladni. Mame za to, Ze jeho tvorba, kterd je pro dité
jisté naro¢nd a dlouhodoba by méla byt vyuzita dale a mohla by tak poslouzit ucitelim

v prvni tfidé pro lepsi poznani nové prichoziho ditéte.

8.2.5 Co dals portfoliem

Jak uz bylo naznaceno vyse, to, jak déti vnimaji své portfolio, se odrazi také na tom, jak vidi
sv¢ portfolio po nastupu do prvni tfidy. Jinymi slovy, co si mysli, ze bude s portfoliem dal.
Jak vidime ve vyrocich déti, jejich pojeti dalsi prace s portfoliem se lisi dité od ditéte. Za-
timco jedno dité¢ s nim dale jiz nepocitd, jiné ma planu si jej vzit s sebou pii nastupu do
povinné Skolni dochédzky. Jeden z vyroki také uvadi, Ze z portfolia budou vyfazeny obrazky
a ty budou darovany rodictm.

V:,, Takze potom, az piijdes do Skoly, tak si to vezmes se sebou? “ D1: ,, Myslim, Ze ne.
V:,, Takze ho tady nechas? ““ D1: ,, Myslim, Ze jo.*

V:,, A co s tim pak budes delat, az pujdes do skoly? “ D6: ,, To dam mamince. Ty obrazky *
V: ,, A co se tady s tim bude délat pak, az piijdes do skoly? “ D5: ,, To si vezmu se sebou, az

piijdu do skoly.

Spoluprace mateiské Skoly a rodiny je stézejnim faktorem Skolni UspéSnosti ditéte, které
prechézi do zékladni Skoly. O této skute¢nost hovoii mnoho autorti. Jak jsem jiz zminovala

vyse, vidime v portfoliu nastroj, ktery by mohl pomoci uciteltim v prvnich tfidach 1épe po-
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znat dité, které k nim pravé pfichazi. Prave portfolio totiz miize byt bohatym zdrojem infor-
maci o ditéti, o jeho zajmech, rodin€, vyvoji. Pokud by jej ucitel primarni edukace vyuzivat
pii své praci, je mozn¢, ze by 1 pfechod ditéte z matetské Skoly do Skoly zakladni byl pii-
jemngéjsi a prirozenéjsi. Bohuzel z téchto ziskanych dat se mizeme pouze domnivat, zda se
s portfoliem dale pracuje i ve Skolnim prostiedi. Je ale jasné, ze motivace déti k tomu, aby

si své knihy braly se sebou, existuje.

To mizeme vidét ve vyroku Cislo tfi. VySe zminovana studie z Nového Zélandu se zabyvala
prave vyuzitim portfolia pti prechodu ditéte z matetské do zékladni Skoly. (Peters et al.,
2009) A vyzkumna zjisténi ukazaly, ze détské portfolio funguje jako nastroj posileni rozvoje
ditéte, jako oteviené tzv. virtudlni tasky — kdy ucitel ziskava ptistup k védomostem déti.
Portfolio podle této studie také napomdhd vytvateni pozitivniho vztahu k u€eni a je jako
literarnim artefaktem ditéte. Podporuje proces uceni a adaptace ditéte. A je tedy vhodnym
nastrojem, ktery je mozny vyuzivat v souvislosti s touto problematikou. Vice informaci o

tomto vyzkumu je uvedeno v tabulce v kapitole 2.3 v teoretické Casti prace.

8.2.6 Tam jsem ¢marala — ted’ uzZ maluju

Jako posledni kategorie, ktera se z vyzkumu vynofila, je Portfolio jako okno do minulosti.
Jeji pojmenovani vychazi z uvedenych vyroki déti. Jak uz bylo feceno, tak béhem interview
s ditétem bylo listovano jeho portfoliem. Béhem tohoto listovani dit€ vypravélo o tom, co je
obsahem portfolia a co a jak bylo jejich ukolem. V rdmci tohoto listovani se ale objevovali
zajimavé vyroky orientujici na sebereflexi ditéte. Dité si uvédomovalo, Ze obrazky vznikaly
v rizné dobé. Jejich hodnoceni se orientovalo na pfitomnost i budoucnost. Napftiklad ve dru-
hém vyroku ditéte si mizeme vSimnout, Ze nabyl dojmu, Ze nyni jsou jeho schopnosti roz-
vinutéjsi nez diive a Ze by tak obrazek nyni nakreslil I1épe. Nebo jak miZeme vidét ve tfetim
vyroku, kdy si hol¢i¢ka uvédomuje, Ze v dob€ vzniku obrazku byla podle jejich slov ,,jeste
mala“. V poslednim z uvedenych vyrokil vidime, Ze dité€ nejen, Ze identifikuje sviyj vlastni
posun, ale dokonce pojmenovava svoje schopnosti a uvédomuje si, Ze nyni ,,ne¢mara®, ale

»maluje®.
V:,, A toto psal kdo? “ D1: ,, To nevim, to jsem byl jesté malej.
V: ,, A ted bys to taky zviadl nakreslit? “ D1: ,, Myslim, zZe lip.

V: ,,A tojsi ty, tady na té fotce? “ D4: ,,Jo, ale to jsem byla jesté mala. *
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D3: ,,Kdyz jsem byla mala, tak jsem ¢cmarala.“ V- ,, A ted taky ¢maras? “ D3: ,,Ne.*
V:, A4 co délas ted? “ D3: ,, Maluju.

Z vyse uvedeného mizeme identifikovat prvotni znaky sebereflexe ditéte, sebeuvédomeéni
si toho, ze se v ¢ase méni jednak vzhledové (viz. Fotografie, kterd byva obsahem portfolia)
a jednak po strance dovednosti ditéte. Obdobi ¢maranic je klasickym obdobim v zivoté di-
téte. Obrazek, na ktery holc¢icka ukazovala, pfesn¢ odpovida jeho popisu. Stejné tak, jako
kdyz chlapec ukazoval na auto, které by podle jeho slov jiz nyni namalovat Iépe. Prave tento
okamzik je momentem, ktery do jisté miry vypovida o schopnosti ditéte hodnotit svij vlastni
pokrok a vyvoj a mize byt tedy prvnim krokem k podpoie uceni se ditéte. O vyvoji ditéte a
jeho sledovani skrze portfolio hovotfime také v interpretaci vyzkumnych zjisténi z obsahové
analyzy. Zde v kategorii popisky ucitelky si mizeme vSimnout, Ze ucitelka hodnoti dité
v prubchu Casu a diagnostikuje tak jeho pokroky. To odkazuje mimo jiné také na to, ze se

spise soustfedi na vysledky ¢innosti nezli na proces uceni se ditéte.

Ziskana data prezentuji predevs§im zasah ucitelky, ktery se uskuteciiuje prostiednictvim za-
dani k tvorb& produktu, zapiskli do néj, jeho zatazeni do portfolia a také skrze hodnoceni.
Dité se naopak miiZe zapojit pii volné kresbé, kde samo rozhoduje o tématu, obsahu i zafa-
zeni produktu do portfolia. Dominantni pozici pii praci s portfoliem ma vSak ucitelka. Tento
zpusob prace s portfoliem odkazuje spise na pozitivisticky ptistup prace s nim. Proces tvorby
portfolia ovliviiuje mnoho faktort. Jak bylo objasnéno v teoretické Casti, je nutné si praci

s portfoliem dobfe promyslet.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 77

9 SHRNUTI VYZKUMNYCH ZJISTENI

Vyzkumna zjisténi z obsahové analyzy a interview s détmi ukazuji, Ze do procesu tvorby
portfolia mtize byt zapojeno jak dité, tak ucitel. To, do jaké miry se ale mtize riznit piipad
od ptipadu. Z obsahové analyzy détského portfolia, a interview s ditétem vzniklo nékolik
kategorii. Obsahova analyza odhalila, jaké typy dél se objevuji v portfoliu. Kazdé ze zkou-
manych portfolii uvadi zadkladni idaje o ditéti. Napiiklad jeho fotografii, nebo jiné jeho zna-
meni. Tato ivodni strana funguje jako jakysi identifikator ditéte. Piirozhovoru se dité ¢asto
pravé k této fotografii, nebo k jinému svému oznaceni vyjadiovalo. Zde se objevovaly vy-
roky jako ,,to jsem byl jest¢ maly* apod. Do tvorby tivodni strany se dité aktivné zapojuje,

vSe se vSak realizuje pod dohledem ucitelky matetské Skoly, ktera k této tvorbé dava pokyn.

Ziejme nejcetnéjsi polozkou détského portfolia jsou pracovni a grafomotorické listy. Tyto
produkty déti vnimaji jako tikoly a jsou uditelkou vedeny k jejich zaklddani do portfolia.
Déti se k témto artefaktim vyjadiuji pouze na bazi popisu. Nékteré z nich si vzpomenou, co
bylo jejich tkolem a jak byl ndro¢ny. Domnivame se, Ze pravé tyto listy vyuzivé ucitelka
pro diagnostiku ditéte, kde ji ov§em zajimaji spiSe vysledky d¢l nez samotny proces tvorby
portfolia. O této skutecnosti nas miizou presvédcit také popisky, které jsou soucasti téchto
lista.

Tyto popisky maji zejména informacni a diagnosticky charakter a objevuji se téméf na
viech produktech. Casto maji hodnotici, nebo také popisny charakter. Uéitelka komentuje

timto zpiisobem splnéni ukolu a jeho kvalitu. Miize také zapisovat komentare ditéte.

Dalsim vyznamnym typem produktii v portfoliu jsou kresby déti. Tyto kresby jsou zastou-
peny velmi ¢asto. Obrazky, které¢ dité vklada do portfolia, maji pro n€j obvykle velkou hod-
notu a Casto jsou odrazem jeho z4jmu, z4zitkl a zkusenosti. O téchto kresbach deti obséhle
hovoii a maji motivaci ke sdileni této ¢asti portfolia. S porovnanim s pracovnimi a grafomo-
torickymi listy o mnoho vice hovoii o jejich smyslu a obsahu. Dit¢ vklada tuto kresbu pouze,
pokud chce. O této skutecnosti vypovidaji i vyzkumna zjisténi, kterd byla ziskdna za pomoci
rozhovoru. Z téch dale vyplyva, Ze do portfolia jsou listy vkladany jednak z vile ditéte, kdy
se jednd zejména o volné kresby déti, nebo na pokyn ucitelky. V tom piipadé€ se jedna ob-
vykle o pracovni a grafomotorické listy. Pravé v této oblasti se nejcasteji vyskytovalo to, ze
déti hodnotily své dovednosti dfive nyni. Reprezentativnim vyrokem v této kategorii je na-
ptiklad: Dfive jsem ¢marala — ted’ uz maluji. Komentovaly tedy naptiklad svou kresbu, nebo

ziidka také ukol, ktery diive vypracovaly Spatné, ale nyni jiz by si s nim véd¢ly rady.
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Jiz mensi ¢asti portfolia obvykle tvoii listy orientované na dité a jeho rodinu. Zde se jedna
o listy, kde komentuje sebe, své vlastnosti, zajmy, nebo vlastnosti, dovednosti, zdjmy svych
blizkych. Tyto listy jsou vytvareny ve spolupraci s ucitelkou, ktera vyroky ditéte vepisuje
do listu. Motiv pro tvorbu tohoto produktu ale vychéazi zejména od ucitelky. Tento typ do-
kumentu déti také ¢asto vnimaji spise jako ukoly. Dé&je se tak zfejmé proto, Ze se prace usku-
tecniuje na pokyn ucitelky. VétSinou ale nevi, co bylo jejich tkolem a tyto produkty jim
nejsou prilis jasné.

Poslednimi polozkami, které byvaji soucasti détského portfolia, jsou vytvarné prace déti.
Tyto typy praci se ale v portfoliu objevuji spise ztidka. Jedna se zejména o prace s pouzitim
vytvarnych technik, které jsou v matetské skole bézné. Tyto prace vznikaji na pokyn uci-

telky, kterd podle uskute¢nénych rozhovort také rozhoduje o jejich zatazeni do portfolia.

V ramci realizace vyzkumu se objevily také kategorie, které odpovidaly na to, jak si dité
vysvétluje divod vzniku portfolia. DéEti vidi jeho smysl odlisné. Nekteré ma za to, ze se
jedna o slozku, do které se obrazky shromazd'uji, aby se neztratily. Jiné je piesvédceno, ze
funguje jako pamatnik. VéEtSina z déti, ale nebyla schopna na tuto otazku odpovédét. Aby
portfolio skutecné plnilo sviij Gi€el, je na miste, aby byly déti informovany o jeho smyslu pro
n¢ samé. V této fazi se pak dostavame k otazce, co bude s portfoliem dale. Odpovedi déti
se ruzni, zatimco nékteré dit¢ necha portfolio ve Skolce, nékteré si jej vezme s sebou do
Skoly. Je Skoda, Ze neni obvyklé vyuzivani portfolii k pfechodu ditéte z matetské do zékladni
Skoly. Domnivame se, ze by pravé portfolio mohlo pomoct ucitelim v prvni tfidé poznat
dité, jeho zajmy a celkovy jeho vyvoj. Co se s portfoliem déje déle po ukonceni predSkolni

dochazky mtizeme jen hadat.

V ramci naseho vyzkumu jsme si kladli otazku tykajici se typu dél, které se objevuji v dét-
ském portfoliu. Na tuto otdzku bylo tedy jiz odpovézeno. Pti prohliZeni portfolia dité ko-
mentovalo a popisovalo dokumenty podle jejich charakteru. Tedy méné ¢asto komentovalo

pracovni a grafomotorické listy. Castéji pak komentovalo své vlastni kresby.

Dalsimi otazky, které byly poloZeny, se orientovaly na to, na zaklad¢ jakého typu motivace
vznikd impulz k zapoceti tvorby, nebo prace, kdo rozhoduje o jeho obsahu, kdo rozhoduje
o0 jeho tématu a kdo rozhoduje o jeho zafazeni do portfolia. Jinymi slovy, cilem bylo odhalit
kdo a pfi jakych aktivitach se ucastni na tvorbé portfolia. V této souvislosti bylo zjisténo, ze
zadavatel produktu se 1i$i v zavislosti na typu produktu. Pii volné kresbé je zadavatelem dit¢.

To je jediny typ, kdy o obsahu a tématu rozhoduje pouze on. Soucasné rozhoduje v této
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souvislosti také o zafazeni, ¢i nezafazeni produktu do portfolia. Rozhodnuti o jeho zatazeni
do portfolia dit¢ uskuteciiuje na zdkladé¢ vlastni volby, kterou zpravidla odtvodiiuje — pro-
toze chci. Pii ostatnich produktech je zadavatelem vyhradné ucitelka. At uz se jedna o pra-
covni listy, grafomotorické listy, uvodni stranu, informace o ditéti a jeho rodin¢€, nebo o
vytvarné prace. Dominantni pii tvorb€ je ucitelka, kterd se orientuje priméarné na hotové vy-
sledky déti. Cilené ditéti nabizi pracovni, grafomotorické a jiné listy k tomu, aby jej dale
rozvijena. Dale pak sleduje jeho vyvoj skrze hotové produkty, kde se vyvoj ditéte odrazi.
Soudé¢ na zakladné hodnoticich popiski, které jsou soucasti téchto dél. Soucasné mize dité
také sledovat sviij progres. To se ukdzalo v rozhovorech, pii kterych déti identifikovaly svoje
dovednosti diive a nyni, kdyz listovaly portfoliem. Obsah portfolia tedy odrazi vyvoj ditéte
tak, ze jsou sledovany vysledky jeho préce, které jsou nasledné porovnavany v prubehu ur-
¢itého ¢asového Useku. Ty pak hodnoti pomoci poznamek, které zapisuje ptimo do dél, které
jsou soucasti portfolia. Ucitelka také u té€chto typti rozhoduje, zda bude, nebo nebude produkt
soucasti portfolia. To se ukazuje naptiklad ve vypovédich déti, které zdivodnuji jeho pii-
tomnost v portfoliu tim, Ze — pani ucitelka fikala. Kdyz se tedy pokusime odpovédét na po-
sledni vyzkumnou otdzku, jakym zplsobem vyuZziva ucitelka matetské Skoly détské portfo-
lio v eduka¢nim procesu, dochazime k zavéru, Ze jej vyuziva jen velmi omezené. A to pie-
devsim na rovin€ hodnoceni. Sleduje vyvoj ditéte skrze portfolio a hodnoti jej. Jedna se tedy
spiSe o pozitivisticky pfistup k vyuZivani portfolia, kde je zadavatelem, rozhodujicim fakto-
rem a hodnotitelem zejména ucitelka. Konstruktivisticky pfistup k vyuZziti portfolia se zde

neobjevuje.
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10 PREDSTAVENI SCHEMATU TVORBY DETSKEHO PORTFOLIA
V KONTEXTU S JEHO VYUZIiVANI V EDUKACNIM PROCESU

Otazka vyuzivani détského portfolia v matetské skole je svazano s celou predkladanou praci.
V uvodni Casti byla pfedstavena teoreticka vychodiska k tomuto tématu a nasledn¢ byl rea-
lizovan vyzkum, jehoz cilem bylo zjistit, jak ucitelky matetskych skol vyuzivaji détské port-
folio v edukac¢nim procesu. Na zékladé vyzkumnych zjisténi a teoretickych poznatki z této
oblasti vznikly néasledujici dvé schémata, ktera mapuji proces tvorby a prace s détskym port-
foliem. Pfedné je potieba upozornit na to, ze tvorba portfolia je cyklicky proces. Faze tedy

na sebe vz4jemné navazuji a tvofi tak jeden celek.

Prvni faze tvorby nese nazev vnitini motiv ditéte / pokyn ucitelky k tvorbé. Tato faze je
nezbytna pro dalsi kroky. VSe se totiz uskutectiuje na zakladé motivu, podnétu neboli po-
hnutky k tomu, zacit vytvaret urcity produkt, ¢i zapocit ¢innost. Z pohledu uciciho se jedince
tato pohnutka miize vychazet jednak ze strany ucitelky (vnéj$né — pokyn ucitelky v tvorb¢),

nebo ze strany ditéte samotného (vnitin€ — vnitini motiv ditcte).

To, odkud impulz vychazi, pfimo ovlivituje proces tvorby. Zde se uskuteciiuje samotna
tvorba produktu/ ¢i samotna ¢innost, kde se vytvaii specificky obsah, téma a miiZzeme ho tak
zatadit do n€kterého z typl. Zatimco tvorba produktu klade diraz na vysledky tohoto pro-
cesu, pojem samotna cinnost odkazuje na princip ¢innostniho charakteru, o kterém budeme
hovofit v kontextu s konstruktivistickym pojetim portfolia. V pozitivistickém tedy budeme

hovofit o tvorbé produktu.

Dokoncenim tohoto procesu vznika produkt. Toto dilo pak prochézi procesem struktu-
race. Béhem toho se uskutec¢niuji dalsi procesy jako naptiklad rozhodovani, planovani anebo
vybér. Tato strukturace se 1i§i na zakladé toho, kdo rozhoduje o zatazeni produktu do port-

folia. Tim muZe byt jak ucitelka, tak dité.

Shromazd’ovanim téchto produktt podle urcitych kritérii vznika portfolio jako soubor pro-
duktu/ jako soubor ¢innosti. V prvnim ptipad¢ je kladen diraz na produkty v portfoliu,
v druhém ptipad¢ spiSe na Cinnosti, které se uskuteciiuji v ramci prace s nim. Toto ma jiz
jistou povahu a jeho obsahem jsou specifické typy produktt. Stale se ovSem jedné o soubor,
ktery ma vznikajici charakter, nejednd se tedy o proces ukonceny. Nicmén¢ zde mizeme

identifikovat druh portfolia, jeho ucel, funkce atd.
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S timto portfoliem je pak spojeny dalsi proces hodnoceni a reflexe. Ten je velmi vyznamny,
protoze praveé hodnoceni mtize vést k tomu, Ze vznikne dal$i motiv pro tvorbu, nebo ¢innost.

Timto procesem se cyklicky kruh pomysIn¢ uzavira.

10.1 Pozitivistické versus konstruktivistické pojeti portfolia

Castou otazkou, kterou si uéitelé kladou ve vztahu k portfoliu je, jak ma tento dokument
vypadat a jak s nim je mozné pracovat. V teoretické ¢asti byla predstavena dvé pojeti, které
mohou pulsobit také nejasné ve vztahu k tomu, jak by takové portfolio v praxi vypadalo. Zde
jsou prezentovana dvé schémata, kterd ukazuji portfolio ve dvou riznych pojetich — poziti-

vistickém 1 konstruktivistickém.

10.1.1 Pozitivistické pojeti portfolia

Schéma 1 Tvorba détského portfolia v pozitivistickéem pojeti v kontextu s jeho vyuzivanim v edukac-

nim procesu

Pokyn ucitelky
k tvorbé
Proces hodnoceni Proces tvorby
~ Q
ucitelkou § (dano téma, obsah, typ)
&
(diagnosﬁka)
A9
Portfolio I Produkt

jako soubor Proces strukturace ucitelkou
produkti (typ, obsah, téma)

(rozhodovani, vibér) N
Pracovni

listy Grafomotorické Vytvameé
listy prace

Jiné

1. Pokyn ucitelky k tvorbé produktu pfichédzi je definovan jako vnéj$i moti-
vace. Ukolem ditéte je pokyn naplnit, idedlné spravné. Tento vné&jsi motiv
muze dit¢ vnimat samoziejme také pozitivné. Vnitini motivace se zde ale ne-

uskutecnuje.
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2. Proces tvorby produktu je ptimo ovlivnén zaddnim. Je tedy obvykle piedem
dano, jaky bude obsah produktu a jeho téma. O této skute¢nosti rozhoduje
externi autorita — ucitelka. Stejné tak rozhoduje o typu produktu. Jinymi slovy
predklada ditéti napiiklad grafomotoricky list, jehoZ cilem je rozvoj jemné
motoriky a ktery je na téma zabyvajici se plody podzimu.

3. Produkt — Produktem je tedy to, co bylo ditéti zadano. Invence ze strany
ditéte jsou minimalni. Produkt v této fazi je na dané téma, s danym obsahem,
a tedy je mozné jej zatradit do urcitého typu produkti — pracovni list, grafo-
motoricky list apod.

4. Proces strukturace je také v rukou ucitelky. Ta systematicky zaklada pro-
dukty podle urcitych kritérii do vznikajiciho portfolia. Naptiklad pokud se
jedna o portfolio reprezentacni, vybira nejlepsi produkty déti. Pokud se jedna
o diagnostické, vybira produkty déti dokladujici jejich vyvoj. Do tohoto ta-
zeni dité zasahuje pouze vyjimecné¢.

5. Portfolio jako soubor produktii — V této fazi tedy vznika portfolio s urcitou
povahou. Jedna se naptiklad o portfolio sbérné, reprezentacni, diagnostické a
jiné. Pokud se dit¢ vyznamné nezapojilo do ptedchozich fazi, mizeme pted-
pokladat, Ze nebude mit k portfoliu emoc¢ni vztah a zfejmé nebude mit pred-
stavu o jeho smyslu.

6. Velmi vyznamnou fazi v souvislosti s tvorbou a praci s portfoliem je proces
hodnoceni. To se v pozitivistickém pfistupu uskuteciiuje na sumativni
urovni. To znamena, Ze ucitelku zajimaji vysledky déti. Ty jsou hodnoceny
splnil — nesplnil, umi — neumi. Na zaklad¢ tohoto hodnoceni pak ucitelka voli
dalsi zadani — novy metiv, které pomohou ditéti se optimalné dale rozvijet
(obvykle v kognitivni oblasti). Slouzi tedy zejména ucitelce k tomu, aby hod-

notila progres ditéte. Do tohoto hodnoceni dité neni zapojeno.
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10.1.2 Konstruktivistické pojeti portfolia

Schéma 2 Tvorba détského portfolia v konstruktivistickém pojeti v kontextu s jeho vyuzivanim v edu-

kacnim procesu

Vnitini motiv

ditéte
k ¢innost1
Proces hodnoceni Proces tvorby
ditétem 2 : .
$ (planovani, realizace)

(rozhovor, &
prezentace)

Portfolio <: | Produkt

jako soubor .
] Proces strukturace ditétem

(typ, obsah, téma)

Obrazky kol Jiné
oly

¢innosti
(rozhodovani, vybér)

1. Vnitini motiv ditéte k ¢innosti je prvnim krokem pro préci s portfoliem.
Tento krok je velmi vyznamny a jeho vaha roste, pokud tento motiv vychazi
ptimo od ditéte. To, Ze je dit€¢ hlavnim aktérem procesu ucenti se, je typickym
rysem tohoto konstruktivistického pojeti. Motiv tedy musi vychazet od n¢j
(vnitfni motivace). Zapoc¢ne tedy ¢innost, protoze chce.

2. Dalsi fazi je proces tvorby. V tomto procesu se konstruuje téma i obsah ¢in-
nosti anebo také produktu. Oboje se mize behem této faze ménit. Vse je totiz
v rukou ditéte. Ucitelka zde funguje jako pomocnik, ¢i radce. Do procesu
tvorby, nebo ¢innosti ditéte vSak vyznamné nezasahuje.

3. Po piedchozi fazi tedy vznika produkt, ktery ma jisty obsah a téma a ma-
zeme jej zafadit k ur¢itému typu produktt. Napiiklad kresba, malba, otist di-
téte, nebo psany text. Déti rozdéluji produkty jednoduse na — obrazky a tkoly.

Pokud produktem neni ani jeden z téchto typtli, nazyvaji je riizn€ — ptanicko,
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fotografie, dopis, skladacka atd. Zde uvedeno jako jiné. To, o jaky typ pro-
duktu se jednd, také urcuje dité. V matetfské Skole je pro dit¢ narocné pro-
dukty kategorizovat, je to ale mozné.

4. Na zaklad¢ identifikace produktu muze probéhnout proces strukturace.
V ramci toho se uskutecnuji dalsi procesy, jako naptiklad planovani, rozho-
dovani, nebo vybér. Tyto procesy jsou pro dit€¢ velmi naro¢né, avsak jejich
podil na rozvoji je skute¢né velky. U mladsich déti je vhodnd pomoc uditelky.
Tato pomoc by se méla uskutec¢iiovat ve formé navodu, jak postupovat pii
rozhodovéani, nebo jaké otazky si ma dité pokladat.

5. Na konci ptedchozi faze tedy vznika portfolio jako soubor ¢innosti. I zde
se jedna o soubor, ktery mé vznikajici charakter. Na to, Ze se jednd spiSe o
proces, nezli stav, odkazuje prave slovo ¢innost. Neni to tedy produkt, ktery
by byl jiz ukonceny. Toto portfolio mé jistou povahu. Maximalng totiz odrazi
osobnost, zajmy, dovednosti, zkusenosti jedince. Jedna se o jakousi knihu o
ditéti. K té ma dit€¢ emocni vztah, protoze se do jeji tvorby aktivné zapojuje.
To, jestli se toto portfolio nazyva sbérné, reprezentacni, nebo diagnostické
pro dité¢ nemé hodnotu. Tomuto souboru da totiZ vlastni ndzev — napftiklad
Moje kniha.

6. Posledni a zarovenn moznou pocatecni fazi je proces hodnoceni, reflexe to-
hoto portfolia. V konstruktivistickém pojeti portfolia je vyuZivdn zejména
formativni typ hodnoceni, do kterého je dité¢ aktivné zapojeno. Toto hodno-
ceni se muze realizovat formou rozhovoru, nebo prezentace. Portfolio si dité
muZe prohliZet s ostatnimi détmi, s rodici, nebo s ucitelkou. Na zikladé to-
hoto hodnoceni mohou tak vznikat dal§i motivy pro tvorbu nového produktu.
Naptiklad pokud pfi spolené prezentaci dité€ ukazuje své produkty, mize jej
napadnout, jak by svou knihu jesté rozsifilo, nebo co by mohl udélat 1épe.
Uskuteciiuji se tak zde velmi efektivni procesy sebehodnoceni a planovani,
které piimo vedou k dal§imu uceni se ditéte. Tohoto hodnoceni se ucastni
také ucitelka. Jeji pozice je ale opét v roviné radce a pomocnika. Poméha di-
téti klast otazky, motivuje ho k dal§im aktivitdim a dava mu také zpétnou

vazbu.
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V této kapitole bylo predstaveno schéma prezentujici cyklicky proces tvorby a prace s port-
foliem. Soucasné zde byly predstaveny dvé pojeti, které mohou byt v tomto kontextu vyu-
zity. V souvislosti s efektivnim ucenim se ditéte a jeho rozvojem v oblasti sebehodnocenti,
autoregulace anebo také komunikace je idealnim pojetim portfolia konstruktivistické. Je ale
ptirozené, ze v edukacni realité se tato dve pojeti spisSe misi. Stale ovSem prevlada pozitivis-
tické pojeti a déti jsou tvorby a prace s portfoliem zapojeny jen vyjimecné a v malé mire.
Portfolio mize byt hodnotnym nastrojem pro dité i pro ucitelku. Jeho vyuzivani v mateiské

Skole je tedy vice nez na miste.
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11 DISKUSE

Problematika détského portfolia a jeho vyuzivani je tématem, které se tyka nejen matetskych
Skol. Ve vyzkumnych Setfenich mizeme nalézt, Ze odbornici centruji svou pozornost také
na zakladni stfedni, nebo vysoké Skoly. V souvislosti s tim vznikd mnozstvi vyzkumd, které
poukazuji na jakousi nejednotnost toho vyuziti. Tato nejednotnost se mirné odrazila také ve
vyzkumnych zjiSténich této prace. Portfolio je zafazeno do zkoumanych mateiskych skol,
avsSak jeho vyuzivani je omezeno na skladovaci urovni. To znamena, ze sice v tomto pro-
stiedi portfolio existuje ale vyznamné se s nim nepracuje. Slouzi spiSe jako jakési hodnoceni

vysledka déti, do kterého nejsou piimo zapojeny. Casto sami nevi, k &emu portfolio slouZi.

Problematika vyuzivani détského portfolia v matefské Skole se objevuje spiSe v zahrani¢ni
literatute. V naSich podminkéch se timto tématem zabyva hrstka autorti, ktefi se pokousi
davat ucitelim navody na to, jak s nim efektivné pracovat. Cilem této prace je predstavit
schémata vyuziti détského portfolia na konstruktivistické bazi. V tomto kontextu je predsta-
veno schéma, které miize vést ucitele pii praci s portfoliem. To ovSem predpoklada, ze chape

smysl vzniku portfolia a jeho ucel.

Pro to, aby bylo portfolio vyuzivano uciteli v matefskych skolach, predpoklada, Ze rozumi
principu prace s nim. S tim je vhodné zacit uz u studenti ucitelstvi, kterym by bylo vhodné
ukézat postupy, jak portfolio zatazovat do edukacniho procesu. To se vsSak jen ziidkakdy
béhem studia na vysoké, ¢i stiedni odborné Skole dé&je. Zde vidime propast mezi teorii a
realitou. [ kdyz by byla prace s portfoliem a jeho aplikace do prostfedi matetskych $kol zpra-
covana, je nutné ji aplikovat i do odbornych predmétii v oblasti vzdélavani ucitelt. Tomu,
aby ucitelé vyuzivali détské portfolio, by také mohlo pomoci vice odborné literatury, ktera

by predstavovala jakousi jednotnost.

Ve vyzkumech, které byly ptedstaveny v teoretické Casti prace se jiz néktefi autofi imple-
mentovat portfolio do matefské Skoly. V této souvislosti se jednalo o portfolio diagnostické.
Ve vyzkumu Syslova et al (2018) byla prace zapocata tim, Ze bylo analyzovéano prostiedi
matetskych skol ve vztahu k vyuZzivani portfolia. V téchto vyzkumnych zjisténi se nabizely
Ctyfi typy soubort, které jsou v tomto prostiedi vyuzivany. Jedna se o osobni archiv ditéte,
jehoz obsahem jsou vSechny produkty ditéte. Déle skryté portfolio, které odkazuje na za-
znamy o ditéti (diagnostické archy). Tretim typem bylo art portfolio, obsahujici vytvarné

prace déti a jejich vykresy. A fotodokumentacni portfolio, jakoZto jakési fotoalbum tiidy.
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V kontextu s nasi praci mtizeme typ portfolia pfirovnat ke smésici vSech uvedenych. Jeho

obsahem totiz byly prace déti, jeho fotografie, informace o ném i vytvarné prace.

Dals$im vyzkumem, ktery bychom mohly dat do diskuse s nasimi zjis§ténimi, je vyzkum rea-
lizovan Pettersem et al (2009), ktery ma za cil popsat, jak je vyuzivano détské portfolio
v matetské Skole. V této studii se ukazuje, ze déti maji ke svym portfoliim velmi silny
emocni vztah a vnimaji je jako své vlastni knihy — knihy o nich. V kontextu s nasSim vyzku-
mem muiZzeme konstatovat, Ze nase vyzkumna zjisténi jsou zcela odlisna. Déti komentuji sva
portfolia jako néco, kam davaji obrazky. Zde jejich vztah k tomuto souboru produkti zac¢iné
a také konci. To je ziejmée zpiisobeno tim, ze déti nejsou aktivné zapojeny do prace s portfo-

liem a ucitelky se orientuji spise na vysledky, nez na samotny proces tvorby portfolia.

V souvislosti s témito vyzkumy by bylo vhodné realizovat vyzkum, ktery by podpofil poro-

zuméni tomu, proc¢ ucitelky matetskych Skol pracuji s portfoliem praveé timto zptisobem.
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12 LIMITY VYZKUMU

Kazda empirickd prace mladého vyzkumnika je omezena jistymi faktory. Prvnim z nich je
samoziejme jeho nezkuSenost. Pro dalsi zvySovani kvality a celkovy rozvoj v této oblasti je
pfinosem definovat limity tohoto vyzkumu. Za jisté omezeni povazuji to, Ze se v ramci Set-
feni nevyuzilo metody interview také s ucitelkami matetskych skol, které mohlo dokreslit
celou problematiku o dalsi rozmér. Ucitelky jsou totiz také vyznamnymi aktéry prace s port-
foliem. Dal$i metodou, kterd mohla ptispét této praci je participacni pozorovani. Béhem toho
by bylo mozné sledovat proces tvorby v piimé edukacni realité. To by bylo pfinosem poro-
zuméni jednak procesu tvorby portfolia, tak jeho konkrétni vyuzivani v prostiedi matetské

Skoly. Soucasné by bylo moZné pozorovat procesy planovani, fazeni, nebo hodnoceni.

Limitem realizovaného vyzkumného Setieni je také rozsah vyzkumného souboru, ktery
ovlivitluje nemoznost zobecnéni ziskanych dat. V tomto kontextu by bylo vhodné vyzkumny
soubor rozsifit, nebo jej doplnit naptiklad dotaznikovym Setfenim, v ptipad¢, ze by zobec-
néni bylo nasim cilem. Realizace vyzkumu pomoci metody interview s détmi byla pro mé
velmi naro¢nd. Snazila jsem se sice vyvarovat manipulativnim otdzkam, které by data zkres-
lovaly. Nicméné¢ rozhovor ziejmé nikdy neni zcela objektivni a samotny vybér otazek se
uskutecniovat na subjektivni Grovni. Jednalo se o interview, kde jsem méla pouze oblasti

otazek, kterymi se chci zabyvat. Pro dal$i vyzkum by bylo vhodné toto 1épe promyslet.

DalS8im limitem vyzkumu je fakt, Ze konstruktivistické pojeti portfolia se v matefskych Sko-
lach témét neuskuteciiuje. Bylo tedy velmi obtizné najit takovou, ktera tyto prvky do svého
programu zatfazuje. Vybér matefskych skol se uskute¢iioval na bazi zdmeérnosti, nicméné
realita se liSila od piivodni vize. Pro dalsi vyzkum bych tedy doporucila nejdfive realizovat

nékolik pozorovani pfed samotnym vyzkumem v konkrétni matetské Skole.

Podnétem pro dalsi vyzkum by mohl byt naptiklad zplisob dal$iho vyuZziti portfolia po ukon-
¢eni predskolni dochazky. V zahrani¢nich vyzkumech se odbornici vénuji tématice vyuzi-
telnosti portfolia pii pfechodu déti z matetské do zékladni Skoly. Sou¢asné€ ukazuji na nejed-
notnost v tom, co o¢ekava matet'ska Skola od Skoly zakladni a naopak. Tato problematika by
byla jisté zajimava i pro naSe podminky. Jiny rozmér by také nabizel akéni vyzkum v pro-
sttedi matei'ské Skoly, ktery by byl realizovan samotnou ucitelkou v eduka¢nim procesu.

Tento typ vyzkumu je vSak veden ucitelkou matetské skoly.
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13 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

Détské portfolio by bylo mozné ptirovnat ke skrytému pokladu, ktery je zakopany velmi
hluboko nékde v edukacni realité¢ v matefské Skole. V souvislosti s nim jsou ucitelé spise
zmateni z mnozstvi rGznych druhti a typt, se kterymi se mohou v odborné literature setkat.
Vyuzivani portfolia této Siii pak odpovida i v praxi, kdy se setkdvame s riznymi kombina-
cemi. Kombinovani rtiznych druhii portfolii samoziejmé neni problémem. Ten je mozné vi-

dét spise v pripad¢ nedostatecného promysleni, které vede ke koncepénimu zmatku.

V ramci prace s portfoliem je prvnim krokem uvazovani nad tim, k ¢emu ma slouzit a jaky
je tedy jeho cil. V této praci byly predstaveny dve pojeti portfolia, které stoji pomysin¢ kazdé
na jiném bfehu. Zatimco jedno je oteviené ditéti a jeho aktivité, druhé slouzi zejména pro
ucitelku. Ziejmé proto, Ze stale v matefskych Skolach pretrvava transmisivni zptsob vyuky,
je vyuzivani portfolia v pozitivistickém pojeti tak rozsitené. Cilem této prace bylo mimo jiné
predstavit portfolio v jiném svétle, nebo také v ,,novych Satech™ a ukazat tak ucitelim, ze

s portfoliem miiZe efektivné pracovat i dité€ ptedSkolniho véku, a to velmi smysluplné.

V souvislosti s tim, je pfedstaveno schéma, které ukazuje ucitelim, jak je moZzné pracovat
s détskym portfoliem. V ramci tohoto procesu se uskuteciiuje n¢kolik fazi a je jim tedy dan
navod, jak mohou dit¢ do prace s portfoliem zapojit. To vSe je podloZeno také odbornou
literaturou v teoretické ¢asti prace. Je potfeba si uv€domit, Ze motiv mize pochézet ze sa-
motného ditéte. Zvidavost je pfirozenou soucasti détského mysleni a je pfinosné s tim poci-
tat. Produkt, ktery vznika v ramci vnitini motivace ditéte, je pro n¢j velmi cenny a dilezity.
Stejné tak potom dokaze rozhodnout, vybrat a roztfidit své produkty. Vznika tak pod rukama
ditéte néco jedinecného, jako je ono samo — jeho vlastni kniha. Kniha, ktera odrazi jeho

osobnost, mysleni, dovednosti, z4jmy, zkuSenosti a mnoho dalsiho.

Pokud se tedy ucitel rozhodne, Ze chce pracovat tak, aby dité bylo zapojeno do procesu svého
vlastniho uceni, portfolio mize byt vhodnym nastrojem pro tento zacatek. K tomu, aby tento
proces fungoval, je potieba, aby byl ucitel presvédcen o jeho efektivité a véril ditéti, ze tuto
praci zvladne. Ucitel musi uvidét kouzlo tohoto dokumentu a to, co vSechno ditéti nabizi,
kdyz mu dadva moznost zapojit se do svého vlastniho uceni. Je potieba také upozornit na to,
ze se jedna tzv. o beh na dlouhou trat’ a nemize ¢ekat vysledky po tydnu, kdy je portfolio
zatazeno do edukacniho procesu v matetské Skole. Trpélivost, pomoc a soustavna a syste-

maticka prace je nezbytna pro to, aby se konstruktivistické pojeti portfolia uskutecnilo.
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ZAVER

Détské portfolio, které je srdcem této prace, je klicem k aktivnimu zapojeni ditéte do jeho
vlastniho uceni. Tato funkce je vSak ovlivnéna mnoha faktory. Prvnim vyznamnym faktorem
je ucitelka matetské skoly, ktera mlize a nemusi aktivitu ditéte v tomto smyslu podporovat.
Druhym faktorem je dité. Predskolni vek ditéte je obdobim velkého rozvoje vSech slozek
jeho osobnosti, mysleni, fyzického i dusevniho ristu. Dit€ byva Casto dospélymi podcerio-
vano a ne vzdy je mu dat prostor samostatné pracovat. Pfesvédceni ucitelky o schopnostech
déti je v této problematice velmi dilezité. Protoze pouze pokud ucitelka mateiské Skoly uvidi

smysl ve vyuzivani portfolia v konstruktivistickém pojeti, miize tento proces fungovat.

Zavérem rigorodzni prace je nutné zhodnotit splnéni vytycenych cili a zdsadnich zjisténi.
Cilem teoretické prace bylo pfedstavit teoreticka vychodiska o moZnostech vyuZiti détského
portfolia. K tomu byla vyuzita jak tuzemska, tak zahrani¢ni odborna literatura. V této Casti
bylo portfolio sledovéano v kontextu dvou vyznamnych pojeti — pozitivistické a konstrukti-
vistické. Zatimco prvni z nich chépe portfolio jako nastroj pro akreditaci ve vzdélavaci in-
stituci, druhé byva nazyvano jako portfolio pro uceni. V konstruktivistickém pojeti je totiZ
portfolio chapano jako ucebni prostiedi, ve kterém jedinec konstruuje vyznam. V souvislosti

s touto praci byla pozornost kladena zejména na tento koncept tvorby a prace s portfoliem.

Cilem empirické €asti prace bylo porozumét tomu, jak je vyuZzivano détské portfolio v ma-
tefské Skole. S timto cilem byly spojeny také cile dil¢i, které odkryvaji proces tvorby port-
folia a angaZovat ucitelky, déti, nebo rodich v této tvorbe. DalSimi vyzkumnymi cili tedy
bylo objasnit, kdo je zadavatelem portfolia. Jinymi slovy kdo dava pokyn k tvorbé produktu.
Dale popsat, kdo rozhoduje o obsahu a tématu produktu. Produktem v tomto smyslu jsme
méli na mysli jednotlivou polozku v portfoliu. Potom byla pozornost orientovana na struk-
turu portfolia. Chtéli jsme tedy odkryt, kdo rozhoduje o zatazeni produktu do portfolia a
objasnit, jaké typy d€l se v portfoliu objevuji. Na zakladé téchto informaci pak vznikaji po-
sledni dva cile, které jim sméfuji k samotnému vyuZzivani. A tedy odkryt, jak obsah dél od-
razi vyvoj konkrétniho ditéte a porozumeét, jak ucitelka matetské Skoly vyuziva détské port-

folio v edukacnim procesu.

Tyto cile byly zjisStovany s pouzitim metody obsahové analyzy a interview s détmi. Partici-
panty vyzkumu byly déti pfedskolniho v&ku, se kterymi byl veden rozhovor pfi listovani
jejich vlastnim portfoliem. Pfi tomto rozhovoru byly détem kladeny otazky. V druhé ¢asti

byla realizovana obsahova analyza, ktera se uskute¢nila prostfednictvim fotodokumentace
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vSech portfolii déti. Tato portfolia odrazela vyvoj ditéte po dobu tfi let, proto jej vnimame
jako vyznamnd. Obsahova analyza ptedstavila n€kolik kategorii, které¢ odpovidaly na otazky
tykajici se typu dél, které jsou do portfolia zafazeny. Prezentovaly také to, kdo rozhoduje o
obsahu a tématu produktu. Jednalo se totiz ve vétSin€ o pracovni, ¢i grafomotorické listy,
tudiz obsah i téma bylo predem dalo ucitelkou. Pfi nékterych dilech se vyznamné angazovaly
také déti, to se vSak délo pouze pii volné kresbé, ktera je soucasti portfolia. V détském port-
foliu se objevovaly také popisky ucitelky, které odkazovaly na jeho dovednosti, schopnosti,
nebo spravnost postupu v pracovnim listu. To naznacuje, Ze ucitelka tento material pouziva
napiiklad pii diagnostice ditéte. Pti dlouhodobém pozorovani ditéte skrze portfolio je mozné
sledovat vyvoj konkrétniho ditéte v case. To je zfejm¢ vyuzivano ucitelkou matetrské skoly
pfi praci s portfoliem. Dale bylo realizovano interview s détmi. Jeho analyza ukazala, ze
zadavatelem produktu, nebo také co vede dit€ k zapoceti ¢innosti, mize byt dité i ucitel
v souvislosti s tim, o jaky produkt se jedna. V této kategorii se potvrdila také obsahovéa ana-
lyza, ktera ukazala, ze zadavatelem je zejména ucitel a déti se tcastni minimalné. Rozhovor
také prezentoval, Ze tim, kdo rozhoduje o obsahu a tématu se také uskuteciiuje na roviné
ucitelky, ¢i ditéte a byly také potvrzeny data z obsahové analyzy. Ty hovoftily o tom, Ze dité
rozhoduje o obsahu, tématu a zafazeni pouze u svych vlastnich kreseb. Vzhledem k tomu,
ze interview bylo realizovano s détmi, pojmenovaly své vlastni typy dé€l, které se podle nich
v portfoliu vyskytuji. Jednalo se jednoduse o — tikoly a obrazky. Ukoly byly charakterizo-
vany jako materidly od ucitelky, kterd dala pokyn k naplnéni. Obrazky byly volné kresby
déti a vytvarné prace. V ramci rozhovoru se také ukazalo, Ze déti reflektuji svlyj progres skrze
portfolio. Komentuji své minulé vykony a davaji je do vztahu se soucasnymi dovednostmi.
Jeho obsah tak odréazi vyvoj konkrétniho ditéte v ¢ase. Vyzkum tedy ukézal, ze portfolio je

vyuzivano v matetské Skole spiSe v rovin€ diagnostické, které slouzi primarné ucitelce.

V souvislosti s vyzkumnymi zjiSténimi, byla vytvofena schémata, ktera ptfedstavuji tvorbu
détského portfolia v konstruktivistickém pojeti v kontextu s jeho vyuzivanim v edukacnim
procesu. Tato schémata vnimame jako ptinos prace. Na zaklad¢ téchto schémat byly prezen-
tovany doporuceni pro praxi matefskych Skol. Kazda vyzkumna prace mé své limity a je
podstatné o nich védét, aby bylo mozné se nékterym z nich pfisté vyvarovat. Tato prace ve

svych zavérech také predstavila tyto limity.
Détské portfolio je nastrojem, ktery je bézné pouzivan rukou ucitelky matetské skoly. Cilem
této prace bylo (mimo vyzkumné a teoretické cile) predstavit jiny koncept, ktery by bylo

mozné s této souvislosti pouzit a upozornit tak, na ¢innosti charakter portfolia, ktery je
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mozny v edukaéni realité v matefské Skole vyuzivat. Détské portfolio tedy neni jen soubor
produktt ditéte, se kterymi je mozné pracovat na tirovni hodnoceni, fazeni, nebo reprezen-
tace. Jedna se o soubor ¢innosti déti, které v centru zajmu dominuji a produkty a jejich hod-
noceni je spise potlacovano. Pokud totiz bude centrum pozornosti ubirana k produktiim, ne-
bude mozné vidét procesy, které se uskuteciiuji skrze n¢. Procesy pro dit€¢ mnohem vyznam-

néjsi, nez kdy maze produkt byt.
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PRILOHA PI: UKAZKA TVORBY KATEGORIi

Kdo tvori, kdo

rozhoduje

Tady si ddvame obrazky, ktery se nam povedly.
A pani ucitelka tam taky dava néjaké obrazky?
Jenom myslim, ze déti. Myslim jenom déti.

A to sis tam déval ty, nebo pani ucitelka?
Myslim, Ze to byl tkol a daval jsem si to tam myslim, ze sam.
A dal sisi to tam sam? Nebo pani ucitelka?
Myslim, Ze pani ucitelka.

A tohle tam dévala pani ucitelka, nebo ty?

Ja.

A proc jsi to tam davala?

Protoze nam to pani ucitelka fekla.

A tady jsme méli spojovat rukavice, ty stejné.
A to t¢ bavilo?

Moc ne.

To jsem tam taky dala ja, protoZe ja jsem to tam chtéla dat.
A kdo to tam dava?

Ja.

A proc?

Pro¢ si to nevezme$ domt?

A beres si nekteré doma?

Jo.

A proc?

ProtoZze je chci ukazat mamince.

Tady je eliska, tady je mama, tady je tata.

A to sis tam dala sama?

Aj tady udélala dirky?

To délala pani ucitelka katka.

Dom1, nebo do

portfolia

To je sestficka a to je babicka.
Ona ma takové dlouhé vlasy?
Jo.

A proc€ sis ho nevzala domu?
Protoze jsme nemohli.

A to tam dal kdo, pani ucitelka?




Ja.

A proc€ sis to nevzala doma?

ProtoZe jsem to chtéla mit ve kniZce.
A beres si n¢jaké obrazky domi?

Jo.

A kter€ si bere§ domi1?

Kdyz nakresli$ néjaké obrazek a povede se ti, tak si ho mizes vzit domu,
nebo ho dat sem, Ze?

Jo.

A dneska jsi néco nakreslila?

Jo.

A kde to mas?

Na okné.

A to si vezmes$ domu, nebo si to das sem?
To si vezmu domi.

A proc?

Protoze chci.

A proc to tam je, v t€ knizce? To sis tam dala sama, nebo pani ucitelaM?
Ja.

A proc?

ProtoZe jsem chtéla.

A beres si nekteré doma?

Jo.

A proc¢?

ProtoZe je chci ukazat mamince.

Duvod vzniku

Pro¢ se to tam dava?

Myslim, Ze na pamatku.

A kdyZ néco nakreslis, tak co s tim pak d¢las?
Tady mam mrkvicky a ty si vezmu domtl.

A proc€ si to nedas sem?

J& jsem na to zapomeél.

Davam obrazky nckteré sem a néktery domu
A které si bere§ domu

Které namaluju

A pro€ si je bere§ domu




Protoze ndm to pani ucitelka tika, ze ukoly si mdme davat sem
A proc€ se to tady tak sklada, proc¢ se to dava do té slozky?
Aby se to neztratilo.

Obsah, typy

Ukazuje — Tohle bylo tézky. A tohle byl tkol, a tohle byl taky tkol. —
listuje a ukazuje.

Tohle je na jate kviti.

Jenom, ktery se ndm povedly.

A tohle je co?

Balon fotbalovy. Pani u¢itelka na toto néco fikala, co délame po Skolce.
Takze po Skolce chodis kopat s balonem?

Jo uz se t€sim az nebude snih a budu hrat kopanou.

Ale tohle si pamatuju. Museli jsme spojit veverku a Sisku, zajicka a salat
a s ptackama tady seminka a tady to uz nevim.

Tohle jsme méli spojit takhle. Zluté se zlultym, Gervené s Gervenym, ze-
lené se zelenym a zluta k zluty, modra k modry ... (ukazuje na obrazek)

A tady jsme museli fikat, co nas tatka déla. (Ukazuje na obrazky.)

Tady jsme délali to museli jsme vybravit pani ucitelka nam rekla t tohle
obkreslime a vymalujeme a at a pani ucitelka ndm to tam dala.

A berces si né¢jaké obrazky 1 domu?
Jenom které namaluju

Tady je ukol

Tady je zase ukol.

Tady jsou kyti¢ky a tulipany a tady pr$i aby mohli nartist kyticky na
moje narozeniny.

A kdy mas narozeniny?

Az za dlouho, az v 1été.

Co s nim pak

TakZe potom, az ptjdes do Skoly, tak si to vezmes sebou?
Myslim, Ze ne.

Takze to tady nechas?

Myslim, zZe jo.

A co s tim pak budes d¢lat az ptijdes do skoly?

To ddm mamince. Ty obrazky.

A co se tady s tim bude d¢lat pak, az piijdes do skoly.

To si vezmu sebou az ptjdu do Skoly.

Minulost  vs.

Pritomnost

A toto psal kdo? Tos psala ty? Nevis?

To nevim, to jsem byl jesté malej.




To jsem byl malej. Myslim, Ze tfi roky.

To jsem mél tak Ctyfi roky.

A ted’ bys to nakreslil stejne?

Myslim, ze lip.

Toto si taky pamatuju, to bylo taky trochu davno.
Tady jsem mél myslim pét, nebo Ctyry roky. (ukazuje na obrazky)
A to jsi ty?

Jo, ale to jsem jesSté mala.

Kdyz jsem byla mala tak jsem ¢marala.

A ted taky ¢maras?

Ne

A co d¢las ted?

Maluju.

Srdicko a vlocka.

To jsem kreslila davno.




PRILOHA P II: UKAZKA TRANSKRIPTU ROZHOVORU
1. ukézka
Pani ucitelka fikala, Ze to n&jaké vaSe knizka. D: Tady si ddvame ob-
razky, ktery se nam povedly. V: A pani ucitelka tam taky dava néjaké
obrazky? D: Jenom myslim, Ze déti. Myslim jenom déti. V: A toto psal
kdo? Tos psal ty? Nevi§? D: Jenom, ktery se ndm povedly. To nevim,
to jsem byl jest¢ malej. To jsem byl malej. Myslim, ze tfi roky. V: A
cos délal nékdy nedavno, zkus mi najit. D: Toto jsem taky délal davno.
V: A vzpominas$ si na to? D: To jsem mél tak ¢tyfi roky. V: A ted’ bys
to nakreslil stejné? D: Myslim, ze lip. Toto si taky pamatuju, to bylo
taky trochu davno. Tady jsem mél myslim pét, nebo Ctyry roky. (uka-
zuje na obrazky) V: Pro€ se to tam dava? D: Myslim, Ze na pamatku.
V: Takze potom, az ptijdes do Skoly, tak si to vezmes s sebou? D: Mys-
lim, Ze ne. V: Takze to tady nechas? D: Myslim, Ze jo. V: A co je tohle?
D: Moje zelvicka. V: Tu mas doma? D: Jo, moje Zelva. Ukazuje — Tohle
bylo tézky. D: A tohle byl ukol, a tohle byl taky tikol. — listuje a ukazuje.
Tohle je na jate kviti. V: A to sis tam daval ty, nebo pani ucitelka? D:
Myslim, ze to byl tkol a ddval jsem si to tam myslim, ze sdm. Toto jsme
museli spojovat ty Cary. A tady je fikanka, tady na tomto. V: A ta se ti
libila? D: Jo. V: A tohle jsi ty? D: Jo. V: A tohle je kdo? D: Balon
fotbalovy. Pani ucitelka na toto néco fikala a pak jsem si fikal, co d¢-
lame po Skolce. V: TakZe po Skolce chodi$ kopat s balonem? D: Jo uz

se téSim a nebude snih a budu hrat kopanou.

(na obrazku nakreslené)



2. ukazka

V:Tojetvoje? Tyjsi...... ? Tady je to napsané. D: Tohle jsme délali
vcera V:A dal sis to tam sam? Nebo pani ucitelka? D: Myslim, Ze pani
ucitelka. V: A toto je co? D: To je auto. Toto si uz nepamatuju. Ale
tohle si pamatuju. Museli jsme spojit veverku a Sisku, zajicka a salat
a s ptaCkama tady seminka a tady to uz nevim. Tohle jsme méli spojit
takhle. Zluté se Zlutym, Eervené s Servenym, zelené se zelenym a Zluta
k Zluty, modrd k modry ... (ukazuje na obrazek) A tady jsme museli
fikat, co nas tat’ka déla. (Ukazuje na obrazky.) To je auto. V: Mas rad
auta? D: Jo. V: A kdyZ néco nakreslis, tak co s tim pak d¢las? D: Tady
mam mrkvicky a ty si vezmu domil. V: A proc si to nedas sem? D: Ja

jsem na to zapomnél.

3. ukazka

D: To jsem délala rucicku. V: A €¢i? Svoji? D: Jo. V: A tady? D: Sr-
dicko. Tady jsme dé€lali deStnicky. V: A méla jsi to spravne? (reaguji
na popisek ucitelky) D: Jo. V: A kdo to tam daval, ty nebo pani uci-
telka? D: Pani ucitelka. A tady je tatka a mamka A tady je domecek a
srdicka, ze se maji radi. V: A tohle tam déavala pani ucitelka, nebo ty?
D: Ja. V: A proc€ jsi to tam déavala? D: Protoze nam to pani ucitelka
tekla. Protoze pani ucitelka nam tekla, at' mame namalovat zvitatka.
V: A kdyz nakresliS néjaky obrazek, tak kam si ho das? D: Davam

obrazky né¢které sem a nektery domu. V: A které si bere§ domi? D:



Které namaluju. V: A proc€ si je bere§ domu D: ProtoZze nam to pani
ucitelka fika, ze ukoly si mame davat sem. Tady jsme délali ruka-
vicky. Abychom vybarvili stejné. Tady jsme délali kolecka. V: Na co
to bylo ty kolecka? D: Nevim. V: Tady jsme d¢lali vymalovanku.
Tady jsme d¢lali, to museli jsme vybarvit, pani ucitelka nam fekla, at’
tohle obkreslime a vymalujeme a at’ a pani ucitelka ndm to tam dala.
V: A to vam taky dala pani ucitelka? D: Ne, to jsme si tam ddvali sami.
Tady jsme délali, kde se nam nejvic libi. V: A tohle je kde? D: U ba-
bicky. V: A pro¢€ se ti libi u babicky? D: Protoze je tam moje sestticka.
V: A tohle je kdo? D: To je sestficka a to je babicka. V: Ona ma
takové dlouhé vlasy? D: Jo. V: A proc sis ho nevzala doma? D: Pro-
toze jsme nemohli. Tady jsme vybarvovali zimni obleCeni a zimni

sporty. V: A 1ibi se ti tam knizka? D: Jo.

4. ukazka

V: A cos mi donesla ukazat? A to jsi ty? D: Jo, ale to jsem jesté mala.
Tohle je maminka. V: A tady? D: Mama. Taky. V: A proc to tam je,
v té knizce? D: Nevim. V: Kdo to tam dal? Ty, pani ucitelka, ma-
minka? D: Pani ucitelka. Tohle je tata. V: Kdo to tam je, na tom ob-
razku? D: To jsem ja. V: Ty mas takové zelené oc¢i? Ukaz. Mas! A to
tam dal kdo, pani ucitelka? D: J4. V: A proc sis to nevzala domii? D:
Protoze jsem to chtéla mit ve knizce. V: A tohle je co? D: To je ruka.

V: A ¢i? D: Moje. V: A tohle napsal kdo? D: Ja. V: Vazné? D: Jo.



Tohle je rodina. To je tata mama a ja. V: A kdo to tam dal, do té
knizky? D: Ja. A tady jsme méli spojovat rukavice, ty stejné. V: A to
té bavilo? D: Moc ne. To jsem tam taky dala ja, protoze ja jsem to tam
chtéla dat. V: A beres si néjaké obrazky doma? D: Jo. V: A které si
beres domu? Kdyz nakresliS n¢jaké obrazek a povede se ti, tak si ho
muze§ vzit domu, nebo ho dat sem, ze? D: Jo. V: A dneska jsi néco
nakreslila? D: Jo. V: A kde to mas? D: Na okné. V: A to si vezmes
domt, nebo si to das sem? D: To si vezmu domt. V: A proc? D: Pro-
toze chci. Pani ucitelka mi ho obkreslila a j& jsem ho vybarvila. V: Ty
rada kreslis? D: Jo. V: A toto jde kdo? D: To jsem ja. To je zajicek.
Tohle bylo lehké. D: A daS si tam i ten posledni obrazek? D: Jo. (Bere
obrazek, déla dirky a vklada do portfolia. Jde vidét, Ze to nedé¢la
bézné.) Tady je andélicek. V: Tos délala ty? Je tam néjaky obrazek,
ktery délal nékdo jiny? D: Neni. A tady je 1éto. To je mamka. V: A

toto tam psal kdo? D: Pani ucitelka.



PRILOHA P III: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovanv souhlas tvkajici se rigordzni prace na téma:

., VyuZziti detského portfolia ve skole
Vazeni rodicCe,
mé jméno je Petra Travnickova a pracuji na Univerzité Tomase Bati jako akade-
micky pracovnik. V rdmci své rigordzni prace se zabyvam tématem détského
portfolia a timto bych Vas chtéla pozadat o poskytnuti souhlasu tykajiciho se
rozhovoru s Vasim ditétem a analyzy jeho portfolia. Tento vyzkumny material,
ktery nasledné vyuziji v empirické ¢asti prace je pro mé kliCovy a nezbytny pro

jeji zpracovani.

Jméno ditéte nebo rodiny nebude zvetejnéno v zavérecné zprave ani v jinych
materidlech. Ve tedy bude ryze anonymni.

Z4dam Vas timto o souhlas s poskytovanim vyzkumného materialu pro tuto
praci ve form¢ audio nahravky rozhovoru a analyzy détského portfolia.

Pokud souhlasite, prosim podepiste nize.

Dé&kuji za Vasi ochotu a za V&S Cas.
Mgr. Petra Trdvnickovd,

Ustav $kolni pedagogiky,

Fakulta humanitnich studii,

Univerzita Tomase Bati ve Zliné

PodpisrodiCe .........cooviiiiiiiiiii



