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ABSTRAKT

Diplomova prace pojednava o bilingvni a vicejazyéné vychoveé déti. Tato prace je rozdéle-

na na ¢ast teoretickou a praktickou.

V teoretické Casti se zabyvame definici bilingvismu, jeho typologii s konkretizaci na dét-
sky bilingvismus. Pozornost vénujeme bilingvni rodin€ a jejich klasifikaci. Dale se vénu-
jeme strategiim dvojjazy¢né vychovy a vyhodam, které plynou z bilingvni vychovy pro
tyto déti. Zabyvame se zpusoby pouziti jazykll v ndvaznosti na kulturu a ptibuzenskych
vtahu v roding. Uvadime soucasny bilingvismus v Ceské Republice a legislativni ukotveni
pro bilingvni vzdélavani déti.

Cilem praktické casti bylo pomoci kvalitativniho vyzkumu zjistit, jaké jsou tuskali nebo

problémy rodicu pti bilingvni vychoveé svych déti.

Kli¢ova slova: bilingvismus, bilingvni vychova, bilingvni rodina, odli§na kultura, uskali

ABSTRACT

The final thesis deals with bilingual and multilingual upbringing of children. This thesis is
divided into theoretical and practical part. In the theoretical part we deal with the definition
of bilingualism, its typology with specificity on child bilingualism. We pay attention to
bilingual family and their classification. We also deal with bilingual education strategies
and the benefits of bilingual education for these children. We deal with the use of lan-
guages in relation to culture and family relationships in the family. We present contempo-
rary bilingualism in the Czech Republic and legislative anchoring for bilingual education
of children. The aim of the practical part was to use qualitative research to find out what

are the worries or problems of parents in bilingual education of their children.

Keywords: bilingualism, bilingual education, bilingual family, different culture, pitfalls



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 7

Rada bych podékovala vedouci prace Mgr. Irené Balaban Cakirpaloglu, Ph.D., za jeji Cas,

ochotu, cenné rady a za celkovy pfistup pii zpracovani této prace.

Déle bych podékovala vSem respondentiim, ktefi ochotn¢ a se zajmem poskytli rozhovor,

aby se tato prace mohla uskutecnit.

Velmi dékuji svym rodi¢iim a synovi Samuelovi, za podporu a divéru.

Prohlasuji, Ze odevzdana verze bakalaiské/diplomové prace a verze elektronickd nahrana

do IS/STAG jsou totozné.

Marcela Adamikova



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 8

OBSAH
OBSAH ....ooeiiinneiinsenissenssssassosssssossassossassssssssssssssssssasssssasssssssssssasssssnsssssassssssssssssssssssasss 8
UVOD c.ccoceeecreistssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssessssessssssssases 10
I.
TEORETICKA CAST ...oucuireerrrenrrnesresessssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssesssenes 12
1 BILINGVISMUS .....uiiiireienssnncsssnsesssnsssssassosssssssssssssssssssssnsssssnsssssasssssasssssassssssnsas 13
1.1 DEFINICE BILINGVISMUS ....ccvcierreierrniessnscsssnsssssnsssssnsssssasssssnssssssssssssnsassens 13
1.2 TYPOLOGIE BILINGVISMU.....cccccrrreierrnicssnscssnsssssnsssssnsssssasssssasssssassssssasassens 14
1.2.1 Z HLEDISKA OBDOBI .......cooiiiiiiiiiiiiiiiie ettt e e eevee e e eebeeeeeenenaeeens 15
1.2.2 BILINGVISMUS PODLE MiRY KOMPETENCE ............ccccccoomiiiiiiiiieeeeeeeeeeeinnnnennn 18
1.2.3 TYP PODLE DOMINANCE JAZYKA .....oouuiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeertetiiaeeeeeeeeeenannnnnnnnnns 19
1.2.4 TYP BILINGVISMU PODLE VEKU .....ccuvvtiiiiiiiiieeiiiieeeeeiiiieeeeeireeeeeeeneeeeesnsnaneens 19
1.2.5 TYP BILINGVISMU ADITIVNi A SUBTRAKTIVNI (EXTREMNi FORMA
SUBTRAKTIVNIHO SEMILINGVISMU)........cccoiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeiiiiieeeeeeeeeeeeecaaneeeens 19
1.3 DETSKY BILINGVISMUS .....ccveeurreeurreerssessssessssesssssssssssssssssssesssssssssesssssssssessess 20
2 BILING VNI RODINA ....uuoueecrererererenssesesesesesesssssssssssssssssesssssssssssssssssesssesssess 23
2.1 TYPY BILINGVNICH RODIN......cceererreercrerererereressssnssesesesesesesssesssssssssssseses 23
2.2 STRATEGIE DVOJJAZYCNE VYCHOVY ...uvcrrreerrreersresnssessssesssssssssessesessenes 25
2.2.1 FAKTORY OVLIVNUJICI BILINGVNI VYCHOVU V RODINE..........ccccvvrieiiiriirennnns 26
2.2.2 ,FREE LUNCH“ A VYHODY PRO BILINGVNIDETL................oooeeiii 28
3 7ZPUSOBY POUZITI JAZYKU V NAVAZNOSTI NA KULTURU A
PRIBUZENSKYCH VZTAHU .....uuiiiiiiiiiinnnnnniiicciiiiesssssessssscssssssssssssssssssssssssssesss 31
3.1 INTERKULTURNI KOMUNIKACE ...cuoueuiririreneeerersneresesesessseeessssssssssssssssssens 33
3.1.1 PROBLEMY V KOMUNIKACI S RODICEM — CIZINCEM...........c..ooceeeiuriieeeenreeeeenns 33
3.1.2 NEVERBALNI KOMUNIKACE V SOUVISLOSTI ODLISNYCH KULTUR................... 35
3.1.3  KULTURNIEMPATIE..........ccoiiviiiiiiiiieeeeeiieeeeeeiteeeeeeireeeeesareeeeeesaseeeeesnnaeaeeenns 36
3.1.4 KONTAKTY S OSTATNIMI CLENY RODINY.......ccuvtiiiiiuiiireaiirieeeeeiineeeeeenneeeeeenns 37
4 SOUCASNY BILINGVISMUS V CR ....uoveerrrerrreenssessssessssessssssssssssesessssessssesseses 38
5  LEGISLATIVNI UKOTVENI PRO BILINGVNI VZDELAVANI DETI
V CESKE REPUBLICE .....uuuciiiniiinnrninnssnnissssensssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 40
5.1 SPECIFIKA BILINGVNICH ZAKU ....ccoeeerrerreerrensrseessssnssessesssssssssesssssssssssses 41

5.2 CIZINCIV CR Z POHLEDU ZAKONA........ccoceeeerrrrrresresnssssssssssssesssssssssssssses 41



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 9

5.2.1 VZDELAVANI CIZINCU NA UZEMI CR ..o, 42
IL. 45
| PRAKTICKA CAST ...uoveeeeeeeeereresnsessesesessssssssssessssssssesssessessssssssesssssessssssssssssssesns 45
6 DESIGN VYZKUMU.....ccoeerrrerrerereresessssssssesssessssessssssesssssssssssssssesssssssssssssssessssns 46
6.1 CIL VYZKUMU A VYZKUMNE OTAZKY ....cvrvrerrerereresresesesesesesessessssssseseses 46
6.2 METODOLOGIE VYZKUMU .....ccoveerrrererereresrarssesessesssessssssssessesssssssesssssssssseses 47
6.3 VYZKUMNY SOUBOR .....covevernerrrrrerrresssesssssssesssessesssssssesssessesssssssessssssssssses 47
6.3.1 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO SOUBORU ................cccooeiiiiiiiiiiiiii 48
6.4 VYZKUMNA METODA A TECHNIKY ZISKAVANI DAT......ccecevvvrurererenenes 51
6.5 ZPUSOB ZPRACOVANI KVALITATIVNICH DAT .....coovvvrerrerenrererrerenseressenes 52
6.6 ANALYZA KVALITATIVNICH DAT .....coevererererereresesesesssessesssssssesssessesssenes 52
6.7 INTERPRETACE VYZKUMU.....ccoveererererrereresraresesesesssessssesssessessssssassssssssessseses 53
6.7.1 KATEGORIE -SUBKATEGORIE ...........ccceevttttuiiieeeeeeeiiiiiiiieeeeeeeeeeereennaeeeeaeeesseennns 54
6.7.2 AXIALNI KODOVANI ......cooiiiiiiiiiiiiie e e e 66
6.7.3 SELEKTIVNI KODOVANI.........ouviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 68
7  SHRNUTI A VYHODNOCENI VYZKUMU ....ceovererrererererereressesesessasesssessessseses 70
7.1 INTERPRETACE DILCICH VYZKUMNYCH OTAZEK ......coovvereererererererenns 70
7.1.1 DILCi VYZKUMNA OTAZKY C. L.ooooiiiiiiiiieceeeeceeee e, 70
7.1.2 DILCiVYZKUMNA OTAZKA C. 2o 71
7.1.3 DILCi VYZKUMNA OTAZKA C. 3o 72
7.1.4 DILCi VYZKUMNA OTAZKA Codh..oooooiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 72
7.1.5 DILCI VYZKUMNA OTAZKA C. 5.t 73
7.2 SHRNUTI VYZKUMU ...cucvrerererrerereereresesessesesesesesssessessssssssessssssessssssssessssssesssses 73
8  DOPORUCENI PRO PRAXI .....oouerererererereressesesssssesessssesesssssesessssesesssssesssnes 76
ZAVER ..uveveererereeneresessesesessssesessssssesssssssssssssssessssssessssssssessssssesessssssesssssesesssssssssssssessseses 78
SEZNAM POUZITE LITERATURY ....ucuevererererenneresessesesssessessssssesessssssessssssessssssssesens 80
SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK........covereenerenrerenserensesensesessesessens 84
SEZNAM OBRAZKU .....ocovrererireriresernssesessesessessssessssssessessssessssesessessssessssessssesessesssess 85
SEZNAM TABULEK ......uooveeeererernereresesesesessesessssssessssssesssssssessssssssessssssessssssesssssassesns 86

SEZNAM PRILOH ....coeeeeeeeeeeeeeeeeeessessessessesessessessessessssessessessessssessessesssnsasssessessenssnsans 87



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 10

UvVOD

Dnesni doba a ptilezitosti umoziuji cestovat, pracovat, bydlet a zit v riznych zemich svéta.
I ja jsem tuto moznost dostala a setkala se s vicejazycnou a dvojjazy¢nou vychovou, bilin-
gvismem. Naskytla se mi pfilezitost, kdy dit¢ pochazelo z bilingvni rodiny a anglitina,
kterou jsem zprostfedkovavala, byla jejim tietim jazykem. Je izasné, jak se dit€¢ v raném
véku dokaze orientovat a komunikovat dle osoby nebo prostiedi. Od té doby pracuji na
tom, abych i nadale byla v této oblasti détem piinosem. V nasi diplomové praci bych chtéla
byt oporou piedev§im samotnym rodicim, ktefi tvofi okruh rodinny a piedavaji timto
svym détem své ja, svoji mateiStinu. Na zaklad¢ reSerSe relevantni literatury se smyslem
zajisténi naseho predvyzkumu, ktery jsme provedli pro zjiSténi adekvéatnich a ptinosnych
informaci, bylo jiz zjisténo, jak nejlépe aplikovat dvojjazy¢nou vychovu na dité. Déle také,
jaky je ptechod pro dité v bilingvni vychové z predSkolniho vzdélavani na zakladni Skolu.
Pfed samotnym zmapovanim naSeho vyzkumu se vyskytly skute¢nosti, ze jsou ¢asto opo-
mijené zkusenosti od téchto rodic¢i. S kym, s ¢im, s jakymi okolnostmi, problémy se rodice
bilingvné vychovavanych déti setkavaji pii volbé té nejpiirozené;si, pti volbé svého rodné-

ho jazyka, pti vychove svych déti zijicich v konkrétnim state.

Diplomova prace je rozdélena na teoretickou a praktickou cast. V teoretické Casti predsta-
vujeme co je bilingvismus a né€kolik teorii tohoto pojmu. Déle jeho rozdéleni se specifikaci
na détsky bilingvismus. V dalSich kapitole se mizeme setkat s riznymi typy bilingvnich
rodin v souvislosti odd¢leni dvou jazykl a zpiisoby jejich pouziti v navaznosti na kulturu
dané rodiny a jejich komunikaci s blizkymi ptibuzenskymi ¢leny rodiny a postaveni zvole-
nych jazyki pro vychovu ditéte. Teoretickou ¢ast jsme také doplnili o jeden z nejnovéjSich
pilotnich priizkumi na zkouméani souéasného stavu bilingvismu v Ceské republice a zavé-

rem dopliujeme legislativni ukotveni pro bilingvni vzdélavani déti.

V praktické ¢asti bychom chtéli zjistit kvalitativnim zplisobem pomoci rozhovort s rodici,
jak jednotlivi rodice s détmi komunikuji, jakym jazykem s détmi hovofi a jejich odiivodné-
ni. Hlavnim zdmérem je zaméfit se na piipadna skali nebo problémy, se kterymi se rodice
pfi vychové svych déti jinym jazykem, neZ jazykem mluvicim v Ceské republice setkavaji.
Jednotlivé rozhovory byly nasledné zpracovany pomoci kodovani, aby analyzovana data
byla uspotadana a vysledek vyzkumu mohl byt jak inspiraci pro soucasné bilingvni rodice,
nebo pomickou pro budouci rodice, ktefi se rozhoduji pro bilingvni vychovu svych déti a

budou tak védét, co mohou pii své vychoveé ofekavat. Inspiraci pro nasi praci byla kniha
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Family Language Learning od autorky Christine Jernigan, kterd byla vychovavana jako

dvojjazycné dité a sama jako matka uskutecniuje dvojjazyénou vychovu.
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I. TEORETICKA CAST
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1 BILINGVISMUS

Mohlo by se zdat, ze bilingvismus se mize tykat jen omezenych poctl jedinct a zZe je to
pojem pomérné novy. Ale i my, jako Ceska republika, mame zku$enost se spoledenskym
bilingvismem v souvislosti s nasi historii, kdy na uzemi naseho statu figuroval jazyk né-
mecky nebo slovensky spolu s nasi mateiStinou. Stale vétsi pohyb osob a nabidka dnes$nich
moznosti cestovani a prace v jinych statech podporuji ptirozeny bilingvismus i u nas. Muaze
se jednat o smiSené¢ manzelské pary a naslednou vychovou jejich déti na izemi naseho sté-
tu, nebo vytvofeni rodiny ve staté jiném, kdy se €lenové rodiny uci jazyk z vnéj$iho pro-

stredi.

V rédmci tohoto pojeti o bilingvismus jsou bilingvni ty déti, které pochéazeji z jazykoveé smi-
Senych rodin, tedy pfirozené vyrtstaji se dvéma jazyky od svého narozeni. (Morgensterno-
va, 2011, s. 26). Bilingvismus vyvolava dojem, ze dité pouziva oba jazyky dokonale. M-
zeme ale fici, Ze svou matefstinu ovladame dokonale? Kazdy jedinec pouZiva sviij rodny
jazyk do miry dle svych znalosti a svych potieb. ,,Skutecnost, zZe je témét nemozné srovna-
vat jazykové schopnosti jednoho clovéka ve dvou rliznych jazycich, protoze nemétfime

totéz, je ustiednim tématem diskuse o dvojjazycnosti.* (Harding-Esch, Riley, 2008, s. 39)

1.1 Definice bilingvismus

Z dostupnych zahrani¢nich a domacich zdroji lze najit mnoho definic bilingvismu. Tyto
formulace se li§i dle pohledu lingvistli, pedagogti, riznorodych odbornikii, nebo laické
definice atd. Pro nasi praci bych uvedla definici slovenského odbornika Stefanika (2000, s.
128), ktery vnima bilingvismus jako schopnost alternativniho pouzivani dvou (nebo vice)
jazykl pro komunikaci s ostatnimi v zavislosti na situaci a prostiedi, ve kterém se tato ko-
munikace uskutecniuje. Za jeden z aspektl pro zdkladni charakteristiku bilingvismu pova-
Zujeme prirozenost. ,,Bilingvismus (dvojjazycnost) je stav, kdy jedinec nebo obyvatelstvo

urc¢itého tizemi pfirozené hovoii dvéma jazyky.*“ (Morgensternova, 2011, s. 28.)

Neni tedy jednozna¢né jedna definice bilingvismu, ale pfi jeji specifikaci povazujeme za
dilezité specifikovat individudlni a kolektivni bilingvismus. Jednotlivé rozdéleni ndm dale
umozni porozumét jednotlivym rodindm, konkrétnéji jejim rodicim a détem a jejich vy-
chové, v praktické ¢asti nasi prace. Pod individualnim bilingvismem si miizeme piedstavit
jazykovou kompetenci jednoho mluvciho, pficemz nejsou zohledhovany spolecenské

podminky a na druhou stranu mizeme rozliSovat kolektivni bilingvismus, ktery predstavu-
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je spoleCensky fenomén, kde jsou mluvci soucasti jedné zemée v neustale interakcei s vice-
rem jazykd. (Lachout, 2017, s. 24). Specifikace individudlniho a kolektivniho bilingvismu
nam tedy ukazuje, Ze bilingvismus se netyka jen lidi, ktefi od narozeni vyrustaji v rodiné
s vice jazyky, ale také rodin ptistehovalcii, ve kterych se ke komunikaci pouziva jazyk pu-
vodni zem¢ (odkud pochézi jeden z rodicli) a dale pak jazykem cilové oblasti. V konkrétni
podobé si miizeme tedy piedstavit vietnamské rodiny v Ceské republice. V CR mtizeme
vsak jesté rozpoznat jednu skupinu, kterd je piivodni soucasti majoritni spolecnosti, ale ve
své rodiné pouzivaji ke komunikaci sviij vlastni jazyk odliSny od jazyka socidlniho pro-
sttedi, ve kterém Ziji. Pod timto pfikladem si mizeme ptedstavit konkrétné romské rodiny
Zijici u nas.

Lachout (2017) uvadi: ,, Bilingvismus povazujeme za pfirozeny jev, situaci, kdy jedna
osoba operuje bez vétSich obtizi se dvéma riznymi jazykovymi kédy za ucelem dorozu-
meéni se. Tyto jazykové kddy se od sebe 1isi jak v roviné fonetiky (fonologie a lexika), tak 1
v roviné morfologie ¢i syntaxe, jakoz i v dalSich rovinach jazyka*. Jak dale Lachout
(2017) uvadi, rozdily mezi dvéma jazyky mohou byt znacné jako naptiklad CeStina a ja-
ponstina, nebo nepatrné, jako je tomu napiiklad CesStina a slovenstina. V tomto ptipad¢ je
také dualezité zduraznit, co za bilingvismus nepovazujeme. Za bilingvni rodiny nepovazu-

jeme rodiny, které mluvi v ramci jedné zemé dialektem jednoho jazyka.

1.2 Typologie bilingvismu

Po objasnéni pojmu bilingvismu uvedeme v nasi praci, jak mizeme bilingvismus rozdélo-
vat. Pro stanoveni konkrétnich typologii je dulezité si stanovit kritéria, podle kterych bu-
deme jednotlivé typologie charakterizovat. I pro samotné rodice je dilezité si toto kritéri-
um stanovit pro budouci rozhodnuti, ve kterém jazyce bude dité vychovavéano, anebo poz-
déji vzdélavano.

Autorka Skutnabb-Kangasova (1984) vychazi z nasledujicich kritérii:

a) Kritérium piivodu — na ktery je nahlizeno ze sociologického pohledu a jedinec od
zacatku pouziva paraleln€ dvou jazykl jako prostfedek komunikace

b) Kritérium kompetence — na které je nahlizeno z lingvistického pohledu a jedinec
ovlada jazykové kody jako rodily uzivatel a je schopny produkovat vypovédi
v druhém jazyce a do jisté miry bezpecné€ poznd a ovlada gramatickou skladbu dru-

hého jazyka
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¢) Kritérium funkce — tato funkce ptedstavuje sociologicky pohled, kdy jedinec ovla-
da dva jazyky alesponi ve vétSing situaci a v souladu s vlastnimi potiebami a poza-
davky spolecnosti
d) Kritérium identifikace — toto kritérium piedstavujeme z pohledu socidlni psycholo-
gie, kdy se mluv¢i identifikuje jako dvojjazyény a jedna se o tzv. vnitini identifika-
ci mluvciho, nebo jedinec je identifikovan za dvojjazyéného prostiednictvim jinych
lidi a hovotime tedy o vnéjsi identifikaci mluvéiho.
Po vyctu jednotlivych kritérii, podle kterych nahlizime na bilingvismus, nasleduje jeho
rozdéleni a klasifikace jednotlivych typti. Mezi zakladni rozdéleni bilingvismu fadime bi-
lingvismus individudlni a kolektivni (spoleCensky), o kterém jsme mluvili pfi definici sa-
motného pojmu a nasledn¢ uvedeme jednotlivé typy podle nasledujicich hledisek. Jsme si
védomi, Ze se nejedna o veskery vycet vSech typu a rozliSeni, ale uvadime typy se zaméte-

nim k na8i praci a porozuméni konkrétnim rodindm, uvedenym v praktické casti.

1.2.1 Z hlediska obdobi

MIluvime o obdobi, ve kterém dochazi k osvojovani dalsiho jazyka a rozliSujeme bilin-
gvismus simultanni, kdy si dité osvojuje oba kddy od narozeni soubézné. A dale mluvime
o sukcesivnim bilingvismu, nebo-li nasledném, kdy k osvojovani druhého jazyka dochazi
nasledné, po ziskani jiz jistych jazykovych kompetenci v prvnim jazyce. (Jelinek 2004-

2005, s. 53-155).

1.2.1.1 Simultanni bilingvismus:

Podle autora Harding-Esch E., P. Riley (2008), ktery vychazi z ptipadovych studii, nebo
ze zprav rodici-lingvisti, kteti pozorovali vlastni déti, mizeme sledovat z hlediska obdobi
vyvoje jednotlivych jazykt, ze dité se uci dva jazyky stejnym zplsobem a ve stejné po-
sloupnosti, jako se monolingvni dit€ uci jeden jazyk, s tim, Ze se dit¢ uci rozliSovat mezi
obéma jazyky. Mechanismus rozliSovani mezi dvéma jazyky u dvojjazyEného ditéte se ve
své podstaté nelisi od rozliSovani u jednoho jazykového systému. Tedy rychlost a vzorce
rozvoje jazyka u jednojazy¢nych a dvojjazynych déti jsou stejné. Mezi rodici je Casto
uvadéna predstava, Ze dvojjazy¢né déti zacinaji mluvit pozd&ji, nez déti, kterym je pred-
staven jen jeden jazyk. Studie vSak ukazuji, Ze mnohdy u dvojjazycnych déti prvni slovo

ptichazi diive, nez u déti s jednim jazykem. Je to zélezitost individualni a souvisi také
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s osobnosti kazdého ditéte. Ale tato predstava rodi¢t muze byt také ovlivnéna tim, jak je
rodi¢ dasledny pfi pouzivani svych jazykl. V otdzce separace obou jazykl u bilingvnich
déti se vytvotily dva nazory. Na jedné strané jsou ty déti, které prochazeji pocatecnim smi-
Senym stadiem a kombinuji oba jazyky do jednoho jazykového systému a na druhé stran¢
jsou nazory, ze od chvile, kdy za¢nou déti mluvit, udrzuji oba jazyky oddélené. Je vSak
zajimavé zminit, ze samotné dvojjazyéné deti tento nazor mysleni viibec neregistruji. Od-
bornici jako jsou psychologové a lingvisté porovnavaji vyzkum fonetiky a zvukové sys-
témy, interferenci jednoho jazyka do druhého a dalSi. Vzdjemné souvislosti mezi dvema
Jjazyky v mozku jsou prokazatelné pomoci statistickych analyz a tyto rozdily nejsou nijak
patrné v kazdodenni interakci s détmi, proto pro samotné rodice je dulezité si pamatovat,
7e nekteré déti oba jazyky nikdy nemichaji, nebo je michaji jen velmi vzacné. Dal§Sim bo-
dem pro rodiCe je, ze vétSina déti zpocatku oba jazyky michd, ale postupem cCasu si oba
jazyky spravné utfidi a v neposledni fad¢ je tzv. ,,michani* jazyki soucast procesu, ve kte-
rém déti piichazi na to, jak samotné jazyky utfidit a pouzivat. Co se tyka otdzky samotného
veédomi viastni dvojjazycnosti, kdy si dité uvédomi, ze pouziva dva jazyky, tak na to nemu-
zeme odpovédét s jistotou. Z pozorovani bilingvnich déti vSak vychazi, ze déti své dva
jazyky pouzivaji spravné a dasledné ptiblizné od tii let, kdy volba jazyka jiz pro n¢€ neni
zadny problém a dikazem muze byt také ptiklad z okoli, kdy samotné déti zacinaji prekla-
dat pro lidi, ktefi jazyku nerozumi. Pro samotné déti vSak neni dilezité pojmenovani a kla-
sifikovani jazyki, ale své uvédoméni pouzivani jazykl, maji spojeno s osobou nebo
s mistem, kde jazyk pouzivaji. Uvadime ptiklad, kdy dit¢ s maminkou mluvi anglicky a
s tatinkem Svédsky a ve Skole némecky. Tento ptiklad je pochopitelny pro samotné déti.
Takze dité vnima svou identitu, Ze tohle jsem ja a tak funguji.

Zminili jsme vySe, Ze vyvoj jednojazycnych a dvojjazycnych déti se ptili§ nelisi, ale co je
dilezité uvést, Ze bilingvni déti musi rozliSovat mezi dvéma jazyky, coZz je spojeno s pre-
pinanim kodu a prekladani, coz poskytuje samotnému jedinci vice komunikacnich pro-
sttedkil a moznosti vyjadfovani. K pfepinani kodi dochazi v bilingvnich situacich, kde
bilingvisté mluvi mezi sebou a jsou vyuzivany komunikaéni zdroje v obou jazycich. Déti
to Casto pouzivaji pii vyjadieni svych pocitli a emoci, anebo v piipadech, kdyz jsou unave-
né, mohou ve své rodin€ pouzivat oba jazyky a pofad jim ostatni rozumi. Nez si konkrétné
uvedeme jednotlivé piepinani kodi, povazujeme za dilezité si uvést dva pojmy. Je to jazy-
kova vypujcka, kdy dité hovoti jednim jazykem a do své véty zahrne slovo druhého jazyka

v gramatickém vyjadfeni prvniho jazyka. (PoZadam o.. checknout auto, tedy slovo anglické
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bylo posazeno do véty, aby gramaticky vyhovovalo). A druhym terminem je volba jazyka,
kdy mluv¢i prechazi z jednoho jazyka do druhého podle toho, s kym mluvi. (chlapec —
Francouz chce volat své anglické chivé, kdy se na telefonni ¢islo matky dotazuje fran-

couzsky a jakmile se spoji po telefonu s chiivou, za¢ina hovofit anglicky.).

Samotné prepinani kodi mizeme pozorovat nejcastéji v situaci, kdy dité si nemtize vzpo-
menout na slovo v jazyce, ve kterém mluvi, nebo dany jazyk nema vyraz pro konkrétni
mysSlenku ditéte. DalSim ¢astym typem piepinani kodu je v literatufe popsan jako spoustéci
mechanismus, tedy slovo, které je podobné v obou jazycich nebo nazev produktu ptimé¢je
dité ptejit do druhého jazyka. Kdyz bilingvni dité cituje druhou osobu, je Casty jev, Zze mu-
ze napodobit ton hlasu, anebo styl feci. Dvojjazyéné déti také pouzivaji prepinani koda a
méni jazyk jako dikaz solidarity k osobé, se kterou mluvi, aby zpevnily sviij vztah s danou
osobou. Miuzeme také uvést situaci, kdy prepinani kodt umoziuje zdiraznit sviij nazor,
svého argumentu, kdy matka pfepne ze svého rodného jazyka do druhého jazyka, ktery
reprezentuje autoritu vnéjsi instituce (Skola). Pro déti tedy existuji dva gramatické systémy
a samotni bilingvisté by méli dodrzovat fadu slozitych pravidel. Samotné propojeni tedy
nespociva v tom, ze se prestane mluvit jednim jazykem a za¢ne se mluvit jazykem druhym,
ale ke vzajemné koordinaci obou systému je nutné mit znacné dovednosti, aby se dité vy-
hnulo rtiznym gramatickym potizim a vyjadfilo se srozumiteln€. Je vSak jisté, Ze ¢im vice
je dité bilingvni, tim dovednéji pfepina mezi obéma jazyky, coz souvisi s dominanci jazy-

ka. (Harding-Esch, P. Riley, 2008)

1.2.1.2 Sukcesivni bilingvismus

Harding-Esch, P. Riley (2008) uvadi, ze déti se mohou stat vicejazyénymi v kazdém veku
tim, Ze ke svému prvnimu jazyku nebo jazykiim ptidaji dalsi. NejCast&jsi je sukcesivni bi-
lingvismus vidén u migrujicich rodin. Rodina se tedy ptestéhuje do jiné zemé a dité vlivem
socidlniho prostfedi se musi naucit novy jazyk. DalSim ptfikladem také mize byt, Ze rodina
nemluvi jazykem komunity, ve které Zije a doma dit¢ mluvi jen jazykem rodict a dité€ si
jazyk komunity osvoji aZ pozdéji, naptiklad pfi nastupu do mateiské Skoly nebo do skoly.
Pti u€eni dalSiho jazyka v niz§im veku ditéte neztraci pfizvuk rodilého mluvéiho v porov-
nani s dospélym Clovekem, ktery se u¢i druhy jazyk v dospélém véku. Tim vSak neni vy-
louceno, Ze 1 dospély jedinec se nemize naucit a rozliSovat mezi podobnymi zvuky a jej
reprodukovat. Samotny v€k neni pro uspésné osvojeni jazyka nijak diilezity. Uvédomuje-

me si, kolik pfilezitosti mé dité k uceni ve srovnani s dospélou osobou, kdy dité se nauci
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jazyk, protoZze je tomu uzptisobena celd spolecnost a mohou se na samotné osvojeni jazyka
plné sousttedit. Diilezitym faktorem k osvojeni dal§iho jazyku, v détském nebo dospélém

véku, je predevsim motivace a ptilezitosti a také postoj k nové jazykové komunité.

1.2.2 Bilingvismus podle miry kompetence

Bilingvismus podle hlediska miry kompetence rozeznavame symetricky, kdy oba jazyky
mluv¢i ovlada na stejné trovni a déle asymetricky, kdy jeden jazyk u jedince dominuje nad

druhym jazykem. (Lachout, 2017, s. 36).

Podle miry kompetenci, které mluv¢i ovlada, miizeme rozliSovat i dal§i dva druhy bilin-

gvismu. Jedna se o elitni ,,elitarsky“ a lidovy bilingvismus.

Elitni nebo elitaisky (v riznych odbornych publikacich se miZzeme setkat s odliSnym na-
zvoslovim) naznacuje, ze bilingvismus jiz neni zadnou vzacnosti. Nejde uz pouze o lidi,
kteti si mohou dovolit soukromé chiivy nebo platit poplatky za soukromé mezinarodni Sko-
ly, ale o rodice, které cestuji do zahrani¢i studijné ¢i pracovné. Jak uvadi Harding-Esch
(2008), kazdy rok vyjizdi z britskych ostrovii 12000 studentii na dlouhodoby studijni pobyt
nebo piiklad firmy IBM, ktera v 80. letech 20. stoleti zaméstnavala v Evropé na 20000 lidi,
z nichz 6000 pracovalo alesponi né¢jakou dobu v cizi zemi. Tento priklad jsme uvedli z du-
vodu, ze bilingvismus byva Casto oznaCovan jako ,.elitarsky*, jako by se to tykalo jen ma-
I€ého poctu bohatych lidi. Snazime se tedy ukézat, ze ucitelé, obchodnici, prekladatelé a
dalsi, ktefi ziji nebo pracuji v riznych zemich, nemusi byt nutné bohati lidé, jejichz pro-
sttedky jim umoznuji fesit jejich jazykové problémy. Lachout (2017) dopliuje elitni bilin-
gvismus jako schopnost u naptiklad vedoucich pracovnikii, pracovat s textem nebo doved-
nost psani, avSak kuptikladu dovednost mluveni zaostava. Na druhou stranu uvadime bi-
lingvismus lidovy, kdy Tosi (1982 cit. podle Harding-Esch, 2008, str. 42) uvadi, ze lidovy
bilingvismus je vysledkem podminek, v nichz ziji etnické skupiny v ramci jedné zem¢ a
jejichz dvojjazycnost je nedobrovolnd a nezbytnd pro pieziti. Tosi (1982) upozoriiuje na
dilleZitost vySe uvedeného rozdéleni. Ukazuje totiz, Ze zatimco prvni skupina (elitni, elitar-
sky b.) vyuziva systém vzdélavani, ktery ma pod kontrolou k prosazeni dvojjazy€nosti, za
to druhd skupina (lidovy bilingvismus) je dvojjazy€nost uvalena vzdélavacim systémem,
ktery ovladaji jini. Lachout (2017) dopliiuje lidovy bilingvismus hlavné o rozvinuti doved-
nosti mluveného projevu v obou jazycich na rozdil od pfedchoziho typu a ostatni doved-

nosti jsou rozvinuty jen ¢aste¢ne nebo viibec.
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1.2.3 Typ podle dominance jazyka

Podle dominance jazyka rozliSujeme koordinativni bilingvismus, kdy oba jazyky jsou
ovladany na irovni mateiStiny a subordinativni bilingvismus, kdy druhy jazyk je osvojen
v men$i mife nez jazyk prvni a je mu jakoby podiizen. V této souvislosti se také mluvi o
tzv. silném (dominantnim) jazyce a slabém (v mensi mife ovladnutém) jazyce. Neni vSak
mozné osvojit si oba jazyky ve zcela stejné mite. Jeden jazyk je vzdy siln€jsi a druhy pak

slab8i, mohou se vSak tyto role ménit v zavislosti na podminkéch. (Jelinek, 2004-2005).

1.2.4 Typ bilingvismu podle véku

Toto hledisko zaméfujeme podle doby, kdy jsou jazyky osvojovany. Pokud jsou jazyky
osvojovany od narozeni, mluvime o bilingvismu infantilnim. Harding-Esch (2008, str. 60-
62) uvadi, ze tento typ osvojovani jazykl je spojen se simultannim osvojovanim a ve své
publikaci informuje o tom, Ze podle rozhovorl pro svou knihu to je jeden z nejcastéjSich a
nejuspesnéjSich typt bilingvismu. Informuje o obecnych statistikach, kdy bilingvni déti
mohou zac¢it mluvit o néco pozdéji nezZ monolingvni déti a rozdilech mezi chlapci a div-
kami, kdy divky zacinaji mluvit o n€¢kolik tydna dfive nez chlapci. V této souvislosti uvadi,
ze dalsi pri¢inou rozdild mize byt i pofadi sourozencu, kdy prvorozené déti zacinaji ob-

vykle mluvit diiv nez pozdé€ji narozené déti, protoze se nemusi délit o pozornost rodica.

Podle véku dale rozliSujeme adolescentni bilingvismus, kdy podle Lachouta (2017) je ja-
zyk osvojovan v pozdéjsim veéku a spojuje se s procesem ucenim. Harding-Esch (2008)
dopliuje informaci, Ze se tento pojem pouziva pro jedince, ktefi se bilingvisty stali po pu-

berté.

Osvojovani nebo uceni se jazykid v dospélém véku nazyvadme pozdnim bilingvismem. Do-

spély bilingvismus se pouziva pro lidi od dvaceti let.

1.2.5 Typ bilingvismu aditivni a subtraktivni (extrémni forma subtraktivniho semi-

lingvismu)

Kromé vySe uvedenych typl bilingvismu miZzeme na n¢j nahlizet z kognitivné-
emociondlniho hlediska a hovofime o bilingvismu aditivnim a bilingvismu subtraktivnim.
Oba tyto typy maji piimy vztah k pozndvacim a emociondlnim schopnostem jedince. Adi-
tivni dvojjazy¢nost ma pozitivni vliv na rozvoj ditéte. Déti, pattici k tomuto typu, jsou ote-

viengjsi, zvidavejsi, dokazou lépe zachazet s jazykem a je to typické pro dvojjazycné déti,
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ktefi patii k ur€ité majoritni skuping. Lachout (2017) uvadi jako piiklad déti, které jsou
soucasti Ceské spolecnosti a vzdélavaji se v rakouské Skole. Aditivné bilingvni déti jsou

déti, které jsou vychovavany dvojjazy¢né jiz od narozeni.

Naopak negativni u¢inky na celkovy vyvoj jedince se skryvaji pod pojmem subtraktivni
bilingvismus. D¢ti se vyznacuji opozdénym jazykovym vyvojem, jsou emoc¢né labilngjsi a
mohou dosahovat i horSich Skolnich vysledki. Do této skupiny miizeme zahrnout déti imi-
grantll nebo déti ze znevyhodnénych rodin. Se subtraktivnim bilingvismem miizeme zminit
1 jeho extrémni podobu, kterd se nazyva tzv. semilingvismus. Jedna se o stav, kdy u jedin-
ce nedochazi k plnému rozvoji jazykové kompetence ani v jednom z osvojovanych jazyk.
V konkrétni podobé tito jedinci pak maji obtize s dekdédovanim a vlastnim pouzivanim
traktnich myslenek. K projeviim semilingvismu dochazi nejcastéji v prubéhu Skolni do-

chazky (Lachout, 2017, s. 37-39).

1.3 Détsky bilingvismus

Détsky bilingvismus nelze piesné hranicné vymezit ¢asovym hlediskem. Jedné se vSak o
dvojjazyCnost, kterd se postupné osvojuje. NejcastéjSim diivodem pro osvojeni druhého
jazyka déti byva prestéhovani se do jiné zemé. Harding-Esh (2010, s. 62) popisuje toto
obdobi jako obtizné obdobi adaptace, coz zahrnuje i uceni se nového jazyka. Ale zaroven
praxe ukazuje, jak se tyto déti u¢i druhy jazyk velmi rychle, kde hraje svou roli i piedSkol-
ni, Skolské zatizeni, ucitelé, spoluzaci nebo samotny pfistup rodicti. Na jedné strané je ob-
divuhodné, jak rychle se déti dokdzou ucit novému jazyku v jiném prosttedi, na druhou
stranu je také pozoruhodné, jak snadno malé déti dokazou zapomenout, kde kli¢ovym fak-
torem je pouzivani samotného jazyka a potfeby tento jazyk pouzivat. Protoze pokud dité
pfestane jazyk uZivat ke komunika¢nim potfebam, pfestane ho pouzivat a snadno ho za-
pomene. Harding-Esch, Riley, (2010, str. 63 — 34) uvadi svij vlastni ptiklad, na kterém jde
vidét vzorec rodiny a vysledky vyvoje jazyki u jednotlivych déti. ,,V Rileyho bilingvni
rodiné matka a otec vZdy komunikovali v angli¢tiné, ale matka zacala mluvit s prvnim di-
tétem narozenym ve Finsku Svédsky. To pomohlo otci naucit se také Svédsky, 1 kdyZ se
zenou a s miminkem dal mluvil anglicky. Druhé dité se narodilo na Malté do jiz bilingvni

rodiny. Sourozenci spolu obvykle mluvi anglicky. Pak se rodina pfesté¢hovala do Francie.
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Ob¢ déti se ve Skole velmi rychle a bez problémt naucily francouzsky, a tedy si sukcesivné
(postupné) osvojily tieti jazyk. Tteti dité se narodilo ve Francii, naucilo se doma anglicky a
Svédsky a mimo domov francouzsky (piiklad simultdnniho osvojeni tfi jazykil). V péti le-
tech ovladala tato hol¢icka vSechny tfi jazyky stejné dobie a koncem francouzské stiedni
Skoly byla u ni dominantni francouzstina.* Tento ptiklad uvadime i z divodu, jak jednotli-
vé jazyky mohou byt osvojeny postupné - sukcesivné nebo simultanné. A také je vidét na
tomto konkrétnim piipadé véc, kterou jsme chtéli pti popisu détského bilingvismu zdtraz-
nit a to je, ze jazykova dominance v détstvi nemusi byt urCujici pro vzorce dominance

v dospélosti.

Miesel (2006) podotyka, Ze déti, které si druhy jazyk osvojuji od narozeni, a to ptiblizn¢€ do
veku tii az Ctyt let, prochéazeji stejnymi vyvojovymi jazykovymi fazemi jako déti monolin-
gvni. Uvadi, ze okolo ¢tvrtého roku dochazi k dozrani jistych cerebrdlnich struktur a tedy
osvojovani dalSiho jazyka jiz nemd shodné vyvojové etapy a i gramatické struktury probi-
haji odlisné. Ale jiz od raného véku déti jsou schopné diferencovat gramatické systémy
svych jazyki. Podle dalSich autorii v odborné literatufe mizeme najit 1 nazory, ze kolem
sedmého roku ditéte dochazi ke zméné€ i zplisob osvojovani syntaxe. A pravé od tohoto

roku miizeme hovoftit o uceni cizimu jazyku v détském véku.

Jak jsme jiz vySe zminili, pokud dochdzi k osvojeni druhého jazyka simultanni nebo rané
sukcesivni formou vede to k dokonalosti vyslovnosti druhého jazyka. Pokud by se vsak
jednalo o pozdni sukcesivni osvojeni, je obvykly cizi piizvuk. Cim mladsi je jedinec pii
uceni druhého jazyku, tim snadnéji se vyjadiuje bez ptizvuku. VEkovy limit pii osvojovani
jazyka je dilezity, ale neexistuje ve€kovy limit, po jehoz pfekro€eni neni ziskani novych
jazykovych kompetenci mozné. Jsou vSak doporucené metody, které pomahaji v ur¢itém
véku k osvojeni druhého jazyka. Proto dale uvedeme né€kolik etap v jazykovém vyvoji bi-

lingvniho vyvoje ditéte, které popsal Saunders (1982):

1. Stadium. Jednd se o obdobi od objeveni feCovych aktivit do dvou let, kdy do 18
mésicil v€ku ditéte vyslovuje jedinec jen izolovana slova a pfiblizné od dvou let vé-
ku vznikd obdobi dvou slovnich asociaci a dité si vytvafi vlastni lexikdIni soubor,
ktery obsahuji slova z obou jazyki. Dité¢ v tomto véku vSak jesté neni schopno pfi
vysloveni n€jakého slova podat ndhradu tohoto slova v druhém jazyce. Ale v ramci
»indeterminované¢ho kédovani* pojmenovava véci kolem sebe a z obou nabizenych
jazyki povazuje dité oba jazyky za jediny systém, ve kterém ma k dispozici mnoz-

stvi synonym a on si zvoli jen jedno pro potfebu komunikace. Proto se miize zdat
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mnohym rodi¢im, ze v tomto obdobi dité nehovoii spravné ani jednim ze dvou ja-
zykd.

2. Stadium. Hovoiime o obdobi ptiblizné od dvou let zivota ditéte. Mlize se v tomto
obdobi jeste stat, ze dité tvoii véty, které obsahuji prvky z obou jazykl, protoze si
postupné stejny pojem neosvoji najednou v obou jazycich. Dité si vSak postupné
rozsifuje pasivni i aktivni slovni zasobu a postupné se zacina ucit pouzivat jazyk
podle toho, s kym hovofi. Toto odliSeni jazyka podle osoby rozhovoru se objevuje
kolem ctvrtého véku ditéte, kdy jedinec rozliSuje jazyky od sebe navzajem. Rozlise-
ni obou jazyki je velmi dilezité v ndvaznosti na podporu ze strany rodict. Uvadi se,
ze nejvhodnéjsi pro dité€ je pouzivat Grammontovo pravidlo, kdy jedna osoba mluvi
jednim jazykem a druha osoba mluvi druhym odliSnym jazykem. To pomaha ditéti
se orientovat a strukturovat jeho feC. Proto se doporucuje rodicim, hovofit na dité
jazykem, které ovladaji a dovoluje jim dokonale komunikovat na tirovni emoc¢ni 1
rozumové. To zaruCuje ditéti jednak adaptovat se v prostiedi a s osobou, ke které
mluvi, nebo kterd hovofti s nim, ale také ziskat pro dité urcitou opravdovost a ptiro-
zenost. V tomto obdobi, kdy dité¢ zacina pouzivat presné¢ pojmy konkrétniho jazyka
a vyviji si gramatické pravidla, potebuje také ¢as k tomu, aby si vytvotilo divéru
v samo sebe tyto jazyky rozliSovat a hlavné pouZzivat.

3. Stadium. V tomto Casovém horizontu jsou déti schopny jasné rozliSovat slovnik 1
gramatiku obou konkrétnich jazykl a jeho vyjadfovani v obou jazycich se jen mi-
nimaln¢ prolina. Plati zde vsak pravidlo, pokud se dit¢ nachéazi v prostiedi, kde je
kazdy jazyk asociovan ke konkrétni osobé. V tomto obdobi potiebuje dit¢ dostatek
casu a postupné odliSovani obou jazyktli zavisi na faktorech, jako je osobnost ditéte a
jeho schopnosti, na postoji rodict a na dobé¢ piisobeni kazdého jazyka.

Je v8ak dilezité mit na paméti, ze kazdé¢ dité je jiné, a tak se mize lisit jejich jazykovy vy-

voj a samotny vyvoj fecovych schopnosti.
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2  BILINGVNI RODINA

Tématem diplomové prace je bilingvni vychova, a tak nesmime opomenout zakladni jed-
notku dvojjazy¢né vychovy, a to je rodina. Misto, prostiedi, kde se utvari dité samotné,
osvojuje si jazyk, zivotni dovednosti, své znalosti a pfedev§im sam sebe a svou identitu.
Lachout (2017) zminuje, ze rodina, rodi¢e, nejblizsi vychovatelé maji nejveétsi vliv, zda
bude jejich dité¢ bilingvni nebo vychovavano v jednom jazyce. K vlivu rodiny se
v pozd¢jSim véku piidava také spoleCnost, ve které dité vyrista nebo se vyskytuje. Za bi-
lingvni rodinu oznacujeme takovou rodinu, ve které jeji Clenové pouzivaji jako prosttedku
komunikace vice nez jednoho jazykového kodu. Morgensternova (2011) uvadi, Ze za bilin-
gvni rodiny jsou povazované lingvisticky smiSené rodiny, k jejich vzniku dochazi naroze-
nim déti do jazykoveé smiSenych manzelstvi nebo partnerstvi. Dalsi autofi definuji bilingvni
rodinu takovou, ktera doma hovofi sice jednim jazykem, ale ten je odliSny od jazyka okolni

spolecnosti.
Miizeme klasifikovat rizné typy bilingvnich rodin.

a) Podle rodicta, pro které mize byt identicky nebo odlisSny jazyk, ktery je pouzivan
jako komunikacni prosttedek v ramci rodiny ditéte,

b) Podle jazyka socialniho prosttedi, v némz dité vyrtista

¢) Podle zplisobu jazykové vychovy ditéte

Na zéklad¢ rozdé€leni (viz vyse) mizeme identifikovat 6 typu.

2.1 Typy bilingvnich rodin

Na zaklad¢ uvedeni jednotlivych proménnych (a, b, ¢) mizeme identifikovat Sest typil bi-

lingvni vychovy, bilingvnich rodin. (Lachout, 2017, str. 107 — 110)

1. Typ bilingvni rodiny
Rodice se vyjadiuji rozdilnymi jazyky, do jisté miry vSak ovladaji i jazyk svého
partnera. Jazyk spolecnosti, ve které ziji, je jazykem jednoho z rodict. Kazdy rodi¢
mluvi s ditétem svym matefskym jazykem podle Grammontova pravidla.

Tabulka 1: Ptiklad prvniho typu

Matka | Otec | Jazyk socialniho okoli | Jazyk vychovy v rodiné

¢eStina | némcina Cestina ¢estina a némcina
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2. Typ bilingvni rodiny
Rodice maji rozdilny matefsky jazyk. Dominantni jazyk spole¢nosti je pfitom jazy-
kem jednoho z rodi¢ti. Oba rodic¢e v§ak komunikuji s ditétem jinym jazykem, nez je
jazyk okoli. Dit¢ se tak setkava s druhym jazykem pouze mimo domov.

Tabulka 2: Ptiklad druhého typu

Matka | Otec | Jazyk socidlniho okoli | Jazyk vychovy v rodiné

¢eStina | némcina ¢estina némcéina

3. Typ bilingvni rodiny
Rodic¢e hovoii stejnym matefskym jazykem. Jazyk spole€nosti je vSak odlisny od
matetského jazyka obou rodici. S ditétem 1 rodi¢e mezi sebou komunikuji svym,
matefskym jazykem.

Tabulka 3: Ptiklad tfetiho typu

Matka Otec | Jazyk socialniho okoli | Jazyk vychovy v rodiné

némcina | némdéina ¢eStina némdcina

4. Typ bilingvni rodiny
Rodice maji odlisSny mateisky jazyk. Dominantni jazyk se liS§i od obou matetskych
jazyku rodict. Rodice se svym ditétem komunikuji od narozeni svym, kazdy v jed-
nom ze svych mateiskych jazyki.

Tabulka 4: Ptiklad Ctvrtého typu

Matka | Otec | Jazyk socialniho okoli | Jazyk vychovy v rodiné

cestina | némcina anglictina ¢eStina a némcina

5. Typ bilingvni rodiny
Rodi¢e maji stejny mateisky jazyk, ktery je shodny s jazykem spole¢nosti, ve které
ziji. Jeden rodi¢ v8ak zamérné komunikuje s ditétem jinym jazykem, neZ je jazyk
socidlniho prostfedi a ktery neni jeho matetfskym jazykem. Tento typ bilingvni vy-
chovy se snazi v soucasné dobé¢ aplikovat ¢im dal tim vic rodi¢i. Problém vsak
milZe nastat, kdyz rodi¢ miZe ptenést na dit¢ své jazykové nedostatky a samotné

odstraiiovani naucenych chyb timto zpiisobem je pozd¢ji u ditéte velmi obtizné.
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Tabulka ¢. 5: Priklad patého typu

Matka | Otec | Jazyk socidlniho okoli | Jazyk vychovy v rodiné

éeStina | CeStina éestina némdcina

6. Typ bilingvni rodiny
V nékterych odbornych literaturach neni tento typ vilbec uveden. Podle Lachouta
(2017, str. 107-110), ktery uvadi situaci, kdy jsou oba rodic¢e bilingvni, socidlni

prostiedi také (napf. Svycarsko) a rodi¢e komunikuji s ditétem st¥idavé v obou ja-

zycich.

Tabulka ¢. 6: Ptiklad Sestého typu

Matka Otec Jazyk socialniho okoli | Jazyk vychovy v rodiné
némcina a némc¢inaa | némcina a francouzstina | némcina i francouzstina

francouzstina francouzs$tina

2.2 Strategie dvojjazy¢né vychovy

Existuji rizné metody a strategie dvojjazy¢né vychovy, vzdy je vSak nutné zvolenou stra-
tegii disledn¢ dodrzovat, protoze jen timto zplisobem se dit€ nauci jazyky od sebe odd¢lo-
vat. Oproti tomu mnohdy vidime nevédomé zachéazeni s jazyky a jejich stfidani bez urcité-
ho a védomého vzorce. Mlizeme uvést, ze urcité metody a strategie se mohou v pribéhu
casového useku ménit (naptiklad narozeni sourozence, stéhovani, navstéva mateiské skol-
ky..), dilezité je, aby pro rodice a ptedevSim dité, byla tato zména co nejptirozenéjsi a od-
divodnéna vzhledem k psychickému a emo¢nimu vyvoji ditéte, nikoliv ke vzniku novych
jazykovych schopnosti. V odborné literatute existuje rizné ¢lenéni strategii podle ptipado-
vych studii naptiklad W. Leopold, ktery popisoval jazykovy vyvoj své dcery, G. Saunders
a jeho ptipadova studie ,,From Birth to Teens z nov¢;jSich autort miZzeme uvést Kielhdfera
a Jonekeitovou, nebo dle odbornosti a profesi konkrétnich autord, jako jsou J. Cummis
nebo E. Bailystok. U vSech v§ak miiZeme najit spolecny princip a to jsou rdmcové podmin-
ky vychovy, které souvisi s efektivitou bilingvni vychovy. (Lachout, 2017, str. 93) Pro nasi
praci si uvedeme nejefektivnéjsi a nejzakladné;si strategie dvojjazyéné vychovy. Burkhardt

Montanari (2002) uvadi 4 konkrétni strategie:
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1)

2)

3)

4)

Jedna osoba — jeden jazyk. Jedna se o nejvice doporucovanou metodu a patii mezi
ty nejznaméjsi, kdy ji poprvé popsal filolog Ronjat a pro vychovu jeho syna mu ji
poradil jeho pfitel Grammont, proto je dnes Casto nazyvana Grammontovym pravi-
dlem. Zakladem této metody je, ze kazdy z rodicti komunikuje se svym ditétem dui-
sledné jen ve svém jazyce. Samotni rodi¢e vSak uvadi, Zze mnoha z nich ptipada
neslusné dodrzovat toto pravidlo v pfitomnosti manzela nebo ptibuznych z rodiny,
ktefi tento jazyk neovladaji.

Jazyk rodiny — jazyk okolni spole¢nosti. Tuto skupinu jsme jiz diive zminili ve
spojitosti typt rodin, kde hovotime prevdzné o migrujicich rodinach a ¢lenové jed-
né rodiny mluvi doma jednim jazykem, ktery se li§i od jazyku spolecnosti, ve které
momentalné Ziji.

Volba jazyka podle situace. V této metod¢ je dalezité zminit, ze volba jazyka se
fidi uréitym principem, kterym miZe byt napiiklad zména mista, kdy doma rodina
mluvi jednim jazykem a jazyk se méni, pokud jsou na vefejnosti a prechdzi na ja-
zyk vetejny, dané spole¢nosti. Dal§im principem je ¢asova zména, kdy rodi¢ mluvi
jednim jazykem pies tyden a o vikendu mluvi celd rodina jazykem otce. A dalsi
zménou podle situace mize byt princip zmény tématu, kdyz se naptiklad zalezitost
ohledn¢ Skoly probira v jazyce Skoly a o béznych, kazdodennich zélezitostech se
mluvi v jiném jazyce.

Urcujici je prvni véta. Pro tuto metodu a naslednou komunikaci je urcujici to,
v jakém jazyce rozhovor zacne. A dité rodi¢im odpovida v tom jazyce, ve kterém

s nim za¢nou hovofit.

Dilezitou soucasti pro rodinu je vybrat si strategii nebo metodu bilingvni vychovy pro své

déti a byt pfi tom disledni. Pti vychoveé v roding se ale vyskytuji faktory, které ji ovliviuji.

2.2.1

Faktory ovliviiujici bilingvni vychovu v rodiné

Nasledujici faktory ovliviiujici a piisobici na bilingvni vychovu uvadime podle Ma-

histed (1996)

a) Zasadnim faktorem je zvolend metoda dvojjazycné vychovy, kterou jsme uvedli
vyse v kapitole 2. 2.

b) Jazyk matky a jazyk otce a jeho vyvazenost jazykd obout partnert. Nakolik ko-
munikuje otec a matka na své dit¢ a kolik ¢asu travi v raném détstvi otec a mat-

ka, aby byla dosazena uréita vyvazenost obou jazyki. Jak uvadi Sulova, Barta-
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d)

nusz (2003) rozdil v otcovské a matetské mluvé je spiSe v obsahu, nez
v samotném mnozstvi pti komunikaci.

Prestiz jazykii v zemi pobytu. Tato otazka je aktudlnim tématem naptiklad
v Némecku nebo v Rakousku, kde vznikaji velké turecké menSiny a ne vzdy je
spole¢nosti pozitivné pfijimana, a tim i rodny jazyk této komunity.

Viastni postoj ke svéemu jazyku a k jazyku partnera. Timto faktorem myslime
postoj k vlastnimu jazyku, ktery je pravé spjat s kulturni identitou jedince,
obecné kulturou a zemi, ze které jedinec pochéazi. Ale je dllezity 1 postoj k dru-
hému jazyku, protoze ten ovliviluje samotného jedince ve smyslu dilezitosti,
aby dité umélo 1 jazyk partnera.

Postoj k dvojjazycnosti. Ptesto, Ze se manzelé rozhodnout vychovavat dité ve
dvojjazy¢né vychové z rtiznych divodii, mize byt toto piesvédCeni modifiko-
vano pod vlivem ostatnich Clend rodiny, 1ékai nebo ucitelli. Jednéd se piede-
v§im o situace, kdy se dit€¢ v dominantné;jSim jazyce vyjadiuje s ur€itym ptizvu-
kem a vzniklé obavy ze strany okoli, ze dité nebude ani v jednom jazyce mluvit
jako rodily mluv¢i.

Shoda rodicu. Dulezitym faktorem, pti rodinném rozhodnuti vychovavat dité
dvojjazycné je shoda mezi partnery. Existuji ptipady, kdy matky zijici s partne-
rem v jeho rodné zemi chtéji mluvit s ditétem svou mateiStinou a vznikaji situa-
ce, kdy otec vyjadiuje své nepochopeni, kdyz nerozumi a vyjadfuje svilj nesou-

hlas k tomuto rozhodnuti.

Pokud zvolime konkrétni metodu dvojjazy¢né vychovy, bereme v uvahu faktory, které

mohou tuto vychovu ovliviiovat. Logicky se nam nabizi ur¢ity pojem tspésnosti bilingvni

vychovy, kde sama Mahlstedt (1996) uvadi ze svych vyzkumi, Ze zékladni charakteristi-

kou uspésnosti je, kdyz matka i otec pfistupuji uvédoméle k vychové a dodrzuji princip

jedna osoba a jeden jazyk. Mezi dal$i charakteristiky uvedla, Ze je dulezité, aby zvoleny

jazyk, ktery neni jazykem spolecnosti, ve které rodina Zije, byl v dané zemi uznavan a mél

vysokou prestiz. A v neposledni fad¢ uvadi, Ze pokud rodi¢ hovoii s ditétem jazykem, kte-

ry neni jazykem socialniho prostiedi, je kladen diiraz na to, aby rodi¢ mél ke svému jazyku

a kultufe silné pouto.
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2.2.2 ,Free lunch® a vyhody pro bilingvni déti

V zivoté délame spoustu dilezitych rozhodnuti, ale pokud je o vychovu svych déti a zpl-
sob vychovy, je to pro rodiCe asi jedno z nejzasadnéjSich rozhodnuti v Zivoté. Pokud jsme
si zvolili metodu, uvédomime si faktory, kterd nam mohou ovlivnit pii své dvojjazycné
vychove, je také dulezité znat dalsi detaily, které zarucuji ispéSnost nebo obohaceni pro

samotné dit€ a pro celou rodinu jako celek.

Pinker, S. (1995) uvedl sviij navrh ,,Free lunch®, tedy obéda zadarmo, jako ptinos pro dité,
kdyz se uci druhému jazyku. Pouzijeme tedy tuto zkratku pro vyhody znalosti a pouzivani

druhého jazyka pro dité v jeho vyvoji.

L Langugage advantages. Jazykové vyhody. Dokonce 1 prvniho jazyka.

U Understanding others. Porozumeéni ostatnim. Ostatnim, ktefi mluvi jinym nez prv-
nim jazykem

N New ways of thinking. Novy zpiisob mysleni a moznosti zpusobu, jak feSit pro-
blémy

C Connections. Propojenost. VEtsi sebevédomi a sebeuvédoméni skrz propojeni celé
rodiny

H Healthy brains. Zdravy rozum, mysleni. Zvladat vice véci najednou ndm umoznuje

se pak Iépe soustiedit a délat lepsi rozhodnuti.

Déle si sdélime a vysvétlime, co jednotlivé zkratky vyjadfuji a jaké pfinosy to miize mit

pro jedince vychovavané ve dvojjazyéném prostiedi.
L - jazykové vyhody:

Steiner (2008 cit. dle Jernigan, 2015, s. 2) zmiiuje, Ze podle jedné studie bylo zjisténo, ze
déti, které umi asponl trochu italsky, k ptidavku jejich rodnému jazyku anglictiny, maji
veétsi porozuméni sloviim, textu a vice zesilené ¢tendiské dovednosti, nez déti v jejich véku
v anglicting. Déti ziskavaji kognitivni a studijni vyhody jen z malého vystaveni se druhému
jazyku. Mnozi rodiCe se obavaji, Ze jejich déti budou zmatené, kdyZ budou vystavené slov-
ni zasobou vice nez jednoho jazyka. C. Baker (2007) vsak zjistil, ze pokud dité vi, Ze jsou
dve slova pro vSechno kolem, vice se soustfedi na vyznam slov a ma sklon pouZzivat i slova
prvniho jazyka precizngji. V podstaté druhy jazyk buduje u ditéte urcity bod porovnani.
Jak zminuje kanadska psycholozka Ellen Bialystok (2002), ktera se specializuje na literatu-

ru a bilingvismus. Bilingvni déti prokazuji, ze se u¢i rozpoznat jednotliva slova az dvakrat
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rychleji, aniz by mu pomahaly obrazky. Je také zndmo, ze déti, které znaji jeden cizi jazyk,
maji sklon byt ispésné i pii poznavani dalsich cizich jazykda.
U — Porozuméni ostatnim:

Jernigan (2015) uvadi, ze docasné studie ukazuji, ze déti, kteti znaji vice nez jeden jazyk,
jsou lepsi v porozuméni druhym. A to vSe zaina s jejimi poslucha¢skymi dovednostmi.
Kdyz bilingvni déti mohou poslouchat ve dvou jazycich, musi si vybrat spravny jazyk,
ktery v ten moment budou poslouchat. Toto stalé monitorovani myslenek détem pomaha

lépe poslouchat a vice se na jazyk soustiedit.

Baker (2000) piSe, Ze bilingvni déti si vice uvédomuji, co se d€je pod, nad nebo uvnitt ja-
zykového sdéleni, a Cini to tyto deti vice v soucinnosti s potiebami posluchace, kdyz mu

potiebuji ptizniveé sdelit vyznam svého sdéleni.

Déti, které maji druhy jazyk, jsou lepsi v porozuméni ostatnim a také jejich kultury. Dvoj-
jazycné déti jsou vice naklonény navazovat ptatelstvi, pracovat s rodici, spoluhra¢i nebo
piijmout nezndmého Cloveka. Studie ukazuji, ze déti, které znaji vice nez jeden jazyk, ro-
zumi Iépe spoleCenskému sméru a jazykovym detailim. Prizkumy dale ukazuji, Ze déti
jsou vice empatické, jestlize ¢tou knihu nebo sleduji video o jinych kulturdch. Znaji vice
zivotnich styll, a to ovliviiuje jejich tsudek a strach, ktery ptichdzi z neznamého. (Jerni-

gan, 2015, s .4)
N — Novy zpisob mysleni:

Schopnost déti vidét obecné vzorce stejné tak dobie jako 1 jednotlivé ¢asti se nazyva oblas-
ti nezavislosti, samostatnosti. U déti si miizeme vSimnout, jak snadno se mohou vénovat
detailiim, nez aby vidély samotny velky obraz. Bilingvni déti jsou vice naklonény k oblasti
nezavislosti neZ ne-bilingvni déti. Studie ukazuji, Ze tyto déti maji vétsi védecké a logické
schopnosti a snadnéji si uchovavaji studijni informace, dobte pracuji s méné ptimymi in-

strukcemi a U€inng&ji fesi problémy. (Jernigan, 2015)
C — Propojenost:

Jazyk jako komunikaéni prostfedek ndm umoZzniuje byt ve spojeni s ostatnimi, vyjadfit to,
co potiebujeme a sdelit to osobe, se kterou jsme v komunikaci. I na ptfikladu s naSim prv-
nim jazykem muizeme vidét, jak volime jazyk, kdyZ mluvime se star§i osobou. Jazyk je
vice uceleny, spisovnéjsi, nez kdyz hovotime s kamarddem, kde se jazyk stdva ponékud

hovorovéjsim prostfedkem komunikace. A kdyz si predstavime, Ze mluvime s nasim dite-
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tem druhym jazykem, pomaha to budovat zvlastni pouto, které nés odliSuje od ostatnich a
jejich zpiisobu komunikace v rdmei komunity, kde zijeme. Jernigan (2015) uvadi ve své
knize Family Language Learning ptiklad, kdy némecky mluvici otec na dceru Zzijici ve
Spojenych statech, dlouho usiloval o ziskdni amerického ob¢anstvi. Asi po 5 letech se mu
podaftilo ziskat americké obCanstvi a v ramci vtipu promluvil na dceru anglicky ve smyslu,
ted’ uz nebudeme spolu mluvit némecky, uz jsem Ameri¢an. Dcera se rozplakala, protoze
méla vztah k otci spjaty s némcinou, ktera ji urovala tento vztah k otci. Byla to soucast
jeji identity.

Rodice také uvadi, ze kdyz hovoii s dit€tem druhym jazykem, umoziuje jim to se svymi
détmi ziskat ¢as jen pro sebe navzdjem. Pti své komunikaci pouZzivaji jazykového kodu,
ktery je typicky jen mezi konkrétnim rodi¢em, ktery hovoti se svym ditétem a zase naopak.
A 1 tento zptusob komunikace pomoci jazykového kodu, ktery je jim spolecny, vytvari
vztah mezi ditétem a rodiCem jedine¢nym a individualizujicim pro konkrétni rodinu. Jak
uvadi Jernigan (2015, s. 9) dopliluje, ze tento vztah rodic-dité¢ a vzajemné propojenosti je
velkym psychologickym ptinosem pro dité, ale 1 pro samotné rodi¢e. Buduje se zdravé
sebevédomi, a jak samy déti vnimaji samy sebe. D¢ti se citi dilezité, kdyz rodi¢ s nimi
hovofi jinym zptisobem, coz miize vést ke zdravéjSimu sebepojeti. Pod sebepojetim rozu-
mime, jak déti rozumi samy sob¢. A kdyz dité 1épe rozumi samo sob¢, muze tak snadnéji

vyjadiit své nazory, co se mu libi nebo nelibi.
H — Zdravé mySleni:

Pearson (2008 cit. dle Jernigan, 2015, s. 10) piSe, Ze oba dva jazyky bilingvnich déti ziista-
vaji v mysli neustale aktivni. Proto musi dvojjazy¢né déti rozhodovat o jazyce, urovni ja-
zyku, obvykle v nevédomi, pokazdé, nez oteviou Usta a rozhodnou se mluvit a jejich mo-
zek jim fekne, ktery jazyk pouzit v tu danou chvili. Pokazdé, kdyz néco uslysi z okoli, bi-

lingvni dité¢ musi urcit, ve kterém jazyce to je, predtim nez jej bude interpretovat.

Jedinci, ktefi hovoii vice neZz jednim jazykem, maji schopnost komunikovat s vice lidmi,
Cist vice literatury, a vice uplatilovat vyhody spojené s cestovanim do zahrani¢i. Kdyz se
podivame vice do budoucna déti, znalosti druhého jazyku jim dava lepSi konkurence

schopnosti na trhu prace.
Jernigan (2015) hovofi i o samotnych rodi¢ich, kdy znalost druhého jazyku a jeho aktivni
pouzivani mé vliv na zdravé mysleni jedince. Vyzkumy také ukazuji, Ze bilingvisté maji

oddalené problémy s paméti, které mohou nastat v pozdéjsich letech.
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3 ZPUSOBY POUZITI JAZYKU V NAVAZNOSTI NA KULTURU A
PRIBUZENSKE VZTAHY

Kultura a zplisob Zivota spole¢nosti, ve které vyrustame, ovliviiuje nase navyky, zvyky,
zpusob, jakym se oblékame, co jime, naSe hodnoty a nazory, naSe mysleni a pocity. Vétsi-
nu kulturnich zvyklosti ptijimame, kdyz jen v dané spolecnosti zijeme. A to i samotny ja-
zyk spole€nosti. Je zajimavé, jak ptijimame vlastni kulturu za néco neménného a ptisuzuji-
cim jen ndm a ndrodu, kde Zijeme a mnozi lidé se tak dokézou pozastavit nad kulturou ji-
nych narodi a mnohdy 1 nedokazou jejich zvyky, tradice nebo zplisob stravovani ptijmout.
Pro toto pojeti se pouziva termin etnocentrismus. Jak to, Ze v né€kterych zemich jedi $neky,
jak to, Ze n€kde uctivaji pro nas zdomacnélé zvite jako posvatné zvire, jak to, Ze urcita
elegance pohybu a chiize souvisi s danou kulturou v ur¢ité zemi. Clovék, ktery piijima dva

jazyky, tak v sobé nosi i kulturu obou jazyk.

»Bilingvismus a bikulturnost nejdou nutné vzdy ruku vruce. Jak jsme jiz vidéli,
v zemich, kde existuje soucasné nckolik jazykl, a zejména tam, kde se ve vzdélavani a
administrativé pouziva lingua franca, je vétSina lidi bilingvnich, ale patii k jedné ptevlada-
jici kultufe. Na druhé stran¢ je mnoho bikulturnich jednojazy¢nych lidi, jako jsou obchod-
niky, akademici a lidé ze zdbavniho primyslu, ktefi jsou stejn¢ doma v Britanii i
v Americe. Totéz plati pro Iry, Skoty a VelSany, pro které je angli¢tina jedinym jazykem,

ale pfitom si uchovavaji kulturni identitu.* (Harding-Esch, Riley, 2008, str. 64-65).

Lachout (2017) uvadi, Ze kultura je aktivné utvarena Cleny spole¢nosti na zaklad¢ interakce
s ostatnimi Cleny spole¢nosti. Ucime se, jak o néco pozadat, jak jednat zdvoftile, pomoci
kterych prosttedkli mizeme dosahnout svého cile. A pravé bez znalosti jazyka bychom
nemohli ve spolecnosti fungovat, nemohli bychom navazovat kontakty, pod¢lit se o své
myslenky a nazory s ostatnimi. Jak rozliSujeme mezi monolingvnimi a bilingvnimi jedinci,
rozliSujeme 1 jedince monokulturni a bikulturni. Americky psycholog P. Soffietti ve svém

¢lanku Bilingualism and Biculturalism rozdéluje bilingvni jedince do ¢tyt skupin:

a) Bilingvisté bikulturné bilingvni — napf. vietnamska komunita v Ceské republice

b) Bilingvisté bikulturné jednojazy¢ni — napt. Némec, ktery se piest¢hoval do Tyrol-
ska, bude mluvit stejnym jazykem, ale kultura bude odlisna

c) Bilingvisté monokulturné bilingvni — jedinci, kteti ptislusi k jedné kultute, ale

ovladaji dva jazyky
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d) Bilingvisté monokulturné¢ monolingvni — ¢loveék, ktery mluvi pouze jednim jazy-
kem a zije v prostfedi s jednou kulturou.
Vétsina bilingvistli povazuje sama sebe za bikulturni, tedy za jedince nalezejici ke dvéma

riznym kulturdm.

Kazdy ¢lovék ma jen jeden zivot a jednu identitu, a proto si myslime, ze je dulezité pro
utvareni svého vlastniho ja, védét, kam ¢lovek patii, odkud pochazi jeho rodice, jeho kote-
ny.

Galtung (2003): ,,Zit v cizi kultufe pomaha. Provdat se ¢i oZenit se do cizi kultury je jesté
lepSim feSenim. Byt multikulturnim ditétem s sebou pfinaSi mnohocetné dovednosti, ale

také mnohocetné problémy*.

Dité€ si utvati svou kulturni identitu, védomi ptislusnosti k urcité kultufe a osobnimu spoje-
ni se skupinou, se kterou sdili nejen kulturu, ale i socidlni charakteristiky. V ptedskolnim
veku ditéte si jesté dit€¢ neuvédomuje svou kulturni identitu, ale miizeme hovofit o mladSim
Skolnim véku, kdy si dité vSimne odliSnych znakt, jako je barva pleti, zpiisob oblékani
nebo samotny jazyk. Tolerance k dalsim kulturdm u déti také napomaha multikulturni

vzdélavaci systém (Skolky, skoly) a dité se tak uci velmi brzy interkulturni interakei.

Skarupska, H. (2017) definuje kulturni identitu nasledovné: ,,Podobn¢ jako u osobni identi-
socialni skupiny. Takovou skupinou je v prvni fad¢ rodina, pak lokalni prostiedi (obec,
ctvrt’, mesto), region a nasledné cela spolecnost. Kazda z téchto skupin si vytvaii svoji spe-

cifickou kulturu, se kterou jedinec sdili své nazory a presvédceni.*

Na kulturni identitu ditéte a pfijeti konkrétni kultury méa velky vliv rodina. Protoze dité se
stava soucasti kultury dospélych, svych rodict. Rodice piedavaji své zkusenosti a zarucuji

uréitou kulturni kontinuitu.

Jednim z hlavnich tkold vyvoje ¢lovéka je najit odpoveéd, ktera se tyka vlastni identity.
Obcas se mluvi o vlastni identité s vékem adolescentnim, ale je znamo, Ze zaklady vlastni
soucasti je sebe-pojeti, tedy predstava o sobé samém. Toto pojeti si vytvarime po cely zi-
vot. Vnimani sebe sama a svych slabych a silnych stranek s porovnanim nasich skute¢nych
povahovych vlastnosti zavisi také na socidlnim srovnavani se sobé rovnymi, jak hodnoti
clovéka ostatni a jak toho ¢lovéka vnimaji, jak vidi cloveék sdm sebe a v neposledni fadé

kulturni vlivy. (Morgensternova, 2011, s. 66-68)
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Muzeme se také zamyslet, jak se jednotlivé kultury 1isi k pfistupu détem samotnym, kdy
kulturni antropolog Murphy (2004) uvadi ptiklad na odlisné vStépovani navykt ve spolec-
nosti a porovnava staty vyspélé kultury se staty primitivnich spole¢nosti. Miizeme si uvést
priklad ptistupu vyspé€lé spoleCnosti se staty primitivnich spolecnosti na piikladu noseni
ditéte v satku. Kdy v primitivnich spole¢nostech maji matky dité v Satku prakticky po cely
den, i pii praci. Ve vyspélych zemi, ve kterych se matky vraci rychleji do prace, jsou déti

uceny k vétSi samostatnosti.

3.1 Interkulturni komunikace

Interkulturni komunikaci rozumime takovy druh komunikace, ktery se odehravd mezi ¢le-
ny odlisnych kultur. Kdy samotni ucastnici béhem konverzace se mohou setkat s riznymi
komunikacnimi styly, nebo s rozdilnym chovanim, nebo odliSnou interpretaci jednani
vzhledem k jiné kultufe. Miize vzniknout urcita nejistota nebo nesoulad mezi komunikato-
ry, protoze posluchac je vystaven jinému pouzivani neverbalnich vyrazii nebo neznamému
chovani. Interpretace verbalniho i1 neverbalniho sdéleni mize byt v interkulturni situaci

mnohem obtizné€j$i nez pti komunikaci v jedné kultuie.
Barna (1998) hovofti o blocich, které interkulturni komunikaci komplikuji:

e Piedpoklad podobnosti.

¢ Rozdilnost jazyk.

e Nespravné interpretace neverbalniho chovani.
e Pfitomnost ptfedsudkt a stereotypti.

e Tendence hodnotit.

e Vysoka uzkostnost.

3.1.1 Problémy v komunikaci s rodi¢em — cizincem

Pokud nastanou situace, kdy pedagog komunikuje s rodi¢em, ktery je cizinec, jedna se tedy
prosazovat svou kulturu, coz miize byt spjato s uvédomovanim si vlastni identity a zdlraz-
novanim, kam dany jedinec patfi. Mezi pocity, které mize pfinést interkulturni komunika-

ce je predevsim nejistota. Tato nejistota miize nastat na obou strandch komunikatora a ani
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si to nemusi uvédomovat. Nekdo napiiklad svou nejistotu skryva a nahradi ji vice domi-
nantnim jednanim, coz mize pusobit na druhého jedince i tak, ze se mize vyhybat komu-
nikaci s timto ¢lovékem nebo se také za¢ne chovat dominantnéji. Dal§im jevem muiize na-
stat kognitivni nesoulad, tedy smés pocitti, které jsou rozporem mezi vlastnim postojem a
chovanim. V ptipadé pedagoga, pokud ma odlisny nazor na styl oblékani, stravovani je
dilezité zistat profesiondlni a nepodléhat mySlenkam odliSnosti ndzord na konkrétni véc.
Je vsak jisté, ze jisty kulturni stfet hodnot mize stézovat komunikaci. Pii komunikaci se
také mizeme setkat s pocity nedivéry nebo nepratelstvi. Nediivéra nastane predevsim
vznikem dlouhodob¢jsiho nesouladu v komunikaci, a pak miiZe nastat i postradani smyslu
komunikace. Pocit nepfatelstvi vznika ze samotné nediivéry, kdy napiiklad cizinec neni
pIné v souladu s ¢eskym vzdélavacim systémem nebo s vychovnym stylem ve $kole. Clo-
vék tedy mize byt zmaten v ramci interkulturni komunikace, protoZe nespravné rozumi
jazykovym vyraziim nebo si Spatné¢ vysvétli neverbalni signaly. Pokud tedy nastane situace
neporozuméni nebo konfliktu plati urcita pravidla, na co dbat, aby byla komunikace co
nejefektivnéjsi:

e Udrzovat komunikaci na urovni bez skrytych vzkazii a emocionalnich rovin.

e Nezpochybniovat informace o pocitech sobé navzajem, snazit se pochopit tyto poci-
ty bez vyvraceni pocitti druhé stran¢ a soucasné se snazme druhé strané své pocity
priblizit.

e Dopftat si ¢as v situaci velkého emocialniho konfliktu a radéji komunikaci odlozit
na pozd¢ji

e Pokud rodi¢ pfichéazi jiz se silnymi emocemi ve véci vyfeseni problému, snazme se
navrhnout jiny termin setkani

e SnaZme se druhou stranu pochopit a pak dale teprve usilovat o to byt pochopen a
zaméfit se vice na to, co s danym problémem mtiZeme udé€lat, nez na to, co se stalo

e Vénujme vzniklym nedorozuménim cas a nepiestavejme hledat feSeni, co mizeme
udélat jinak

e Konflikty jsou souc¢asti naSeho Zivota a také neexistuje netesitelny konflikt. Muze-
me se jen setkat s neochotou samotny konflikt fesit.

Veskera komunikace je tedy ovlivnéna prostiedim, ve kterém probiha. A pro nas, Cechy, je
typicky komunikaéni styl, ktery klade diraz na situacni kontext a implicitni komunikaci.

Cizinci je Casto oznacovan nas styl komunikace za opatrny a nepfimy s ohledem na narok
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posluchace pochopit kontext situace a nasi neverbalni komunikaci. (Morgensternova, 2011,

str. 69-72)

3.1.2 Neverbalni komunikace v souvislosti odliSnych kultur

Béhem nasi komunikace nejde jen o pouhé sdéleni toho, co chceme posluchaci sdélit, ale
zaroven, jak to fikdme a jak se projevujeme. Neverbalni komunikace je soucasti naseho
rozhovoru a projevy neverbalniho chovani jsou mnohdy pro danou kulturu vrozené a také
Casto neuvédomovanym jevem. Je dana kontextem kultury, ve které vyrtstame, ktera je
nam vlastni a kterd vychazi ze svych vlastnich zkuSenosti. Kulturni diferenciace je spjata
s konkrétni kulturou a neni ndhodna. Nasledné projevy neverbalni komunikaci si uvedeme
pro porozuméni odliSnosti mezi riiznymi kulturami, a tak odstranéni ptipadného nepocho-

peni nebo neporozuméni si navzajem.

Mezi nejvyraznéjsi kulturni rozdily patfi dodrzovani interpersondlni vzdalenosti mezi ko-
munikatory — proxemika. Srongk (2002 cit. dle Morgensternové 2011 s. 73) zmifiuje pri-
meérnou vzdalenost pfi rozhovoru u konkrétnich stata: ,,Nejmensi praimérna vzdalenost je
udrzovana na Blizkém vychodé a je to zhruba 20 cm, v Latinské Americe je to v pruméru
30 cm, v USA 40 cm, v Evropé 60 cm a v Thajsku 80-100 cm.* Jak vime z osobni zkuSe-
nosti, pokud ¢lovék, ktery s nami komunikuje, se dostane do nasi intimni zony, reagujeme

spiSe odmitavé a citime se nepiijemné.

Dalsim projevem neverbalni komunikace, které¢ maji odliSné¢ vnimani z pohledi dvou od-
lisSnych kultur, je vnimani Casu a vyuziti ¢asu — chronemika. Zapadni kultury maji tenden-
ci vyuzit Cas ted’ a tady s tendenci, Ze se Casem nesmi plytvat a spiSe vnimaji ¢as jako po-
hyb od pfitomnosti do budoucnosti. Oproti tomu vychodni staty spiSe vnimaji ¢as cyklicky
a uvédomuji si vyznam historie, kterd ovliviluje pfitomnost i budoucnost. V konkrétnim
piipadé to znamend, e pokud piijde Cech na schiizku s Ameri¢anem, ktery ho necha &e-
kat, nez si vyridi pfipadné naleZitosti, bude to povazovat host za neomalenost. Ale pokud
pujde naptiklad Asiat na schiizku a hostitel ho necha ¢ekat, nebude to pokladat za projev

neslu$nosti.

Specificka pro danou kulturu je také kinezika. O clovéku pifi komunikaci ndm hodné pro-
zradi praveé samotny vyraz v obliceji, ocni kontakt, gesta nebo pohyb téla. Vyraz tvare ndim
reflektuje nase emoce a prozivani emoci. Srongk (2000) uvadi piiklad zvednutého obo&i.

V Severni Americe znamend zvednuté oboci projev piekvapeni, ve Velké Britanii nedve-
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ru a v Némecku ocenéni bystrosti druhého ¢lovéka. Cina vnimé zvednuté oboéi za nesou-
hlas a v arabskych zemich je vnimano jako zaporné stanovisko. Morgensternova (2011, s.
75-76) uvadi, jak je rozdilné vniman oc¢ni kontakt v jinych kulturach. (napt. pro arabské
zemg je typicky intenzivni o¢ni kontakt a Severni Amerika nebo Evropa se vyznacuje spise
umirnénym o¢nim kontaktem). Vime vSak, ze pokud trva ocni kontakt déle, nez jsme
zvykli, mizeme si to vysvétlovat jinym zptisobem.

Gesta, pohyby téla a postoj téla je hodn¢ znam v ramci odlisnych kultur. Jsou narody,
intenzita t&la. Jsou to napiiklad Italové, Spanélé, oproti Skandinavci jsou umirnéni v gesti-
kulaci a v samotném pohybu téla. U postoje téla je jinak vniména Evropanka se vzty¢enym

postojem a jinak je vnimana asijské zena, ktera ptisobi schoulenym dojmem.

Haptika — télesné projevy, doteky. MnoZstvi télesnych dotekli mezi ¢leny komunikace je
odlisny v ramci kultur ostatnich naroda. Andersen, Hecht, Hoobler, Smallwood 2003 cit. in
Morgensternova 2011 s. 77) porovnavaji ptislusniky vice kontaktnich kultur, jako jsou
Jihoameri¢ané, Arabové nebo Jihoevropané, s kulturnimi staty s nizkym kontaktem, ktery
ma 1 spojitost s tim, ze Ziji v chladnéjSim klimatu. Autofi uvadi, ze kultury s kontaktem,
mensi interpersonalni vzdalenosti a uptednostiiujici intenzivnéjsi télesnou stimulaci se na-
chazi v zemich s teplym klimatem a jsou blize rovniku. A kultury v chladnéjSim klimatu
jsou vice zaméfeni na produktivitu a intimni zéonu maji vzdalenéjsi, coz mize souviset

s drsnéjSimi Zivotnimi podminkami.

3.1.3 Kulturni empatie

Kdyz ptijdeme do styku dvou kultur, néjakym zpisobem v dané situaci myslime, jinak ji
prozivame a néjakym zplisobem jedname. Hovofime tedy o interkulturnich kompetencich,
které, Morgensternova, Sulova ( 2007) charakterizuji: ,,SloZity souhrn schopnosti a doved-
nosti, do kterych se promitaji osobnostni predpoklady (sebereflexe, empatie, kulturni citli-
vost, zvidavost, sebediivéra, zkusenost) a které vedou k tomu, ze ¢lovék v interkulturni

situaci obstoji.*
Pro bilingvni déti, které vnimaji dvé odlisné kultury, je diillezita adaptabilita, kterou necha-
peme jen jako pfizpisobeni se podminkam, ale i1 jako uméni zachovat si dusevni klid, pocit

bezpeci pti vyrazné zméne zivotnich podminek.
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Pokud hovotime s ¢lovékem, s ditétem, s pedagogem, nebo rodicem, ktery pochazi z odlis-
né kultury, nez my samotni, umozni nam empatie 1épe pochopit cloveka, vcitit se do jeho

mysleni a 1épe tak interpretovat odlisné vzorce chovani.

Pokud se tedy naucime vnimat a chépat spravné, jak probihaji interpersonalni vztahy a
neverbalni projevy v dané kultufe, usnadiiuje ndm to danou kulturu pfijmout a zaroven na

ni reagovat s respektem, porozuménim, toleranci a empatii.

3.1.4 Kontakty s ostatnimi ¢leny rodiny

V ramci kulturniho pojeti a pfijeti kultur obou rodict je dilezZité udrzovat kontakty se ¢leny
rodiny, ktefi neziji s rodinou v daném socialnim prostfedi. Jednim z nejpochopitelngjSich
davodi, pro¢ se rozhodnou rodice své déti vychovavat dvojjazy¢né je, aby nastalo poro-
zuméni s ostatnimi ¢leny rodiny. Ze zkuSenosti vime, Ze obzvlasté pro prarodice je nesmir-
n¢ tézké, pokud nerozumi svym vnoucatim, anebo obracen€, pokud vnoucata nerozumi
jim. V mnoha ptipadech je jazyk prarodic¢t pro bilingvni déti utvrzeni, Ze jazykem rodict
mluvi 1 jiné lidé. Pochopitelné rodinné vztahy mohou mit riznorody charakter a mnoho
emocnich a psychologickych faktort mize vstoupit pii rozhodovani o dvojjazycnosti. Jed-
na z naSich otdzek pii dotazovani rodin je prave ta, jak udrzuje rodina kontakty se svymi
piibuzenskymi Cleny a jaky zpisob komunikace voli a jak se vzdalené¢jsi ptibuzni stavi
k volbé dvojjazycnosti pro jejich déti. VSechny tyto odpovédi nalezneme v praktické casti

nasi prace.
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4 SOUCASNY BILINGVISMUS V CR

Pro nasi diplomovou praci je dilezité zminit, jak probihd nejaktudlnéjsi prizkum soucas-
ného bilingvismu v Ceské republice, protoZe chceme, aby tato prace byla piinosem pravé
rodiciim, ktefi by potfebovali podporu ve svém rozhodnuti vychovavat déti bilingvni ces-

tou a jak v praktické ¢asti miizeme tento soucasny vyzkum obohatit.

Mezi nejaktualnéjsi prizkumy, které byly provedeny na uzemi Ceské republiky je pilotni
prazkum (Lachout, 2017), kde byli osloveni respondenti, kteti vyrtstaji v bilingvnich ¢es-
ko-némeckych rodinach. Autor se pokusil zmapovat zpiisob bilingvni vychovy a podporu

udrzovatelnosti bilingvismu respondentti ze strany rodin.

Vyzkumné otazky tvotily 21 otdzek na 45 respondentii z 1 zdkladni Skoly a 6 stfednich
Skol gymnazidlniho typu, které navstévuji Cesko-némecky bilingvni Zaci. Byla zvolena
vyzkumné metoda formou dotazniku zaméten¢ho na vlastni zkuSenosti respondentli a od-
povidali jen bilingvni Zaci. Dotaznikové Setfeni probéhlo v obdobi tinor 2017 — kvéten
2017. Dle Lachouta (2017) a na zéklad¢ ziskanych dat byly interpretovany nasledujici vy-
sledky:

V Ceské republice se narodilo 70,73% respondenttl, kde zaroveii i vyristali a jejich pri-
mérny v€k byl 14,31 let. Pro 66 % respondent byla matefskym jazykem ceStina a pro
stejny pocet byl druhym jazykem némcina. Pfevazné respondenti pochazi ze smisenych
manzelstvi, v nichZ je matka nositelkou CeStiny a otec nositelem némciny. Pro 49 % re-
spondentl byla ¢eStina prvnim jazykem, kterym zacali hovofit, a pro 27 % to byla némci-
na. V ramci rodiny voli dotdzani respondenti pro komunikaci s jejimi ¢leny jazyk podle
toho, na koho se v dany okamzik obraceji, ktery ¢len rodiny danym jazykem hovofii. Pii
komunikaci mezi jednotlivymi sourozenci v rdmci celé rodiny voli vétSina respondentil
cestinu, kterd je pro né¢ dominantnim jazykem. CoZ bylo urceno i socidlnim prostiedim, kde
viichni respondenti pobyvaji na izemi Ceské republiky. V nadpolovi¢ni vétsing rodin je
pouzivano Grammontovo pravidlo (jeden rodi¢ = jeden jazyk), konkrétn€ ze strany matek
v 66 % piipadl, ze strany otce v 59 %. U 7 matek a 10 otcl se neuplatiovalo vilbec
Grammontovo pravidlo a 12 respondentit odpovédelo, Ze praktikuji smiSenou komunikaci
v poméru 50 % cestiny a 50 % némciny. Pro samotnou komunikaci mezi rodi¢i vSak pte-
vladala némcina pfed cestinou. Dle vyvaZenosti pouZivani jazyka uvedli dotazani, ze 37 %
pouzivaji oba jazyky rovnomérné, dalSich 51 % uvedlo, Ze jeden z jazyki je u nich domi-

nantni a 12 % respondenti uvedlo, Ze pouZzivaji jen jeden jazyk. Déle vyzkum vypovida o
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jejich gramatické a lexikdIni dovednosti a v neposledni fad¢ tento pilotni vyzkum odpovi-
dal na otdzku, jakym zplGsobem rozviji rodiny respondentll jejich bilingvismus
v soucasnosti, kdy 97 % dotazanych uvedlo, ze jsou ze strany rodiny podporovany a zbylé

3 % uvedli, ze rodina bilingvismus svych déti rodina nepodporuje.
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5 LEGISLATIVNI UKOTVENI PRO BILINGVNIi VZDELAVANI
DETI V CESKE REPUBLICE

Problematika bilingvni vychovy se vSak nevztahuje jen na konkrétni rodinu, ale jedna se o
celospolecenské nahlizeni na toto téma. My se v nasi praci budeme zamétovat na legisla-
tivni uchopeni v ramei Ceské republiky. Ale i nase zemé je Glenem spoledenstvi dalsich
stati, které nas spojuji a propojuji. Mdme na mysli jazykovou politiku Evropské unie, ktera
si zaklad4 na respektovani jazykl napti¢ Clenskymi staty a na vytvareni mezikulturniho
dialogu. Aby se toto nazvoslovi pteneslo do praxe, podporuje EU jak vyuku a studium ci-

zich jazyk, tak i migraci ob¢anti za praci a za studijnimi ¢i Zivotnimi zkuSenostmi.

Povazuje za dllezZité také zminit novou formou bilingvni vychovy, kterou pifinasi aktualni
okolnosti kolem nas, ktera se tyka migraci uprchlikii. Jedna se o novou formu bilingvniho
vzdélavani, kdy etnické menSiny nebo jazykového mensiny se vzdélavaji na tzemi ciziho

statu. Prikladem mohou byt uprchlici na tzemi Némecka.

Lachout (2017, s. 115-116) uvadi, Ze jazykova politika CR vychazi z jazykové politiky
Rady Evropy a Evropské unie. Za posledni roky vznikla fada opatfeni, jejichz cilem bylo a
je zlepSeni jazykového vzdélavani a splnéni cile Evropské komise z roku 2002. Ta si kladla
pozadavek, aby kazdy obcan EU ovladal vedle své matefstiny jesté dva Gredni jazyky EU.
Jednim z téchto jazykt by mél byt v idedlnim piipadé jazyk geografického souseda naseho
statu. Tento pozadavek byl a je uskutecovan v ramci rdmcovych vzdélavacich programii
pro jednotlivé obory vzdélavani. Kontinuitu jazykového vzdélavani déti v MS, ZS a stu-
denttl SS zajistuji riamcové vzdélavaci programy pro piedskolni vzdélavani, program pro
zékladni 8koly a ramcovy vzd&lavaci program pro stfedni $koly. Reditel §koly ma pravo
nabizet na vzdélavani svych zaki jakykoliv svétovy jazyk a u nas v CR, je to nejéastgji
angli¢tina. V &eskych $kolach je povinné vyuéovan jazyk od 3. tiidy ZS, ale jsou i ptipady,
kdy vedeni Skoly zahrnulo vyuku ciziho jazyka jiz od prvni tfidy. Dle standardii vzdélava-
cich programll by m¢l zak 5. tfidy dosahovat tirovné€ v cizim jazyce Al podle Spolecného
evropského referenéniho ramce pro jazyky (SERR). Standardy vzdé&lavacich programi
slibuji, ze zak, ktery je absolvent 9. tfidy ZS dosahuje trovné ciziho jazyka na A2 a po
ukonéeni SS je pak student na jazykové tirovni B1/B2. Samotna jazykova vychova daliiho
jazyka je realizovana i v nékterych matetskych Skolkach, a to v podobé bilingvni vychovy
prostiednictvim rodilych mluv¢ich nebo formou sezndmenti se s cizim jazykem ve frekven-

tovanosti jednou za tyden.
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5.1 Specifika bilingvnich zZaku

Pedagogicky slovnik popisuje bilingvni vychovu v ramci institucionalni vychovy nasle-
dovné. (Pricha, Walterova, Mares, 2009 s. 28) Je to vyuka zaméfena na to, aby si zaci vy-
tvotili komunika¢ni kompetenci v jiném jazyce, nez je jejich matetsky. U nés realizovana
na n¢kolika alternativnich Skolach, v nichz se vSechny nebo né¢které predméty vyucuji
v cizim jazyku, napf. na gymndziich s dvojjazy¢nymi tfidami nebo gymndziich ptipravuji-

cich zaky k mezindrodnimu bakalariatu.

Nekteti zaci s odliSnym matefskym jazykem mohou vykazovat dobré znalosti ceStiny
z diivodu, Ze Ziji v desku od narozeni anebo chodili do MS, nebo méli eskou chivu. I
kdyz tito zaci vykazuji dobrou znalost CeStiny, jsou stale specificti, Ze rodina doma komu-
nikuje jinym jazykem. Z jazykové stranky je to pro tyto zadky vyhoda, Ze ovladaji vice ja-
zykl, ale ve Skolském zafizeni to mizZe pfinést urcitd rizika. Ur¢itd rizika ve smyslu doma-
ci ptipravy, se kterou v domacim prosttedi nemé kdo pomoci, a Zaci mohou mit také odlis-
né dovednosti v kazdém ze svych jazykt, protoze je pouzivaji v odlisSném prostiedi. Jedna
se o zpusob vyjadfovani nebo samotnou slovni zasobu. A proto mohou nastat situace, kdy
zék neumi verbalizovat dovednosti, které ziskal v prvnim jazyce. Mohou také nastat situa-
ce se spojitosti mirou dvojjazycnosti, kdy zak se umi vyjadrit plynné ¢esky, ale nemusi mit

tento jazyk vyvinut na odborné tirovni. (Meta ©2017).

5.2 Cizinci v CR z pohledu zikona

Zejména po vstupu CR do EU se stala Ceska republika zemi, kde se lidé z cizich zemi
chtéji usadit a zit. Podle ¢eského statistického ufadu ke dni 31.12.2017 je v soucasné dobé
CR evidovano 526 811 tisic cizinct, z toho nejvice je obanii Ukrajiny (necelych 117 480
tisic), Slovenska (111 804 tisic), Vietnamu (59 808 tisic), Ruska (36 840 tisic) a Polska (20
669 tisic). Z celkového poétu cizincti je vice nez 40% Zen. Vice nez 508 tisic je v Ceské
republice déle nez 12 mésictl, z toho jiz 281 489 tisic ziskalo trvaly pobyt. V Ceské repub-
lice je v sou¢asné dobé vice nez 2269 azylanti. (CSU, 2019).

Legislativa upravujici pobyvani cizincti na uzemi Ceské republiky se zdsadné promita i do
oblasti vzdélavani. Pro uspésné zacleniovani zaki cizinci je dobré orientovat se v typech
pobytovych rezimt (statusil), které podstatnym zpisobem ovliviiuji moZnosti i povinnosti
danych jedinct. Z toho plyne, Ze i pii feSeni konkrétnich ptipadi je tfeba zjiStovat, jaké

zavazky, omezeni a naroky vyplyvaji z pobytového statusu daného Zidka. Nova vznikla
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novela o pobytu cizincti na tzemi CR je aktualizovana od 22. 1. 2019 a je dostupna na

strankach Ministerstva vnitra.
Zakladni legislativni rdmec tvofi:

« mezinarodni tmluvy podle ¢l. 10 Ustavy CR (Umluva o ochrang lidskych prav a

zakladnich svobod, Umluva o pravech ditéte, Umluva o uprchlicich atd.)
o Listina zdkladnich prav a svobod - evropska legislativa (nafizeni a smérnice)
o zikon o pobytu cizincl
e zdkon o azylu
e zikon o docasné ochrané
o Skolsky zékon - souvisejici zakony, vyhlasky, pokyny ministerstev...
Konkrétni prava a povinnosti tykajici se pobytu cizincti nalezneme v téchto zakonech:
e zakon o azylu
e zikon o docasné ochrané

e zadkon o pobytu cizincii (Meta ©2019)

5.2.1 Vzdélavani cizincii na izemi CR

Jedna se o legislativu pro vzdélavani zaka s odliSnym matetskym jazykem. (OMJ)

Jedné se o legislativu souvisejici s pristupem ke vzdélavani, plnénim povinné Skolni do-
chazky, bezplatnou ptipravou k za¢lenéni se do Skoly nebo klasifikaci. V ramci Skolského
zakona pfinesla nova novela v roce 2016 ur€ité legislativni zmény pro vzdelavani zakh

s odliSnym matetfskym jazykem. V praxi se vSak muzeme setkat s urcitou nejednotnosti a

obcas s protichiidnymi nazory v ndvaznosti na vzdélavani zakti s OMJ a jejich podporu.

Aktualni znéni legislativy k podpore a vzdélavani déti a Zakia s OMJ:

Skolsky zikon 82/2015 Sb. .kterym se méni zakon &.561/2004 Sb., o piedskolnim, za-

kladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélani


https://www.inkluzivniskola.cz/nove-prichozi/podminky-pristupu-ke-vzdelani
https://www.inkluzivniskola.cz/nove-prichozi/povinna-skolni-dochazka
https://www.inkluzivniskola.cz/nove-prichozi/povinna-skolni-dochazka
https://www.inkluzivniskola.cz/nove-prichozi/bezplatna-priprava-k-zacleneni-do-skoly-podpora-vyuky-materskeho-jazyka
https://www.inkluzivniskola.cz/nove-prichozi/klasifikace-cizincu
https://www.inkluzivniskola.cz/novela-SZ-2016
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Vyhlaska 27/2016 Sb. , o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zakl

nadanych, kterou se méni Vyhlaska 147/2011 Sb.
Stanovisko CSI k podpoie a vzdélavani déti a Zaki s OMJ
Stanovisko MSMT k podpoie a vzdélavani déti a Zaki s OMJ (META ©2018)

Na zakladé¢ novely Skolského zakona je povinen krajsky ufad ve spolupraci se zitizovatelem
skoly zajistit bezplatnou piiprav do zaélenéni do ZS a zahrnout vyuku ¢eského jazyka pii-

zptisobenou potiebam zakiim cizinciim, ktefi plni povinnou $kolni dochazku.

Novinkou je schvaleni MSMT Navrh akéniho planu inkluzivniho vzdélavani na rok 1990 —
2020 (vetejnosti umoznéno biezen 2019), ktery nejen specifikuje podporu socidlni peda-
gogiky jako profese, ale pravé oblast, které se v€nujeme v této praci, a to je poskytnout
okamzitou a dostupnou jazykovou piipravu vSem zadkim piichazejici do Skol s riznou
urovni ¢estiny, tedy cestina je jejim druhym jazykem. Ddle se bude zaméfovat v této oblas-
ti na zajisténi dostupné diagnostiky jazykovych dovednosti pro zaky s jazykovou bariérou

a podpofit je na prechod na SS nebo pii jejich vzdélavani. (MSMT, 2019)

5.2.1.1 Vzdélavani cizincu se specialnimi vzdélavacimi potiebami

V ramci legislativy vzdélavani zakl s nedostatecnou znalosti vyucovaciho jazyka, ktefi
patii do kategorie zaku s odlisSnymi kulturnimi a Zivotnimi podminkami a specifikace vzdeé-
lavani bilingvnich déti, bychom radi uvedli i novelu skolského zakona a specifika paragra-
fu § 16 yjmenuje podpory vzdelavani déti, zaka a student se specialnimi vzdélavacimi po-
tfebami a déti nadanych. (vyhlaska 27/2016). V této novele jsou definovani Zaci

z hlediska potfebnosti podpory.

,Ditétem, zdkem a studentem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami se rozumi osoba,
ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na
rovnopravném zaklad€ s ostatnimi potiebuje poskytnuti podpirnych opatieni. Podplrnymi
opatfenimi se rozumi nezbytné Upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym zivotnim podminkam ditéte, Zaka ne-
bo studenta. Dé&ti, zaci a studenti se specialnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na
bezplatné poskytovani podpiirnych opatieni skolou a $kolskym zafizenim.“ (SZ, §16, odst.
1). Formou podptirnych opatieni pro zdky s nedostate¢nou znalosti vyuc¢ovaciho jazyka
milZzeme zahrnout poradenské pomoci Skolam, Uprava a organizace obsahu, hodnoceni ne-

bo metod vzdélavani, tprava podminek piijimani ke vzdélavani a ukoncovani vzdélavani,


https://www.inkluzivniskola.cz/vyhlaska-272016-sb-o-vzdelavani-zaku-se-specialnimi-vzdelavacimi-potrebami-zaku-nadanych
https://www.inkluzivniskola.cz/vyklad-inkluzivni-novely-csi
https://www.inkluzivniskola.cz/stanovisko-msmt-k-inkluzivni-novele-mgr-et-mgr-dana-prudikova-phd/stanovisko-msmt-k-inkluzivni
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atd. O naroku na podplrné opatieni v klasifikaci 5 stupiiii urcuje Skolské poradenské zafi-

zeni nebo Skola sama, pokud se jednd o prvni stupen podpiirnych opatieni.

Povinnosti Skoly je poskytovat zakonnym zastupctim informace o moznostech nove¢ nasta-
vené podpory. Dalsi moznosti pro rodice je kontaktovat jak samotnou $kolu a také pozadat
o radu a spolupraci Narodni institut pro dalsi vzdélavani, ktery mize pomoci jedince pod-

pofit pti jeho vzdélavanim v CR.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

45

II. PRAKTICKA CAST
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6 DESIGN VYZKUMU

V teoretické Casti jsme se vénovali zékladnim pojmim bilingvismu, jeho klasifikaci a roz-
déleni dle typi bilingvismu v zavislosti na riznych proménnych. Zmapovali jsme metody
bilingvismu a jejich ptinos pro déti a doplnény o navrh doporuceni rodi¢im pfti bilingvni
vychoveé svych déti. V navaznosti na jednotlivé strategie jsme si uvedli pouzivani jazykt v
navaznosti na kulturu a formy interkulturni komunikace. Vénovali jsme se soucasnému
zkouméani bilingvismu v Ceské republice a legislativnimu ukotveni vzdélavani bilingvnich
déti na tzemi naSeho statu. Tyto klasifikace nas vedou k naSemu cili vyzkumu, kde jsme
chtéli zjistit, zda se rodice pii bilingvni vychové svych déti setkdvaji s néjakymi problémy,
zda se citi podporovany ze strany statu nebo rodiny, pti svém rozhodnuti vychovavat déti
dvojjazycné, zda volba institucionalni vzdélavani pro déti je s ohledem na jazyky mluvici

v rodin€ a jaky ptinos ma kultura pfijimanych jazykl pro samotnou rodinu.

Pted samotnym provedenim vyzkumu jsme provedli pfedvyzkum zkoumané oblasti za
ucelem zjisténi novych udajt a informaci ptinosnych pro rodice, vyvarovani se interpretace
jiz dtive zjisténych vysledkii nebo teoretické uchopeni této problematiky a hlavné podtrh-

nuti smysluplnosti této prace pro rodice bilingvnich déti.

6.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky
Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda se rodiCe bilingvnich nebo vicejazyénych déti potykaji
s ur¢itymi potizemi pii své vychoveé a jak jsou jednotlivé rodiny podporovany. Abychom
dosahli hlavniho cile, je tfeba si stanovit i dil¢i cile.
Diléi cile:

e Zjistit, jaky je hlavni zdmér rodich vychovavat déti vicejazycné

e Zjistit, jak hodnoti rodi¢e vzdélavaci systém v CR

e Zjistit, zda rodice potiebuji podporu pfi vicejazyéném vzdelavani déti

e Zjistit, jak rodice udrzuji kontakty s pfibuznymi i po jazykové strance

e Zjistit, jak tradice a zvyky pfijimané kultury jsou soucésti konkrétnich rodin

Hlavni vyzkumna otazka:

S jakymi problémy ci uskalimi se potkavaji rodice pri bilingvni vychove svych deti?
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Hlavni vyzkumnou otdzku rozdélime do nékolika dal$ich uptesinujicich otazek.

Dil¢i vyzkumna otazka ¢. 1

Jaky je hlavni zamér rodicit pri vychove svych déti s ohledem na vicejazycné vzdelavani?
Dil¢i vyzkumna otazka €. 2

Jak hodnoti rodice vzdélavaci systém v Ceské republice ve vztahu ke vzdélavani bilingv-

nich déti?

Dil¢i vyzkumna otazka ¢. 3

Jaka podpora rodiciim se nabizi v souvislosti s dvojjazycnou vychovou?

Diléi vyzkumna otazka ¢. 4

Udrzuji rodice kontakt s pribuznymi ve vztahu vzdajemného porozumeéni mezi cleny rodiny?
Diléi vyzkumna otazka €. 5

Do jakeé miry jsou tradice a zvyky odlisné kultury soucasti vicejazycnych rodin?

6.2 Metodologie vyzkumu

Pro zjisténi odpovédi na dil¢i vyzkumné otdzky, které nam umozni ziskat odpoveéd na

hlavni vyzkumnou otazku, jsme zvolili vyzkum kvalitativni.

Kvalitativni vyzkum je proces hleddni porozuméni zalozeny na riznych metodologickych
tradicich zkoumani daného socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari kom-
plexni, holisticky obraz, analyzuje rizné typy textl, informuje o nazorech ucastnikli vy-

zkumu a provadi zkoumani v pfirozenych podminkach. (Creswell, J. W., 1998).

6.3 Vyzkumny soubor

Pro vybér vyzkumného vzorku jsme pouzili metodu zamérného vyberu, kdy ji nepfirovna-
vame s obecnym principem vybéru vzorku a pracujeme s uz§im pojetim terminu, kdy cile-
né vyhledavame ucastniky vyzkumu podle jejich urcitych vlastnosti. Miovsky, M. (2006)
uvadi, Ze kritériem vybéru je prave urcend vlastnost, podle které hledame ty jedince, ktefi

toto kritérium splituji a soucasné jsou ochotni se do vyzkumu zapojit.
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Vyzkumnym souborem je 7 rodin, které vychovavaji své déti bilingvné. I kdyz je vyzkum
provadén na tzemi Ceské republiky, vybrala jsem si 2 rodiny Zijici mimo CR z divodu
zastoupeni Cestiny jako minoritniho jazyka v ramci jiné kultury. DalSich 5 rodin Zije na
tizemi CR v zastoupeni rtiznych krajii CR a velikosti mést z divodu nabizenych moZnosti

pro jednotlivé rodiny a jejich podpory v roli dvojjazyénych rodica.

6.3.1 Charakteristika vyzkumného souboru

Nasledny popis zamérného vyzkumného vzorku, ktery tvofi 7 rodin, které¢ vychovavaji své
déti vicejazycné je pro piedstaveni jednotlivych ¢lenti rodiny, jejich geografické umisténi,
seznameni se s volbou jazyka a zptisobem komunikace se svymi détmi. Barevné kodovani

je shodné s barevnym oznacCenim v transkriptech rozhovort.

Rodina Zije na malém mésté v CR. ManZel je z Velké Britanie a z pedchoziho vztahu (s
¢eskou zenou) ma chlapce 4 roky a dceru 6 let. Tyto déti jsou v hlavni péci byvalé partner-
ky a s otcem se setkavaji jednou za 14 dni na 4 dny. Matka je Ceska a ma z predchoziho
vztahu hol¢icku 5 let a spolecné s manzelem maji ted” hol¢icku 5 mésict. Otec na déti mlu-
vi jen anglicky. Matka na déti Cesky. Kdyz jsou vSichni spolu, mluvi anglicky. Doma je
dominantnim jazykem anglictina, vzhledem k tomu, ze muz nemluvi viibec ¢esky. Matka
mluvi na dcery anglicky, ale méni jazyk dle situace. KdyZ je sama s dcerami, pievlada ces-
tina, kdyz je v okoli dalSich lidi, pfevlada angli¢tina. U dcery nékdy dochazi k michani
jazykt. Matka uvedla: ,, Zijeme v Cesku, tak povazuji za dilezité mluvit na dcery cesky.
= otec anglittina (nerozumi Cesky), matka Cestina, zména dle situace anglictina , ktera je
dominantni jazykem v rodin&

Rodina Zije v Praze. Ma dvé déti 5 a 1 rok. ManZel je Francouz a Zije v CR dvanactym
rokem. Matka je Ceska. Na déti mluvi kazdy svym rodnym jazykem. Otec francouzsky a
matka Cesky. Dodrzuji pravidlo OPOL, jedna osoba, jeden jazyk. Navzajem svym jazykiim
rozumi. ManZel mluvi na svou zenu francouzsky a Zena mu odpovida cesky. Pokud je ro-
dina ve Francii, hovoii spolu francouzsky, pokud matka mluvi ptimo k détem, hovoii Ces-
ky. K michani jazykt dochézi u né€kterych vyrazi, které rodina pouziva a jsou vice zazité a

familiérni. Matka dopliuje otdzku k michéani jazyki: ,,Je pravda, Ze jsou situace, treba
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kdyz jsem unavend nebo je néjaka mira nedorozumeéni. Francouzstina je pro mé vice na-

vevr

chom predesli néjakym konfliktnéjsim situacim.* =» _

Rodina ¢. 3 (Zkratka R3):

Rodina €. 3 Zije také v Praze. Jsou Cesko-francouzskd rodina, kdy manZzel je Francouz a
matka Ceska. Maji dvé déti ve véku 8,5 a 7 let. Navzajem svym jazykiim rozuméji. Zvolili
st metodu OPOL a ani neménili jazyk s ohledem na situace. I kdyz byla rodina ve Francii,
kde nikdo nerozumél Cesky, matka hovofila na své déti jen Cesky a to se odehravalo 1
v opacném piipad¢, kdyzZ byla celd rodina na Ceské strané a nikdo nerozumél francouzsky,
manzel hovotil s détmi jen ve francouzstingé. K michanim jazykt dochazi, ale jen ziidka.
Ted, kdyz jsou déti starsi a jazyky jsou upevnéné, nékdy se stava, ze mluvi vSichni spolu
francouzsky. Na zéklad¢ rozhovoru matka uvadi: ,, Protoze manzel je v pozici minoritniho
jazyka, ktery deéti slysi meénée, takze kdyz se doma bavime néjakym jazykem a déti jsou ted
Jiz starsi, je to francouzstina. *“ = metoda OPOL, otec francouzstina, matka CeStina, navza-

jem svym jazykiim rozumi, spole¢nym jazykem v rodin¢ je francouzstina

Rodina ¢islo 4 Zije ve Zling. Jeji rodina je ¢tyf¢lennd. Spole¢n€ maji dceru 4 roky a chlapec
1,5 roku. Doma spolu hovofi ¢esko-anglicky bez pouzivani konkrétni strategie. Otec rodi-
ny zil dlouho v Australii, ziskal australské obCanstvi a maji ho i déti. Dlouho polemizovali
nad otazkou Zit v Australii nebo v CR. Nakonec se rozhodli pro CR kvilli babi¢kam a dé-
deckiim. Oba rodi¢e pochazi z CR. Zpisob komunikace s détmi voli situa¢né a pii kazdo-
dennich komunikaci. Konverzace v angli¢tiné probéhne tak, Ze si nazyvaji véci kolem nich
cesko-anglicky a dopliiuyjici informace jiz probihaji v angli¢tiné. Matka uvadi: ,, Prvni pou-
Zivame véci, napr. auto-car a dale pokracujeme v anglictiné, jako, Ze auto ma takovou bar-
vu, ta pani méla na sobé klobouk, jdeme platit, kdyz jsme v obchode atd.“* U star$i dcery
dochazi ke spontdnnimu michéani jazykli. Dominantnim jazykem v rodin¢ je ¢eStina. Jsou
vsak situace, kdy manzelé mluvi mezi sebou anglicky, anglicky hovofi i na své déti a pak

v pribéhu konverzace nastoupi znovu Cesky jazyk. M. dopliuje, ze mladsi syn je ve véku,
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kdy potiebuje slySet jesté CeStinu, ale na starSi dceru hovoii hodné anglicky. Rodina se
snazi vycestovat jednou za pul roku do anglicky mluvicich zemi. V kratkodobé budoucnos-

ti maji v planu vycestovat na pul roku do Australie, kde déti budou navstévovat i mistni

Sholku. > strategie pouzivani jazykii bez pravidel, oba rodie Cesi, dominantni jazyk ces-

Rodina ¢. 5 (Zkratka RS5):

Tato rodina ptedstavuje zastoupeni Ceského jazyka jako minoritniho jazyka Zijici v jiné
kultute. Matka pochdzi ze Zlina, partner je z Rakouska. Maji spolecné dceru, ktera bude
mit 2 roky, a spole¢né Ziji v Rakousku. Oba rodice uplatituji metodu OPOL. Matka mluvi
na dceru Cesky, otec némecky. Rodi¢e mezi sebou komunikuji v ném¢iné. Otec CeStinu
neumi a né€kdy intuitivné rozumi. Matka na dceru mluvi vzdy cesky, nékdy pod natlakem
okoli mluvi na dceru némecky, aby okoli rozumélo. Maminka uvedla: ,, Cesky jazyk ménim
jen pod natlakem nebo kdyz jsem nékde, kde je vice deti a okrikuji dceru z néjakého diivo-
du, aby i ostatni maminky rozumély. Jinak trvam na své materstiné. “ A jazyk némecky voli
matka v situaci, kdyz jsou vSichni ¢lenové rodiny doma a matka chce, aby 1 otec konverza-
ci rozumél a zapojil se. =» Metoda OPOL, matka cesky, otec némecky, mezi sebou némec-

ky

Rodina ¢&. 6 je zijici v CR, manzel viak Zije v zahrani¢i, v Rakousku. Matka ze Zlinska, ma
syna 11 let z prvniho manZelstvi a s nynéj§im manzelem maji spolecnou dceru 3,5 let.
Matka hovofi na déti pfredevsim cesky. Manzel pak hovoti anglicky, pochdzi z Nigérie, kde
je anglictina ufednim jazykem. Manzel mluvi kmenovym jazykem Igbo se svymi détmi a
tzv. ,,pigeon english®. Rodi¢e mezi sebou hovoii anglicky. ,, V celé Africe se pouziva néco
na zpiisob pigeon english, ja jsem v podstaté zacala pouzivat jen tuto pigeon english a do-
mluvite se v celé Africe. “ Pti kazdodenni komunikaci ¢eStina pfevlada a dopliluji je o an-
glicka slovicka a pouzivani frazi. ManZel vola ze zahrani¢i kazdy den. Dcera rozumi pte-
vazné Cesky a matka telefonické rozhovory pomahé predkladat mezi otcem a dcerou. Se
star§im synem je komunikace v angli¢tin€ ze strany otce. Rodina ma fraze, které se staly
pro rodinu familiérni a pouZzivaji je jen v anglictiné. Tyto fraze jsou pfevazné ve formé

pokynil. U dcery dochazi jen k zdméné slovic¢ek a nedochazi k michéani jazyk, jelikoZ Ces-
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tina je pro ni dominantnim jazykem. I pfesto, ze manzel Zije momentaln¢ v Rakousku,
néméina se v rodiné pro komunikaci nepouziva = DeZIKONKIetniMmetodys strategics matka

Tato rodina je dal$i ze zastoupeni ¢estiny jako minoritniho jazyka. Taktéz jako rodina ¢. 5
zije v Rakousku. Spole¢né maji syna, ktery ma 4 roky. Otec pochazi z Turecka a spolec-
nym domovem je pro n¢ Viden. Spole¢nym jazykem je némcina, kterou hovoii vSichni
doma mezi sebou. Matka mluvi na syna v ¢estin€ (u syna je silnéj$i jazyk némcina a nékte-
ra Ceska slovicka, které nezna, tak matka dopliuje v némciné) a otec v Turectiné a némc¢ina
je spole¢nym jazykem. ,,Kdyz jsem na hristi nebo nékde, kde je vice lidi, tak mluvim na
syna také v némciné, protozZe chci, aby mi okoli rozumélo. “ Vzhledem k v€ku syna a 3 ja-

zykd, u syna dochazi k michani jazykt. Pulku véty fekne v ¢estiné a pilku v néméiné. =

6.4 Vyzkumna metoda a techniky ziskavani dat

Stézejni metodou pro ziskavani dat bylo polostrukturované interview. Miovsky, M. (2006)
nickou piipravu. Vytvarime si schéma, které specifikuje okruhy otazek, na které se ptame
ucastnikli a u téchto otdzek je mozné i zaménovat jejich potadi, abychom tim maximalizo-
vali vytéznost interview. Nékdy také pti kladeni otdzek pro tazatele je vhodné pouzit inqui-

ry, které napomahaji upfesnéni a vysvétleni odpovédi ucastniki.

Rozhovory, které byly provadény se 7 rodinami, kde 5 z nich Zije v CR a 2 rodiny Ziji
v zahrani€i (viz kapitola 6.3. Vyzkumny vzorek). Rozhovory tvofily 17 otazek, které byly
dale doplnény o dalsi otazky, které napoméhaly lepSimu pochopeni a uptfesnéni odpovédi..
Vsechny rodiny jsme informovali o cili vyzkumu. Pfed samotnym rozhovorem s rodinami
Jjsme pozadali o souhlas nahravani interview pro ukotveni dat a nasledné transkripce téchto
rozhovord. VSechny rodiny s nahrdvanim rozhovorti souhlasily. S jednotlivymi rodinami
jsme se telefonicky spojili pfed samotnym rozhovorem. Informovali jsme rodiny, jak roz-
hovor bude probihat, dotazovali jsme se, kde by mél podle nich rozhovor probihat, a nasle-

dovalo domluveni terminu pro konkrétni rodiny. DuleZitou informaci pro tento vyzkumny
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vzorek byla informace o zpracovani osobnich tdajl, zachovani anonymity a vyuziti rozho-

vorl pro nalezeni odpovédi na vyzkumné otazky.

Dalsi metodou, kterou jsme pouzili pti ziskavani dat, byla extrospektivni metoda — skryté
zucastnéné pozorovani. Jedna se o zvlastni formu pozorovani, kterého jsme soucésti a pii
kterém tazatelé nebyli informovani o tom, Ze jsou soucasti pozorovani. Pozorovani prob¢h-
lo dle etickych pravidel se zdmérem ochrany soukromi a osobnich udaji. Béhem pozoro-
vani jsme méli moZnost byt ptimo u situaci bilingvni vychovy svych déti, jejich vzajemnou

interakci a jazykovou reakci jednotlivych ¢leni rodiny.

6.5 Zpusob zpracovani kvalitativnich dat

Rozhovory s rodici jsme zachytili pomoci audiozaznamu, ktery zachycuje veskeré kvality
mluveného slova a je autenticky. Aby bylo moZné provést analyzu téchto rozhovort, pte-
vedli jsme zvukovy zédznam do textové podoby pomoci transkriptii. Hendl (2005 s. 208)
nazyva transkripci proces pfevodu mluveného projevu z interview nebo ze skupinové dis-

kuse do pisemné podoby, ktera je podminkou pro podrobné vyhodnoceni.

Transkripce rozhovorti podle rodin ¢. 1 — 7 je shodné s barevnym kédovanim v popisu ro-

din ve vyzkumném vzorku pro lepsi prehlednost a navaznost zjisténych informaci.

Po peclivém studiu udaji a dat ziskanych pomoci transkriptli, jsme informace nasledné
zpracovali pomoci otevieného kodovani. Strass, A, Gorbinova, J. (1999, s. 43) dopliuji
oteviené kddovani o analyzu, kterd se zabyva oznaCovanim a kategorizaci pojmu, kde jsou

udaje rozebrany na samostatné €asti a porovnanim zjistény podobnosti a rozdily.

6.6 Analyza kvalitativnich dat

Analyzu kvalitativni dat jsme provedli pomoci metody zakotvené teorie. Ktera je podle
autori Glasera a Strausse (1967) nazvana ,,Grounded Theory.“ Jednou z vyhod metody
zakotvené teorie je analyzovat ziskdvand data odliSnym zplsobem a vyuZzit tak vice riiz-
nych metod ziskdvani dat, ale vyuzivat riizné pfistupy v samotné analyze. (Miovsky, M.

2006, s. 226)
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Formou konceptualizaci udajii se snazime data formalizovat, abychom s nimi mohli 1épe
v dalSich fazich analyzy pracovat. Formalizovani dat ziskdime pomoci otevieného, axidlni-

ho a selektivniho kodovani.

Oteviené kodovani:

Pfi vyzkumu ndm vzniklo spoustu pojmu, které reprezentuji charakteristiku vyzkumu. Po
seskupeni pojmull jsme utvareli kategorie. Jednotlivé kategorie Strauss a Gorbinova (1999,
s. 45 -51) nazyva seskupeni pojmi, které ptislusi stejnému jevu. Jednotlivé kategorie roz-

vijime podle vlastnosti.

Axialni kdédovani:

v v

Pomoci axialniho kodovani se soustfedime na blizs$i urceni kategorie pomoci podminek,
které jej zaptiCinuji, kontextu, strategii a nasledkl, které urcuji pfesné€ji charakteristiky
kategorie a nazyvame je subkategorie. Jednotlivé subkategorie a kategorie spojime a urci-
me pfi¢inné podminky, jev, kontext, intervenujici podminky, strategie jednéni a interakce a

v neposledni fad¢ nasledky.

Selektivni kddovani:

Posledni fazi je selektivni kodovani, kdy se vybere jedna centralni kategorie, ktera je uva-
déna do vztahu k ostatnim kategoriim. Ostatni kategorie reflektuji podminéné vlivy, kon-

text, strategie a nasledky. (Strauss, Gorbinova, 1999, s. 71-92).

6.7 Interpretace vyzkumu

Interpretaci vyzkumu provadime pomoci zpracovani dat a udajii ziskanych metodou zakot-
vené teorie. Z peclivého prozkoumani transkriptli rozhovor a pomoci oteviené¢ho kodova-
ni bylo identifikovano celkem 5 hlavnich kategorii dotvofené subkategoriemi, které dopl-
nime o slovni komentaf a vyroky tazatelli, které napomahaji specifikovat obsah a zjisténa

data k t€émto kategoriim a subkategoriim. Vyroky tazateli jsou v doslovném znéni.
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6.7.1 Kategorie -subkategorie

Tabulka ¢. 1 — Kategorie 1

Motiv rodicu

Schopnost se domluvit

Piinos do zivota

Piirozenost

Zivotni zkuSenost

Prvni kategorii tvoti motiv rodici, tedy hlavni divod, pro¢ se rozhodli vzdélavat ¢i vycho-
vavat své déti dvojjazycné. Tato kategorie je tvorena pomoci vyrokli nebo ¢asti vyroki
tazatelil, ve které jednotlivé rodiny uvadi vysvétleni svého rozhodnuti, pfipadné odtivodné-

ni a prakticky zptisob pouzivani jazyka v konkrétnich rodinach.

Vyroky jednotlivych respondentt se v této kategorii prolinaji. Jelikoz 5 rodin ze 7 dotazo-
vanych Zije v CR, uvadi, Ze je dlezité, aby se domluvili. Nejen v prostiedi, ve kterém Ziji,

ale také se svymi ptibuznymi.

. .....anglictina je neuveéritelné prinosna a ceStina samoziejmé, aby se domluvila tady

v prostredi, kde Zije a samoziejmé pribuzni. “ (R1)

., ...hlavné to, aby si rozuméla s otcem, protoze otec se cesky neuci. “ (R6)

, ....pro mé je diilezité, kdyz jedu domii do CR, aby se domluvil s mymi rodici.“ (R7)
., ...1im, Ze Zijeme v Cechdch, tak cestinu pouzivat musime a chceme. *“ (R2)

Jednotlivé rodiny uvadi, Ze volba pouzivani dvou jazykt je pro n€ volba pifirozend a volba
druhého jazyka, ptredevSim angliCtiny pfinosnd pro samotné déti. Rozhodnuti a motivaci

pro rodiny vyplynulo ze struktury rodiny a kompetenci rodici.

,, ...tim, Ze je manzel cizincem a chtél, aby déti jeho jazyk oviladaly, byl to prirozeny vyvoyj,
kdyz jsme se rozhodli mit spolu deti. ““ (R2)

., ...automaticky, Ze kazdy jsme méli sviij jazyk prirozeny, takZe jsme ani nepremysleli,

prosté kazdy na né mluvil svym jazykem, protoze to bylo nejprirozenéjsi. “ (R3)
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,,oba chceme, aby jazyk ovladali a bylo to pro né prirozene mluvit anglicky, a také obcan-

stvi. “ (R4)

Pro rozhodnuti vychovavat déti bilingvné byla také osobni nebo Zivotni zkusenost tazatelt,
ktefi méli moznost cestovat pred zalozenim rodiny a mohli vidét dvojjazy¢nou vychovu
v praxi u jednotlivych rodin. Mohli vidét, jak urcita strategie funguje v praktickém Zzivoté,
a také se mohli setkat s tim, kdyZ zije rodina v jiném socialnim prostiedi, kde je jeden ja-

zyk v oslabeni, jak jednoduché je jazyk opomenout a t€zko se k nému vraci zpét.

....hodné jsem cestovala a zaZila jsem rodiny, které mluvi vice jazyky. Takze vim ze zkuse-
nosti, Ze to funguje. Mam také sestru, ktera Zije v zahranici a pod natlakem okoli mluvi na
deti hebrejsky a deéti cesky rozumi velice Spatné. Ten jazyk je tam nékde v pozadi a ona je
nenaucila. Nepripustim to, aby moje dcera, kdyz bude potrebovat Fict néco babicce neve-

deéla jak. “ (RS)

., ...1 pro zachovani mého materského jazyka, aby to poznal. Znam tady spoustu znamych,

kteri pozdeji cestinu nebo slovenstinu uplné vynechaji. ““ (R7)

Tabulka ¢. 2 — Kategorie 2

Vzdélavaci systém

Ztotoznéni

Lokalita

MozZnost volby

Touto kategorii upfesiiujeme nazory rodi¢ii na vzdélavaci systém v CR, ktery tizce souvisi
pii vzdélavani svych déti. Kategorie ndm umoziuje vyjadrit, zda jsou rodice se vzdélava-
cim systémem v CR ztotoznéni, spokojeni nebo preferuji jinou moznost volby nez statniho
institucionalniho vzd&lavani. Dale si specifikujeme, zda jednotliva volba MS nebo ZS byla
s ohledem na jazykovou vybavenost déti nebo v rodiné byly jiné preference pii vybéru

instituce. Dé&ti respondentil se nachazi v predskolnim nebo mlad$im Skolnim véku.
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Pied vybérem samotného vzdelavani déti si vétSina z nich vyhledala informace o moZznos-
tech vzdélavani v jejich lokalité. Umisténi jednotlivych Skolek s kritériem vzdalenosti od

mista bydlisté rodin bylo u vétSiny rodin zasadni.

. ...Fesili jsme volbu MS vzhledem ke vzdalenosti, tedy lokdlné, ale dala jsem dceru do an-

glické sekce, i kdyz si myslim, Ze to zas tak nepotrebuje, protoze my doma mluvime anglic-
ky.* (RI)
.. “vpbér MS jsme volili bez ohledu na jazyk, zatim jsme na zacdtku jako rodice a zatim

chodi prvni rok* (R2)
.. “ve Skolce anglictina neni, takzZe jsem vybirala skolku bez ohledu na jazyky.“ (R6)
.. “Zijeme zatim v Rakousku, ale budeme vybirat skolku bez ohledu na jazyk. “ (RS5)

Velkym hodnoticim prvkem pii vybéru, nebo identifikaci se vzdélavacim systémem byla
moznost volby si vybrat jiny pfistup vzdélavani a obecné ptistup ucitelek nebo vychovate-
lek. Respondenti vypovidali, ze preferuji mensi skupiny déti s ohledem na pocet dospélych

ve skuping.

... “deti chodi do alternativni skoly, takZze my jsme tak trosku mimo systém. Ale co hodno-

tim pozitivné je, ze hodnotim tu volbu a cesky systéem nam to umoznil. “ (R3)

... " Ne, vitbec nejsem spokojena. ProtoZe si myslim, Ze jsme svdzani néjakymi pravidly.
Nejsme si volni. Neni moznost volby, rodic si nemiize zvolit, jak chce, aby jeho dité rostlo

ve Skole, pokud si to ten rodic nezaplati. “ (R4)

Je zajimavé, jak hodnoti Cesky vzdélavaci systém Ceské matky Zijici v zahrani¢i. Jejich
hlavnich kritériem je pfistup samotnych dospé€lych a celkovy pocet déti ve tiide€. Jejich déti
samotnou Skolkou s ohledem prave na pocet déti a dospélych a ptistupu dospélych k détem
a jejich jazykam.

..., divala jsem se na Skolky v Hradisti, ale zatim nevim... ty skolky, jakoby je malo ucite-
lek na celkem velky pocet deti. A ani nijak nenabizi jazyky ve Skolach. Miij syn navstévuje

Skolku, takova rodinnad skupinka...déti jsou spolu namichani v jedné skupince a jsou tam 3

ucitelky a deti je tam 15.“ (R7)

... “dcera chodi do normalni skolky, do takové skolky, Ze vedle skolky maji jiné mistnosti,
Ze tam je i min deéti a oni to maji tak, Ze na jednu vychovatelku miizou mit max. 5 deti, takze

Jje jich tam 9 a jsou tam dve vychovatelky. “ (RS)
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Tabulka ¢. 3 — Kategorie 3

Bilingvni rodic x dité

Pfirozenost

Ptistup

Problém

Tato kategorie reprezentuje, jak rodic¢e vnimaji svou bilingvni vychovu ve vztahu k ditéti.
Jak rodice vidi samotné dit¢ vzdélavajici se dvojjazy¢né a jak hodnoti svou jazykovou vy-

bavenost s ohledem na zptsob komunikace s ditétem.

Z prozkoumani jednotlivych vypovédi od tazateli vyplynulo, ze za podstatné povazuji, aby
v rodin¢ byla znalost toho druhého jazyka, porozuméni jazykim partnerti, aby jejich role
po jazykové strance byla v rdmci moznosti vyvazend a védeli tak, o ¢em se jeden z partne-

ru s ditétem bavi a mohli tak reagovat a zapojit se.

... divodem uspéchu je, ze jsme umeéli jazyk toho druhého, coz nam umoznilo s détmi

mluvit svym jazykem a zaroven nikdo z nas nebyl z komunikace vyrazen. “ (R3)

... “tim, Ze manzel rozumi Cesky a starsi dité mi v nekterych situacich nechtélo mluvit fran-
couzsky. Ve francouzstiné byl trosku linéjsi, ale rozumi super, ale nechtél hovorit, tak man-
zel prisel na takovou véc, protoze syn mluvil jen cesky nebo michal cesko-francouzsky, tak
vzdy, co rekl syn, tak manzel vse zopakoval ve francouzstiné a syn to po ném zacal opako-
vat. “ (R2) Francouzstina byla v pozici druhého ptfijimaného jazyka pro syna, a proto, ze
otec umél porozumét ceskému jazyku, tak dokéazal na to hned reagovat svym jazykem.
Rodice také hodnoti to, Ze pokud si stanovili urcitou strategii pouzivani jazykd na zacatku
a vytrvali ve svém rozhodnuti je to snadnéjsi pro dité€ se ve dvou jazycich orientovat. A to 1
v ptipad¢, Ze jeden jazyk je oslaben socidlnim prosttedi, ve kterém Ziji.

.. “myslim si, Ze je to celkove o detech. Moje dcera, starsi, je jazykove vybavena uz od ma-

licka a nebyli ji ani dva roky a vedli jsme spolu konverzaci v obou jazycich.* (R1)
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.. “kazdému bych doporucila v momente, kdy ma bilingvni predstavu, tak umeét jazyk toho
druhého, protoze v tu chvili vlastne miuze clovek vzdy odpovedet ditéti v jazyky, kterému

dava v tu chvili prednost. “ (R3)

Je zajimavé, jak samy déti ptistupuji ke své dvojjazycnosti a jak je prirozené pro né piiji-
mat dva jazyky bez ohledu na prostfedi, ve kterém ziji a jak své jazyky vnimaji. Jelikoz
v mlad$im veéku si ani neuvédomuji, Ze jsou déti dvojjazycéné a az ve starSim véku rozlisuji,
7e jejich rodinni ptibuzni hovofi jinym jazykem.

... “dcera je bez jakykoliv problémii v komunikaci, ale diive po ni chtéli dospéli, aby s nimi
mluvila anglicky, jakozZe se to chtéji od ni ucit, ale dcera, kdyz citi, ze ten clovek mluvi Ces-
ky, tak ji to prijde divny, proc by s nimi méla mluvit anglicky, a to prosté odmita. I ve Skol-
ce vidi, jak se svym tatou mluvi plynule anglicky a kdyz po ni chtéji, aby se vyjadrila sme-

rem k nim, tak anglicky neodpovi. “ (R1)

.. “méla jsem strach, Ze by hir mluvila, Ze by neméla slovni zasobu, kdyby méla problém
s reci,ale ona od roku mluvi hezky a ma velkou slovni zasobu v cestiné, ale ona slovni za-

sobu ma a nema problém cokoliv Fict a v podstaté diskutovat, a ta anglictina neni pro-

blém. " (R6)

.. “syn nechtel premyslet ve francouzském jazyku a bylo pro néj jednodussi hovorit cesky a

védel, Ze tatinek cesky rozumi, tak to pouzival, ale spise slo jen o pohodlnost. “ (R2)

... Uplné prirozené. Jiz v brisku jsme na ni mluvili anglicky. Manzel vic anglicky a ja vice
cesky, ale opravdu prirozené. Ona se rozmluvila ani neméla dva roky a uz tam hazela slo-
vicka, ale ona chce, ji to dela radost. A jde videt, ze je to pro ni snazsi jazyk, nez cestina, i

kdyz neovlada vsechna slovicka, ale ona se prosté strasné snazi. “ (R4)

Jsou vsak situace, se kterymi se potykaji jednotlivé rodiny pii své dvojjazyéné vychove,
které vztah rodi¢-dité navzajem ovliviiuji. Je to pfistup okoli, které vyjadiuje v nékterych
situacich nepochopeni pro rozhodnuti v jazykové volbé rodicti nebo pfistup samotnych
blizkych rodinnych ptibuznych, kde ptevlada nepochopeni k rozhodnuti pro volbu jazyka,

obzvlasté pokud je Cesky jazyk v pozici minoritniho jazyka.

... “partner a jeho rodina jsou s nimi strasné boje, byly s nimi strasné hadky, protoZe oni
mi tvrdili, Ze musim na dceru mluvit némecky, protoze Zijeme v Rakousku, tak musi mluvit
nemecky, aby se zapojila do spolecnosti atd. a viastne mi rekli, az bude mluvit nemecky,

tak ji mizu zacit ucit Cesky. To uz se deti v pozdejsim véku nenauci, takze ja mam svoje
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duvody a ja si je necham, ja prosté neustoupim, i kdyby mi to mélo rozbit muj partnersky
vztah. Nedokadzu presvédcit druhou stranu, Ze oba jazyky jsou zdaroven, Ze ani jeden jazyk

nestrada, kdyz se nastavi od zacatku. “ (RS)

.. “mam kamarddku, kterd je v opacné situaci a je Ceska a manzel Francouz a Ziji ve
Francii. Ma dceru, kterd je cesko-francouzska a obcas jsou situace, kdy se stydi cestinu
pouzivat, protoze tam vnimd takovou negativni anotaci, protoze Cesi a Poldci jsou takovd
levna pracovni sila, tak se za to stydi pouzivat cestinu ve Francii. Vnimam i to, Ze ucim ve
Skole a mame tam holcicku z Ruska a stydi se za tu rustinu. Holcicka vnima, Ze ta rustina
neni prijimana nijak extra pozitivnée. Ale nas druhy jazyk je francouzstina a lidé tomu tles-

kaji a ptaji se, nauc¢ mé néco...jazyk je naopak privilegovan spolecnosti. “ (R3)

.. Urcité. Lidé v CR vam to jak kdyby nepieji. Nechdpou, pro¢ vychovavite cesko-
anglicky. A pritom si myslim, Ze je to tak strasné prirozené a ja kdyz to vidim, ja jsem uplné
nadsend, kdyz vidim, Ze nékdo mluvi cesko-spanélsky. Ale ja jsem se setkala i s diichodcem,
proc¢ na ni mluvim anglicky, kdyz potom zacneme cesky. A velky problem jsem shledala
vtom, a K. (dcera) zacne mluvit na nékoho anglicky, tak jsou strasné prekvapené a nejsou
s tim seznameni. A to si myslim, zZe K. to zacne hazet zpatky. Zacne mluvit anglicky a ona
nevi, tak ji to hodi zpét do cestiny a je to strasna Skoda. A nechci vyhledavat jen deti
v anglictiné, protoze ma zit v obou dvou jazycich, ale tohle si myslim, Ze je problém, ale

s tim nic nenadélam, to si musi kazdy sam. “ (R4)

... “syn zacal dost pozdé mluvit. S vrstevniky, kdyz to srovnavam, ale kdyz vyristal od mala
s tremi jazyky plus se jesté potkavame se Slovakama, takze na zacatku v tom mél chaos a

zacal i pozdeé mluvit, takze to bylo i pro okoli vnimdno chaoticky a ne prilis pozitivné. *

(R7)

Vlastni jazykovou vybavenost rodi¢i a své jazykové schopnosti hodnoti respondenti pozi-
tivné bez pochybeni svych moznosti a schopnosti a s otevienou moznosti se stale ucit a
zdokonalovat, aby mohli byt ndpomocni pro své déti a zaroven, aby byla jejich vychova
piirozena.

... “Vlastni jazykova vybavenost, ja se citim jistd, perfektni znalost ceStiny i anglictiny. Vi-
dim to jako velky prinos, ale myslim si, Ze je to celkove o téch detech. Moje starsi dcera je
Jjazykoveé vybavena a uz od malicka, kdyz ji nebyly ani dva roky a vedli jsme spolu konver-

zaci ve dvou jazycich. “ (R1)



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 60

.. “mam docela slusnou uroven pasivniho porozumeéni,, protoze jsem prijemcem druhého

jazyka...“ (R2)
.. “CeStina je prirozend a anglictina se citim jisté. " (R6)
.. “CeStina prirozene, némcina taky a turectina zdklady a obecné jazyky mi jdou celkem

dobre a chtéla bych, aby to i malému slo dobre, tak jak mé...“ (R7)

... “prijela jsem do Rakouska v roce 2005 a nemluvila jsem ani slovo a naucila jsem se to
v podstaté sama...zZila jsem v anglicky mluvicich zemich, takze anglictinu mam na urovni

rodného jazyka...nékdy délam chyby, ale nemam s tim problém... (R5)

... ‘ja hovorim anglicky, francouzsky, némecky a italsky a manzel umi vyborné cCesky, fran-
couzsky, anglicky a zaklady Spanélstiny a nemciny, takze co se tyka jazykii, tak my jsme

dobre vybaveni a nedéla nam probléem se naucit novy jazyk, kdyz tam mame motivaci.

(R3)

Tabulka ¢. 4 — Kategorie 4

Podpora bilingvni vychovy

Informace

Komunita

Otevieny svét

V této kategorii, ktera reprezentuje konkrétni podporou pro rodice, nebo jejich déti ve vice-
v zahrani¢i. Subkategorie vyjadfuji samotné potieby rodici vzniklé ze svych zkuSenosti a

praktického pouZzivani svych jazykd anebo naopak, co témto rodi¢iim chybi.

Z rozhovorl vyplyva, Ze nejvice zdsadni je komunita, se kterou se mohou rodiny, déti
schazet a predavat své zkuSenosti, mit moZnost si poradit. Mit moZnost pro své déti mluvit
jazykem, ktery v mnoha ptipadech z dotazovanych rodin neni jazykem spole¢nosti. Z jed-

notlivych vypovédi vyplyva, ze vétsi mésta nabizi vice ptilezitosti takovou komunitu najit.

Uvadime vyroky rodict, ktefi podporu své komunity maji ve svém okoli:
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... “pro manzela bylo treba také dulezité, ze si nasel dalsi Francouze, kteri tady jsou a jsou
ve stejné situaci. Mame tady par kamaradii a toto si myslim, Ze je fajn, kdyz clovek Zije ve
meste, kde ty komunity jsou. A my mame frankofonni kamarady, se kterymi miizeme mluvit

francouzsky a i ty déti mohou mluvit s ostatnimi detmi** (R3)

.. “vzhledem k tomu, Ze Zijeme v Praze, tak tady prileZitosti jsou. Kdybychom byli néjaci
solisti, tak si umime najit knihovnu nebo na FB skupiny, ale my mame prirozenou sit’ pratel

francouzsky hovoricich, kteri maji i deti. “ (R2)

Naopak jsou rodiny, které¢ uvadi, ze komunita jim ve svém okoli chybi a také postrada;ji

podporu své rodiny ve svém rozhodnuti o zachovani matefského jazyka.

.. “chybi mi mista, kde by jsme se schazeli, ty dvojjazycné rodiny. Aby dité prislo do kon-
taktu s detmi, které mluvi taky anglicky *“ (R6)

v o6

.. “chybi mi se potkavat s nekym, s kym by si maly povykladal v cestiné. “ (R7) Tato rodina
zije v zahrani¢i a matefsky jazyk matky je v prostiedi oslabeny. Z konkrétnich Zivotnich
zkuSenosti této rodiny vyplynulo, Ze syn hovoii v zenském rodé. ... “syn mluvi v Zenském
rode, protoze slysi me, jak mluvim a nerozezna rozdil mezi Zenskym a muzskym rodem.
Proto bych si prala pro syna nékoho, kamarada, v muzském rode, aby to opravdu mohl

poslouchat. ““ (R7)

ey

Dalsi rodina (R5), ktera je v zastoupeni rodiny Zijici v zahranici uvedla:

... “mé chybi podpora partnera. Vidim to v jinych rodinach na celéem svete, kde to tak maji
zavedené a jak to funguje. Ale je tam podpora téch partnerit navzdajem. A to mi chybi poro-

zumeni v rodiné. “ (R5)

Mezi dal$i podptrné prostiedky, které potiebuji konkrétni rodiny, se kterymi jsme hovotili,
uvadi, ze jsou to informace. Tyto informace s ohledem na dostupnost, informovanost rodi-

¢u, védeét kam se zeptat o pripadnou radu a literatura pro déti.

.. je spousta knih, spousta aplikaci a ve Zliné je toho dost pro déti. Ja jako rodic viak
vnimam to, zZe pristup k anglictiné je strasné drahy. A proto to mozna lidé nedélaji. Takovy
my wish je, Ze by se na to mohlo prispivat a pak by vice lidi mluvilo anglicky.“ (R4)

... “ke knizkam mdame jednoduchy pristup. Manzel ma ucty z UK jako je e-Bay atd., takze to
vyuzivame. ““ (R1)

.. “ja jako rodic jsem na FB ve skupiné Rasing bilingual children a tam je dobra podpora

pro mé samotnou. “ (RS5)
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Dotazovani rodice ptijimaji a predavaji svou vicejazy¢nou vychovu jako moznost détem
dat zivotni prilezitost a zkusenost. Mit moznost volby pro své dité studovat v jazyce, ktery
si sam zvoli. Nahlizi na moznost vicejazycné vychovy jako otevieni moznosti pro déti dal-
Stho vzdélavani, lepsiho budouciho uplatnéni a obecné otevieni moznosti dal jazyky pou-
Zivat.

..vidim vwhodu v tom, ze miize i studovat v tom jazyce, ze miize jit nekam na univerzitu,

Spis to vidim, Ze jsem mu v tomto otevrela svet. “ (R1)

...vicejazycnou vyhodu beru jako velky zisk pro nase deti. “ (R3)

Tabulka ¢. 5 — Kategorie 5

Odlisna kultura

Vzijemné porozumeni

Kontakt s ptibuznymi

Pravidelnost

Tradice a zvyky

Pti vicejazycné vychove vstupuje do vychovy ditéte 1 jazyk piijimaného jazyka. Tato kate-
gorie reprezentuje, jak jednotlivé rodiny se navzajem navstévuji, jak udrzuji kontakt se
svymi ptibuznymi, jak to jednotlivé rodiny navzdjem ovliviiuje. Jednotlivé subkategorie
vysvétluji, jak je kontakt s pfibuznymi uskute¢iiovan, do jaké miry rodiny pfijimaji a pred-
stavuji kulturu druhého pfijimaného jazyka a do jaké miry jsou tradice a zvyky soucasti

rodiny.

Pro kontakt s ptibuznymi, ktefi jsou vétSinou ve vétsi vzdalenosti od mista bydlisté jednot-
livych rodin, slouzi socidlni sit€ nebo rtizné aplikace, pomoci kterych jsou se svou rodinou
v kontaktu. Kontakt probih4 vétSinou na telefonické bazi a je zajimavy pohled tazateld, Ze
zajem jednotlivych déti se spojit a mluvit s prarodi¢i nebo jinymi rodinnymi piibuznymi
roste vzhledem véku ditéte. Pro mnohé déti znamenali prarodice vice virtudlni pfedstavu
nez néco uchopitelného, coz se zménilo postupem s vékem ditéte, a také na zaklad¢ pravi-

delnosti uskutecnovanych hovord.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 63

... “jsem v kontaktu se sourozenci docela casto, pres FB s bratrancem nebo manzeliim tati-
nek (pozn. dédecek dcery) ma jenom telefon, takze s nim si volame, ale protoze jsou vsichni
v Nigérii, tak je to obcas i financné narocné. “ (R6)

.. “manzel ma sestru, ta zije v Australii. Prijela za manzelem a uz tam zistala. Takze deti

maji sestienici a s ni mluvime po Skypu anglicky, protoze je ji anglictina prirozena. “ (R4)

.. “manzel ma uz jen maminku, tak s ni si volame, ale vidime ji malo. S Ceskou stranou
urcite.“ (R1)

.. “udrzujeme kontakty, ale my Zijeme v Praze a francouzska strana Zije na jihu skoro 2000
km od nas a moji rodice na Morave, takze frekvence navstev je mensi, ale snaZime se kazdy

tyden potkat na Skypu, aby si deti mohly popovidat. “ (R3)

(R3) také uvadi skutecnosti, jak pro samotné déti byla babicka spiSe v abstraktnim pojmu a
telefonaty byly spiSe nepfedvidatelné, Ze tteba odmitaly s babickou mluvit. R3: ... “babicka
byla pro déti takova abstrakce a nechtéli s ni mluvit,..ted uz jsou starsi a miizeme si s nimi
popovidat, ze bude volat babicka, a kdy se to détem hodi, ale jak byly déti mladsi, 2,3,4
roky, tak zajem vubec nebyl. Prarodice se jen podivali, jak si déti hraji.” R3 dopliuje 1
vlastni poznatek k této konkrétni situaci a hodnoti velmi pozitivné pfistup prarodicl, ze
vytrvali bez natlaku na déti s nimi hovoftit, coz vedlo k pfirozenému vyvoji a trpélivost
z francouzské strany nabidla v pozd¢jSim véku ptirozenou konverzaci a pochopenti. ,, Mys-

lim, Ze to vyzadovalo trpélivost a nenutit a to ty tchani viceméné udeélali, aniz by se z toho

hroutili a ja si myslim, Ze to tomu hodné pomohlo. “

... “potkavame se z manzelovy strany celkem casto, md tu i bratra, kterého vidime kazdy

tyden. A my domii (pozn. do CR) jezdime jednou za mésic, jednou za dva mésice. “ (R7)

Pti setkdvani rodinnych ptibuznych hraje velkou roli jazykova stranka a vzajemné poro-
zuméni. Podle vypovédi respondenti mizeme videt, jak fesi jednotlivé situace pii rodin-
nych setkani a jak vSe probiha po jazykové strance mezi dospélymi a détmi.

Z hlediska lokace a mista navstév rodiny uvadéji rodiny zplsob uzivani jazyka na misto,

kde se momentaIn€ nachazi, a to zejména z hlediska porozuméni si navzajem.

.. “snazime se jezdit do Francie dvakrdt do roka a francouzska babicka se snazi jezdit
dvakrdt rocné do CR. Takze se setkavame kvartalné. Kazdy tyden jsou jesté telefondty. Ve

Francii mluvime francouzsky a u setkani s ceskou stranou prevlada cestina. *“ (R2)
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... “kdyz jsme v zahranici, tak previada anglictina, ale kdyz jdu s dcerou néco koupit mlu-
vim na ni Cesky, ale kdyz na nas nékdo promluvi v anglictine v obchode, prepneme do an-

glictiny. “ (R1)

... “Deti mluvi francouzsky s babickou ve Francii a setkani na Moravé probiha v cCestine,
nikdo neumi francouzsky. Otec se jen obraci na své déti ve francouzstine, jinak cestina.

(R3)

.. “my pouzivame anglictinu nebo tu pigeon english, ale snazim se pouzivat béznou anglic-

tinu. Do Nigérie se chystame, protoze manzel jeste nema vyresené viza. “ (R6)

Ze vzajemného setkani vSak vyplyvaji situace, které jsou zvlasté neptijemné pro prarodiCe.
Jedna se o situace, ze prarodice nikdy nerozumi vzajemné konverzaci mezi otcem a détmi
s ohledem na strategii jazykové metody, kterou ta dana rodina pouziva. Dle rozhovort vy-

plyva, Ze prarodice to pfijimali jako neslusné chovani.

... “babicka je viastneé ochuzena o rozhovor otec-diteé, kdy ceska babicka tomu nerozumi. To
bylo vzdy tak, ted uz meéné, protoze deti dokazou vysveétlit, co se déje. Ale kdyz byly deti

I3

maleé, nechtéli jsme viibec preskakovat. A to byla velka frustrace ze strany mych rodicii.

(R3)

.. “vidim, Ze u mych rodicu, vlastné nikdy nepochopi, co otec rika détem, ale to vychazi

z dvojjazycnosti, tak to proste je.“ (R2)

... ‘Jedna véc, ktera mi neni uplné prijemna a vychazi z dvojjazycnosti je, ze dédecek s ba-

bickou nikdy nerozklici na 100% jak mluvi s ditétem ten partner.” (R1)

Ze vzéjemného setkani rodin vyplyvaji situace, kdy jeden z partnert je ochuzen o komuni-
kaci v rodiné. Jednotlivé rodiny k témto situacim pfistupuji individualné. Je vSak dilezité
zminit, Ze vSichni ¢lenové rodiny se snazi osobu, ktera neovlada konkrétni jazyk, do kon-
verzace zahrnout. Zajimavym jevem je, jak déti - sourozenci, mluvi mezi sebou a jak s
pfibyvajicim vékem, kdy je jazyk u déti ukotven, pomahaji vysvétlit situaci pro dalsi sou-
rozence nebo piibuzné a nedé€la jim obtiZe ptepinat z jednoho jazyka na druhy jazyk.

... “kdyz je v pritomnosti manzel, preferujeme anglictinu. Ale kde jsou tam sourozenci ne-
viastni (pozn. déti, kde je jazykova vybavenost hodné mala v anglictine, tak to potom dela-
me tak, zZe ja mluvim Cesky a pak anglicky, aby se védélo. A starsi dcera pomdha a snazi se

mluvit anglicky, ale pak to mezi sourozenci sklouzne k cestine. *“ (R1)

.. “mezi détmi sourozenci jesté nevime, jak na sebe budou mluvit, mladsimu je I rok. * (R2)
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...mezi sourozenci détmi je to tak, Ze mluvi nekdy cesky a nekdy francouzsky. Stridaji to.

Nekdy mluvi cesky a hraji si ve francouzstine a nebo naopak... “ (R3)

... “kdyz jsme u nas, mluvime vzdy cesky, to se prosté tak semele, to neni schvalné, ale to se
neda. Ale kdyz tam byly moje sestry, bavili se s manzelem anglicky, protoze némecky neumi

nikdo a snazili se bavit. “ (R5)

I3

...mluvime anglicky, sestra ma zase dceru s Egyptanem. Mezi sourozenci détmi je cestina.*

(R6)

...mluvime v cestiné, néemcinu moc nerozumi a snazim se prekladat manzelovi do némciny a

zase zpét do cCestiny, aby tam komunikace byla. “ (R7)

Pti spole¢ném souziti manzelti a dvojjazycnych rodin se nabizi kultura dalSiho pfijimané¢ho
jazyka. Nekteré rodiny uvadi, ze kulturu se snazi predstavit svym détem formou knih, pfi-
beéhu, kuchyné, zvykl a tradic, které jsou pro tu kulturu typickou. Nékteré rodiny piijaly

partnerovu kulturu za vlastni a je soucasti jejich kazdodennich situaci a prozitki.

... “deti strasné zajima kultura. Co se v Australii ji, jak to tam vypada, jaké zvirata tam Ziji

atd...takze to je zajima a predstavujeme ji. *“ (R4)

.. “co se tyka kultury a treba jidla, tak to je asi denné. Ja jsem se naucila varit pozde, takze
Jjsem spis prevzala manzelovy pristupy. Nam i vyhovuje, jak se stoluje, kolik je tam chodit a
snazime se jezdit do Francie na priméstské tabory. Cteme si, mame piedplatné francouz-

ského casopisu a védeckée serialy, které jim umoznime sledovat. “ (R3)

‘

...ano predstavujeme kulturu toho druhého jazyka, asi tak Zijeme. Vychazi to ze situact.

(R2)

...ano seznamujeme déti s tou kulturou. Vanoce jsme méli ceské a 25. jsme udélali Vianoce
v anglickém stylu. Zijeme na malém meéstecku, a kdyz chce manzel varit néco tradicniho,

tak se spousta veci neda sehnat. I formou pribéhu, videi, dokumentii a tak. “ (R1)

...ano urcité predstavujeme. Urcité nase Vinoce (pozn. ceské) a nase Velikonoce. A tata

turecké zvyky a jidlo, aby poznal obé kultury. (R7)

... “Spise jidlo. Dcera ma rada i ostré jidlo a obcas rekne, Ze chce, aby ji tata uvaril. Kdyz
vidi néjakou cernosku, tak vika, ona je jak ja a ona ty rozdily vnima. Snazime se sledovat

dokumenty. “(R6)
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. “vetsinou partner vari jeho oblibené rakouské speciality, ja ceské nijak nevarim. Tradi-
ce Ceske vitbec nedodrzujeme. Ani to, Ze mu reknu, Ze mam dnes svatek, tak to se v Rakous-

ku neslavi. Mozna zkusime tradicni Velikonoce, ale ceské tradice uvidi syn az v Cechach. *

(R5).

6.7.2 Axialni kodovani

Nalezeni odpoveédi na hlavni a dil¢i vyzkumné otazky hleddme pomoci metody zakotvené
teorie. Po otevieném kodovani, uréenim hlavnich kategorii a subkategorii pouzijeme axial-
ni kédovani pomoci paradigmatického modelu, ktery ndm umozni o udajich systematicky
premyslet a nachazet vzajemné vztahy mezi ziskanymi udaji. Pouzijeme paradigmaticky

model dle Strauss, Corbinova(1999).

Pfi¢inné podminky =» Jev =» Kontext =» Intervenujici podminky =» Strategie jednani a
interakce =» Nasledky.

Za hlavni jev, ke kterému se vztahuji dalsi kategorie, oznacujeme jako motivaci rodicu.
Axialni kédovani uvadime na obrazku ¢. 1 ve vztahu ke zjisténym udajim vyplyvajici

z rozhovort a vypovédi respondentek.

Obr. €. 1: Vysledek axialniho kodovani
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Mezi pri¢inné podminky jsme uvedli vznik dvojjazycné nebo vicejazy¢né rodiny. Tedy
moznost komunikovat s détmi a mezi sebou jinym nez matetskym jazykem. Tato podmin-
ka se odviji od struktury rodiny jako takové a vede k nasledné ptirozené komunikaci mezi
Cleny podle toho, jakym matetskym jazykem do rodiny vstupuji. Pfirozend komunikace
hlavné proto, ze rodi¢e povazuji za ptirozené mluvit s détmi jazykem, ktery je jim vlastni a
ktery tvofi jejich identitu. Dalsi pfi¢innou podminkou je ptistup rodict ke zvolenému jazy-
ku a zplsob volby komunikace se svymi détmi, kterd vede k hlavnimu jevu, tedy motivaci
rodicli. Motivace rodict piedat svym détem svou matefstinu je hlavnim jevem, ktery uvadi

vSichni respondenti.

Kontext v zakotvené teorie specifikuje vlastnosti jevu a soubor vlastnosti, které jevu nalezi.
Motivace rodi¢u je tedy spojena s porozuménim mezi Cleny rodiny a otevienim novych
moznosti komunikovat s ostatnimi ¢leny rodiny. Zvolena strategie jazykového pfistupu
k détem umozni rodi¢iim jejich motivaci podpofit a dat jim smysl a fad pro zvolenou me-
todu. Jak uvadi respondentky, zvolena metoda umozni ditéti se ve dvojjazycné vychove
Iépe orientovat a pokud zvolena metoda je dodrZzovdna détem umozni druhy, popiipadé

dalsi jazyk, Iépe pfijimat v ptirozeném jevu.

Intervenujici podminky jsou obecné podminky, které ovliviiuji samotné jednani. Mezi tyto
podminky uvadime zplsob pftijeti vicejazy¢né vychovy. Respondentky reflektuji, jak bylo
jejich rozhodnuti pfijato samotnymi détmi, zda se vyskytovaly néjaké problémy
v komunikaci, opozdéni verbalniho projevu atd. Z rozhovoru je identifikovatelné, ze déti
vSech respondentek ptijaly dvojjazycnou vychovu jako piirozeny jev bez dalSich kompli-
kaci. Jedna respondentka vSak uvedla, ze syn pfijima 3 jazyky najednou a mohla vidét ve
srovndni s ostatnimi vrstevniky, Ze syn zacal hovofit pozdéji. Zpusob pfijeti vicejazyné
vychovy také souvisi s tim, jak partneti mezi sebou komunikuji a zda svym jazykiim na-
vzajem rozuméji. Zivotni zkusenost rodi¢t vedla k tomu, aby byli pfi své vicejazyéné vy-
chové disledni, protoZze méli moznost vidét v okoli, jak se matetsky jazyk lehce zapomene
a naopak dalsi Zivotni zkuSenosti vedly k tomu, Ze méli moznost vidét, jak bilingvalni vy-
chova funguje u druhych rodin a ziskali tak divéru a podporu ve své vychoveé pokracovat.
Mezi dalsi intervenujici podminky jsme uvedli podporu téchto rodin. Tato podminka re-
flektuje, jak jsou podporovany rodiny ze strany svym nejblizsich ¢lenti, blizkého a vzdale-
né¢ho okoli, jaké jsou moZnosti nalezeni informaci a podporu konkrétniho jazyka v kon-

krétni kultufe.
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Pro rodiny je dulezité, jak reaguji dalsi ¢lenové rodiny. Jestli se citi ve svém rozhodnuti
podporovani, jaka je jejich vzajemna interakce. Od nejblizSich pfibuznych se pak viceja-
zyéné rodiny setkavaji s nazory okoli. Kdy je podle respondentek vidéno pochopeni a ob-
div a na druhou stranu nepochopeni a vycitky. Moznost volby je dal$i podminka, kterou
uvadi rodi¢e za velky ptinos. Jedna se 0 moznost volby institucionalniho vzdélavani nebo
moznost volby jazyku pro komunikaci se svym ditétem, nebo dale moznost volby dalSiho

jazyka na Skolach, pokud doporuceny jazyk jiz dité ovlada.

Z vypovedi respondentlt vyplyva, Ze hovofit na dit¢ jinym nez matefskym jazykem je
obecny piinos do zivota ditéte a umozinuje mu tak otevienéjsi svét s vice moznostmi pro

jeho dalsi uplatnéni a zatazeni do spolecnosti v zemi, ve které se dité rozhodne zit.

6.7.3 Selektivni kodovani

Na zaklad¢ ptedchoziho kdédovani a vyjadieni vzajemného vztahu mezi jednotlivymi kate-

goriemi a hlavnim jevem, ktery z vyzkumu vyplyva, nam vznikl obrazkovy model. Tento

vvvvvv

v

Obr. €. 2: Vysledek selektivniho kodovani:
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Za centralni kategorii byl ur¢en motiv rodi¢l vychovavat své déti bilingvné nebo viceja-
zy¢né, ktery byl urcen jako hlavni jev v axidlnim kdédovani. Na motiv rodi¢t ma predevs§im
vliv osobni a zivotni zkuSenost rodicl, pfirozenost, ktera vyplyva ze struktury manzeli.
Déle je to moznost volby timto zptisobem déti vychovavat a déle je vzdélavat v ramci
vzdélavaciho systému CR. V disledku vicejazyéné vychovy mohou viak nastat uréité situ-
ace vzajemného neporozuméni, které ovlivituji vSechny ¢leny rodiny. Dale také jak ptijima
okoli jejich rozhodnuti a zda v tomto okoli mohou najit dostate¢né informace a podporu

pro vychovu svych déti.
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7 SHRNUTI A VYHODNOCENI VYZKUMU

Vysledky vyzkumu budeme interpretovat pomoci nalezeni odpovédi na jednotlivé dil¢i
vyzkumné otdzky, které jsme si stanovili v kapitole 6. 1., a které nasledné¢ vedou k nalezeni

odpovédi na nasi hlavni vyzkumnou otazku.

7.1 Interpretace diléich vyzkumnych otazek

Pro nalezeni odpovédi na na$i hlavni vyzkumnou otazku a zjisténi cile vyzkumu jsme si

stanovili 5 dil¢ich vyzkumnych otazek. Ze zjisténych dat vyplyva nasledujici:

7.1.1 Diléi vyzkumna otazka ¢. 1

V této kapitole odpovidame na dil¢i vyzkumnou otazku: Jaky je hlavni zamér rodicii pri

vychové svych déti s ohledem na vicejazycné vzdeélavani?

Hlavnim motivem pro rodie vychovavat déti vicejazyéné je predat svym détem svlij ma-
tetsky jazyk. Z vypovédi vSech, ktefi se shoduji na jednotné odpovédi, je to piirozené, aby

jejich dité mluvilo jazykem, kterym hovofti jejich rodic.

Dalsi velice dulezita véc, ktera vyplynula z naseho vyzkumu je, ze rodice chtéji zabranit
piipadné komunikacni bariéfe se svymi piibuznymi. Jejim motivem je to, aby prarodice
mohli hovofit s ditétem a dité jim rozumélo. Rodiny Zijici v zahrani¢i (pozn. v naSem vy-
zkumu 2 rodiny) chtéji predat svou matefstinu, aby byla soucasti zivota déti a nebyla opo-
mijena. Do motivu vychovavat déti vicejazycné ptichazi i osobni a Zivotni zkusenost ¢lent

rodiny, kdy mohli vidét, jak snadno lze zapomenout matetsky jazyk a naopak jak je oboha-

cujici a ptirozené jazyk pro déti pfijimat, pokud je soucasti vychovy.

Motivem rodici vychovavat své déti vicejazycné je také samotny piinos druhého jazyka
pro dité. Rodice hovoii o schopnosti se domluvit ve svété, oteviit ditéti moznosti dalsiho

studia v zahrani¢i a lepSiho uplatnéni ve spole€nosti a nabidnout tim ditéti moZnost volby,

e v
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7.1.2 Diléi vyzkumna otazka €. 2

Jak hodnoti rodice vzdélavaci systém v Ceské republice ve vztahu ke vzdélavani bilingv-
nich déti?
Vychova a vzd€lavani se navzajem propojuji a dopliuji a bylo pro nas dulezité zjistit, jak

rodiCe tuto kooperaci vnimaji.

Déti respondentt jsou v predskolnim nebo v mladSim Skolnim véku. Z vypovédi rodici je
patrné, ze volba instituciondlniho vzdélavani neméla vliv na jazykovou vybavenost déti.
Rodice uptednostiiuji predevsim lokélni dostupné moznosti bez ohledu na nabizené jazyky.
Rodiny jsou ztotoznéné se vzdélavacim systémem CR a naopak ocefiuji, Ze v nabizenych
moznostech ptedskolniho nebo Skolniho vzdélavani je moznost volby. Moznost volby ve
smyslu, v jaké skupiné bude dité vzdelavano. Preferuji mensi skupinu déti s ohledem na
podporu samostatnosti déti. DalSim faktorem pfi rozhodovéani byl samotny ptistup pedago-
gl nebo vychovatelll a jejich pocet ve vzdélavaci skupin€. Moznost volby také ocetuji
v tom, ze je prilezitost poskytnout détem alternativni vzdélavani nebo jina moznost, s ¢im

se rodi¢e ztotoznuji a co je pro celou rodinu vyhovujici.

Respondentky také hodnoti moznosti, které nabizi vétSi mésta ve srovnani s mésty mensi-
mi. Ve vétSich méstech existuji Skoly s ohledem na dvojjazy¢nost, naptiklad frankofonni
Skoly. Tyto Skoly vSak nejsou statni a finan¢né nedostupné pro vypovidajici rodiny v na-
Sem vyzkumu. Dotazované francouzsko-ceské rodiny také uvadi, ze tato Skola je vyhodou
s ohledem na jazyk, kopiruje francouzsky vzdélavaci systém, ktery je stejny vSude na sv¢-
té. Ale pro samotné rodiny je dilezity piistup ve vzdélavani. Proto ve svém rozhodnuti
daly ptednost vzdélavani, které umozni vétsi svobodu volby pro dité, jiny systém prace
s ohledem nabidky vice Casu na aktivity ditéte ve srovnani s ptistupem, ktery je orientova-
ny vice na vykon ditéte ve Skole. Ve spojitosti moznosti volby uvadi rodice také to, ze vét-

Sinou tato specifika jiného pfistupu prace s détmi je finanné naroc¢na.

U respondentti Zijici v zahrani¢i byla také tato otazka soucésti rozhovorti. Rodice jsou obe-
znameni se vzdélavacim systémem v CR, se kterym sympatizuji. Jejich déti prozatim na-
vstévuji predskolni vzdélavani a jejich vybér byl s ohledem na pfistup vychovateli k détem
a skladbu samotné skupiny ve vztahu poctu déti a poctu dospélych na tuto skupiny. Jedna
z tazatelek uvazuje do budoucnosti o0 moznosti vzdélavani dcery online, aby ziskala vzdé-

lani i v ¢eském jazyce.
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7.1.3 Diléi vyzkumna otazka €. 3
Jaka podpora rodiciim se nabizi v souvislosti s dvojjazycnou vychovou?

Dotazovani rodi¢e se shoduji jednotné, Ze komunita podobné skladanych rodin a déti je
nesmirnou podporou pro rodice a déti. Knihovny a centra, kde se mohou tyto rodiny scha-
zet, se vyskytuji vétSinou ve vétSich méstech. Naleznou zde vice literatury, informaci, ale
také vice moznosti potkat vicejazy¢né rodiny. Potkani se s podobné jazykove slozené rodi-
ny umoziuje détem naskytnout uvédomeéni, ze 1 ostatni rodiny hovoii dalSimi jazyky.
V souvislosti pouzivani jazykt si pak dalsi pfijimany jazyk mohou vyzkouset v praxi a
nabizi tak pro déti prilezitost aplikovat ziskané dovednosti, o kterych si nejsou mnohdy
védomy, a dava jim to pocit piirozenosti. I pro partnery, ktefi Ziji v CR, a maji odli§ny ma-

tetsky jazyk, je dulezité potkat se s lidmi, ktefi jsou v podobné situaci.

Pti vicejazycné vychove se vyskytly situace, kdy okoli nereagovalo na dvojjazy¢nosti nijak
pozitivné. Ve smyslu kladeni velkych narokii na déti, nepochopeni, pro¢ dité hovoti dru-
hym jazykem, pokud Zije na uzemi v CR. P¥ikladem mohou byt velmi ambiciézni rodiny,
kdy dité hovoti i ¢tyfmi jazyky najednou a i kdyz dité pfijima jazyky velmi dobte, n¢kdy to

muze byt na ukor citové stalosti ditcte.

7.1.4 Diléi vyzkumna otazka ¢. 4

Udrzuji rodice kontakt s pribuznymi ve vztahu vzajemného porozumeéni mezi cleny rodiny?

vvvvvv

telefonického rozhovoru anebo pomoci socidlnich siti. Je to vzdalenost, kterd je déli od
pravidelného setkdvani. Ale jak samy respondentky uvadi, snazi se o zajiSténi pravidelnosti

setkani s ptibuznymi tim, ze vycestuji anebo je rodina navstévuje.

Z jazykového pohledu pii téchto setkavani ndm z rozhovorli vyplynulo, Ze pokracuji ve
zvolené metodé¢ bez ohledu na misto, kde se rodina nachdzi. Kazdy rodi¢ mluvi na dité
svym jazykem. Tato strategie se miize ménit s ohledem na vek déti, kdy jsou jazyky ukot-

veny, a jazyk se méni dle socialniho prostiedi, ve kterém se aktudln€ vyskytuji.

Pti rodinnych setkani v§ak dominuje jazyk spolecnosti. S ohledem na partnera, ktery jazy-
ku nerozumi, se snaZi jednotlivi ¢lenové prekladat a umoznit mu byt tak soucasti konver-
zace. Pii vy$8im v€ku déti se rodiny setkavaji se situacemi, kdy dité€ je zprostiedkovatelem
informaci a snazi se pomoci zahrnout otce do komunikace. Z rodinnych setkani ndm vy-

plynulo, Ze se objevuji situace, kdy je vzajemné neporozuméni komunikaéniho jazyka me-
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zi Cleny, a to hlavné ve sméru partnera k détem, kdy naptiklad prarodi¢e nemohou reagovat
na tento rozhovor, protoze tomu nerozumi. Tuto situaci pifedevsim prarodi¢e povazuji za

neslusnou a nékdy az frustrujici.

7.1.5 Diléi vyzkumna otazka €. 5
Do jaké miry jsou tradice a zvyky odlisné kultury soucdsti vicejazycnych rodin?

Odlis$na kultura, ktera vstupuje do vicejazy¢nych rodin, je mnohdy nedilnou soucésti Zivota
vypovidajicich rodin. Respondenti uvadi, ze ptedstaveni jinych tradic a zvykli miize byt ve
formé kuchyné, zvyklosti stolovani nebo predstaveni vyznamnych svatkt, které pfijimana

kultura uznava. Rodiny, které Ziji v zahranici, ¢eské zvyky lehce opomijeji, jako je oslava

jmenin, kdy v dané kultufe tento zvyk neznaji.

Knihy, dokumenty, videa a predplatné ¢asopisu jsou dalSim poskytovatelem informaci o
dané kultute. Tyto prostiedky pak vedou k hlubsi konverzaci v daném jazyku a mezi Cleny

rodiny.

Za dulezité jednotlivé rodiny povazuji moznost vycestovat. Podpofit tak pozndvani zvykt a
tradic konkrétni rodiny, vyuziti jazykl v praxi a také mnohdy zjisténi pro samotné déti, ze 1

kdyz mluvi dvéma jazyky, jsou 1 zemé, které mluvi dal§im odlisnym jazykem.

7.2 Shrnuti vyzkumu

Pomoci nalezeni odpovédi na dil¢i vyzkumné otazky nam umozni odpoveédét na hlavni

vyzkumnou otdzku nasi diplomové prace.

Hlavnim zamérem vychovavat své déti vicejazyEné vyplyva ze struktury rodin, jejich jazy-
kové vybavenosti a zvolené strategie, jak jazyky pouZzivat. Pokud je strategie a metoda
vychovy jasné nastavena od zacatku komunikace s ditétem, tak se to jevi jako nejlepsi
moznost, jak dit¢ miZe pfijimat dalsi jazyky ve smyslu pfirozenosti. Jakmile jsou jazyky
vzhledem k véku a schopnosti déti ukotvené, mohou strategii ménit dle potieby situace
nebo rodinnych ptibuznych. Motivaci rodict je také zajiSténi vice moznosti do budoucnosti

déti ohledn€ vzdélani a spoleenského uplatnéni.

Vychova a vzdélani a samotny vzdélavaci systém je pro rodi¢e dilezity v kontextu piistu-

pu a profesionality pedagogii a vychovatelii. Pro rodice je diilezita velikost skupiny a pocet
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dospélych na tuto skupinu. Volbu dané instituce nevoli s ohledem na jazyky, ale s ohledem

na vySe uvedena kritéria.

Za podporu ve své vicejazyéné vychove vidi hlavné moznost se setkavat s podobné sloze-
nymi rodinami. Komunita je slovo, které uvedli shodné vSichni respondenti naseho vy-
zkumu. Rodic¢e ocenuji ve vétSich méstech nabizené moznosti z hlediska hledani informa-
ci, bohat¢ vybavené knihovny a mista, kde se mohou tyto rodiny potkavat. V podpofe své-
ho rozhodnuti vychovavat déti dvojjazyEné jsou osobni a Zivotni zkuSenost rodict. Kdy
mohli vidét, jak vicejazy¢né rodiny funguji, anebo naopak, jak snadno se mize zapome-
nout matefsky jazyk pfi opomijeni diive zvolené strategie. Velkou podporou pro déti je
setkavat se s détmi, které hovoii stejnymi nebo vice jazyky. Pro partnery Zijici v jiné, nez

rodné zemi, je dulezité se potkat s lidmi, ktefi jsou v podobné situaci.

Vztah s ptibuznymi je pro dotazované rodi¢e velmi dilezity. Rodiny se snazi o zajiSténi
pravidelnosti vzajemného setkani. Kontakt s ptibuznymi, kteti ziji ve vEétsi vzdalenosti je
uskutecnovan formou telefonického rozhovoru nebo pomoci vyuziti socialnich siti. Pti
rodinném setkani se nabizi otazka, jak je setkani uskuteciovano s ohledem na volbu jazy-
ka. Hlavnim jazykem pro komunikaci se stava jazyk, ktery je dominantni ve spole¢nosti.
Z této udalosti vyplynou situace, kdy jeden z ¢lenti rodiny jazyku v konverzaci nerozumi

nebo kdy prarodi¢e nemohou porozumét konverzaci, kterou vede otec ke svym détem.

Tradice a zvyky jsou soucasti rodiny. Kazd4 dotazovana rodina je pfijima jinym zptisobem,
ale stala se soucasti kazdodenniho spoluziti. Déti respondentek se ptirozené a spontanné o
novou kulturu zajimaji. Moznost cestovat a dat détem moznost nejen odliSnou kulturu pfi-

jimat nebo také prozivat uvadi rodice za dilezité.

Predchozi shrnuti ndm umozni odpovédét na hlavni vyzkumnou otazku, kterd zni: S jakymi
problémy ¢i uskalimi se potkavaji rodice pri bilingvni vychové svych deti?

Podle zpracovanych udajii a vypovédi oslovenych rodin jsme zjistili, Ze mezi problémy, se
kterymi se rodice bilingvnich nebo vicejazycnych déti potykaji, patii pfevazné neporozu-
meéni jazyklim partnert.. Kdy jednotnost rodiny v komunikaci je rozdélena a nevladne vza-
jemné porozuméni mezi vSemi ¢leny rodiny. Vznikaji tak situace, kdy jeden z manzeli
nemlze byt do konverzace pln¢ zahrnut. Rodice sdélili, ze kazdy md moznost se naucit

novy jazyk.

Jak uvedla jedna z respondentek (R3): ,,Neber détem vyhodu jazyk mit a nau¢ se ten jazyk

toho druhého pro vzajemné porozumeni.*



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 75

Mezi dalsi situace patii, kdyz prarodic¢e neporozumi plné konverzaci mezi otcem a détmi.
Coz jak mnozi dotazovani rodi¢e uvadi, je pochopitelné vzhledem k dvojjazy¢nosti. Pti
rodinném setkani, kdy partner nehovoii dominantnim jazykem konkrétni spolecnosti,
uvedli rodice za dalsi tskali, které jim z vicejazyCnosti déti vyplyva. Z vypovédi bylo zjis-
téno, ze mnohdy konkrétni spolecnost se obava s clovekem, ktery mluvi odliSnym jazy-
kem, komunikovat. Obava se z diivodu nejistoty komunikovat v jiném jazyku a radsi to ani
nezkouset, coz né¢kolik respondentti zkonkretizovalo jako typickou vlastnost ¢eského naro-
da. Z udaji také vyplynulo, Ze se dotazované rodiny setkavaji s odliSnym ptistupem lidi
z okoli v souvislosti s neohleduplnosti a neochotou pfijmout vic. A to prevazné
v souvislosti, pokud se rozhodne ¢eskd matka na dit¢ mluvit jinym neZ rodnym jazykem je
to pro urcité lidi nepochopitelné a ptitom maji stejné moznosti tuto volbu udélat. Mezi dal-
§i uskali, ktera mohou nastat pii bilingvni a vicejazycné vychoveé patii, kdyz rozhodnuti
vychovavat déti vicejazy¢né nesdili oba partnefi. V ramci naseho vyzkumu to bylo zjiSténo
pievazné v situacich, kdy je ¢eStina odliSnym jazykem nez jazykem spolecnosti, ve které
Ziji.

Zajimavym hlediskem je pozorovat, jak samotné déti tuto vicejazyCnost ptijimaji, kdy si to
mnohdy ani neuvédomuji a jejich ptirozenost jim nedovoluje se nad témito vécmi pozasta-
vovat a né¢jakym zplisobem je zkoumat. A volbu jazyka mezi sebou voli spontdnné a piiro-

zene.
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8 DOPORUCENI PRO PRAXI

Posledni kapitolou v nasi diplomové praci vénujeme doporuceni pro praxi, ktera plynou
z vysledkti naseho vyzkumu. V ném se ukazalo, ze vzajemné porozuméni jazyklim partne-
1t se jevi jako hlavni kli¢ k dosaZeni Gsp&sné vicejazyéné vychovy. Udaje ukazuji, jak zvo-
lené metody je dulezité dodrzovat ve spojitosti prirozené bilingvni vychovy pro dité. Dtle-
zitym jevem se ndm nabizi mit ve svém okoli podporu komunity, se kterou se mohou déti a
rodi¢e schazet a komunikovat. Informovanost ostatnich ¢lenti rodiny pro rozhodnuti vy-
chovavat déti vicejazy¢né je zdsadni ve smyslu vzajemného porozuméni a podpory tohoto

rozhodnuti.

Vysledky z naseho vyzkumu doplnime o zakladni doporuceni rodicim, ale i vychovate-

lam, ktefi se setkavaji s bilingvni vychovou ditéte. (Lachout, M. 2017)

e Pouzivani svého jazyka pti komunikaci s ditétem ihned po jeho narozeni

e Mluvit se svym ditétem ve svém jazyce, co nejcastéji a co nejvice

e Pokud chtéji rodice u ditéte rozvinout bilingvismus v co nejvétsi mozné mite, je
tfeba, aby rodi¢e obéma jazykiim vénovali stejnou miru pozornosti, pokud je to
mozné s cilem, aby nenastala situace, kdy jeden jazyk bude silné¢ dominujici nad
druhym

e Vyvarovat se pfi komunikaci s ditétem michani jazykt a pouzivat sviij jazyk s di-
slednosti, aby se dité Casem neptalo sebe samo nebo i konkrétniho rodice, pro¢ by
meélo mluvit s timto rodicem cesky a anglicky, kdyz je socidlni prostiedi ceské a
tento rodi¢ hovofti také Cesky.

e Snazit se, aby bilingvni vychova probihala co nejvice spontanné a pro dité nepozo-
rovang. Aby se rodice oprostili od pfehnanych néarokii na dité s pocitem, ze je dité
do né€eho nuceno. To by pak mohlo mit spiSe demotivujici vysledky.

o Kdyz dit¢ zacne v urcité fazi vyvoje jazyk odmitat je doporuceni pro rodice tento
jazyk ditéti nenutit. Je to pfirozeny jev. Rodi¢ by tedy mél zlstat u svého jazyka
s tim, Ze odpovédi od ditéte se mu dostane v jazyce druhém. Mohou vSak toto ob-
dobi u ditéte podpofit prostfednictvim ostatnich rodinnych piisluSnikli nebo ucasti
na aktivitach, kterou jsou vedeny v odmitaném jazyce.

e Dat najevo ditéti, Ze bilingvismus neni nic mimofadného, ale je to véc pfirozena.
Podporovat pozitivni vztah k obéma jazyktim, a také ke kulturdm, které jsou s jazy-

ky spojeny.
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e Existuje mnoho nazort na bilingvni vychové a doporuceni pro rodi¢e nebo i pro
samotné déti se nenechat odradit nazory, které mohou byt starSiho charakteru.

e Pokud vzniknou u ditéte béhem jazykového vyvoje né€jaké obtize pii osvojovani si
druhého jazyku, pfevazné na interferencni tirovni, jako je koktani, zadrhavani jedna
se prevazné o prechodny stav, ktery postupem ¢asu odejde. Pokud vsak néjaké ob-
tize pretrvavaji po patém roce veéku, kdy je vyvoj vyslovnosti u ditéte prevazné
ukoncen, je vhodné se spojit s logopedem.

e Bilingvni déti béhem svého jazykového vyvoje a osvojovani jazykl ptichdzi do si-
tuace, kdy michaji oba jazyky nebo stiidaji jazykové kddy, je to ptirozeny jev.

e Zavérecnym doporucenim je, ze mizeme podpofit bilingvni vychovu u ditéte tim,
ze jako rodice vybereme bilingvni zdjmové Cinnosti, Skolku, ..atd. Jedna se o pod-

poru jazykli a vyznamnosti pouzivani jazykl pro dit¢.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 78

ZAVER

Rodina je zdkladni jednotkou pro vyvoj a osobnost ¢lovéka. Je to misto, odkud pochdzime,
kde se utvarime a kde patfime. Nase diplomova prace nese nazev Bilingvni a vicejazycna
vychova ditéte. Motivaci se tématu vénovat je osobni zkuSenost prace a vycho-
vy vicejazy¢nych déti a snaha pochopit a prozkoumat toto téma do vétsi hloubky a najit tak
porozuméni k rodinam a détem, které jsou vicejazycné vychovavany. Motivaci také bylo,
aby zjiSténa data byly bilingvnim rodinam pfinosem a mohly tak najit oporu pii svém roz-
hodovani ¢1 vzdélavani bilingvnich déti.

Diplomova prace je rozd€lena na dve Casti. V teoretické Casti jsme se vénovali definicim
bilingvismu a jak miZeme bilingvismus rozdélovat. Tato typologie je rozdélena dle urci-
tych kritérii obdobi a véku, miry kompetence nebo dominanci jazyka. V dalsi kapitole se
setkavame se specifikaci na détsky bilingvismus, ktery nelze pfesné vymezit ¢asovym hle-
diskem a postupné se osvojuje. Pokracujeme kapitolou zabyvajici se piimo bilingvnimi
rodinami a uvadime 6 typu bilingvnich rodin. Pokud vime co je bilingvismus, dokazeme
rozdé¢lit bilingvni rodiny. Je dulezité uvedeni strategii a metod, které lze pouzit pro dvojja-
zycnou vychovu. Vime, ze existuji rizné metody a strategie dvojjazycné vychovy, vzdy je
vSak nutné zvolenou strategii diisledné dodrzovat, protoze jen timto zpiisobem se dité nau-
¢i jazyky od sebe oddélovat. Tyto strategie dopliiujeme o faktory, které dvojjazycnou vy-
chovu ovliviiuji v rodin€. Pokud jsme si zvolili metodu, uvédomime si faktory, kterd nam
mohou ovlivnit pii své dvojjazycné vychové, je také dulezité znat dalsi detaily, které zaru-
cuji uspésnost nebo obohaceni pro samotné dit¢ a pro celou rodinu ve formé vyhod ve
vzdelavani bilingvnich rodin. Dalsi kapitolou jsou zptsoby pouziti jazykl v ndvaznosti na
kulturu a ptibuzenskych vztaht. Kultura a zpisob Zivota spole€nosti, ve které vyristdme,
ovliviiuje naSe navyky, zvyky, zptsob, jakym se oblékdme, co jime, nase hodnoty a nazo-
ry, naSe mysleni a pocity. VétSinu kulturnich zvyklosti ptijimame, jen kdyZ v dané spolec-
nosti Zijeme. A to i samotny jazyk spolecnosti. V navaznosti uvadime, jak probihd komu-
nikace mezi ¢leny odlisnych kultur v kapitole interkulturni komunikace. Pokud se hloubg;ji
zam¢efime na prizkum a zjisténi informaci o bilingvni a vicejazy¢né vychové déti, je naSim
zamérem uvést dalii kapitolu a to zjisténi tak soucasného bilingvismu v Ceské republice.
Pozornost jsme také vénovali samotnému legislativnimu ukotveni pro bilingvni vzdélavani

déti v CR a jejich moznosti hledani opory v ramei vzdélavaciho systému CR.
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Hlavnim cilem v praktické ¢asti diplomové prace bylo zjistit, jestli se rodiCe bilingvnich a
vicejazycnych déti setkavaji s ur€itymi potizemi pii své vicejazyéné vychoveé. Formou kva-
litativniho vyzkumu a zvolenych metod rozhovoru a skrytého pozorovani jsme zjistovali
udaje u sedmi rodin. Vyzkumny soubor jsme popsali pomoci barevného kodovani, ktery je
shodny s barevnym oznacenim ve transkriptech rozhovort s rodi¢i. Pé&t z téchto rodin se
nachézi na izemi CR a dvé z dotazovanych rodin jsou Zijici v zahrani¢i. Pro volbu mluvit i
s rodi¢i, ktefi ziji v jiném staté, nez CR, bylo zjistit, jak probiha bilingvni vychova u déti,
kdy je matefStina matky odliSné ve srovnani s dominantnim jazykem spole¢nosti. Zpraco-
vani zjisténych dat a informaci jsme provedli formou zakotvené teorie. K podrobné zkou-
manym informacim jsme pfiradili kody a zahrnuli je do kategorii, které reprezentuji zjisté-
na data. Ur¢enim vztahu mezi jednotlivymi kategoriemi ndim umozZnilo zpracovani dat po-
moci axialniho a selektivniho kodovani. Interpretaci zjiSténych udaja jsme provedli formou
nalezeni odpovédi na dil¢i vyzkumné otazky, které ndm ndsledné umoznily najit odpoveéd’
na na$i hlavni vyzkumnou otazku a zjistit tak cil vyzkumu. Jelikoz smyslem nasi praci je
byt ptinosem pro rodiny, které se bilingvné vzdélavaji nebo se rozhoduji pro bilingvni vy-
chovu, uvedli jsme zakladni doporuceni pro praxi. Ta plynou z naseho vyzkumu a déle je

dopliiujeme o doporuceni rodi¢iim nebo vychovateltim z odborné literatury.

I3

Jak uvadi Karel Veliky: ,, Umét jiny jazyk je jako mit druhou dusi. *
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

CR Ceska Republika

MSMT Ministerstvo $kolstvi mladeZe a t&lovychovy
OoMJ Odlisny matetsky jazyk

CSi Ceska $kolské inspekce

CSU  Cesky statisticky tGrad

APIV  Akéni plan inkluzivniho vzdélavani
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SEZNAM OBRAZKU

Obr. ¢. 1: Vysledek axialniho kédovani

Obr. €. 2. Vysledek selektivniho kddovani
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Ptiloha I:
Otéazky k rozhovorim
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PRILOHA PI: OTAZKY K ROZHOVORUM

1y
2)

3)

4)
)
6)
7
8)

9

Prosim, muZete predstavit svou rodinu? (kde Zijete, kolik mate déti,..)
Jakym zpiisobem s ditétem mluvite — oba rodice?

Jak své jazyky pouzivate (jazyk doma, jazyk venku, pfi kazdodenni komuni-

kaci)

Dochazi k michani jazyki u...(dcera),(syn)....... ?

Co vas vedlo k bilingvni vychové svych déti?

Setkala jste se s néjakymi urcitymi potiZzemi pfi bilingvni vychové? — rodic
Jak dité prijima bilingvni vychovu ?

Jak hodnotite &esky vzdélavaci systém v CR? Je pro Vs vyhovujici?

Byla volba MS s ohledem na jazyky?

10) Zménili by jste néco pii vybéru MS, ZS. Setkala jste se s néjakymi obtiZemi

nebo vas naopak néco mile prekvapilo?

11) Jak se stavite ke své vlastni jazykové vybavenosti?

12) Chybi vam néco na podporu bilingvnosti v CR?

13) UdrzZujete kontakty se zbytkem rodiny? Z obou stran?

14) Jak casto se vidite, a jak to probiha z jazykové stranky

15) Jak mluvite na své sourozence (pokud mate), se zbytkem rodinnych prislusni-

ki?

16) Predstavujete détem i kulturu druhého, prijimaného jazyka?

17) Pfi své bilingvni vychové, nastaly podle vas néjaké problémy? V rodiné,

z prostredi, okoli?



PRILOHA P II: TRANSKRIPTY Z ROZHOVORU R3 A R5

Rodina ¢. 3:
1) Predstaveni své rodiny

Nase rodina zije v Praze. Jsme cesko-francouzska rodina a manzel je Francouz. A mame

dveé déti ve véku 8,5 a 7 let.
2) Jakym zpilisobem s ditétem mluvite — oba rodice?”

Od malicka jsme se rozhodli mluvit na déti svym jazykem. A navzajem zname jazyk i toho
druhého, takZe jsme si 1 navzdjem rozuméli. ProtoZe manzel rozumi Cesky a ja také fran-
couzsky. Ale hlavni motivace byla citova, citové pouto k jazyku, ktery je naSim matet-

skym. Tam jsme si nekladli Zddné otazky, ani jeden z nés.

Ted kdyZz uz jsou star$i a maji jazyky upevnéné, tak jsou chvile, kdy vSichni mluvime
francouzsky a malo, kdy se stava, ze manzel mluvi Cesky, protoze on je v pozici toho mi-
noritniho jazyka, ktery slysi mén¢, takze kdyz se doma bavime néjakym jazykem, tak je to

¢asto francouzstina.

3) Jak své jazyky pouzivate (jazyk doma, jazyk venku, pfi kaZdodenni komuni-
kaci)

Jazyk na osobu, neméni s ohledem na situace. Kdyz déti byly malé, tak jsme to ani neme¢-
nily, kdyZ jsme jeli na navstévu do Francie, kde nikdo nerozumél Cesky, tak matka si stale
drzela, ze na déti mluvila pouze Cesky, a kdyz jsme byli u mych rodict, kde moje rodice
francouzsky nerozumi, tak manzel na déti mluvil stale jen francouzsky. Byla tam situace,
ktera byla nepfijemnd pro tu druhou stranu rodiny, kterd nerozuméla, ale uptfednostnili
jsme to, aby déti méli ujasnéné nase dva jazyky. Ted’, kdyz jsou star$i, kdy dokézou rozli-
Sit a kdy 1 pochopili, Ze ne vSichni mluvi jazykem jako oni, takze ted’ uz to jde tak, ze kdyz
jsme tieba na navstéveé ve Francii, tak uz vSichni mluvime francouzsky a kdyz jsme u na-
Sich, tak vSichni mluvime Cesky. Ale kdyZ déti byly maly a upeviiovaly si jazyky, jazyk na

osobu a ve vSech situacich stejné.
Mezi sebou s manzeli hovotime i ¢esky i francouzsky, jak to ptijde.
4) Dochazi k michani jazyka u.......... ?

Ted’ uz asi ano, ale v podstaté¢ manzel mluvi vyhradné francouzsky. Ale po celém dnu, kdy

v praci mluvi Cesky, tak je rad, Ze po celém dnu miize mluvit doma francouzsky.



5) Co vas vedlo k bilingvni vychové svych déti?

Automatické, ze kazdy jsme méli svij jazyk pfirozeny. Takze jsme ani nepfemysleli, ze
budeme mit bilingvni déti, prosté¢ kazdy na né¢ mluvil svym jazykem, protoze to bylo to

nejptirozenéjsi. Nebyla tam n¢jaka jind motivace.
6) Setkala jste se s néjakymi urcitymi potiZzemi pri bilingvni vychové? — rodic

Ja jsem v pozici dominantniho jazyka, takze ja jsem to méla jednodussi, a jesté jsem mat-
ka, ktera se svymi détmi travila vice ¢asu. Takze ja se své pozice jsem se s problémy nese-
tkala. Vnimam, Ze manzel, z pozice minoritniho jazyka a jeSt€¢ menSiho kontaktu s détmi
v porovnani se mnou, tak vnima, Ze kdyz mu déti odpovi Cesky, ze ho to Stve nebo je mu to
lito. Nebo ted’, jak uz jsou starsi, tak je tam nardzka toho ze strany otce, aby se naucili ¢ist
a psat, ale zatim se to u obou déti spontanné potvrdilo tim, Ze my jim ¢teme nebo on jim
Cte a Ze maji kontakt s tim jazykem a se Ctenim se seznamily samy. Tteba dcera cte fran-
couzsky, aniz jsme s ni prochéazeli néjakou systematickou gramatickou ¢teci kurou, jakoz
se to déla ve francouzskych Skoladch. Takze to byly takové otazniky, kdyz déti odpovidali
v nékterych situacich otci ¢esky. Ale vytrval v tom a neodradilo ho to a ty déti, umi fran-

couzsky jako Cesky. Je mozna rozdil v rozsahu slovni zasoby.

Ale kdyZ pozoruji kamarady, se kterym se to moc nepovedlo, tak tam maji vétsi problém.
Ale nam se to relativné povedlo, ale hlavnim diivodem uspéchu je, Ze jsme uméli jazyk
toho druhého. Coz ndm umoznilo mluvit s détmi svym jazykem a zéroven nikdo z nas ne-

byl s komunikace vyfazen a konzistence, ze se to nikdy neménilo, Ze to bylo potad stejny.
7) Jak dité prijima bilingvni vychovu — potiZe p¥i komunikaci?

Ne. Byla nékdy situace, kdy muzi déti odpoveédély Cesky, ale tim, Ze jim rozumél, tak mohl
otec navazat francouzsky a to umoznilo mu zistat v tom jazyce. Takze bych kazdému do-
porucila v momenté, kdy ma bilingvni piedstavu, tak umét i jazyk toho druhého, protoze
v tu chvili vlastné mize ¢lovek vzdy odpoveéd’ ditéti v jazyce, na tkor toho, kterému dava
v tu chvili pfednost. Oni o tom tolik nepfemysli. Az byli starsi, tak teprve zacali si uvédo-
movat, Ze babicka neumi jazyk toho druhého. Nebo, kdyZ jsme tieba cestovali, tak si uve-
domili, Ze jim nesta¢i vzdy pouze CeStina a francouzstina, aby se domluvili, a zacali cha-
pat, Ze existuji 1 daldi jazyky. Byli jsme v Americe a déti samy zkusili mluvit jednim jazy-
kem, aha nerozumi, tak zkusim druhym, aha nerozumi, ale bylo to pro n€ zajimavé zjisténi,
protoze doposud byly zvykli, ze vétsinou zkusili hovoftit jednim a kdyz zjistili, Ze ten ¢lo-

vek nerozumi, tak stacilo pfehodit. Ale podle m¢, o tom tolik nepfemysli.



Ale fekla bych piiklad, kdy mam kamaradku, ktera je Ceska a manzel je Francouz a Ziji ve
Francii, takze tu situaci maji naopak. Dcera tam uz podruhé pojede na vyménu do skoly a
pak zase jeji dcera pojede k ndm a ona je vlastné v pozici ta holCicka, ze je Cesko-
francouzska a chodi do francouzské Skoly a obcas ma situace, kdy se stydi ¢estinu pouzi-
vat, protoZe tam vnima takovou negativni anotaci, protoZe ti Cesi a polaci jsou takové lev-

na pracovni sila, co tam pfijedou, tak se za to stydi.

Ja trochu vnimdm, ze kdyz u¢im ve Skole, u¢im v Montessori $kole, a mdme tam holku
z Ruska a stydi se za tu rustinu. Presto, Ze je z vysoce pfijmové rodiny a vnima, Ze ta rusti-
na neni pfijimana né&jak extra pozitivné. Ale za to francouzstina je néco, kdy se lidé tomu

tleskaji a ptaji se, fekni mi néco a nau¢ meé néco...Jazyk je naopak privilegovan spolecnosti
8) Jak hodnotite esky vzdélavaci systém v CR? Je pro Vs vyhovujici?

Déti chodi do alternativni Skolky, pfedSkolni vychovou a alternativni projektové vzdélava-
ni, takze my jsme tak troSku mimo systém. Ale co hodnotim pozitivné je, ze hodnotim tu
volbu a ¢esky systém nam to umoznil. A druhy jazyk ve Skole nijak nerozvijime, takze ten
druhy jazyk je Cisté doma. Takze trochu planovanou ¢innosti, ¢teme jim pohadky, divdme

se na dokumenty,..
9) Byla volba MS s ohledem na jazyky?

Byla tam ta otazka, ze v Praze je podstaté jedna moznost jak zajistit autentické frankofonni
vzdélavani a to je francouzské liceum a to je Skola, ktera kopiruje francouzsky vzdélavaci
systém a je stejné vSude na svété. Ale nam to piislo, ze je to pro ty déti hodné vykonné
orientované, jasné dané, jak se budou véci ucit a ve skole, kde ted’ jsou maji daleko vétsi
svobodu, na ¢em chtéji pracovat, ktery projekt, systém préace a vice €asu na jejich aktivity a
pfijimaji se vice déti tak, Ze déti jsou riizni. TakZe to pro nas bylo dulezité, pfistup a nava-
zovalo to na MS. TakZe jsem se pro francouzské liceum nerozhodli, protoZe zptisob vyuky
byl pro nés ne upIn€ vyhovujici, ale pro rozvoj toho jazyka.

Doplitujici otdzka: Méate zkuSenost s PPP?

My nemame zkuSenost, protoZze ob& déti maji akcelerovany vyvoj feci, kdy dcera v roce
fikala kratké véty. U syna se také nepotvrdila ta hypotéza, Ze kdyZ maji déti dva jazyky,
tak je pomalejsi vyvoj feci. TakZe lidé, ktefi nevédéli, tak by ani nefekli, Ze maji dva jazy-

ky. Obé déti mely rychly rozvoj feci.



10) Zménili by jste néco p¥i vybéru MS, ZS. Setkala jste se s n&jakymi obtiZemi

nebo vas naopak néco mile prekvapilo?

Pii vybéru MS nebo ZS ten fakt, Ze jsou dvojjazyéné, ptili§ tomu nevénovali pozornost.
Protoze moznost toho, kdybychom chtéli zohlednit tu francouzstinu byla tak omezena, a
Skola tak nevyhovovala v tom, co my jsme chtéli, jako ptistup, Ze jsme si vybrali a bilin-
gvnost pfi vybéru $kolu jsme nijak nezohlediiovali. Tfeba MS byla ¢esko-anglicka a i to
pro nas nehralo roli, pro nas bylo dulezité, ze Skolka méla urcity ptistup, ktery se nam vel-
mi libil. Takze ta Cesko-anglické Skolka, kde tam angli¢tina byla, nebyla nas§im zamérem a
tam se potvrdilo, Ze tu angliCtinu nasavaly, ale pasivnég, kterou nechtéji nijak aktivné rozvi-
jet. My jsme tu angli¢tinu, ackoliv ji ve Skolce méli, nijak nepodporovali. Ale ted’ je dceti
8,5 a rozhodla jsem se, ze si s ni budu troSku povidat anglicky, ale do té¢ doby jsme to vi-

bec nezavadeli.
11) Jak se stavite ke své vlastni jazykové vybavenosti?

Ja — anglicky, francouzsky, némecky a italsky a manzel umi vyborné Cesky, francouzsky,
anglicky a zéklady Spané€lStiny a némciny, takze co se tyka jazykt, tak my jsme dobie vy-
baveni a nedéla ndm problém naucit novy jazyk, kdyz tam mame motivaci. A myslim si, Ze
naSe déti to maji podobné, ted’ vidim s dcerou, ze hodinu, dvé hodiny denné si povidame
anglicky a vidim obrovsky narast slovni zasoby. Takze si myslim, Ze je to otazka mésici,
kdyz bude hovofit plynule anglicky, kdyz se tomu budeme denné¢ vénovat. Ale toto bude
uz vzdy dalsi jazyk. Dva jsou matetské, a to jsme to vzdy i chtéli, 1 za tu cenu, Ze anglicti-
nu se nauci trosku pozd¢ji, ale i1 za tu cenu, aby oba jazyky — matetské byly usazeny dobre.
Protoze ja jsem sama zazila v prace bilingvni lidi, ktefi byli anglicko-francouzsti a kteti ani
jeden ten jazyk neovladali UpIné dokonale. Jako oba velmi dobie, ale kazdy mél trosku
akcent a kazdy psal trochu s chybami, takze to jsme si fikali, Ze by jsme opravdu nechtéli,
aby ti dva jazyky, ke kterym maji citovy vztah byli na Grovni ciziho jazyka vlastné. To uz
je pak otazka na n¢, kde budou chtit Zit, aby se citili v t¢ zemi doma a aby ten jazyk ovla-

dali na urovni toho lokalniho ¢lovéka.

Mame v okoli ptiklad velmi ambicidznich rodict, ktefi maji velmi jazykové nadanou hol-
¢icku, ktera mluvi plynné anglicky, francouzsky, némecky. Je to velmi ambicidézni rodina,
a mozna je to n¢kdy i na ukor citové stalosti ditéte, ale povedlo se jim to z ohledu jazyko-
vého, ze nastavili model jeden rodi¢ jeden jazyk a plus situace, které byly. Jenom si fikam,

zda n€kdy ta hlava toho ditéte neni uz tak moc plnd, pro normalni Ziti.



12) Chybi vam néco na podporu bilingvnosti v CR?
Pro rodice?

Vseobecné feceno na to asi nedokdzu odpovéd, ale ¢eho si vazim, ze je v Praze pékné vy-
baveny francouzsky institut véetné¢ knihovny, takze mame pfistup a nemusime vSechno
kupovat. To neni k dispozici ve vSech jazycich. Takze za to jsem byla velmi rada a i toho
hodné vyuzivame. Ziskavame tam informace, jsou v Praze i rizné frankofonni komunity,
se kteryma jsme se potkali a seznamili s dal$imi rodinami, a to si myslim, ze je hodné da-
lezité. Pro manzela bylo tieba také dilezité, ze si nasel dalsi Francouze, ktefi tady jsou a
jsou ve stejné situaci. Mame tady par kamarada a toto si myslim, Ze je fajn, kdyz Clovek
zije ve meste, kde ty komunity jsou. Ale tieba n€kde v menSim méste, kde je 1 méné prile-
zitosti se potkavat a jazyky pouZivat. A my mame frankofonni kamarady, se kterymi mu-
zeme mluvit francouzsky a 1 ty déti mohou mluvit s ostatnimi détmi, kteti mluvi francouz-

sky. Mame tak 5 -6 déti, se kterymi se mohou setkat a pravidelné a to je velmi cenné.
Pro dit&?
Zisk

13) Udrzujete kontakty se zbytkem rodiny? Z obou stran?

Udrzujeme, ale my zijeme v Praze a francouzska strana zije na jihu skoro 2000 km od nas
a moji rodiCe ziji na Morave, takze ta frekvence navstév je mensi. Ale jako s tou francouz-
skou rodinou, se kterou se vidime mén¢ se snazime kazdy tyden se potkat na skypu, aby se

ty déti mohly popovidat.
14) Jak casto se vidite, a jak to probiha z jazykové stranky

Déti mluvi francouzsky s babickou ve Francii, ale spiSe diive to bylo tak, Ze babicka byla
pro né takova abstrakce na pocitaci, Ze s nim mluvit tfeba vitbec nechtély, ted’ uz jsou star-
$1 a uz si o tom mizeme popovidat, .. hodi se ti to, ted’ bude volat babicka, ..babicka by té&
chtéla videét, ale kdyz ji byli 2,3,4 roky, tak to bylo nepfedvidatelné. N&kdy tieba zavolali a
my jsme jim ukézali, jak si déti hraji, a neprobéhlo nic, ale 1 to si myslim, Ze bylo dilezity,
ze prarodi¢e vidéli déti, jak rostou a pro nase déti, ze je slySeli, 1 kdyZ jim aktivné neodpo-
vidali. A myslim si, Ze to vyZadovalo trpélivost a nenutit a to ty tchani viceméné udélali,

aniz by se z toho hroutili a j& si myslim, Ze to tomu hodn€ pomohlo.

Setkani na Moravée probihd v ¢esting, nikdo neumi francouzsky. Otec se jen obraci na své

déti ve francouzsting, jinak cestina.



A babicka je vlastné ochucena o ten rozhovor otec — dité, kdy ¢eska babicka tomu nerozu-
mi. To bylo vzdy tak, ted’ uz méné, protoze déti dokazou vysvétlit, co se déje. Ale kdyz
byly déti malé, tak jsme nechtéli viibec pieskakovat. A to byla i velka frustrace ze strany
mych rodict, ktefi to povazovali za désné neslusné. Ale my jsme to tak citili, ze je to po-
tteba a citili jsme to védomé, ze pfece on na né¢ nebude mluvit cesky. Myslim si, ze kdyby
to ud¢lal, tak by mohly ztratit déti motivaci s nim mluvit francouzsky. V tu chvili déti ro-
zuméli, Ze Zadny jiny jazyk neumi a ta touha s nim komunikovat je vzdycky siln€jsi a kdy-

by tusili, Ze umi ¢esky, tak mozna by to nebylo takove jaké je.

Miéme kamarada Francouze, ktery umi vyborné Cesky a ptiSlo mu v jednom momentu, Ze
mu déti nerozumi a za¢al na né¢ mluvit ¢esky a tim to podle mé trochu pokazil, protoze ty

déti skutecné dnes francouzsky nerozumi.

15) Jak mluvite na své sourozence (pokud mate), se zbytkem rodinnych prislusni-

ku?

Mezi sourozenci détmi: nékdy Cesky a nékdy francouzsky. Stfidaji to. Nékdy mluvi Cesky

a hraji se ve francouzstin¢ anebo naopak
16) Predstavujete détem i kulturu druhého, prijimaného jazyka?

Co se tyka kultury, a tieba jidla tak to je asi denné. Ja jsem se naucila vatit pozd¢, takze
jsem spis pievzala manzelovi ptistupy. Nam i vyhovuje, jak se stoluje, kolik je tam chodi,
a snazime se jezdit do Francie na ptiméstské tabory. Cestovali jsme 2 mésice po Francii,
Cteme se, maji predplatné Casopisu kazdych 14 dni francouzského, Ziji o tom, co se debatu-
je. Jsou pékné védeckée seridly, které jsou ve francouzsting, coz jim taky umoznim sledovat

skrz to poznavani.

17) Pfi své bilingvni vychové, nastaly podle vas néjaké problémy? V rodiné,

z prostiedi, okoli?

Frustrace nastdvala, kdyz moji rodi¢e nerozuméli vSemu, co se fesi, ale myslim si, Ze
frustrace nastava u lidi, kdyz chtéji mit neustdlou kontrolu a néco fesit. Na francouzské
stran¢ jsem nezaznamenala takovou situaci ve stejné situaci. Béla si francouzska babicka
vzit dceru, kdyz byla malinké na hodinu -2, Ze ji nebude rozumét, i kdyz to podle nas neby-

lo opodstatnéné, protoze stacilo mluvit francouzsky a uz to jelo, ale vlastné se bala.

Znam vsak spoustu ptipadu, u kterych se to nepovedlo a asi nejzdsadnéjsi povazuji znalost

téch obou jazykd, Ze si rozumi mezi sebou. Kazdy ma moznost se naucit jazyk. Neuméla



jsem jazyk francouzstiny, nez jsem poznala svého muze. A to neni diivod se jazyk nenaudit
a nepouzit. Mdme kamarady, ktefi se jazyk nenaucili a pak si fikaji, ja ti nerozumim. Neber

détem vyhodu jazyk mit a nauc se ten jazyk toho druhého pro vzadjemné porozuméni.
Rodina €. 5:
1) Predstaveni své rodiny

Ja pochazim ze Zlina, partner pochdzi z Rakouska a zijeme tady v Rakousku. Hol¢icka

bude mit dva roky.
2) Jakym zptisobem s ditétem mluvite — oba rodice?

Oba dva mluvime rodnym jazykem na dité. Jazyk ménim jen pod natlakem, nebo kdyz
jsme nékde, kde je vice déti a okiikuju dceru z néjakého diivodu, aby i ostatni maminky
nebo 1 ostatni déti rozumély, ze teda neni hezky, Ze toho chlapecka placla, ale Ze nechci,
aby ho plécla.. Ja trvdm na své matefstin€, na Cestiné a mam kvili tomu velké problémy

s partnerem. Otec mluvi némecky.

3)Jak své jazyky pouzivate (jazyk doma, jazyk venku, pii kaZzdodenni komunika-
ci)
Jazyk doma mluvime némecky, mezi sebou taky, a ja na dceru Cesky a partner némecky.
S partnerem mluvim némecky, at’ tam dcera je nebo ne a ja na dceru mluvim pouze cesky,
at’ je partner doma nebo neni a na dceru promluvim némecky, pokud chci, aby v tu chvili
partner tomu rozumél, a aby se zapojil.. (dcera v pozadi vola maminku, a zdda o pozornost,

maminka pfipravuje jinou aktivitu pro dceru a ujistuje me, ze posloucha...
4)Dochazi k michani jazyki u.......... ?

Partner si myslim, Ze rozumi ¢esky, a myslim si, jak na dceru mluvim ¢esky, tak tomu ro-
zumi, 1 kdyz tvrdi, Ze nerozumi. Ale kdyz ji néco feknu a on ji v tu chvili fekne to samé
némecky, bez toho aniz by védé€l, co ji fikdm, takZze vim, Ze tomu intuitivné rozumi, kdyz
je schopny to zopakovat.
5)Co vas vedlo k bilingvni vychové svych déti?

V prvni fadég, ja jsem diiv hodné cestovala, takZe ja jsem zaZzila rodiny, které mluvi vice
jazyky, vicejazycné. Takze vim ze zkuSenosti, co jsem méla moznost vidét i jiné lidi, tak
vim, Ze tady toto funguje a funguje to super, a funguje to na to, aby se na dit¢ mluvilo

obéma jazyky nebo 1 vice jazyky, pokud se v té rodiné mluvi vice jazyky. A pro mé je to



dilezité, protoZze j4 mam jesté sestru, kterd taky zije v zahrani¢i a ta na to kasle, to zname-
na, ze pod natlakem okoli mluvi na déti hebrejsky,.. Moje maminka tam také jezdi za nimi,
takze mluvi ¢esky, ale velice Spatné, Cesky rozumi, ale nerozumi vSechno. Prost¢ ten jazyk
je tam nékde v pozadi a ona je prosté nenaucila. Jeji déti jsou starsi nez moje déti a ja jsem
si prost¢ fekla, ze tohle neptipustim. Ja nepfipustim to, aby moje dcera, kdyz bude mluvit
bude potiebovat nékoho, kdyz bude chtit néco fict babicce. To je prosté pro mé néco, co

nejde.
6)Setkala jste se s néjakymi urcitymi potiZzemi p¥i bilingvni vychové? — rodic

Reknu vam je§té néco. Mij partner, jeho otec je Chorvat a maminka je Rakuganka. A oni
od malicka déti ucili jenom némecky. Oni vlibec tou chorvatstinou nemluvili. A on ten
jazyk neovlada. A sam mi fekl, Ze toho lituje, ze ten jazyk neovlada. Ale on a jeho rodina
jsou strasné boje, on a jeho matka, jeho ptilka rodiny (otec uz s nimi neni) tak s nimi byly
straSné hadky, protoZe oni mi tvrdili, Ze musim na dceru mluvit némecky, protoZe Zijeme
v Rakousku, tak musi mluvit némecky, ona se musi zapojit do spolecnosti atd. ...podle mé
nazor nevzdélanych lidi a vlastné¢ mi fekli, Ze az bude mluvit némecky, tak ji mazu zacit
ucit mluvit ¢esky. Coz je pro me je to.. boj s vétrnymi mlyny... i jsem ji fikala, co vy, kdy
jste naucili vase déti chorvatsky, az se nauci némecky? To uz se déti v pozdéjsim véku
nenauci. TakZe j& mam svoje divody a ja si necham ....i kdyby mi to mé¢lo rozbit ten part-

nersky vztah, tak ja prosté neustoupim.

I to, ze si ptedstavim, Ze v 6 letech dcery bych az v tomto véku na ni zacala mluvit ¢esky,
dle ptani s némecké strany, tak to prosté nejde. To je uz druhy, cizi jazyk. To musi byt od
malicka, jako pfirozené. A v pozd¢jSim veku to uzZ musim mit na to néjaké vzdélani, a ja
nejsem ucitel. Nedokazu ptresveédCit druhou stranu, Ze oba jazyky jdou zaroven, Ze ani je-
den jazyk nestrdda, kdyz se nastoli od za¢atku. Mam kolem toho hodné nastudovano, ale
oni prosté mé neposlouchaji, oni to nechtéji slySet, oni maji svoje. Ale je fakt, Ze se tato
situace trosku uklidnila, pfestali na m& utocit, protoze jeji prvni opravdové slovo kromé
mama a papa bylo apfel. Takze ted’ jsou nadSeni. J4 na ni mluvim jen ¢esky, a vim, ze zku-
Senosti vim, Ze jeji prvni slova budou némecky a vim, Ze bude mluvit prvni némecky a
vim, Ze na mé bude tikat, mami nemluv na mé ¢esky a vim, zZe bude tu némcinu preferovat,

protoZe je to pro ni prvni jazyk, ktery slysi vSude dokola.



7)Jak dité prijima bilingvni vychovu — potiZe pri komunikaci?

Absolutng zadné. Mame nové slovicko. Jak jsme ted byli v Cechach, tak se nau¢ila fikat
slovo tati. A je to jeji uplné prvni ¢eské slovo a ja jsem z toho UpIné€ $tastna, a tak jsem to
fikala tatinkovi. A on mi fekl, Ze ji to mam fikat némecky, kdyz uz to umi Cesky. A ja jsem
mu fekla, ze ji to némecky fikat nebudu, Ze to je jejich prace, aby ji naucili némecky. A od
té doby, co jsme doma do ni hudi, at’ fikd genug a dneska v telefonu ji fika, fekni genug, a
ona tika tati, a on fekni genug a ona zase tati. A j& jsem hned fikala manzelovi, divej, ona
ti rozumi. J4 vidim to pozitivni a on potad vidi to... ja ho totiz chapu, protoZe tady v tom
Rakousku je strasné¢ moc cizincii, Turci a nevim, co vSechno, kteti jdou prosté¢ do Skoly
s tim, Ze nemluvi némecky a jsou to star$i déti a maji svlij rodny pfizvuk. A on se toho
stra$né boji. Ze jeho dit& se nebude integrovat. Takze ja to chapu, ale v&iim, Ze se integro-

vat bude...
8)Jak hodnotite &esky vzdélavaci systém v CR? Je pro Vas vyhovujici?

Jelikoz zijeme v Rakousku, a zatim tady zlstaneme. Vybereme pak Skolku bez ohledu na
jazyky, bude chodit do normalni skolky, co je tady nejblize. Dcerka uz chodi, do takové
Skolky, to nejsou ani jeslicky, vedle skolky maji jiné mistnosti, ale byva to i tak, Ze to ma
n¢jaka pani doma, a je to, Ze tam je 1 min déti a oni to maji tak, Ze na jednu vychovatelku
muzou mit max. 5 déti, takze je jich tam 9 a jsou tam dvé ty vychovatelky. Takze tam cho-
di a chodi tam od ledna. A vse v pohodé. Myslim si, ze kdybych vybrala 1 jesté néco jiného
s ohledem na jazyky, tak by to mlj partner uz nepienesl. Uvidim, jak to pijde, az zacne
chodit do Skoly a budu ji tfeba ucit Cestinu sama jinak. Ted” jsem se dozvéd€la od zname,
7e je v Cechach n&jaka $kola, na Bfezové, jmenuje se Na konci svéta..ja jsem si ji zatim
nevyhledala, ale je to Skola, je pouze po internetu a je to pouze pro déti, ktefi potiebuji i
individualni vyucovani, kdyZ maji né¢jakou nemoc nebo je néjaké divod, pro¢ nemizou
chodit do skoly mezi normalni déti, takZe mizou studovat normalné online, mit pfednasky
a potom zkousky a pro déti je to i1 pro ty ze zahrani¢i. Tieba nékdo s Australie, takZe na to

se chci podivat, ze by byla moznost nékdy v budoucnosti.
9)Byla volba MS s ohledem na jazyky?
Pozn.: Odpovézeno v piedchozi otazce

10)Zménili by jste néco p¥i vybéru MS, ZS. Setkala jste se s néjakymi obtiZemi

nebo vas naopak néco mile prekvapilo?



11)Jak se stavite ke své vlastni jazykové vybavenosti?

Ja jsem do Rakouska pfijela v roce 2005 a nemluvila jsem ani slovo némecky a naucila
jsem se to v podstaté sama, nechodila jsem do zddného kurzu. A s tim, Ze jsem ted’ pied
matetskou pracovala v kancelafi, takze komunikovat po telefonu, e-mail neni problém a
pracovala jsem v rakouské firmé¢, takze ten jazyk jsem si vypilovala néjakym zplisobem
ucenim. A ja jsem jesté predtim zila v anglicky mluvicich zemi a angli¢tinu mam na trovni
rodného jazyka a némcinu jsem se naucila, tak, Ze se necitim blb&, kdyz s nékym mluvim.
Neékdy délam chyby, ale nemam s tim problém a lidi se ke mné nechovaji nijak Spatné, ale

spiSe se m& snazi opravit nebo pomoc.
12)Chybi vam néco na podporu bilingvnosti v CR?
Pro rodice?

M¢ nechybi nic. Ja si vystaCim. Ja jsem na FB skupince rasing bilingual children, nevim,
jestli vam to néco tikd a tam je dobrd podpora. A tam si radi lidé z celého svéta a to mi
staci.

Pro dit&?

M¢ chybi podpora partnera. V jinych rodinach na celém svété, kde to tak maji zavedené.

Ale je tam podpora téch partneri navzadjem. A to mi chybi. Porozuméni v roding.
13)Udrzujete kontakty se zbytkem rodiny? Z obou stran?

Ano. Partner se mnou k nasim nejezdi. ProtoZe jedeme vzdy na del$i dobu a on chodi do
prace, takze se mnou nejezdi. Kdyz jedeme obcas s néjakého diivodu na vikend, tak to jo.
Do Cech jezdime na vylety, co méame pies hranice.

14)Jak cCasto se vidite, a jak to probiha z jazykové stranky
My jedeme,...Casto nejezdime... ted’ jsme tam byli dva tydny, v fijnu jsme tam byli tii

tydny, v ¢ervenci jsme byli mésic a tak asi 3-4 do roka.

Kdyz jedeme do Cech, tak je komunikace v Gesting, protoZe partner vétinou nejezdi. Po-

kud je setkéni s partnerovou stranou mluvime v§ichni némecky a ja na dceru cesky.

15)Jak mluvite na své sourozence (pokud mate), se zbytkem rodinnych prislusni-

kua?



Mluvime vzdy Cesky a kaSleme na n¢ho. To se prosté tak semele, to neni schvalng, ale to
se neda. Ale kdyz tam byly moje sestry, tak se s nim mezitim bavili anglicky, protoze né-

mecky nemluvi nikdo a snazili se bavit.
Mezi sourozenci détmi: nejsou
16)Predstavujete détem i kulturu druhého, prijimaného jazyka?

VétSinou partner vaii jeho oblibené, rakouské speciality, ja Ceské speciality néjak nevaiim,
ani je neumim a ani to moc nejim,,, n¢jaké knedlo, vepio,..A jsem spiSe zamétfena na in-
dickou kuchyni a vatime indickou, ale kdyZ jedeme do Cech a je na jidelni¢ku n&jaka spe-
cialita, tak mu tikdm, Ze tohle je dobré...at’ to ochutna... VétsSinou jezdi do Krumlova na

kole, tak on to né¢jak tak zna.

Tradice Ceské vitbec nedodrzujeme, uz jen to, Ze mam svatek, jmeniny, to se v Rakousku
neslavi a kdyz mu to feknu, a fikdm mu to 10 let, Ze dneska mam svatek, tak odpovi jo a to
je vSechno..Tady se to vlibec neslavi a ani nevim, kdy mé dcera svatek, protoze nebudu
slavit néco, co on nechce a tady se to nefesi a nechdpe. Velikonoce se tady slavi jinak, ale
hledaji se vaji¢ka na zahradg, loni jsme to nedélali, ale letos to asi zkusime, ...Ceské tradice

viibec, to uvidi, az bude v Cechach..
17)Pii své bilingvni vychové, nastaly podle vas néjaké problémy? V rodiné,
z prostiedi, okoli?

Urcité je to ta ne-podpora partnera a jeho rodiny. A v okoli jsem se setkala spiSe s pozitivni

reakci, kdy kazdy mi fika, jak na ni mluvim a jak je to super a Ze by taky ta maminka chté-

la, aby jeji déti mluvily dvéma jazyky. VSude pochopeni a obdiv kromé téch nejdalezité;si.






