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UvoD

Vazeni Ctenari,

sbornik prispévkl védecké studentské konference zacinajicich vyzkumnikt
s nazvem Férum mladych vyzkumnikt VII. se stal na Fakulté humanitnich
studii tradici. JiZ sedmé vydani poukazuje na zdjem o publikaci vyzkumnych
projektt a dil¢ich teoretickych i vyzkumnych pocini studentti magisterskych
a doktorskych studijnich programi. I v tomto roce byly do sborniku vybrany
nejlepsi studie.

Védecka studentska konference je organizovana na podporu projekti spe-
cifického vysokoskolského vyzkumu, ktery je provadén studenty doktorského
nebo magisterského studijniho pedagogického programu a bezprostiedné na-
vazuje na jejich pedagogické i jiné vzdélavani v navaznosti na védeckou praci,
a to s respektovanim soucasnych trendid v zahrani¢nim i domacim vyzkumu.
Svym zaméfenim je jednou z mozZnostf, jak skloubit nabyté znalosti, schopnost
porozumeét teoretickym trendim a kriticky analyzovat koncepce v pedagogice
i vjinych oborech, ¢i samostatné projektovat a realizovat empirické vyzkumy,
a poté interpretovat jejich vysledky a hledat aplika¢ni uplatnéni v projektech
IGA, vCetné jejich prezentace na zminéné studentské védecké konferenci. Vlastni
zapojeni studentl magisterského a doktorského studia do védy a vyzkumu, jejich
podpora a pomoc v propagovani ziskanych vysledk, prispiva ke zkvalitnéni
edukace a individualniho védecko-vyzkumného ristu, spojeného s kone¢nym
vypracovanim a obhajenim kvalitnich magisterskych a disertacnich praci.

V obsahu tohoto sborniku najdete texty studentl zapojenych do projektd
v ramci Institucionalni grantové agentury (IGA) a také studentd doktorskych
studijnich programi Fakulty humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné.



Ve sborniku najdete celkem sedm texti se zamérenim na osobnost ucditele,
ucitelskou profesi a podminky profesniho ristu uciteld. Zastoupeny jsou i texty
orientované na dité, zaka, adolescenta, a to v riiznych vychovné-vzdélavacich
kontextech. Jedine¢nou tematickou oblasti jsou texty s didaktickym zamérenim
z oblasti socialni pedagogiky a specifika komunikace mezi ucitelem a rodici
nadanych zaku.

Podékovani patfi zejména hlavnim reSitelim projektt IGA a doktorandim,
ktefi své studenty odborné a profesionalné vedou k vyzkumné a nasledné
publikacni Cinnosti a predavaji jim tak cenné védecké zkusenosti. Velké diky
patiirecenzentim Adriané Wiegerové a Tomasi SvatosSovi.

Jaroslava Pavelkova



SPECIFIKA KOMUNIKACE MEZI UCITELEM
A RODICI NADANEHO ZAKA
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Petr Lukes

Anotace: Text predstavuje predbézné vysledky kvalitativniho vyzkumu, jehoZ cilem
je zjistit specifika komunikace mezi rodi¢em nadaného Zdka a $kolou, a to z pohledu
ucitele nadaného Zdka. Vyzkum je proveden formou polostrukturovanych rozhovorti
s uciteli nadanych Zdki. Predbézné vysledky naznacuji tematické kategorie, jako
napr. identifikace nadanych Zdku, prdce s nadanymi Zdky a inkluze.

Klic¢ova slova: inkluze, komunikace, nadani, rodi¢ nadaného ditéte, talent, ucitel
nadaného ditéte

UvoD

Sloviim talent a nadani prisuzujeme snad vSichni velmi pozitivni podtéon. Vzdyt
snad ve vSech spolecnostech, nejinak je tomu i v té nasi, si lidi s témito vlast-
nostmi povazuji a vkladaji do nich velka ocekavani. V obdobi historie bylo na
tyto jedince nahliZeno z riiznych hledisek a stejné tak i na ptivod nadani samého.
K pohledu, jakym na nadani nahliZime dnes, se priblizujeme poc¢atkem 20. sto-
leti, a to i diky zacatku uzivani IQ testii. V této dobé dochazi také k zaméreni
pozornosti na nadané dité, namisto genidlniho dospélého (Hribkov4a, 2009,
s. 33). VRamcovém vzdélavacim programu zakladniho vzdélani - RVP ZV - se
o nadanych docteme, Ze ,nadanym Zdkem se rozumi jedinec, ktery pri adekvdtni
podpore vykazuje ve srovndni s vrstevniky vysokou tiroveri v jedné ¢i vice oblastech
rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo socidlnich
dovednostech” (MSMT, 2017, s. 149). V legislativé CR je na nadané bran zietel
v zakoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$S$im odbor-
ném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ktery umoznuje rediteli Skoly povolit
nadanému ditéti vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu. V nasem
vyzkumu se bliZe zabyvame otazkou, jak tato prace s nadanymi zaky na ¢eskych
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Skolach skutecné probih4, a to z pohledu zjistovani kvality spoluprace mezi
rodi¢em a ucitelem.

NADANIi A TALENT

Nadani nepredstavuje pouze vysoké intelektové a kognitivni schopnosti, jak
je Casto ve spole¢nosti vnimano, ale i vysoky vykon jedince v neintelektovych
oblastech lidské ¢innosti. Castym zpiisobem déleni, se kterym se miizeme
v soucasné literature setkat, je déleni nadani do tf{ skupin. Témito skupinami
jsou intelektové nadani, umélecké a sportovni nadani (Konec¢nad, 2010, s. 43).
Dalsi déleni nadani predklada napt. Stava (in Simonik, 2010, s. 9-10), ktery ho-
vorio druzich nadani ve vztahu ke konkrétnim aktivitdm. Témito druhy vnima
intelektové schopnosti (verbalni, pocetni, prostorové a pamétové), specifické
akademické vlohy (matematika, ptirodni védy), kreativni nadani (nové napa-
dy a produkty), védecké schopnosti (technické, matematické nebo jazykové
s vyuzitim védeckych metod), viidcovstvi (komunikace a vedeni), mechanické
schopnosti (manipulace, prostorova predstavivost, vnimavost na detaily, podob-
nosti a rozdily), talent v krasném umeéni (vytvarné, hudebni, herecké, tanecni),
psychomotoricka schopnost (sport, umélecké pohybové aktivity). Pro potieby
naseho vyzkumu se vS§ak omezujeme pouze na nadani intelektové, které také
vyznamové odliSujeme od talentu, vnimaného spiSe v oblasti uméni a sportu.

SKOLA A NADANI ZACI

Jak jsme naznadcili jiz v uvodu, péce $kol o nadané zaky je ukotvena v legislativé
Ceské republiky, a to ve $kolském zakoné (¢.561/2004 Sb.), dale v prislu$nych
vyhlaskach a také v ramcovych vzdélavacich programech. Ve skolach samot-
nych se pak setkavame s alespon obecné vymezenymi piistupy ke vzdélavani
nadanych. V prvni fadé tyto vymezeni nalezneme v kazdém SVP (Skolni vzdé-
lavaci program) skoly. V idealnim pripadé maji Skoly téma edukace nadanych
rozpracované i v dalSich dokumentech a pedagogicky sbor aktivné spolupracuje
na zkvalitiiovani péce o nadané mezi sebou navzajem i se Skolnim psychologem
a pedagogicko-psychologickou poradnou (Machti, Ko¢varova a kol., 2013, s. 28).

Vychovné vzdélavaci potireby nadanych zakii
VétsSina z téch, kdo kdy vstoupili do dlouhodobéjsiho kontaktu s nadanym
ditétem, at’ uz jako pedagog, spoluzak nebo i rodi¢, miize potvrdit, Ze nadani

maji, oproti svym vrstevnikiim, ¢asto odli§né potieby a projevy, a to v oblasti



kognitivni i socio-emociondlni. V soucasné dobé, kdy se na Skolach praktikuje
inkluzivni vzdélavani, je nezbytnosti témto zaklim zajistit naplnéni jejich od-
liSnych potreb ¢asto v kolektivu mnoha jinych svébytnych jedinct.

Feldhusen a Robinson-Wyman (1980, in Machti, Ko¢varova a kol., 2013, s. 29)
predkladaji dvanact specifickych edukacnich potieb nadanych zaki, zohledujici
kognitivni, socialni i emocionalni faktory:

1. Maximalni osvojeni zakladnich zru¢nosti a pojm.

Ucebni aktivity v pfiméreném tempu a drovni.

Rozvoj kreativniho mysleni a feSeni problému.

Rozvoj konvergentnich schopnosti, zejména v logické dedukci a s konver-
gentnim FeSenim problémi.

Stimulace ptedstavivosti, obrazotvornosti a prostorovych schopnosti.
Rozvoj sebeuvédoméni a akceptace vlastnich schopnosti, zajmi a potreb.
Podpora tvorby a plnéni primérenych cili a aspiraci.

Pristup k riiznym oblastem studia, uméni a profesi.

. Rozvoj nezavislosti, ale i discipliny v u¢eni.

10 Poskytovani prilezitosti interakci s jinymi nadanymi zaky.
11.Poskytovani mnoZstvi informaci o rozli¢nych tématech.

12.Podpora ¢teni a nabidka pristupu k riznym informac¢nim zdrojim.

W

©®N o !

V ramci inkluzivniho vzdélavani se projevuje snaha o naprostou akceptaci
specifickych potreb vsech zakd, ,béznych” i téch se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. Hribkova (2009, s. 182-183) zmiiuje vyznam toho, Ze nadani zaci
byli postaveni do stejné pozice jako zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
atim jim bude vénovana i stejna péce, jako zakim méné obdarenym. Nadanym
zaklm v edukacnim procesu se blize vénuje ¢tvrta cast Vyhlasky ¢. 27/2016
Sb., o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zaki nadanych.
Tato vyhlaska definuje Zdka nadaného, Zaka mimotadné nadaného, kritéria jejich
identifikace i prace s nimi. Problematice nadani se vénuje také jeden z hlavnich
cild vladou schvalené Koncepce podpory mladeZe na obdobi 2014-2020, ktera si,
mimo jiné, klade za cil prispivat k rozvoji talentu déti a mladeZe nasledujicimi
tfemi body (MSMT, 2014, s. 11):
e podporovat vytvareni podminek pro rozvoj talentu déti a mladeze v ramci
formalniho, zdjmového a neformalniho vzdélavani;
e podporovatdlouhodobouasystematickou pracistalentovanymidétmiamladeZi;
¢ podporovat nabidku akci, které podnécuji vyuzivani kreativniho a inova-
tivniho potencialu détf a mladeze.

Vzdélavani nadanych zaku
Vzdélavani zakl s nadanim probiha za pomoci tzv. obohacujiciho kurikula.



Obohacujicim kurikulem rozumime zménu edukac¢niho programu nebo spe-
cifickych ¢asti kurikula, ve smyslu akceptace potieb nadaného Zaka a rozvoj
nadani jeho i ostatnich déti (Machd, Ko¢varova a kol., 2013, s. 34). V prostredi
¢eskych Skol se setkdvame nejcastéji se dvéma zplsoby této modifikace edukac-
niho procesu - akcelerace a obohaceni. Pojem akcelerace chapejme jako zptisob
urychleni uciva.

Akceleraci miZzeme dale rozliSovat na vnitfni a vnéjsi. Vnitfni akcelerace
probiha uvnitf tfidy a pro zaka konkrétné predstavuje ulevu od ¢asti zkousSe-
ni, vynechani pro zaka zbyte¢né jednoduchych tloh a ¢asti ué¢iva. Zak se tedy
v takto ziskaném case miize vénovat ucivu, ke kterému se zbytek tridy dostane
az pozdéji. Vnéjsi akceleraci se rozumi obvykle néjaky skok ve vzdélavacim
procesu. Témito skoky muze byt predc¢asny vstup do Skoly, posun ve $kolni
dochazce, a to jak v ramci predmétu (dochazka do predmétu o rocnik vyse),
tak vynechani celého ro¢niku. Vnéjsi akcelerace umoznuje také absolvovat dva
ro¢niky v jednom $kolnim roce i paralelni studium predmétu ¢i predmétt na
jiné skole (specializované nebo stiedni).

Obohaceni oznacuje proces, kdy je u¢ivo vhodnym zpiisobem rozsireno
¢i prohloubeno urc¢itym obsahem nad ramec bézné uzivané vyuky (Machd,
Kocvarova a kol., 2013, s. 35-36). Pii obohacovani uciva je diilezité pamatovat
na to, aby nadanému Zakovi (nebo kterémukoli jinému v tfidnim kolektivu)
nebyly, po predc¢asném splnéni zadaného tkolu, predkladany doplitujici ukoly
stejného typu jako tkol zakladni. Dopliiujici ikoly a obohacujici u¢ivo musi
byt pro zaka lakavé a predstavovat pro néj urcitou vyzvu - obtiznéjsi iroven
prikladi, analyzu textu, kreativni piistup - tlohy na vys$si irovni kognitivnich
cild Bloomovy taxonomie, nikoli stalé opakovani uz zvladnutého. Machi (2010,
s. 83) varuje pred ztratou motivace nadaného zaka v diisledku nadmérného
ptredkladani Gloh stejného typu nebo zadani ptipravy na dalsi uc¢ivo. Zak, ktery
za svou rychlost dostane jen opét to samé, zac¢ne brzy vnimat tyto tkoly jako
svij trest. Naopak povérovat rychlého zaka studiem nasledujiciho uc¢iva nemutze
nikam vést, zak pak bude pristé jesté rychlejsi, a toto jednani se tak dostava
do bludného kruhu. Toto obohacovani nazyvdme horizontalnim. Za vhodnéjsi
zpusob povaZujeme obohacovani vertikalni. Vertikalni obohacovani predpo-
klada, ze dopliujici ukoly budou na vyssi irovni kognitivnich cilti. Zde mizeme
vychazet naptiklad z jiZ zminéné Bloomovy taxonomie, kterd nam predklada
urovné vzdélavacich cilt podle naro¢nosti myslenkovych operaci (Macht, 2010,
s. 84):

e Znalost - naucené informace;

e Porozuméni - zak latce rozumi a dokaze ji vlastnimi slovy reprodukovat;
e Aplikace - schopnost prace s novou latkou za pouziti nabyté jiz drive;

¢ Analyza - rozklad informaci a pochopeni jejich uspoiadani;



e Syntéza - vytvareni nového kombinaci drive ziskanych informaci;
e Hodnotici posouzeni - posouzeni hodnoty dila.

Vertikalni obohacovani tedy smétruje (Machd, Ko¢varova a kol., 2013, s. 37)

Vv

napt. k rozsiteni u¢iva, pouzivani kreativniho a produktivniho mysleni, pod-
pore vyssi urovné mysleni, predstavivosti, zobecnovani a abstrakci, rozvoji
osobnosti a kritickému mysleni. V duchu inkluzivniho vzdélavani se jevi jako
vice vhodné obohacovani oproti akceleraci.

Vyhody akcelerace spocivaji v tom, Ze nevyZaduje zménu ucebnich osnov a neni
prilis organizacné naroc¢na, avsak nadané zaky mize snadno nalepkovat (Machd,
Kocvarova akol., 2013, s. 36). Obohacovani oproti tomu mnohem vice respektuje
zasady inkluze. Takto pojaté vzdélavani nema tolik snahu vycletiovat nadaného
zaka z kolektivu vrstevnikd, ba naopak nadstandartni tlohy mohou byt urceny

vSem zakdm ve tidé, pokud jich dokazi dosdhnout, ne jen pro nadaného Zaka.

RODICE NADANEHO ZAKA A KOMUNIKACE RODINY SE SKOLOU

Nadané déti jsou charakteristické urcitymi projevy v oblasti kognitivni, socialni
i emocionalni. Nékteré tyto znaky, jako napt. netrpélivost, neuznavani rutinnich
aktivit, neuznavani autority, hyperaktivita, precitlivélost, perfekcionismus
a rozsahla sebekritika (Cross, 2011), kladou naro¢né poZadavky nejenom na
rodice ditéte, ale i ucitele.

Budovani vztaht $koly s rodinou je povazovano za vyznamnou soucast vzdé-
rodicovska prava a umoznuji tak spolurozhodovani rodici o déni ve Skole nad
ramec dosavadnich zkuSenosti. ZvySena potreba komunikace rodiny a Skoly
pak miize vyvolavat neshody a komplikovat vztahy. Stech (2009) hovo¥i o pro-
blémech ideové-moralnich, kdy $kola vstupuje do rodin, dava rodinam zpétnou
vazbu o Zadoucich hodnotach; dale pak hovori o problémech psychologickych,
v ramci kterych $kola plisobi na city rodicti, ispéchy i netispéchy ditéte ve $kole
prinasi pychu ¢i zahanbeni a ovliviiuje vztahy mezi ¢leny rodiny. Dale se zmi-
nuje o nové institucionalni roli rodice, ktery je veden angazovat se ve vztahu
ke skole a konfrontovat své pocity a postoje s dalSimi rodici.

Vzrista tak obtiZnost prace ucitell, ktefi se citi byt nuceni vice indivi-
dualizovat pristup k zaklim a otevirat své plisobeni komunikaci s rodinami.
Ve vztahu k nadani a nadanym zZakim mtizZe byt komunikace s rodici specificka.
Porter (2008) naznacuje urcité zdroje konfliktli mezi rodinou a $kolou. Tvrdi,
Ze se jedna zejména o odlisné postoje rodiny a skoly k nadani, které se zrcadli
v respektovani ¢i nerespektovani mytt o nadani a nadanych détech. O urcitou



kategorizaci myti, které se v ¢etném mnozstvi objevuji v zahrani¢nich em-
pirickych studiich, se pokusily autorky PorteSova, Budikova a Juhova (2014).
Na zakladé této analyzy dospély ke tfem hlavnim okruhiim mytt o nadani. Prvni
okruh je spojeny s podstatou nadani a identifikaci nadanych déti. Napt.: Nadani,
pozorované u malych déti, je casto zplisobeno snahou vystavit své déti ranym
pokrocilym aktivitam; Nadani rodice maji nadané déti; Nadany zak obvykle
vynika ve vSech oblastech vzdélavani. Dalsi skupina myti se tyka socialnich
a emociondlnich charakteristik nadanych jedinci, ptipadné jejich rodin napft.
Nadané déti maji problémy v navazovani socialnich kontaktti; Nadané déti jsou
socialné neprizplisobivé. Do této oblasti si téZ dovolime zaradit myty souvisejici
s elitarstvim jako napt. Z nadanych déti vyrostou nadani dospéli; Nadané déti
pochdzeji z rodin ze stfednich a vy3$Sich socidlnich vrstev aj. Posledni okruh
se tyka vzdélavani nadanych zaka a jejich vzdélavacich potreb napt. Nadané
déti nemaji ve $kole zadné problémy; Zaci, ktei'f jsou opravdu nadani, budou
excelovat i bez specifické pomoci.

Aplikujeme-li teorii na nas vyzkum, lze predpokladat problémy, pripadné
témata, reSena mezirodici a uciteli o identifikaci, o socialnich a emocionalnich
charakteristikdch nadanych déti, o etickych otazkach a vzdélavacich potrebach
nadanych déti.

VYZKUMNA CAST

Vyzkum, ktery provadime k tomuto tématu, jsme pojali kvalitativné za pomoci
polostrukturovanych rozhovort s uciteli nadanych zaku. Cilem je zjistit speci-
fika komunikace mezi rodicem nadaného zaka a Skolou, a to z pohledu ucitele
nadaného zaka.

Nadanym Zakem rozumime intelektové nadaného zaka, ktery prosel dia-
gnostikou v pedagogicko-psychologické poradné Ci specialnim pedagogickém
centru. Ucitel nadaného Zaka je jakykoliv ucitel, ktery ve své tiidé pracoval ¢i
pracuje s nadanym zakem. Do vyzkumu jsme zahrnuli bézZné zakladni Skoly
a nizsi stupné viceletych gymnazii.

Z pripravné faze vyzkumu a z kod{, které vznikly otevienym kédovanim,
vyplyvaji nasledujici tematické kategorie.

Identifikace nadanych zaku

Prvni kategorie se zabyva identifikaci nadanych déti v pedagogicko-psycholo-
gickych poradndch. Jd si myslim, Ze je to kontraproduktivni. ProtoZe vétsinou, kdyZ
o nékom prohldsim, Ze je talent a ti'eba to i pred tridou reknu a on to md na papire,
tak vétsinou, to mdm vyzkousené, se prestane ucit a téZi z toho. Ztrati motivaci.
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Z ptikladu je patrny negativni dopad nalepkovani identifikovanych nadanych.
Tento problém se netyka pouze identifikace v poradndach, ale naptiklad i testovani
inteligence, které na mnoha skolach probiha. Mnozi ucitelé také zpochybnuji
Sance poraden na kvalitni identifikaci nadaného. V rozhovorech uvadéji, ze za tak
omezené mnoZzstvi ¢asu, které na identifikaci poradna m4, nelze s jistotou rici,
zda jde o Zzaka nadaného, ¢i nikoli. PFestoze nazor pedagogti na poradny neni vzdy
zcela pozitivni, rodictim je jeji navstéva doporucovana, ¢i alespoi nabidnuta vzdy.

Prvnim impulzem ke zvySeni pozornosti nad ditétem byvaji i rodi¢e, nebo
i samotny Zak. Byla za mnou na podzim maminka od chlapce a r'ikala, Ze doma pordd
néco pocitd, pordd md na pocitaci nebo na tabletu néjaké aplikace na matematiku.
TakZe chtéla, abychom se na néj trosku zamérili. Oproti tomuto piistupu rodicu,
ktery povaZujeme za velmi pozitivni, se ale bohuZzel setkavdme i s pristupem
ponékud laxnim. Uc¢itelé zminuji rodice zak, kterym bylo identifikovano nadani,
kteri predavaji své dité zcela do zodpovédnosti Skoly a dale nemaji potiebu se na
rozvoji ditéte vice podilet. Konkrétné zminime problém s tim, Ze rodi¢e mnoh-
dy nejsou ochotni $kole podat blizsi informace o svém ditéti a $kola tak musi
zacinat od nuly. Ucitelé vyjadiuji nesouhlas s tim, Ze rodic¢e vnimaji $kolu jako
jediny prostor pro rozvoj ditéte a odmitaji svou vlastni tlohu v tomto procesu.
Tento problém eskaluje v situaci, kdy rodice nejevi potiebu, $kolu informovat
ani o vysledcich z pedagogicko-psychologickych poraden. KdyZ my jako skola
ddme rodi¢iim doporuceni, aby navstivili PPP, tak tim to konci. Ti rodice uZ potom
vétsinou neptrijdou s tim vysledkem.

Prace s nadanymi

U nadanych zaki se ve vyzkumu setkavame nejcastéji s akceleraci uciva, at
uZ jde o konkrétni predmeét ¢i cely rocnik. Obohacovani pak probiha obvykle
formou krouzkid nebo mimoskolnich aktivit. U mlad$ich déti mGzeme sledovat
jistou skepsi rodi¢t p¥i nastavovani individualnich plani. Casto se obavaji
skutecnosti, Ze se bude jejich dité pohybovat v nezndmém kolektivu a zvlasté
pak, pokud ma jejich détem obohacujici uc¢ivo poskytovat pedagog, na jehoz déti
nejsou zvyklé, ktery je béZné neuci. Rodice v téchto pripadech tesf odliSnosti
svého ditéte (napf. nedostatky v socidlnich dovednostech) a obavaji se, Ze se
nebude schopné novému uciteli prizptisobit. Rodi¢e byvaji ujisténi, ze kdyby
cokoli nefungovalo podle ocekadvani, 1ze individualni plan poupravit, nebo
vratit vSe do ptivodniho stavu. Z tohoto diivodu rodice i Skola dité monitoruji
a v pripadé potfeby jsou domluveni na zpisobu komunikace.

Nadani zaci a disledky inkluze
Negativni skutecCnosti, se kterou se ve vyzkumu setkavame, jsou skoly, které
se samy povaZzuji za neschopné poskytnout nadanym zakim dostate¢nou péci.



Tyto $koly jsou obvykle spAdovymi Skolami nékteré z vyloucenych lokalit. U¢i-
telé zdlraznuji dopady inkluze na vzdélavani nadanych a svou nedostate¢nou
kapacitu pro poskytovani kvalitni péce o tyto zaky. Za hlavni problém je zde
povazovana péce o zaky, kteri jsou hluboko pod priimérem tridy a kterym je
vénovan ¢as, mnohdy na ukor pravé zdatnéjsim zakim, tedy nejen tém nada-
nym. Tyto skoly pak voli variantu poslat nadaného zZaka nékam jinam, kde o néj
bude postarano Iépe - na $kolu, ktera se vice zaméruje na obor, ve kterém zak
vynika a praci s talenty, nebo ma-li na to dité vék, na gymnazium. Kdyby ty déti
zlistaly tady, evidentné by se nudily a byla by to prdce pro nds, jakoZe my bychom
jim jeste chystali prdci navic.

ZAVER

Z vyzkumu je patrna urcita rozpolcenost, a to jak na strané rodicd, kdy vi-
dime na jedné strané zajem se aktivné zapojovat do vzdélavani svého ditéte
a na strané druhé zcela chladny pristup k tomuto procesu, tak na strané skol,
které cili na vyhledavani a rozvoj nadani u Zak, ale také spatfujeme strach ¢i
nevoli tyto zaky vzdélavat. Znepokojivé plisobi také vzajemna nedlivéra mezi
rodinami a Skolou, ktera sice neni pravidlem, ale neni ojedinélou vyjimkou.
Rodice neziidka vnimaji praci Skoly s jejich détmi za neefektivni ¢i dokonce
neodbornou a nevahaji praci pedagogt oteviené kritizovat. U pedagogt si
obecné vs§imame neptilis pozitivniho postoje k pedagogicko-psychologickym
poradnam. Ucitelé povaZzuji praci téchto poraden za nedilezitou, nékdy dokonce
i Skodlivou a kontraproduktivni. Velkou otazkou, ktera z vyzkumu vyvstava,
je prospésnost nebo spravné uchopeni inkluze. Skoly inkluzi vnimaji spise
negativné a vyzdvihuji ndro¢nost poskytovat kvalitni pé¢i nadanym zakim ve
velmi riiznorodém kolektivu.
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BEZPROSTREDNOST UCITELE
V TEORETICKYCH VYCHODISCiCH
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v o

Renata Matusu

Anotace: Zdmérem prispévku je predstavit hlavni teoretickd vychodiska konceptu
bezprostiednosti ucitele. Nejprve je pozornost orientovdna na vymezeni konstruktu
bezprostiednosti z hlediska dvou hlavnich predstavitelii. Poté se prispévek zaméruje
na nekolik teorii, které stoji v zdkladu bezprostredniho chovdni ucitele. Jednd se
o teorii pribliZovdni - vyhybdni se, teorii nesplnéného ocekdvdnti, teorii diskrepance
arousal a teorii kognitivni valence. V posledni ¢dsti pFispévku jsou teoretickd
vychodiska spojovdna se zdmérem projektu, jenZ se zabyvd bezprostrednosti
ucitele ve $kolni tridé.

Klic¢ova slova: bezprostrednost, Skolni prostiedi, teorie, ucitel, vztah ucitel - Zak

UvoD

Obecné lze tici, Ze vztah ucitele a zaka patii mezi hlavni determinanty kvality
eduka¢niho procesu. Spatné vztahy ucitele s Zaky se mohou negativné pro-
mitnout jak do uceni, tak se mohou odrazet na motivaci zakd. V souvislosti
s timto faktem vychazime ze skutecnosti, Ze vztahy a interakce utvareji klima
ve tridé i ve Skole, a to je primo spjato s veSkerym dénim okolo vyucovani.
Do toho spada i urcita kompetentnost ucitele k utvareni a rozvijeni dobrych
vztahl na formalni i neformalni roviné. Formalni rovina se tyka predevsim
ziskavani si autority, nebo organizovani vyucovani vhodnymi zptlisoby, které
jsou v souladu s humanismem a jeho hodnotami. U¢itel vyuZivajici negativné
ladéné cesty k ziskavani autority si zaky ziskava daleko obtiznéji, protoze jeho
zpusob miiZe v Zacich evokovat strach, vztek az agresivitu. Neformalni vztahy
mohou pak vice podléhat dynamice, zarovent mohou byt témi vazbami, které
nejsilnéji ovliviiuji osobnost a chovani zZaka. V kontextu neformalniho vztahu
pak miizeme pozorovat, Ze jejich participujici ¢lenové své chovani reguluji na
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zakladé sympatii. Ty jsou pak primo spjaty s pocitovanou mirou blizkosti ve
vztazich. Blizkost mezi ucitelem a Zakem je pak nejc¢astéji zkoumana skrze
koncept bezprostrednost ucitele (Teacher immediacy).

VYMEZENi BEZPROSTREDNOSTI UCITELE

Bezprostiednost ucitele je koncept vychazejici ze studii implicitni komunikace

socialniho psychologa Alberta Mehrabiana (1969; 1971), ktery popsal komu-

nikac¢ni chovani posilujici pocit blizkosti v interakci mezi lidmi. Toto chovani
nazval ,immediacy behavior” a vysvétloval jej na principu ptistupnosti - vy-
hybavosti. Dle néj jsou osoby intenzivnéji a Castéji zainteresovany do interakcf

s lidmi, které hodnoti jako sympatické a u nichz pocituji vys$si miru blizkosti.

Naopak maji osoby vyhybavou tendenci viici interakcim s lidmi v piipadé nizké

miry blizkosti mezi i€astniky interakce.

Kromé Mehrabiana se bezprostfednosti vénoval Peter Andersen (1985, jak
jej cituji Selgman, Feldstein, s. 3) a definoval ji jako ,multidimenziondIni a mul-
tikandlovy konstrukt, ktery zahrnuje riizné chovdni (...) a signalizuje vlidnost,
ndklonnost, blizkost nebo pristupnost”. V tomto kontextu popsal ¢tyti interper-
sonalni zpravy, které jsou s bezprostirednosti spojovany (Andersen, 1999):

1. Projevy bezprostiednostijako pristupné chovani. Pfedstavuje podnéty, které
ukazuji druhym lidem, Ze jsme jim bliZe fyzicky i psychologicky. Za projevy
bezprostrednosti se povazuji i zkracené zpravy jako je napriklad zamavani,
které miiZe zkracené symbolizovat objeti nebo cely akt rozlouceni.

2. Bezprosttedni chovanijako signal dostupnosti. Pfimo se tyka uzivani non-
verbalnich podnéti jako o¢ni kontakt nebo poloha téla. Pokud nenavazujeme
ocni kontakt a jsme télem naklonéni do opac¢né strany, vyjadiujeme naopak
nedostupnost.

3. Bezprostredni chovani zvysujici senzorickou stimulaci. Pokud se k nam do-
stavaji naznaky bezprostrednosti, zvySuje se krevni tlak, srde¢ni frekvence
a mozkova aktivita.

4. Bezprostirednostjako komunikace interpersonalni vielosti a blizkosti. Zde
vstupuje do popiedi vytvareniinterpersonalni blizkosti a redukce vzdalenosti.

Dobfe je bezprostiednost ucitele pfenaSena skrze neverbalni formu komunikace.
Konkrétné s ni souvisi pozitivni komunikac¢ni podnéty jako je Gsmév, uvolnéna
poloha téla, ktera je naklonéna smérem k zakdm, navazovani o¢ni kontaktu
anebo vyuZivani rozmanitosti hlasu (Gorham, 1988). Naopak pokud ucitel
vynechava o¢ni kontakt, ma monoténni hlas, neusmiva se, je télem nebo pozici
odklonén od tridy a celkové neprojevuje dostatek vielosti, je rozvoj pozitivniho



vztahu mezi uc¢itelem a zakem nejspiS nemozny. Verbalni bezprostiednost se
projevuje naptiklad oslovovanim zaka jménem, uzivanim zajmen ,nase“, ,my*,
verbalni empatii, povidanim si s Zaky o tématech vybrané zaky nebo sdilenim
osobnich zkuSenosti ucitele (Gorham, 1988).

TEORIE MOTIVACE A KOMUNIKACE JAKO VYCHODISKA
BEZPROSTREDNOSTI

Bezprostrednost byva vysvétlovana na zakladé teorii interpersonalni komuni-
kace, nebo teorif z oblasti motivace, které byvaji vzajemné propojeny. Nejcastéji
jsou v kontextu bezprostiednosti tyto teorie: Teorie principu pristupnosti -
vyhybavosti, teorie nesplnéného ocekavani, teorie diskrepance arousal a teorie
kognitivni valence (Witt, 2016).

Teorie pristupnosti - vyhybavosti (Approach avoidance theory)

Tato teorie popisuje hlavni systémy, které motivuji chovani jedinct v interakci.
Je ptivodnim teoretickym zakladem, se kterym byla bezprostfednost spojena
jiz Mehrabianem (1971). Beebe a Butland (1992) vysvétluji, Ze bezprostiednost
ucitele vyvolava emocni reakce zakt a studentli vedoucich k uceni, resp. vyssi
mirou bezprostiednosti zvysuje ucitel u zaki libost (piijemné emoce) a arousal
(intenzitu télesné a duSevni aktivity). V prvni fadé ucitel implicitné sdéluje své
emoce v kontextu projevl bezprostirednosti, které sméruje k prijimacim, tedy
k zakdm nebo studentiim. Studenti takové sdéleni registruji a pocituji kladné
emoce projevujici se v pristupném chovani (tj. v uCeni).

Teorie nesplnéného oc¢ekavani (Expectancy violations theory)
Teorie nesplnéného ocekavani vychazi z teorii interpersonalni komunikace
a studii nonverbalnich podnéti Judee K. Burgoon (Burgoon & Jones, 1976)
a predpoklada, ze komunikace je vyména chovani, které vzhledem k tomu, ze
neni zcela ndhodnd a spontdnni, je spojena s o¢ekdvanim - predikci. Nesplnéni
ocCekavani mize silnéji ovlivnit interakce nez v pripadé, kdy dojde k naplnéni,
resp. potvrzeni predpokladaného chovani. Z experimenti se ukazalo, Ze nej-
silnéjsi vliv ma nesplnéné ocekavani s pozitivnim ac¢inkem, méné pak s nega-
tivnim uc¢inkem. Burgoon vysvétluje, Ze nesplnéni ocekavani vede k naristu
fyziologické aktivity (arousal) a tento narust nuti piijemce k sérii kognitivnich
hodnoceni (Burgoon, 2015).

Podle Burgoon a Hale (1988) je mirna droveil bezprostiednosti v interak-
cich v této souvislosti normou, zatimco nizka a vysoka mira vede k nesplnéni
ocekavani. Vysokd mira bezprostiednosti vede k pozitivnéji vnimané interakci,



nizka naopak k opa¢nému vyhodnoceni. Nicméné vysledky mohou byt kontra-
produktivni zejména v mife odchylek chovani od normy, zde plati, Ze ¢im vétsi
je odchylka od normy, tim vice negativné je chovani hodnoceno. Prikladem
mize byt ucitel, ktery az presprilis projevuje svym Zaktm naklonost, priseda
si k nim az prili$ blizko, ¢imz mlZe naruSovat napiiklad intimni zény zakd.
Mira bezprostfednosti by s ohledem na roli ucitele ve tridé byla v tomto pripadé
nadmiru vysoka az extrémni a Zaky by byla vyhodnocena negativné. Tento jev
pak vysvétluje blize teorie diskrepance arousal.

Teorie diskrepance arousal (Discrepancy arousal theory)

Tato teorie je postavena na vztahu fenoménu ocekavani chovani a arovné
nabuzeni (arousal). Zdlraziuje, Ze rozpor v souvislosti s ocekavanim vzorct
chovani vyvolava zménu stupné pozornosti a aktivaci organismu. Diskrepance
predstavuje rozsah, ve kterém se skutecné chovani odchyluje od normy nebo
ocCekavani (Cappella & Greene, 1982). Bezprostiednost zde hraje dilezitou
roli, protoze podnéty tohoto konstruktu (dsmév, vokalni rozmanitost atp.)
intenzivné plisobi na stav nabuzeni - arousal. To znamend, Ze mirna Groven
diskrepance ve vnimani bezprostfednosti vede k pozitivni odezvé - reciprocité.
Nadmérna diskrepance v kontextu bezprostiednosti ma opacny ucinek a vede
jedince k vyhybavé tendenci, negativni odezvé. Mala nebo nizka diskrepance
nezpulsobuje vyrazné zvyseni aktivity organismu.

Teorie kognitivni valence (Cognitive valency theory)

Nékteré studie bezprostiednosti pracuji s teorii P. Andersena, ktera je postavena

na Sesti kognitivnich schématech tidicich reakce prijimact bezprostfedniho

komunikacniho chovani. Jedna se o:

¢ kulturni schémata - podili se na vyhodnocovani vhodnosti chovani v souladu
s normami a zvyklostmi dané kultury;

¢ osobni schémata - predstavuji osobnostni vlastnosti, komunikacni predis-
pozice, extraverzi, stud;

e interpersonalni schémata - zahrnuji vnimani kvalit ostatnich jedinc{;

e situacnischémata - vyhodnocuji souvislosti v danych situacich a urcuji, zda
je zvyseni bezprostfedniho chovani v souladu s kontextem;

¢ rela¢ni schémata - zabyvaji se dyddami a vztahy;

e stavové schémata - jsou prechodné psychologické stavy, naptiklad emo-
cionalni pripravenost nebo vnimavost (Andersen, 1998).

Vnimani psychologické blizkosti je pak pfimo zavislé na kulturnich aspektech,
osobnostnich zvlastnostech, interpersonalnich, rela¢nich a situac¢nich aspektech
avposledniradé také na aktudlnim emocnim rozpoloZenijedince (Witt, 2016).



ZAMER VYZKUMNEHO SETRENI

Teoreticka vychodiska ndm poskytuji pevnou oporu pro vyzkumny zameér
projektu pod ndzvem ,Bezprostiednost ucitele ve Skolni tiidé“. Tento projekt si
klade za cil objasnit, jakym zpiisobem se projevuje bezprostirednost ucitele na
pozadi skolni tfidy zakladni Skoly a jak je tento fenomén reflektovan ze strany
ucitell a zakd. V ramci toho cile se jisté budeme piimo dotykat schémat, ktera
predstavil Andersen (1998). Zejména se pozornost naSeho zaméru bude ubirat
k interpersonalnim, situa¢nim a relacnim schématlim, nicméné ty nelze zcela
oddélit od kulturnich, osobnich nebo stavovych schémat, takze poc¢itame s vlivy
i téchto dil¢ich prvki. Také jsme si védomi, Ze svou roli mtiZe sehrat intenzita
ucinku v pripadé diskrepance arousal a nesplnéného ocekavani.

V tuto chvili vyuzijeme kvalitativni vyzkumny pristup, ktery bude zahr-
novat dvé metody sbéru dat, a to ziskani videozaznamu vyuky a rozhovory
s uciteli a zaky. V dal$im kroku planujeme pilotni studii, ktera bude zahrnovat
praveé rozhovory s zaky Il. stupné zakladni $koly, nebot jsou to praveé oni, ktefi
mohou ucitelovo chovani v jejich vztahu nejlépe popsat a zaroveii jejich pocito-
vani blizkosti nam bude slouzit jako indikator, ktery odlisi ostatni chovani od
bezprostrednosti ucitele. Rozhovor bude zahrnovat nékolik okruhi vztahujici
se k vztahu s uciteli, k chovani{ ucitele a jeho komunikaci, které vzbuzuji pocit
blizkosti. Data ziskana z rozhovoru budou dle ptfedpokladaného planu zpraco-
vana za pomoci otevireného kédovani.

ZAVER

Pro Ucel projektu zabyvajici se bezprostfednosti ucitele jsme vymezili uzsi te-
oreticky ramec konceptu. Zde jsme vychazeli ze zahranic¢ni literatury, zejména
z praci Mehrabiana (1969; 1971) a Andersena (1999), ktefi bezprostiednost
popisujijako komunikacni chovani ukazujici pristupnost k interakci a zaroven
vzbuzujici pocit blizkosti v prijimaci. Inspirovani Wittem (2016) jsme urcili
zakladni teorie, které stavime jako zaklad pro zamér a metodologické uchopeni
konceptu. Nejvice se budeme opirat o schémata uré¢end Andersenem, ktera jsou
spojena s vnimanim blizkosti. Jedna se o determinanty na kulturni, interperso-
nalni, relacni, osobni, situa¢ni a stavové trovni. Ty sice osvétluji zakladni princip
bezprostirednosti ucitele, nicméné nejsou stanovena specifika v kontextu chovani
ucitele ve vztahu k Zaku ve Skolni ttidé. To 1ze chdpat jako mezeru v soucasném
poznani, na které navazuje vyzkumny zamér naseho projektu.
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TYPOLOGIE ZAKOVSKYCH OTAZEK
NA PRVNIM STUPNI ZAKLADNI SKOLY

https://doi.org/10.7441/fmv.VII.3

Karolina Smejkalova

Anotace: PredloZend prdce se zabyvd typy Zdkovskych otdzek zaznivajicich na
prvnim stupni zdkladni Skoly. Cilem tohoto textu je teoreticky analyzovat Zdkovské
otdzky pri pozorovdni ve vyuce a diikladné je rozclenit do typi, které jsou nejcastéji
pouZivané a jsou v odborné pedagogické teorii doposud popsdny. Zdroveri se prdce
zaméruje na identifikaci Zdkovskych otdzek, které jsou vénovdny k obsahu vyuky.
Dosavadni vyzkumy zabyvajici se Zdkovskymi otdzkami ukazuji, Ze prevdZnd
vétsina md pouze orientacni charakter. V nasem pristupu se pokusime zjistit,
proc tomu tak je. I tyto otdzky maji svoji roli v priibéhu vyuky, avSak neodrdZeji
aktudlni obraz ucebnich ¢innosti Zdkii s u¢ivem. Pokusili jsme se pochytit Zdkovské
otdzky smérujici k uciteli a zaznamenat jejich zdkladni ticel béhem vyuky. Ddle
bylo zajimavé pozorovat, kterd jiz ze zminénych otdzek md uspokojivéjsi funkci
pro samotného Zdka.

Klicova slova: frekvence vyskytu, typy zakovskych otazek, vztah zakovskych
otazek k u¢ebnim cilim a u¢ebnim tloham, Zakovské otazky

UvoD

Predpokladem tvoreni otazek zakl je ochota a schopnost komunikovat. Tato
schopnost je dispozice jednotlivcli navazovat komunikaci s ostatnimi (spoluza-
ky/uciteli). Zakovska otazka je soucasti pedagogické komunikace. Pro uéitele
miuze byt zakovska otazka zpétnou vazbou o tom, jak Zaci rozumi aktualné
probiranému u¢ivu (Sed'ova, Svari¢ek & Salamounova 2012, s. 138). Tyto otaz-
ky se rozvijeji zejména pri interaktivni komunikaci, kdy se vSichni ziicastnéni
vzajemné stridaji a davaji si dostatecné podnéty pro tvorbu dalSich myslenek
a otazek. Je tedy zadouci, aby komunikatoti (hovorici) byli zaroven komuni-
kanti (naslouchajici) a dodrZovali zasady komunikace. Vyména roli probiha
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pravidelné, stiidani je cyklické. Skrze pozorovani ucitelé ptilis nepodporuji
ve frontalni vyuce prostor pro tvorbu otazek zaku, davaji jim omezeny €as na
odpovéd uzadané otazky, a takeé si prilis malou chvili vyhradi pro podnécovani
otazek u zakd. To zplsobuje, Ze se Zaci neptaji, nejsou nauceni se ptata pripadné
otazky pak zde zastupuji pouze organizacni charakter (, Mohl bych jit na zdchod,
prosim?“,Do kterého radku mdm zvyraznéné slovo napsat?”).

Pro ucitele mize byt zZakovska otazka zpétnou vazbou o tom, jak Zaci rozumi
aktualné probiranému uéivu (Sedova, Svaii¢ek & Salamounova, 2012, s. 138)
a jaké je jejich subjektivni pojeti u¢iva (Lukasova, 2010, s. 160). Jak uvadi
Miillerova (2002, s. 36) mnoho ucitell uplatniuje ve svych hodinach (transmi-
sivni pristup ve vyuce) princip prava zak, coz zahrnuje:

e ,mluvit jen tehdy, kdyZ mu ucitel udéli slovo (ve zkoumaném vzorku hodin
dodrZovdno z 89,7 %),

e mluvit jen s tim, kdo mu byl urcen (dodrZovdno z 99,2 %),

e mluvit jen o tom, co mu bylo uréeno (dodrZovdno z 99,9 %),

e mluvit jen tak dlouho, jak mu bylo urceno (dodrZovdno z 99,8 %),

e mluvit jen na misté, které mu bylo urceno (nezjistovalo se, ale s velkou pravdépo-
dobnosti se blizi 100 %),

e mluvitv pozici, kterd mu byla stanovena (nezjistovalo se).”

Pozorovani probihalo v ZS Malenovicich v hodinach matematiky, kde se vyucovalo
metodou Hejného matematiky. V§echny hodiny byly smérované konstruktivis-
tickym pristupem, kdy se ucitel nezaméruje, v jaky ¢as a jak zak mtize mluvit,
ale snazi se o to, aby probudil zadjem zaki o poznavani (zaci se v pozorované
hodiné bavili nahlas, ucitel je neokrikoval, byli rozdéleni do skupin, ve tridé
byl ruch a Sum a pravé v tomto momenté vznikalo podnétné prostredi pro
tvorbu otazek - zaci se predevsim bavili mezi sebou a pokud nebyli schopni si
odpovédét na jimi poloZenou otdzku, vyuzili moznost zeptani se ucitele, aniz
by to brali jako stresujici variantu).

Z pozorovani bylo zietelné viditelné, Ze dalSim aspektem pro tvorbu zZa-
kovskych otazek je typ zadané ulohy. ZaleZi, zda lloha dokaZe Zaky dostate¢né
zaujmout a rozvinout u nich zvidavost, ¢i nikoli (pokud Zaci dostali za ukol
pracovat s tabulkou hraca hokeje z MS 2019 napt. spocitat primérny vek,
vahu, pocet vstielenych branek, mistrovstvi bylo pravé aktualni, tak se celd
ttida zapojila do plnéni tikold a otazek pribyvalo). Ulohy zavisi na uciteli, zda
je schopen prizplisobovat se aktuadlnimu déni, vybirat témata, ktera zaky bavi
a délat pro né hodiny poutavéjsi.

Dal$im dtlezitym aspektem je role ucitele. Ve tfidé ucitel zastaval roli
facilitatora, tedy role, ktera podporuje zakovu aktivitu, snazi se podnécovat
zakovo pochopeni a zaroven prilis do vyuky nezasahuje a necha zaky délat ukoly



samotné. Ackoli v pozorované hodiné nebyl klid, Zaci se mezi sebou bavili, bylo
zde mnoho otazek, které se tykaly predevsim zadaného tikolu. Natolik je téma
ale bavilo, Ze neméli potiebu se bavit o né¢em jiném a ucitel je neokiikoval,
Ze délaji ruch. Byli zvykli na to, Ze mohou diskutovat mezi sebou, vzajemneé si
radili, pomahali a pracovali jako skupina dohromady. V ojedinélych pripadech
se stalo, Ze nékdo ve skupiné pracoval méné ¢i dokonce viibec.

Zajimavé bylo se divat na ucitele, jak pohlizi na zakovu praci s chybou. Nejed-
nal impulzivné a negativné, ba naopak se snazil pouze navést Zdka na moznost
udélani chyby, aniZ by to Zakovi ekl (,Tome, podivej se na pocet vstrelenych branek
Frolika.”, Pani ucitelko, to je 87.,, Tome, odehrdli jsme zatim 3 zdpasy.”, Aha. Tak
to nemiiZou byt branky. To bude asi jeho vdha v kilech.”). Jakmile u Zaka chybu
zpozoroval, nikdy ho neokftikl ani neudélal posunek znacici chybny tisudek zaka.
Ucitel nahliZel na chybu jako vyvojové stadium zZakova chapani matematiky
a impulz pro dalsi praci.

V neposledni fadé se snazil o to, aby Zaci zadani po precteni rozuméli, védéli,
co se po nich zad4. Casto se stavalo, Ze nékdo byl nepozorny nebo nedaval v dany
¢as pozor, a proto mnohem radéji vyuzil k zeptani se spoluzaka nez ucitele, pravé
z divodu uvédomeéni si, Ze pozor davat mél a nekonal tak. Jakmile vSak zaci zacali
polemizovat a pokladat si otazky nad spravnym resenim tlohy, ucitel je nechaval
byt a pouze pozoroval. Snazil se pochopit smysleni zakd, jakym zptGsobem Zaci
mohou nad ,jednoznacnou” ilohou piemyslet, jakd feSeni berou v potaz a upo-
zornuji na né. Vybiral a zadaval alohy tak, aby Zaci pouze nereprodukovali data
z textu, ale aby se u nich rozvijelo (kritické) mysleni a uvazovani (usuzovani).

Pokud bychom se divali na smér otazek, drtiva vétsSina ve skupinové vyuce
padala na spoluzaky. Zejména z diivodu jazyka, ktery mnohdy nebyl spisovny,
ale zaci se rychle pochopili a domluvili a nemuseli premyslet, jak to Fici uciteli.
Dal$im influencerem byla rychlost. Ta se objevovala u starsich Zaku (ttreti tiida).
Zaci by museli utitele zavolat a vysvétlit mu, co pravé délaji/jak uvazuji, coz
by trvalo delsi dobu a bylo by narocnéjsi, nez v dany moment osloveni ,kole-
gy“. VSe je ovlivnéné predchozi zkusenosti, tedy tim, ze kdyz byli Zaci mladsi
(prvni trida), bylo pro né samoziejmosti ptat se ucitele, avsak nyni se zac¢inaji
vice zacleniovat do kolektivu, prebirat jejich pozici ve skupiné a rozviji se u nich
komunikace. Nejde tolik o komunikaci v ¢isté podobé, jako komunikaci, pro
kterou dava uditel prostor, podnécuje ji a podporuje. Zaci se pak uéi vzajemné
komunikovat, ptat se, pomdahat si.

V soucasné dobé ¢im dal tim vice pribyva vad reci, i toto je ozehavé téma
u tvoteni otazek. Zaci, kteii neuméli dostateéné dobte vyslovovat ¢i méli jinou
fecovou vadu, se do komunikace ,nehrnuli“ a otazky tvorili vyjimecné. Diky
pozorovani mizeme konstatovat, Ze se jedna o fecovou bariéru, kterou nelze
snadno odstranit, pokud se tento problém nezacne resit.



Na zakladé pozorovani jsme se snazili o to, abychom zachytili, v jakych frek-
vencich se otazky vyskytuji. Ze zaznamenanych dat jsme vyhodnotili, Ze nejvice
otazek se klade kratkou chvili po zadani ukolu. Roli zde hraje nepozornost zakd,
potiebuji opétovné vysvétlit, co maji délat, na jaké strané maji pracovat apod.
arovnézrozdilné uvahy nad ukolem. Chapou zadani riiznymi zplisoby a nevi ptes-
né, co se po nich zada. Pani ucitelka nechtéla zaky nabadat k jednostranné spravné
odpovédi, proto volila cestu otevienosti (, Napis, jakd varianta té napadne, reseni
miiZe byt urcité vic.”). Kazdy zak ve skupiné smysli jinak, ma jiny pohled na zadani,
a proto se mliZe domnivat, Ze FeSeni svych spoluzakl neni spravné. Jestlize se
skupina neshodne na odpovédi, poté museji zavolat ucitele, polozit mu otazky
a vnést jej do problematiky, aby jim pomohl objasnit pozadovanou odpovéd.

JelikoZ jsme méli moZnost pozorovat hromadnou i skupinovou vyuku, po-
Cet kladenych otazek v hromadné vyuce byl vyrazné nizsi nez u skupinové.
V hromadné vyuce kazdy zak vystupuje sdm za sebe, nepatii do vétsiho celku
a ztraci tak svoji ,anonymitu“. Oproti tomu ve skupiné je volnéjs$i komunikace,
neni natolik formalni, Zaci se boji méné ptat, komunikovat a vi, Ze ve skupiné
miuze kazdy tici svlj nazor. Kazdy je schopen druhému na otazku odpovédeét
a poradit, a tak pfichazi na resSenf a vzajemné se obohacuiji.

Typy zakovskych otazek

Podle typu poloZené otazky ucitel okamzité pozna, jak se v hodiné zak zamysli
ajaké ma moZnosti, zda dava pozor ¢i potiebuje vice prostoru k vysvétleni latky.
Jsou to tedy dtlezité informace pro ucitele, ktery by s nimi mél umét pracovat
a hlavné vytvarel pro otdzky v hodinach dostate¢ny prostor, diky ¢emuz se
muZe zlepsit vyuka a kvalita poskytovaného vzdélavani.

Autoti Sedov4, Svaii¢ek a Salamounova (2012) vytvorili typologii zakovskych
otazek u zakd na druhém stupni. Tuto typologii jsme povazovali jako inspiraci
a na zakladé pozorovani jsme pripravili vlastni typologii o nej¢astéjsSich péti
typech otazek, které jsou smérovany k uciteli.

Jednim z kritérii pro rozdélovani otazek do této typologie byla prace s ob-
sahem téchto otazek.

1. Otazky zjiStujici nezbytné informace

Jedna se o otazky, kterymi se Zaci snazi zjistit urcitou informaci predevsim

védomostniho charakteru, jejiz absenci pocituji a ktera jim brani v procesu

uceni, jednoduse se ptaji na to, co nevédi. ,Kolik mél Euklides rokii? Bylo to

z

1007? Co to je dvouciferné ¢islo? Jaky je vysledek u 3*57

2. Zvidavé otazky
Jedna se o otazky, které vzejdou pouze od nékterych zaki a jsou spjaty
s urcitym ucivem. Z4kovi nestati doposud ziskané informace, chce se dozvédét



vice, hleda propojenost mezijevy a snazi se pochopit jisté situace v kontextu.
Pri téchto otazkach je dllezity postoj ucitele. Jedna z moznosti je takova,
Ze se bude snazit podat zakovi uspokojivou odpovéd, zaroveri se zdrzi cela
trida a nestihnou naplanované ucivo. Samozrejmé jej mtze odbyt, piricemz
zvidavost Zaka nepodpoii a Zdk nebude mit jiZ priSté dostate¢nou snahu
celou situaci zopakovat. ,Co je to Pythagorova véta? Kdy se ji budeme ucit?
(odpovéd: Pouzivd se k trojiihelnikiim, budeme se ji moznd ucit v pdté tride,
ted’ prosim pokracujme.)”

. Otazky ujistovaci

Tyto otazky slouzi k upevnéni/vyvraceni myslenek zaka. Zak ma predstavu,
ale neni sijist, zda je spravna, proto se radéji zeptd ucitele na jeji spravnost.
Pro tento pripad zaci mnohdy uprednostiuji otazky vedouci ke spoluzakiim
pred ucitelem, protoZze vétSinou se jedna o jizZ probrané ucivo, tudiz nech-
téji byt pokarani od ucitele, Ze neznaji, co by znat méli. ,Tohle je pismeno
G? Je pravda, Ze kdyZ udelam soucin cisel tri a pét, vysledek bude 20?7 7+4=10,
je to tak? Provdzek mdm tedy rozstrihat na 3 dily? Mdme tedy prvné provdzek
posklddat bez strihdni a pak si zkontrolujeme, jestli to mdme dobie?"

. Otazky vyvozovaci

Tyto otazky pochazeji od zaki, ktefi nad zadanym tikolem premysleji, snazi
se ho vytesit a chtéji si néjak pomoci/poradit, i kdyZ ¢ast z néj zatim jesté
neumi resit (cizi slova v zadani, kterym nerozumi nebo jinak polozena tlo-
ha, kdy si nejprve musi prijit na zakladni a poté jsou schopni dale v uloze
pokracovat). ,Panf ucitelko, v otdzce Kam sahaji pocdtky geometrie? — ty
pocdtky, to je jako kdy zacala? Prosim, v otdzce Jak bychom mohli definovat
geometrii? - to definovat je jako popsat?“

. Otazky typu ,co mam délat, kdyz...“

Jedna se o otazky, kdy zak chape zadani, tedy vi, co se po ném vyzaduje, ale
i presto neni schopen ulohu sdm vy¥esit. Pticin, pro¢ se dostal do tohoto
stadia, je hned nékolik. Prvni varianta je takova, Ze Zaka dany kol dostatecné
nenamotivoval a pii prvnim obtiZnéjSim kroku se vzdava a odmita pokracovat
sam v hledani cesty. Dalsi varianta je takova, Ze pro zZaka je dany ukol az p¥ilis
tézky a potrebuje poradit, jakou cestou se ma vydat a uz bude pokracovat
dale sam. ,Je viibec v té tabulce sprdavny vysledek? ,,Mdm vse dobre a nikde ho
nevidim. Jak mdm ddl pokracovat, kdyz tady mdm cislo 6, ale vysledek je 27“



ZAVER

Prace se zabyva zakovskymi otadzkami sméiujicimi k uciteli z hlediska obsahu
vyuky. Z nasbiranych dat jsme se snaZili zachytit stéZejn{ Zakovské otazky pro
blizsi zpracovani do nami vytvorené typologie. VSechna pozorovani se odehravala
v hodinach matematiky, kde pani ucitelky aktivné vyuzivaly Hejného matematiku.
Vysledky pozorovani ukazuji, Ze ¢im vice prostoru a podnécujicich tikoli ucitelé
zaklm nabizeji, tim vzrista pocet zakovskych otazek. Jestlize Zaci méli otazky
k aktualné probiranému tématu ve skole, pani uCitelky ihned zacaly podporovat
zaky k dalsi tvorbé takovych otazek, dostatecné je motivovaly a ubezpecovaly, ze
takto ma vyucovaci proces vypadat. Pfedpokladdame, Ze se jedné o jeden z vyznam-
nych mezniki mezi tradi¢nim a konstruktivistickym vyucovanim matematiky.
Autori Sedova a Sedlacek (2015, s. 53) uvadéji, ze ve viech ptipadech zvysené
zakovské participace 1ze za zdroj oznacit zmény v chovani na strané ucitele. Pokud
ucitel snizi vlastni komunikacni aktivitu, poté zaci dostanou vice asu pro vlastni
promluvy (sniZeni poctu otazek, promluva s piipravou). Paradoxné by se dalo
Fici, Ze ¢im méné se ucitel pt4, tim vice se od Zakd dozvi. Tuto zménu na rozdil
od ,klasickych“ hodin matematiky jsme diikladné pozorovali a dosli k zavéru, Ze
velky rozdil mezi tradi¢nim a konstruktivistickym zptisobem vyuky je mnozstvi
vznesenych zakovskych otazek, aktivni zakovska participace a samotny ptistup
ucitele. K posileni Zakovské participace vede rovnéZ prace s definovanim roli
uvnitl komunikacni struktury (hra na ucitele, nékteré formy hledani vyznamu
¢i nazorového stietu); v takovém pripadé vSak je bazovy mechanismus - dstup
uctitele do pozadi - podobny. Zak se miiZe vyvazat z obvyklé pozice, v niZ pouze
odpovida na otazky ucitele, a zacit sam klast otazky ¢i komentovat repliky.
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DETSKE PORTFOLIO V MATERSKE SKOLE

https://doi.org/10.7441/fmv.VIl.4

Petra Travnickova

Anotace: Predklddand studie je zamérena na vyuZiti détského portfolia v materské
skole, které se jiz stalo jeji béZnou soucdsti. Obsah a funkce tohoto portfolia se
vSak lisi v zdvislosti na cilech, které md plnit. Lisi se ale také v tom, do jaké miry
je do procesu tvorby zapojeno samotné dité. Studie md tri ¢dsti. Prvni édst textu
predstavuje konceptualizaci détského portfolia, kde jsou v kontextu prezentovdny
dvé zdsadni koncepce. Jednd se o konstruktivistické a pozitivistické pojeti portfolia.
Ve druhé &dsti jsou popsdny riizné druhy portfolia a jeho funkce. V posledni ¢dsti,
tedy v zdveru textu, jsou prezentovdny vysledky vyzkumu, které upozornuji na
zatim nevyuZité moznosti vyuZivdni tohoto ndstroje v praxi. Studie je dil¢i cdsti
rigordzni prdce.

Klicova slova: détské portfolio, pozitivistické portfolio, konstruktivistické
portfolio

TEORETICKA VYCHODISKA

V soucasné dobé se stale setkavame se stupiiujici se orientaci pozornosti odbor-
niki na konstruktivistické pojeti vyuky a u¢eni se ditéte. Casto se objevuje snaha
o to, aby dité bylo aktivnim v procesech vyuky. V tomto kontextu existuji dvé
paradigmata, ktera vytvareji dva pély prace s portfoliem. Jedna se o konstruk-
tivistické a pozitivistické pojeti portfolia, o kterém hovoii napriklad Vaclavik
(2013), Conrad (2006), Barrette & Corney (2005), nebo Paulson & Paulson (1994).
Zatimco pozitivisticky pristup dava prednost vybéru polozek, které odrazeji
vnéjsi standardy a zajmy, konstruktivisticky centruje svoji pozornost na u¢eni
z pohledu uc¢iciho se jedince. Jednoduse bychom mohli fict, Ze zadsadni jinakost je
v pojeti portfolia jako cesty a portfolia jako cile (Vaclavik, 2013; Conrad, 2006).
Portfolio jako cesta je metaforou dokumentu, kde nejsou prioritou vysledky,
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kterych dité dosahne, nebo jeho cilovy obsah. V tomto duchu chapeme portfo-
lio jako proces tvorby a sledujeme zejména to, jak se dité skrze portfolio uci.
Opakem je tedy portfolio jako cil. U tohoto typu portfolia je pro nas dominantni
obsah, konkrétni polozky, které jsou posléze kontrolovany, hodnoceny a slouzi
napiiklad k diagnostice ditéte. Objasnéni téchto pojeti je nezbytné pro schop-
nost uvazovat nad vyuzitim portfolia veduka¢nim prostiedi, v nasem pripadé
v matet'ské skole. Portfolia mohou byt mocnym nastrojem pro uceni se ditéte,
pokud jsou soucasti vyvazeného systému hodnoceni a u¢eni. U¢itel mtiZe tohoto
systému vyuZivat, rozezna-li uvedena konfliktni paradigmata.

PORTFOLIO V EDUKACNICH PROCESU

Problematika vyuzivani détského portfolia neni tématem novym v tuzem-
ském odborném diskurzu. Odbornici definuji rtizné typy a ucely portfolia
a predstavuji navody pro praci s nim. ProtoZe je ale toto pole velmi Siroké, je
pro ucitele matetskych skol obtiZzné se v ném orientovat. Neni divu, pokud se
totiZ budeme snazit definovat pojem portfolio, zjistime, Ze se jedna o pojem
multidisciplinarni. Setkdvame se s nim napfi¢ rdznymi obory a uchopit jej se
stava problematickym. Jak uvadi Lukasova, Svato$ a Majercikova (2014), jedna
se o cestu za ,terminologickym dobrodruzstvim®.

Portfolio mtze byt chapano jako ,...soubor riiznych produktii Zdka, studenta,
nebo ucitele, které dokumentuji vyvoj v jeho prdci za urcité obdobi. Zdiiraznuji, Ze
diileZitym prvkem portfolia je moZnost reflexe a vytvdreni vlastni identity” (Pricha,
rova (2011, s. 121) o to, ,Ze portfolio neposkytuje informace o ditéti pouze uciteli,
nebo ditéti samotnému, ale také ddvd informace rodiciim. Informace o pokrocich
ditéte s diirazem na jeho vyvoj.” Podle Meiselse (1993), je portfolio ucelovou
sbirkou détské prace, ktera ilustruje jejich asili, pokrok a uspéchy, stejné jako
podle Zelinkové (2001, s. 45), kterd uvadi, Ze je portfolio "organizovand sada dél
ditéte shromdzZdénych béhem urcitého obdobi $kolniho vzdéldvdni, které mohou
byt relevantnimi informacemi o pracovnich uspésich ditéte”.

MutZeme tedy Fici, Ze na zdkladé téchto vyrokd je portfolio soubor produkti
urcitého aktéra v edukacnim procesu, piicemz tento dokument sleduje jeho
vyvoj, pokrok za urcité obdobi. Vysledkem jsou pak informace, které slouzi jak
ditéti, tak uciteli, nebo rodici. Bylo by ale netplné orientovat se pouze na vy-
sledky procesu v souvislosti s portfoliem. Cilem totiZ nejsou konec¢né vysledky
déti, ale také proces k tomu vedouci. Cinnosti, jako naptiklad planovani, vybér,
sebehodnoceni, sdileni nebo prezentovani jsou vyznamnym prvkem portfolia
a je vhodné tuto rovinu neopomenout (Tomkova, 2007).



V edukacénim prostiedi existuji rizné typy portfolii. V podstaté neexistuje
univerzalni navod na to, jak by mélo portfolio vypadat a co by mélo byt jeho
obsahem. Vse je v rukou ucitel(i, zda se rozhodnou portfolio s détmi vytvorit
a vyuzivat jej, ¢i nikoli. V Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni
vzdélavani (2018) se hovoi{ o povinnosti realizace diagnostiky ucitelkou ma-
terské skoly a je zde také nabizena moznost vyuzivani portfolia, napriklad pti
komunikaci s rodicem o ditéti.

Portfolio je mozZné Clenit z mnoha thli pohledu, tedy podle rtiznych kritérii.
Je mozné je délit jednak podle jejich uc€elu vzniku, podle obsahu anebo podle
jejich vysledné podoby. Zajimavé rozdéleni nabizeji naptiklad Kostalova, Mikova
a Stang (2008), (1) podle ucelu, (2) podle toho, kdo rozhoduje, (3) podle toho,
kdo vybira a (4) podle toho, kdo hodnoti. Tato typologie zachycuje nejen druh
portfolia, ale také odrazi proces jeho tvorby. Pokud bychom odpovédéli na
zminéné otazky, zjistime, zda a do jaké miry se dité a ucitel podileji na tvorbé
tohoto dokumentu.

METODOLOGIE VYZKUMU

Vychodiskem pro volbu kvalitativniho designu vyzkumu byly teoretické poznat-
ky souvisejici s détskym portfoliem a jiZ realizované vyzkumy v kontextu této
problematiky. V rdmci kvalitativniho typu vyzkumu byly zvoleny dvé metody.
Prvni z nich je obsahovana analyza textu, ktera odkazuje na obsah détského
portfolia a jeho strukturu. Druhou metodou bylo interview s détmi nad jejich
vlastnim portfoliem, kde déti mluvily o jeho obsahu, nebo naptiklad také o tom,
jak si vysvétluji diivod jeho vzniku.

V této studii je centrum pozornosti orientovano na edukacni proces v matei-
ské skole. Détské portfolio mizZe byt koncepci, nastrojem, metodou, nebo také
prostredkem. To vSe v zavislosti na tom, jak, kdo a proc¢ s portfoliem pracuje.
Proces tvorby totiz v naSem pojeti piimo ovliviiuje jeho vyuzivani v edukac-
nim procesu. Hlavnimi cili této prace je tedy ptedevsim odhalit, co je obsahem
détského portfolia a to, jak z pohledu déti vypada proces jeho vytvareni.

Vyzkumny soubor

V ramci zpracovani obsahové analyzy probihal vybér dokumenti na intencio-
nalni trovni, jde tedy o vybér zamérny, ktery je typicky pro exploracni vyzkum
(Gavora, 2015). Bylo analyzovano celkem 10 détskych portfolii zachycujici dobu
trilet Zivota ditéte. Jednalo se o portfolia ze Zlinského a Jihomoravského kraje.
Byla vytvorena fotodokumentace téchto portfolii, ktera nasledné slouzila k sa-
motné analyze. Kritériem, které je nutné splnit pri této metodé, je vymezeni



jednotky analyzy. Jednotkou zde bude figurovat polozka v portfoliu - produkt.
Vyzkum se realizoval také s vyuZzitim interview s détmi. Participanty vyzkumu
bylo deset déti ve véku 5-6 let ze Zlinského a Jihomoravského kraje. Plivodné
byly rozhovory realizovany i s détmi mlad$imi, ale ty byly vyfazeny z divodu
nedostatku dat. Jejich portfolia taktéz nebyla zafazena do celkové obsahové

analyzy. Blizsi informace o détech bohuzel nebyly poskytnuty. Pro participaci
déti na vyzkumu bylo nutné opatrit informovany souhlas rodica.

INTERPRETACE VYZKUMNYCH ZJISTENI

V této ¢asti studie budou predstaveny interpretace vyzkumnych zjiSténi. Jedna se
o interpretaci obsahové analyzy détského portfolia a interview s détmi. Nejdiive
je pozornost vénovana zjisSténim z obsahové analyzy, ktera se uskutecnila na bazi
vizualniho komunikatu. V produktech se také objevuje text, ktery popisuje to,
co ma dité vykonat, popisky od ucitelky, nebo od ditéte. Tento text je ale v po-
rovnani s vizualni formou zanedbatelny. Druha ¢ast interpretace je vénovana
uskutecnénym rozhovortim. Ty jsou interpretovany ve vztahu k obsahové analyze.

Obsahova analyza détského portfolia

Uskutecnila se analyza celkem deseti portfolii, které zachycuji Zivot ditéte po
dobu tfilet. Nize vysvétlujeme konkrétni obsahy jednotlivych typt. Tyto typy
byly pojmenovany jako:

Pracovni listy

Tyto listy tvori velkou ¢ast portfolia. Jsou orientovany zejména na pripravu déti
do skoly. Jedna se konkrétné o pracovni listy s cilem podporitlogické uvazovani
déti, nebo podporujici ¢tendiskou, nebo matematickou gramotnost. Konkrét-
né jde naptiklad o rozcleniovani slov na slabiky, procvi¢ovani geometrickych
tvard, urcovani posloupnosti, nebo napriklad hledani rozdila. Tématika téchto
listl je velmi Sirokd. MZeme se setkat s piirodovédnym, nebo také s tématy
spojenymi s tradicemi (Vanoce, Velikonoce, aj.). Ve vétsiné ptipadd jsou tyto
pracovni listy podepsany détmi samotnymi, nebo pani ucitelkou. Tyto listy také
obsahuji datum, kdy byl dany list zpracovan.

Grafomotorickeé listy

Dalsi stejné velkou ¢asti, kterou détské portfolio tvori, jsou grafomotorické listy.
Tyto listy slouzi k rozvoji jemné motoriky ditéte, konkrétné pripravy na psani.
Jedna se o riizna cviceni, kde napiiklad déti vytvari kruhy, obkresluji klikatou
¢aru, kresli pferusovanou ¢aru, nebo nacvicuji horni oblouk. Tato cviceni tvoii
velkou Cast portfolia stejné tak, jako pracovnilisty. Produkty jsou také doplnény
o komentare ucitelky o schopnosti ditéte splnit tento tkol.



Identifikace ditéte

Ne ptilis obvyklou soucasti portfolia jsou fotografie déti. Tyto fotografie neby-
ly pritomny ve vSech portfoliich. Néktera z nich je méla uvedena, ale v ivodu
(fotografie ditéte s jeho jménem a vékem). Ta portfolia, ktera nebyla vybavena
fotografiemi, misto nich vyuzila jiné prostiedky. Naptiklad obkreslenou ruku
ditéte, nebo ramecek, kde dité samo sebe nakreslilo. Tento list, at uz s fotografii,
nebo bez ni, tvotil ivodni stranu kazdého portfolia. Uvodni strana je vzdy vyzdo-
bena détmi, s pouZzitim ornamenti, srdci, pismen a jinych dekorativnich prvki.
Listy orientované na dité a jeho rodinu

Pro détské portfolio jsou typické ve vsech analyzovanych portfoliich. Tento typ
dél zaznamenava to, co dité o sobé a své rodiné vi. Mimo jiné jsou jejich obsahem
také zkuSenosti a zaZitky, které s nimi proziva. Listy vznikaji za spoluprace
ditéte a ucitelky, kdy se pani ucitelka pta ditéte na otazky, které souvisi s nim
a jeho rodinou. Vypovédi ditéte pak zaznamenava. Dité se uci napriklad iden-
tifikovat své vlastnosti a zajmy. Poznava tak samo sebe a u¢i se pojmenovat to,
v ¢em vynika a co ma rado.

Vytvarné prace

V détském portfoliu se objevuji také vytvarné prace. Jedna se o prace zejména
s pouzitim vodovych a temperovych barev, nebo tuse. Tyto obrazky jsou ale
obsazeny spiSe zfidka v porovnani s pracovnimi, nebo grafomotorickymi listy,
které v portfoliich zcela prevladaji.

Kresby déti

VysSe zminéné fotografie v jisté mitre nahrazuji pravé kresby déti. Tyto kresby
obvykle vkladaji do portfolia samy déti (viz interview s détmi). Pro dité v pred-
Skolnim véku je jeho blizké okoli dilezité; je tedy jasné, Ze tématika a obsah
téchto kreseb se orientuje zejména na né. MiiZeme zde tedy najit kresby, kde je
zobrazeno dité samotné, jeho rodice, sourozenci a dalsi blizka rodina.

Interview s ditétem nad portfoliem

Prianalyze transkriptu vzniklo celkem pét kategorii. Otazky, které byly détem
pokladany, se orientovaly na obsah détského portfolia a na to, kdo dané listy
do portfolia vklada. Mimo jiné byly déti dotazovany také na to, proc si mysli,
ze portfolio vznika a co si mysli, Ze s nim bude, az ptjdou do $koly. Kategorie,
které vznikly v této souvislosti, jsou nasledujici:

ProtoZe chci

Kategorie se orientuje na to, jaka je motivace k zahajeni ¢innosti, ¢i vzniku
produktu. Zatimco u volnych kreseb se déti samy rozhoduji, zda si obrazek
vytvori a jak bude vypadat. U pracovnich a grafomotorickych listl je zadani
vedeno obvykle ucitelkou.



V: A proc jsi vytvoril tento obrdzek?”

Dé6: ,ProtoZe jsem chtél nakreslit, jak jsme s mdmou byly u tety.”

D3:, ProtoZe pani ucitelka rikala, Ze si to mame udélat.”

D4:, ProtoZe jsem chtéla, to tam vZdycky je na tom stole a my miiZem si to brdt.”
Tyto vyroky vypovidaji o riizném sméru zadani, které vede k vytvoru produktu.
Prvni se tyka zejména volné kresby déti, v niz se odrazi zkusenosti ditéte z jeho
zivota. Motiv tedy nejspiSe vznika primo od ditéte. Druhy vyrok odkazuje na
pracovni, grafomotorické, nebo jiné produkty, které dostavaji déti od ucitelky.
Ukolem déti je splnit ikol. Ony samy chapou tento typ dokumenti jako tkoly.
A poslednivyrok vypovida o tom, Ze i pracovni listy si déti mohou samy vybrat
jako aktivitu. Pracovni a jiné listy od ucitelky jsou ptichystdny na konkrétnim
misté v materské skole a dité si je miize vzit a vyplnit.

Pani ucitelka rikala

Ne u kazdych obrazki je vybér zcela na ditéti, ale do tvorby portfolia vstupuje
ucitelka. Ta se pokousi o usmérnéni ditéte a do portfolia vnasi své vlastni cile.
D3: ,Tady jsme délali, to jsme museli vybarvit a pani ucitelka ndm rekla, at’ tady
tohle obkreslime a vymalujeme a pani ucitelka ndm to tam dala.”

V: A proc sis to tam ddval?*

D3:,ProtoZe ndm to pani ucitelka r'ekla.”

V: A proc sis tento nevzal domii?”

D8: ,ProtoZe ndm pani ucitelka rekla, Ze tikoly mdme ddvat sem.”

Z téchto vyrokil si mizeme vSimnout, Ze ucitelka stale neztraci kontrolu nad
portfoliem ditéte a do jeho portfolia vyznamné zasahuje. To svéd¢i o tom, Ze ma
i pronijistou hodnotu. Vyroky ditéte, kde odkazuje p¥i rozhodovani na ucitelku,
se tykaji predevsim grafomotorickych a pracovnich listd.

Ukoly a obrazky

Velkou otazkou také je, kdo rozhoduje o tom, jaké typy dél budou do portfolia
zarazeny. Tato kategorie predstavuje to, jak tyto dokumenty dité popisuje, jinymi
slovy, jak je pojmenovava. Pfirozhovoru s ditétem jsme méli jeho portfolio k dispo-
zici. Dité jim tedy listovalo a popisovalo, co vidi. Produkty, typu grafomotorickych,
pracovnich a jinych listfi od u¢itelky nazyvalo dit& jednim slovem - tikoly. Casto se
stavalo, Ze komentovalo nejen to, co vidime, ale také naro¢nost tohoto ukolu. Déti
popisovaly napiiklad také to, co bylo jejich ukolem. To mtiiZeme vidét v prvnim
adruhém vyroku, kde dité ukazuje a vysvétluje, jak mél byt tikol spravneé splnén.
Dé6: ,Tady jsou kyticky a tulipdny a tady prsi, aby mohli nariist kyticky na moje
narozeniny.”

D2:,Tady jsme méli spojit takhle. Zluté se Zlutym, éervené s cervenym...” (ukazuje
a popisuje obrazek).



D2: ,A tady jsme rikali, co nds tatka déld.”
D1: ,Tohle bylo tézky. A tohle byl tikol, a tohle byl taky tikol.”

Portfolio asi na pamatku

Dalsi vyznamnou otazkou je to, jak si dité vysvétluje smysl vzniku tohoto port-
folia. Z nasledujicich vyrokt vyplyva, ze vysvétleni tykajici se smyslu vzniku
portfolia se u détirtizni. Kazdé z nich si jeho smysl vysvétluje po svém. Zatimco
jedno vnima portfolio jako soubor obrazkl na pamatku, jiné jej charakterizuje
jako soubor, ktery brani tomu, aby se jeho prace ztratily. Ne vSechny déti, které
byly dotazovany, na tuto otazku dokazaly odpovédét. [ kdyz jsme se pokouseli
otazku pireformulovat, nékteré déti ani tak nevédély, pro¢ tomu tak je.

V: ,A proc se to tam ddvd?“ D10: ,Myslim, Ze na pamdtku.”

V: ,A proc se to tady ddvd do té sloZky?“ D5: ,,Aby se to neztratilo.”

Co dal s portfoliem

Tato kategorie nastifuje to, co si déti mysli, Ze bude s portfoliem dal. Jak vidi-
me ve vyrocich déti, jejich pojeti dalsi prace s portfoliem se lisi dité od ditéte.
Zatimco jedno dité s nim ddle jiZ nepocitd, jiné ma planu si jej vzit s sebou pti
nastupu do prvni tridy zakladni Skoly. Jeden z vyroki také uvadi, Ze z portfolia
budou vytazeny obrazky a ty budou darovany rodi¢tim.

V: , TakZe potom, aZ piijdes do $koly, tak si to vezmes se sebou?“D1:, Myslim, Ze ne.
V: ,TakZe ho tady nechds?“ D1:,Myslim, Ze jo.”

V:,A co s tim pak budes délat, aZ piijdes do $koly?“D6:, To ddm mamince. Ty obrdzky.
V:,A co se tady s tim bude délat pak, aZ piijdes do Skoly?“D5: ,To si vezmu se sebou,
aZ pujdu do skoly.”

“«

“

To jsem ¢marala - ted uz maluju

V ramci interview s ditétem se objevovaly zajimavé vyroky orientujici na jeho
sebereflexi. Dité si uvédomovalo, Ze obrazky vznikaly v rizné dobé. Jejich
hodnoceni se orientovalo na minulost, pfitomnost i budoucnost. Napiiklad ve
druhém vyroku ditéte si mizeme vSimnout, Ze nabyl dojmu, Ze nyni jsou jeho
schopnosti rozvinutéjsi nez drive a zZe by tak obrazek nyni nakreslil Iépe. Nebo
jak mizeme vidét ve tfetim vyroku, kdy si divka uvédomuje, Ze v dobé vzniku
obrazku byla podle jejich slov ,jesté mala“. V poslednim z uvedenych vyrokt
dité nejen identifikuje svij vlastni posun, ale pojmenovava své schopnosti
a uvédomuje si, Ze nyni ,ne¢mara“, ale ,maluje*.

V: A toto psal kdo?“ D1: ,To nevim, to jsem byl jeste malej.”

V: A ted’ bys to taky zvlddl nakreslit?“ D1: ,Myslim, Ze lip.”

V: A to jsi ty, tady na té fotce?“ D4: ,Jo, ale to jsem byla jesté mald.”

D3:,KdyZ jsem byla mald, tak jsem ¢mdrala.”V: , A ted taky cmdrds?“D3: ,Ne.”
V: ,A co délds ted’?” D3: ,Maluju.”



SHRNUTI VYZKUMNYCH ZJISTENi

Vyzkumna zjisténi z obsahové analyzy a interview s détmi ukazuji, Ze do procesu
tvorby portfolia miZe byt zapojeno jak dité, tak ucitel. Do jaké miry se dité ¢i
ucitel zapoji, se ale mlZe riznit piipad od pripadu. Obsahova analyza odhalila,
jaké typy dél se objevuji v portfoliu. Kazdé ze zkoumanych portfolii uvadi za-
kladni idaje o ditéti. Do tvorby tivodni strany se dité aktivné zapojuje, vSe se
vSak realizuje pod dohledem ucitelky materské Skoly, ktera k této tvorbé dava
pokyn. Zfrejmé nejcetnéjsi polozkou détského portfolia jsou pracovni a grafo-
motorické listy. Tyto produkty déti vnimaji jako tkoly a jsou ucitelkou vedeny
k jejich zakladani do portfolia. Déti se k témto artefaktiim vyjadfuji pouze na
bazi popisu. Nékteré z nich si vzpomenou, co bylo jejich tikolem a jak byl narocny.
Domnivame se, Ze pravé tyto listy vyuziva ucitelka pro diagnostiku ditéte, kde
ji ovSem zajimaji spise vysledky dél nez samotny proces tvorby portfolia. O této
skutecnosti nas miiZou presvédcit také popisky, které jsou soucasti téchto lista.

Tyto popisky maji zejména informacni a diagnosticky charakter a objevuji
se téméf na vsech produktech. Casto maji hodnotici, nebo také popisny charak-
ter. Ucitelka komentuje timto zplisobem splnéni tikolu a jeho kvalitu. Dal§im
vyznamnym typem produktl v portfoliu jsou kresby déti. Tyto kresby jsou
zastoupeny velmi ¢asto. Obrazky, které dité vklada do portfolia, maji pro néj
obvykle velkou hodnotu a ¢asto jsou odrazem jeho zajmi, zazitkd a zkusenos-
ti. O téchto kresbach déti obsahle hovori a maji motivaci ke sdileni této ¢asti
portfolia. Pravé v této oblasti se nejcastéji vyskytovalo to, Ze déti hodnotily
své dovednosti diive a nyni. JiZ mensi ¢asti portfolia obvykle tvofi listy orien-
tované na dité a jeho rodinu. Zde se jedna o listy, kde dité komentuje sebe, své
vlastnosti, zajmy, nebo vlastnosti, dovednosti, zajmy svych blizkych. Tyto listy
jsou vytvareny ve spolupraci s ucitelkou, ktera vyroky ditéte vepisuje do listu.
Motiv pro tvorbu tohoto produktu ale vychazi zejména od ucitelky. Poslednimi
polozkami, které byvaji soucasti détského portfolia, jsou vytvarné prace déti.
Tyto typy praci se ale v portfoliu objevuji spiSe zfidka. Jedna se zejména o prace
s pouzitim vytvarnych technik, které jsou v materské skole bézné. U tohoto
typu produktu se déti vyjadirovaly nejvice.

LIMITY VYZKUMU

Pro dalsizvySovani kvality a celkovy rozvoj v této oblasti je pfinosem definovat
limity tohoto vyzkumu. Za jisté omezeni povazujeme to, Ze se v ramci Setieni
nevyuzilo metody interview také s ucitelkami materskych skol, které mohlo
dokreslit celou problematiku o dal$f rozmér. Limitem realizovaného vyzkumného



Setfeni je také rozsah vyzkumného souboru, ktery ovliviiuje nemoznost zobec-
néni ziskanych dat. V tomto kontextu by bylo vhodné vyzkumny soubor rozsirit,
nebo jej doplnit naptiklad dotaznikovym Setfenim, v pripadé, Ze by zobecnéni
bylo nasim cilem. Dal§im limitem vyzkumu je fakt, Ze konstruktivistické pojeti
portfolia se v matefskych Skolach témér neuskuteciiuje. Bylo tedy obtiZné najit
takovou, ktera tyto prvky do svého programu zarazuje. Vybér matetskych skol
se uskutecnioval na bazi zamérnosti, nicméné realita se lisila od plivodni vize.
Pro dalsi vyzkum bychom tedy doporucili nejdiive realizovat nékolik pozoro-
vani pfed samotnym vyzkumem v konkrétni matet'ské Skole.

Podnétem pro dalsi vyzkum by mohl byt naptiklad zptsob dalsiho vyuziti
portfolia po ukonceni predSkolni dochazky. V zahrani¢nich vyzkumech se od-
bornici vénuji tématice vyuzitelnosti portfolia pti prechodu déti z matetské do
zakladni Skoly. Souc¢asné ukazuji na nejednotnost v tom, co ocekava materska
Skola od Skoly zakladni a naopak. Tato problematika by byla jisté zajimava i pro
nase podminky. Jiny rozmér by také nabizel akéni vyzkum v prostiedi mateiské
Skoly, ktery by byl realizovan samotnou ucitelkou v eduka¢nim procesu.

ZAVER

Détské portfolio je nastrojem, ktery je béZné vyuzivan v matefské Skole. Tato
studie plnila cil jednak predstavit, jakym zplisobem funguje prace s détskym
portfoliem v mateiské Skole a jednak upozornit na ¢innostni charakter port-
folia, ktery je také mozny v edukacéni realité v matefské Skole vyuzivat. Détské
portfolio v tomto kontextu tedy neni jen soubor produkti ditéte, se kterymi je
mozné pracovat na irovni hodnoceni, razeni, nebo reprezentace. Jedna se o sou-
bor ¢innosti déti, které v centru zajmu dominuji a produkty a jejich hodnoceni je
spise potlacovano. Pokud totiZ bude centrum pozornosti ubirano k produkttim,
mozna budou prehlédnuty procesy, které se uskutecnuji skrze né, procesy pro
dité mnohem vyznamnéjsi, nez kdy mtlize pouhy produkt byt.

Pozn. Tato studie je vytvorena z rigordzni prdce a predstavuje jeji dil¢i ¢dst:
Trdvnickovd, P. (2019). VyuZiti détského portfolia ve Skole. Rigordzni prdce. FHS UTB
ve Zliné.
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OSOBNOSTNI A KVALIFIKACNI NAROKY
NA UCITELE MATERSKYCH SKOL
PRI NEMOCNICICH

https://doi.org/10.7441/fmv.VIL.5

Barbora Pliskova

Anotace: Prdce ucitelii materskych skol pri nemocnicich je specifickd a velmi
ndrocnd. Velké ndroky jsou kladeny na osobnost ucitelti, motivy, pro které se rozhodli
vykondvat tuto prdci, ale i jejich wellbeing, kvalitni profesni priprava a kvalifikace.
Musi byt kvalifikovanymi odborniky, musi mit znalosti tykajici se vzdélavani deti
predskolniho véku a jejich specifik, dostatecné informace o nemoci déti, kdy je
treba védeét, jak je nemoc zasahuje fyzicky, psychicky a socidlné. Je nutné, aby byli
schopni pruzné a tvorive reagovat na zmény, efektivné komunikovat a kooperovat
srodici i se zdravotnickymi pracovniky. Tato studie je ¢dsti rigordzni prdce, jejimz
cilem bylo popsat a bliZze porozumét zkusenosti ucitelii pri prdci s chronicky
nemocnymi détmi v materskych Skoldch pri nemocnicich. Uvedend prezentovand
cdst vyzkumu se zabyvala kvalifikaci, osobnosti a wellbeing ucitelil v materskych
skoldch pti nemocnicicich, kdy cilem bylo zjistit, jak vnimaji ucitelé v nemocnicich
svoji roli pri vychové a vzdéldvdni chronicky nemocnych déti a zjistit, zda kvalitni
priprava a vzdeldvdni ovliviiuje vykon této profese. V empirické Cdsti prdce je vyuZito
kvalitativné orientovaného vyzkumu metodou rozhovoru se ctyrmi uciteli jedné
materské Skoly pri nemocnici. Ziskand data kvalitativniho vyzkumného Setieni
byla zpracovdna na zdkladé analyzy pomoci otevieného kédovdni, kategorizace
a definovdni témat. Toto povoldni md obrovské ndroky na osobnost ucitelli, jejich
emociondlIni stabilitu, schopnost pozitivniho aZ energizujictho mysleni, které jsou
schopni prendset a rozddvat ddl, ale i jejich kvalifikaci, kdy tiroveri vzdéldni ucitelii
materskych skol pt'i nemocnicich vyznamné ovliviiuje kvalitu péce a vzdéldvdni
poskytované nemocnym détem predskolniho véku. Jako autorka prdce jsem si
védoma faktu, Ze participantky tohoto vyzkumu byly z jedné mateiské skoly velké
nemocnice, kde je celkem 13 ucitelek materské skoly, coZ miiZe ovlivriovat vypovédi.
Situace a zkuSenost ucitelii v malych méstech miiZe byt odlisnd. RovnéZ jsem si
védoma toho, Ze pri analyze jednotlivych komentdrii mohlo dojit k posunuti vyznamu
z diivodu nepochopent i chybné analyzy.
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Klicova slova: ucitel matei'ské Skoly, matetska $kola pfi nemocnici, mateiska
Skola prizdravotnickém zarizeni, chronicky nemocné déti, profesni kvalifikace,
osobnost ucitele, wellbeing ucitele

UvoD

Déti s chronickym onemocnénim jsou dlouhodobé hospitalizovany nebo ¢asto
navstévuji nemocnice z divodu svého onemocnéni a jeho 1é¢by. BEhem hospi-
talizace jsou détsti pacienti v nemocnici izolovani a jejich interakce s rodinou,
vrstevniky a s vnéjSim svétem jako celkem je vyrazné snizena. Z divodu zku-
Senosti s onemocnénim, s bolesti a s omezenim navic tyto déti mohou trpét
nizkou sebeuctou. Tyto déti maji pravo na vzdélani a byt vzdélavany stejné tak,
aby cely eduka¢ni proces byl uzpisoben jejich individualnim potiebam a do té
miry, jak to jejich zdravotni stav dovoli. Vzdélavaci prostiedi by mélo byt pra-
telské a bezpecné, aby poskytovalo podporu vzdélavani a predeslo nezadoucim
Skodam, které by mohly branit studiu déti s chronickym onemocnénim. Pri
naplniovani téchto cilii v nemocnicich spolu musi kooperovat a komunikovat
Clenové zdravotnického tymu s uciteli v nejvétsim zajmu ditéte, aby onemoc-
néni a pobyt v nemocnici mély co nejmensi dopad na osobnost ditéte, na jeho
vyvoj a vzdélavani, kdy jsou na ucitele v nemocnicich kladeny pozadavky, kdy
ucitelé musi mit znalosti tykajici se vzdélavani déti predskolniho véku, vy-
chovné - vzdélavacich metod, musi znat psychologii ditéte predskolniho véku.
Navic musi mit dostate¢né informace o nemoci ditéte a jeho potrebach, védét,
jak nemoc zasahuje fyzicky, psychicky, socidlné, v pripadé nutnosti i adekvatné
reagovat a privolat pomoc. Musi mit znalosti, védomosti a dovednosti v oblasti
zdravotnické problematiky, z oblasti komunikac¢nich dovednosti, empatické
citéni, ale je nutné, aby zvladali a méli i schopnosti v oblasti organiza¢nich
schopnosti a rychle se adaptovali na nové podminky a stav pacienta. V tomto
smyslu je nutna kvalitni priprava a odborna kvalifikace.

Mnoho studii zdlraziuje vyznam kvalitni pripravy a odborné kvalifikace
uciteld, kdy uroven vzdélani uciteli matetskych skol vyznamné ovliviiuje kvalitu
péce avzdélavani poskytované détem predskolniho véku. (Subadrah Madhawa,
Hanafi, 2017). Barnet (2016) zdlraznil, Ze 1épe vzdélani ucitelé materskych
Skol maji vice znalosti a dovednosti, kdy 1épe organizované a efektivnéji planuji
a realizuji pripravu, fesi 1épe nastalé problémy a jsou schopni zajistit bohatsi
vzdélavaci aktivity pro déti.

Navic pobyt v nemocnicich ma vliv i na samotné ucitele, kteri se setkavaji
s Casto vazné az terminalné nemocnymi détmi. V tomto smyslu je dilezité
nejen jejich vzdélani, ale i jejich osobnost a nastaveni. Musi totiz psychicky



a profesionalné zvladnout samotny fakt a tlak setkani s vaZné nemocnymi
détmi, musi neustale adaptovat a prizplisobovat své aktivity tak, aby co nejvi-
ce vyhovovaly fazi onemocnéni ditéte a aby co nejvice vyhovovaly potfebam
ditéte s prihlédnutim k rezimu oddéleni a vyZadovanym vysetrenim (Carstens,
2004). Vyznamna je v tomto sméru i uzka spoluprace a schopnost komunikace
se zdravotnickymi pracovniky i interakce s rodici, ktefi mohou byt hospitali-
zovani spolu s ditétem.

Na zakladé prostudované literatury je ziejmé, Ze ucitelé v nemocnicich
zakousi jedine¢nou zkuSenost, ktera neni v ¢eském prostiedi ani v zahranic¢i
dostatecné popsana a analyzovana.

V ¢eském prostiedi se problematikou nemocnych déti zabyva Plevova, ktera
napsala jiZ v roce 1997 publikaci Dité v nemocnici. Tato prace pojednava velmi
komplexné o problematice vychovy a vzdélavani v nemocnici a o skolach vzni-
kajicich pti nemocnicich. Dal$i vyznamnou, aktualnéjsi publikaci je prace autort
Dlouhd a Dlouhy (2015) s ndzvem Pedagogicka podpora nemocného ditéte.

Skolami p¥i nemocnicich a jejich vyznamem a legitimitou se zabyvaji ve
svém ¢lanku , Skoly pii nemocnicich a dal$ich zdravotnickych zafizenich“ autoti
Mare$ a Zovka (2016). Zdiraziuji prospé$nost a vyznam téchto $kol, navzdory
zkracovani doby hospitalizace. Umoziuji totiZ dlouhodobé nemocnym détem
plynuly navrat do ptivodni kmenové skoly. Podrobnéjsi idaje o vyuce ve Skolach
prinemocnicich ziskala Plassova (2012), kdy prostfednictvim nestandardizo-
vaného dotazniku distribuovaného na 16 §kolach zjistila, Ze vyuka v nemocni-
cich probiha jinak nez si ucitel naplanoval, a to z divodu managementu lécby
onemocnéni a rezimovych opatteni ve zdravotnickych zarizenich.

Specifiky prace ucitelii ve $kolach v nemocnicich se zabyvaji autorky Prokeso-
va a Zackova (2005) v ¢lanku Pedagog v nemocni¢ni $kole a upozoriuji na
fakt, ze ucitel ve Skole pii nemocnici prekracuje svou roli a stava se pro dité
partnerem, spolupracovnikem a terapeutem. Vyznamna je i skute¢nost inten-
zivni komunikace a spoluprace s rodici, ktefi mohou byt hospitalizovani spolu
s ditétem a pozitivné ocenuji pritomnost ucitele v nemocnici. Velmi podstatna
je vtomto sméru zahrani¢ni dizerta¢ni prace Lillian Elizabeth Carstens (2004)
Teachers’ Experience of Teaching a Hospital School, ktera popisuje celkovy
kontext této problematiky. Zaméruje se na osobnost hospitalizovaného ditéte,
ale i na osobnost ucitele v nemocnici, jeho roli, charakteristiky a ¢innosti.

Znacné mnozstvi clank a publikaci se zabyva chronicky nemocnymi détmi
a vlivem onemocnéni na psychiku déti, jejich rodinami i dal$im socialnim kon-
textem. Mezi mnohymi je potieba jmenovat Matéjickovu publikaci Psychologie
nemocnych a zdravotné postiZenych déti (2001), ur¢enou pro studenty stied-
nich $kol, a dale publikaci kolektivu autort Vagnarova, Hadj-Moussova & Stech
s nazvem Psychologie handicapu (2004).



METODOLOGIE VYZKUMU

Pro tento vyzkum byli vybrani ¢tyrti ucitelé jedné materské skoly pii nemoc-
nici, jeZ musi rozumét specidlnim potiebam chronicky nemocnych déti, které
onemocnéni a hospitalizace vyclenuji a zabranuji jim prozivat radostné détstvi.
Hlavnim cilem prace ucitelt je poskytovat v danych podminkach kvalitni vzdé-
lavani, kdy vzdélavaci aktivity maji i ozdravny, terapeuticky charakter. Ucitelé
maji v§ak vyznam i pro rodice, ktefi se dostavaji do velmi naroc¢né a stresové
zivotni faze. Ucitelé je tak velmi vyznamné podporuji v tom, aby porozumeéli
potiebam svych chronicky nemocnych déti a ptispivali tak rovnéz k jejich
pohodé a tim i rozvoji.

Cilem studie je popsat a bliZe porozumét zkusSenosti uciteld pti praci s chro-
nicky nemocnymi détmi v matei'skych Skolach pri nemocnicich.

Uvedena prezentovand ¢ast vyzkumu se zabyvala kvalifikaci, osobnosti
a wellbeing uciteld v materskych Skolach pfi nemocnicich, kdy dil¢im cilem 1
bylo zjistit, jak vnimaji ucitelé v nemocnicich svoji roli pri vychoveé a vzdélavani
chronicky nemocnych déti. Dil¢im cilem 2 bylo zjistit, zda kvalitni priprava
a vzdélavani ovlivituje vykon této profese.

Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumnym souborem byli ¢tyti ucitelky vychovavajici a vzdélavajici chronicky

nemocné déti v nemocni¢nim prostredi.

Kritéria pro zahrnuti do vyzkumu:

1. Ucitelé, kteti vykondavaji svoji profesi v materskych Skolach pti nemocnicich

2. Ucitelé, kteri maji zkuSenosti s edukaci chronicky nemocnych déti predskol-
niho véku

3. Délkatrvaniucitelské praxe by mélabytalespoii 1rok,aby ucitelé mélijiZnéjakou
zkuSenost a byli schopni ji reflektovat a poskytnout svou jedine¢nou zkusenost.

V této studii jsou vSechny participantky Zeny. Jsou zaméstnané v materské skole
prijedné velké krajské nemocnici. VSechny ucitelky pracuji ve Skolstvi vice jak
desetlet. VSechny participantky maji vystudovanou stredni pedagogickou skolu
a fakultu pedagogickou v bakalarském ¢i magisterském studijnim programu
v oboru specidlni pedagogika. Mista, kde jednotlivé typy Skol vystudovaly, nejsou
v rigor6zni praci uvedeny z divodu zajisténi ochrany osobnich tdaji. Vsechny
ucitelky pravidelné navstévuji kurzy a seminaie v ramci pribézného vzdélavani.

Metodologicky design vyzkumu
Vzhledem ke stanovenym vyzkumnym cilim a charakteristice vybérového sou-
boru byl zvolen kvalitativni vjyzkum metodou polostrukturovaného rozhovoru,



kdy byly zjiStovany nazory a zkuSenosti ucitelek matetskych Skol pracujicich
s chronicky nemocnymi détmi. Jednotlivé rozhovory trvaly v priiméru 35-40 mi-
nut. Sbér dat probihal na ptidé vybrané Materské skoly v lednu-tinoru 2019
se souhlasem fteditelky $koly. Vyzkumné Setieni bylo pro vSechny dotazové
participantky dobrovolné a anonymni. Rozhovor obsahoval 10 otazek. Pro
rozhovory byly vytvoreny vlastni otazky, na které ucitelky nasledné odpovi-
daly. Pokud bylo autorce vyzkumu néco nejasné, chtéla blize zkoumané entity
popsat a konkretizovat, pokladala dopliujici otazky. Tyto rozhovory byly se
souhlasem jednotlivych participantek nahravany na mobiln{ telefon, prepsany,
kategorizovany a zpracovany.

Ziskana data kvalitativniho vyzkumného Setfeni byla zpracovdna na zakladé
analyzy pomoci otevieného kédovani, kategorizace a definovani témat. Pfepsa-
né rozhovory byly procitany a opatifovany poznamkami. Jednotlivym tsekiim
byly dle vyznamu ptirazovany kody v souladu s cilem vyzkumu. Postupné pak
byly systematizovany a prifazovany kddy. Porozuméni datim bylo provazeno
studiem odborné literatury, studii teoretickych i praktickych, ale i cennou
konzultaci s kolegy.

VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

1. Role ucitelti mateiské $koly pri nemocnici

Nemocni¢ni prostor je pro ucitele v nemocnicich prostorem, ze kterého musi
byt schopni vytvorit bezpecné tvotivé edukacni prostiredi, kde détem bude za-
jiStén prostor ke hte, ktera je nejlepSim zplisobem, jak pomoci se vyjadrit a mit
Sanci Fict, co chtéji a co potiebuji. Nemocnicni prostredi neni pro spontanni hru
déti priznivé a hrat si je zde velmi ndro¢né z diivodu nep¥iznivych podminek
prostiedi - prostredi je neznamé a neuzptisobené hie, oblibené a znamé véci,
hracky zlistaly doma, hra mtze byt kdykoliv preruSena pozadavky prostredi,
hygienickymi pozadavky, rizikem infekce, invazivnimi vykony, pozadavky
naroc¢nych 1é¢ebnych reziml (Koukourikos, Tzeha, Pantelidou, & Tsaloglidou,
2015). ,,...co se tyce v souvislosti s tim vzdéldnim, tak my jsme vlastné pred néko-
lika lety tim, Ze doslo k novelizaci vyhldsky, tak nds vlastné zaradili do béZného
provozu Skolstvi, ale urcité si myslim, Ze jsme specidini skola...“ (PV) Problém
matetskych skol pfi nemocnicich je predevsSim v tom, Ze pies svou specifi¢nost
Ceska legislativa nebere zvlastnosti téchto skol v avahu. (Mares, Zovka, 2016,
s. 65). Tato specificnost je ddna samotnym prostiedim, praci s nemocnymi
détmi, primérnou délkou vyucovaci hodiny, kdy prace s nemocnymi détmi neni
zohlediiovana a nejsou zohlediiovany ani pocty déti pri individualni vyuce.
(Mares, Zovka, 2016, s. 65).



Role ucitelli v matetské $kole pfi nemocnici ma mnoho forem a podob. Ucitelé
v téchto Skolach musi rozumét a napliiovat specidlni potteby déti s vaZnym
onemocnénim. Musi si byt védomi skutecnosti, Ze i pfes onemocnéni zistavaji
tyto déti détmi se vSemi potfebami, touhami a pocity, které maji vSechny déti
bez jakéhokoliv omezeni ..., je to dité...je to dité...!!! ...On si to nevybral...ono si
to vybralo jeho...” (PK). BohuZel tato omezeni a onemocnéni détem zabranuji
v normalnim rdstu a rozvoji a nékdy je vyclenuji z prozivani béznych radosti.

Z diivodu zdravotniho stavu vyuka a prace v materskych skolach pii nemoc-
nicich probiha v nékolika formach - nejc¢astéji individualné na ldzku pacienta
nebo v nemocnici uzptisobenych prostorach. Pohybova omezeni, nizky imunitni
systém, infekéni onemocnéni, vedlejsi ucinky 1écby omezuji nékteré déti, aby se
Ucastnily vzdélavani ve tfidach, presto vSak nesmi byt omezeny ve vzdélavani
a v aktivitach.

Ucitelé musi byt velmi vnimavi a flexibilni, aby dokazali operativné reagovat,
kdy ,,...opravdu je to hodné, hodné o organizaci a improvizaci! Velkd improvizace!...”
(PV). Zdravotni stav se miiZe rychle ménit, déti maji z divodu vedlejsich ucin-
ku 1ékii problémy s koncentraci a tinavou, problémy s naladou ,,... jd nemdm tu
ndvaznost...to je ta véc, kterd nds odlisuje...” (PK). Dal$im problémem miize byt
i maly prostor a osvétleni, kdy se ucitelé dostavaji do prostoru, v némz miize
byt naruseno soukromi déti. Individualni prace na ltizku ma v§ak mnoho vyhod.
Je velmi intenzivni a klidnéjsi neZ prace ve skuping, pro déti je ¢asto jednodussi
se koncentrovat a nékteré ji upfednostiiuji. Jednou z velkych nevyhod ale je,
Ze déti zilistavaji omezeny a ochuzeny o pro tento vék tak vyznamné socialni
kontakty. (Zazryn, Macleod, Wilks, & Strong, 2015, s. 36)

At jde o vyuku na lizku ¢i ve tridé, vzdy je kladen diiraz na individualni
pristup, respektovani zdravotniho stavu déti, jejich tempo a omezeni. Prave
z uvedenych diivodi se ucitelé matetrskych skol pii nemocnicich mohou pti své
praci dostat do situace, ktera je pro né nova, kterou necekali a neptredpokla-
dali z dvodu zmén, které jsou v nemocnici tak casté. Musi pak vyuzit vSechny
schopnosti a dovednosti, vSechen um a kreativitu, aby dokazali problémy resit
avyresit v nejvyssim zajmu ditéte.

2. Profesni znalosti a kompetence ucitelii materské skoly

pri nemocnici

Z vySe uvedeného je mozné vidét, Ze na ucitele v nemocnicich jsou kladeny
pozadavky, kdy jsou nutné specifické znalosti a kompetence. Uc¢itelé musi mit
znalosti tykajici se vzdélavani déti predSkolniho véku, vychovné - vzdélavacich
metod, musi znat psychologii ditéte predskolniho véku. Navic musi mit dosta-
tecné informace o nemoci ditéte a jeho potiebach, védét, jak nemoc zasahuje
fyzicky, psychicky, socialné, v pripadé nutnosti i adekvatné reagovat a privolat



pomoc.,,...jd hlavné ale potrebuju informace, Ze se miiZe ucit, s psychology se resi ta
vzdélavatelnost, ta omezeni se resi....“ Musi mit znalosti, védomosti a dovednosti
v oblasti zdravotnické problematiky, z oblasti komunikac¢nich dovednosti, empa-
tické citéni, ale je nutné, aby zvladali a méli i schopnosti v oblasti organizacnich
schopnostiarychle se adaptovali na nové podminky a stav pacienta,,...Jd hlavné
potrebuju védét ten den, co se bude dit, Ze jo, kdyZ dité jede na zdkrok, nesmi jist,
pit, musim védét, Ze md néjaky odbéry, Ze nesmi,....jd nevim...” (PK)

V soucasné dobé neni povinnosti mit pti vstupu do tohoto povolani znalosti
ze specialni pedagogiky. Pfesto je ucitelé ve svych komentarich zddraznuji jako
velmi vyznamné a nutné pro praci,...Ta specidlni pedagogika...jd ve spousté véci
fakt tahdm, co jsem védéla z té vysoké skoly...at' uz co se tyce téch jednotlivych
onemocnéni, at’ co se tyce téch jednotlivych postiZeni, jak k tomu mdte pristupo-
vat, na co se zamerit...” Ucitelé tyto specialni znalosti tykajici se jednotlivych
onemocnéni a postizeni ziskavaji na vysoké skole pii svém studiu nebo si je
dopliiuji v ramci celoZivotniho vzdélavani jako znalosti nezbytné ,Jd v tom, Ze
jsem v tom pracovala...a zdrovern jsem se to ucila...tak jd misto péti strdanek o roz-
Stépu pdtere...jsem méla Jindrisku!...Jo, Ze jsem to méla hozeny uplné nékam... ...
Ze...prosté jsem si Cetla o Jindrisce!”

V tomto sméru jsou dilezité i motivy a diivody, které si ucitelé voli pro
svoji praci vychovavat a vzdélavat déti predskolniho véku. Uc¢itelé byli ovliv-
néni svymi rodici, svym blizkym okolim a zkuSenosti svych blizkych, ktera je
ovlivnila do takové miry, Ze pokracovali v rodinné tradici ,....Jd mdm takovou
zvldstni motivaci..moje maminka...no, za prvé jsme celd rodina prosté takovd...ne,
uplné celd, ale asi osmdesdt procent ucitelskd rodina...od babicky, stryce...a...q...
maminky...“ A nékteri se pro roli ucitele dle svych slov narodili ... Hm...(timév),
to by vam rekli tiplné vsichni...moje rodina a moji blizci...a vsichni okolo...jd jsem
chtéla byt prosté ucitelkou vZdycky...” Pfesto ucitelé podotykaji, Ze aby ¢lovék
mohl délat tuto praci, ,musi to byt v ném",,...Jd si myslim, Ze to ¢lovék musi mit
vsobé...” (PL)

3. Osobnost uciteli materské skoly pii nemocnici
V bézné materské Skole i v materské skole pii zdravotnickém zarizeni je velmi
podstatna osobnost ucitele. Kazdy ucitel ma typ osobnosti a vlastni motivaci,
které ovliviiuji, jak bude uspokojovat potreby ditéte a plnit vzdélavaci cile.
Interakce s ditétem, ale i klima ve tfidé€ zavisi pfimo na jeho osobnosti, nebot
jeho vlastnosti a motivace ovliviuji pfimo dité, které se uci, jen pokud se citi
v bezpecném prostiedi. (Bauer, 2008 in Vorkapic, 2012, s. 28).

Postaveni ucitele je v tomto systému vztaht odlisné. I on musi prihliZzet
k onemocnéni jako podstatnému faktoru, presto je pro ného diilezita aplné jina
rovina, na kterou se snazi polozit diiraz. Jde o vyvedeni ditéte i rodi¢t z dimenze
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onemocnéni k radosti a k normalnosti. Jeho profesni povinnosti je mentalni
odbocka ze svéta nemoci, ktera ovlada prostredi i systém vztahd. ,...ale fakt,
kdyZ jste tam dlouho a pordd poslouchdte ty zdravotnicky véci, psychologicky
véci, a ted’ je tam ten Clovék, jd se viimdm jako normdlni ¢lovek, v tom procesu...”
(PV) Vtomto prostiedia procesu ,normalno“ luxusem, ktery tam ucitelé vnasi
obyCejnymi malymi vécmi, svymi aktivitami, postojem, svym oblecenim i svou
osobou, kdy nékdy stac¢i obycejné tricko, kdy ... jedna maminka mi rikd...jé, pani
ucitelko, mdte dobry tricko, protoZe chodim s riizné vyrdbénymi tri¢ky. Jak jste
to délala?...Tak jim prosté popisete, kde to koupite...hned tam ddte ty tipy, je to
to normdlno, to tam vnesete...“ (PV) Pravé udrzeni normalnosti a propojenosti
s Zivotem ,tam venku“, za nemocni¢nimi zdmi, je vyraznym a velmi diilezitym
prvkem v celém procesu, ktery si uvédomuji a vnimaji sami ucitelé.

4. Wellbeing uciteli matei'ské Skoly pri nemocnici
Kromé osobnostnich charakteristik je vyznamny pro praci wellbeing ucitele, za-
kouSena pohoda, pozitivni mysleni a emoce pti praci. Podle Svétové zdravotnické
organizace (WHOQOL Group, 1997) jsou osobni pohoda a Zivotni spokojenost
chapany jako vyznamné slozky a ukazatele kvality zivota. (Cengiz, & Akram,
2015, s. 160). Mit smysl pro wellbeing znamena byt schopen Zit Zivot a zvladat
jeho vyzvy s pocitem radosti, vyvazenosti, stability a spokojenosti, bez ohledu na
vnéjsi podminky. Je zaloZen na tom, jaké mame pocity o sobé, na kvalité vztahi
ana schopnosti, jak pocity v naro¢nych situacich je moZné zvladat. (Caps, 2011).
Wellbeing je komplexni fenomén, ktery ma dva zakladni pristupy. Subjektivni
wellbeing ma hédonicky charakter a je vztazen k prozivani prijemného Zivota,
eudamonicky pristup souvisi s potifebou proZivat zZivot smysluplné. Novéjsi
studie volaji po vytvoreni komplexniho modeluy, ktery bude propojovat oba
ptistupy (Delle, Brdar, Freire, Vella-Brodrick, & Wissing, 2011, s. 187).
Ucitelova pohoda a radost ovliviiuje klima ve tfidé a déti,,...a musite byt pordd
pozitivni, pordd...nemiiZete tam byt...jako...jeZisi...! Ne! UpIné normdini....!" (PS).
Dle vyzkumu maji Stastnéjsi ucitelé vyssi miru vnimané zdatnosti pti praci se
studenty, vedeni tfidy a zvladani problémovych situaci a uziti vhodnych strate-
gii. (Mehinezhat, 2012, s. 239). Vnimana vlastni zdatnost, schopnost zvladnout
situaci a pozitivni interpersonalni vztahy s détmi se ukazaly jako vyznamny
faktor ucitelova emocionalniho wellbeing (Hagenauer, Hacher, & Volet, 2015).
Pokud vnimaji vztahy jako nerespektujici, ponizujici, konfliktni a vzdalené,
odrazi se to i v jejich wellbeing a pak v jejich chovani. (Spilt, Helma, Koomen,
& Thijs, 2011) ,,...Komunikace s téma rodi¢ema je opravdu Spatnd, rodic je biih
a dité je polobiih, a tém se se musite prizptisobit, protoZe skola je vnimand jako
sluzba, a my jsme sluzky...” (PV) Pozitivni emoce ucitelé zakousi, pokud se citi
vnitfné ocenéni a zakousi, Ze jejich prace ma smysl a prinasi jim uspokojeni.



Ucitelova pohoda ma pozitivni efekt na jejich tvorivost, motivaci a schopnost
Celit tézkostem (Huang, 2006 in Mehinezhat, 2012, s. 234), kdy ,,...tady ty rodice
i déti vS§eobecné miluji ty ucitele na rozdil od normdlnich skol...Ze jim prosté donese
néco nového a uz se na né tési....Ze prosté....co zas prinese, co zase bude....” (P]).

ZAVER

Ucitelé matefskych Skol v nemocnicich musi rozumét a uspokojovat specialni
potfeby chronicky nemocnych déti, musi rozumeét a snazit se porozumeét jejich
pocitiim a pianim. Chronicka onemocnéni a hospitalizace déti vycleiuji a as-
to omezuji v prozivani béZnych radosti. Nemocnice a jeji oddéleni se stavaji
edukacnim prostorem, kde probiha kazdodenni edukacni realita pro nemocné
déti, které tyto Skoly navstévuji po dobu své hospitalizace. Navic jsou vyucovaci
jednotky naruSovany samotnym onemocnénim a pozadavky dne - vySetieni-
mi a zakroky. Na omezeném prostoru se ucitelé mateiskych skol snazi zajistit
kvalitni vzdélavani détem s cilem déti vzdélavat, ale i zabavit a odvést od my-
Slenek na onemocnéni, a utvaret tak pozitivni hodnoceni o sobé samém a lasce
k uceni. Navic jsou ucitelé podporou nejen pro déti, ale i pro rodice, kteri déti
na oddéleni doprovazi.

Za prvé vyplyva tato odliSnost z faktu, Ze je poskytovana détem, které trpi
dlouhotrvajicimi onemocnénimi, neprijemnymi ptiznaky a dasledky téchto
onemocnéni. Nemoc a hospitalizace maji diisledky na kognitivni, emoc¢ni, socialni
stranku osobnosti déti i jejich pohodu. Maji disledky ve vychové a vzdélavani.
Dité predskolniho véku pottebuje objevovat svét, nové prostory a nové lidi.
Nemoc znamend omezeni, izolaci, v nékterych pripadech stigmatizaci. Vnemoc-
nici se edukacni prostor zuzuje na doméaci a nemocni¢ni prostory, kde se déti
dostavaji do autoritativniho prostredi, kdy nemohou projevit svoji autonomii.
Ucitelé predstavuji pro déti posly z bézného svéta, ktefi prinasijasnou zpravu,
Ze jejich zdravotni stav je dobry, stabilizovany nebo Ze se lepsi, prinejmensim
do miry, Ze si mohou hrat, malovat, ucit se a zaméstnavat se aktivitami bézného
dne, nebot i toto spojeni s béZnym svétem se pro mnohé nemocné stava luxu-
sem. V tomto sméru jsou na né kladeny obrovské naroky ve smyslu, aby ztistali
v nemocni¢nich odosobnélych a sterilnich prostiedich lidmi, ktef{ maji radi
svou praci a ktefi jsou schopni adekvatné a profesionalné pomoci pti rozvoji
déti, které maji tu smiilu, Ze je postihlo vaZné onemocnéni.

Jako autorka prace jsem si védoma faktu, zZe participantky tohoto vyzkumu
byly z jedné materské Skoly velké nemocnice, coz miiZe ovliviiovat vypovédi.
Situace a zkuSenost ucitelii v malych méstech miize byt odliSna. Rovnéz jsem
si védoma toho, Ze pti analyze jednotlivych komentari mohlo dojit k posunuti
vyznamu z divodu nepochopeni ¢i chybné analyzy.
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PROFESNi TRAJEKTORIE UCITELU
MATERSKYCH SKOL A UCITELU 1. STUPNE
ZAKLADNICH SKOL

https://doi.org/10.7441/fmv.VIL.6

Beata Deutscherova

Anotace: V Ceském prostredi je relativné mdlo védecky prozkoumdn vyvoj
profesnich trajektorii u¢itelit materskych skol a ucitelti prvniho stupné zdkladnich
skol. Cilem prispévku je popsat vyvoj profesni trajektorie ulitele materské skoly
a ucitele 1. stupné zdkladni Skoly, dalsim cilem je prezentovat jednotlivé evolucni
fdze v profesnich trajektoriich ucitelti dvou stupriii skol. Prispévek analyzuje
fundamentdlni mezniky v profesnich trajektoriich uitelii materskych skol a ucitelil

prvniho stupné zdkladnich Skol.

Klic¢ova slova: profesni kariéra, profesni meznik, profesni trajektorie ucitele

UVOD DO PROBLEMATIKY

V procesu profesni kariéry dochazi ke zdolavani vyzev, zvladani proher, ziskavani
zkusenosti. Tento proces je ovlivnény vyvojovymi a spoleCenskymi faktory dané-
ho mistaa ¢asu a trva nékolik dekad. Profesni kariéra ucitele je utvarenajednot-
livymi Zivotnimi etapami jedince profese ucitele stejné jako jejimi postupnymi
vyvojovymi fazemi. Prvotni zkuSenosti v profesnich zacatcich jsou stézejni ve
vztahu k utvareni spravného postoje v dalsim profesnim pisobeni (Sekot, 2009).

Jedna se o ,souhru pracovnich a dal$ich Zivotnich roli v priibéhu zivota ¢lo-
véka, vCetné zplisobu balancovani placené a neplacené prace a zapojovani se do
uceni a vzdélavani“ (Jackson, 2015 in Haskova, & Vaculik 2016). K zefektivnéni
prace ucitele je nesporné diilezité, abychom poznali, ve které profesni vyvojové
fazi se ucitel momentalné nachazi (Stroot, et al., 1998 in Lazarova, 2011). Z to-
hoto vyplyvaji dvé vychodiska. Jedna se o zkoumani vyvoje ucitele, které tedy
neni jen ,vyzkumem pro vyzkum?*, ale i pfinosem ucitelim pro zdokonaleni
vychovné vzdélavaciho procesu (Lukas, 2011). Studie, které se vénuji kariére
nebo rizeni vlastni kariéry vychazeji prevazné ze dvou tendenci:
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e 7z psychologie organizace, personalni psychologie, managementu (napfi-.
Sturges, 2008; King, 2001; Noe, 1996 in Haskov4, & Vaculik 2016),

e 7z kariérového poradenstvi Ci kariérového vzdélavani, prip. z psychologie
volby povolani nebo pedagogiky (napi. Vuorinen, Watts, 2015; Thomsen,
2014; Vaughan, 2010 in Haskova & Vaculik 2016).

Sdileni a porovnavani dalsiho profesniho smérovani je piinosné nejen pii pro-
fesionalizaci ucitelq, ale i k efektivni orientaci uciteld a studentd v aktudlnim
a dalSim existovani v profesi.

VYZKUMY O PROFESNi TRAJEKTORII UCITELE

Predevsim v minulych tfech dekddach se zahrani¢ni studie zabyvaly profesni
trajektorif ucitele. Dovolili bychom si zminit napt. Goodson & Numan, dale Kelch-
termans & Vandenberghe, Fessler; Hargreaves, Steffy a jini. Podle vyzkum byly
generovany modely popisujici celou profesni trajektorii uciteld (napt. Berliner,
1995; Bullough, 2008 in PiSov4, 2011; Huberman, 1989; 1993 in PiSov4, 2011).

V této vyzkumné oblasti zjistil Bullough (2008) in PiSova, (2011) s pomoci
Brunera (1986) in PiSova (2011) dvé diferencovana metodologicka hlediska.
Jedno z téchto hledisek se nazyva narativni a jedna se predevsim o studie biogra-
fické, Zivotni historie ucitele ¢i Zivotni pribéhy (Kelchtermans & Vandenberghe,
1993 in PiSova, 2011). Dalsi hledisko je paradigmatické, aspiruje o vytvareni
generalizovanych resultatt, predpokladd, a je vice zamérené na sociologické
a psychologické aspekty. Narativni Setfeni zkouma cile interpretativni, tzn.
pochopeni Zivotnich udalosti a pribéht. Naopak v paradigmatickém Setieni
se jedna o logické objasnéni a shledavani pti¢innych korelaci mezi promén-
nymi. Vyzkumem zivotniho pfibéhu ucitelky se ve slovenskych podminkach
zabyval Gavora v letech 2001 a 2002. Vyzkumné studie Vonka (1989), Fesslera
& Christensena (1992) in Pisova (2011) a Fesslera (1995) in PiSova (2011) pii-
spély k pochopeni dynamiky profesni trajektorie ucitele a k experimentovani na
jejim utvareni. Model Vonka (1989) in PiSova (2011), jez vychazi jak ze synopse
odborné literatury, tak z jeho vlastniho badani, obsahuje fazi pre-profesionalni,
prahovou fazi, dale fazi vristani do profese, prvni profesni fazi, fazi preorien-
tovani se na sebe samého a na profesi, druhou profesni fazi a fazi ukoncovani.
V modelu kariérniho cyklu ucitele Fessler a Christensen (1992) in PiSova (2011)
byly deskribovany tyto faze: piipravna, faze profesni indukce, faze budovani
kompetence, faze profesniho nadSeni a ristu, faze kariérni frustrace, faze
stability, faze utlumovani/ odpoutavani a faze odchodu z profese. V kontinuu
Fessler (1995) in Pisova (2011) predlozil model pro studium fazi profesni



trajektorie ucitele (v CR jej prezentoval Lukas, 2008). Mimotadnou publicitu
ziskaly odborné ¢lanky, které k této problematice poskytl Huberman (1989, 1993)
in PisSova (2011), jenz uskutecnil extenzivni dvoufazovy kvalitativni vyzkum
fazi profesni trajektorie. Vyzkumny soubor tvorilo 160 uciteld ze Svycarska,
se kterymi byla realizovdna metoda hloubkového interview. Intencf jeho zkou-
mani bylo deskribovat faze profesni trajektorie uciteld z rozlehlého pohledu,
obzvlasté sociologické, psychologické i pedagogické Cinitele, které ovliviuji
vyvoj profesni trajektorie. Profesni trajektorii ucitele monitoroval v souvislosti
Sirsich spolec¢enskych transformaci, zaroven bral v ivahu profesni i osobni vliv
jedince. Huberman (1993) in PiSova (2011) designoval resultatni model profesni
trajektorie ucitele za zjednodusSeny a premitavy, avSak vyjadfrujici hlavni dis-
pozice ve zlomovych udalostech profesni trajektorie a v hlavnich myslenkach,
které jej vystihuji. Podniceni Hubermanem (1993), Day et al. (2007) in PiSova
(2011) urcili Sest fazi v profesnim Zivoté ucitele. Kazda faze ma dvé, eventualné
tri rizné jednotlivé faze, jez zpravidla zaznamenavaji kladné nebo zaporné
tendence ucitele v ramci dané profesni faze. Lze je kategorizovat nasledovné:
1. oddanost - subvence a vyzva (0-3 roky);
2. identita a vykonnost ve tiidé (4-7 let);
3. zvladani transformace vlastni role a identity (8-15 let);
4. tenze v pracovnim Zivoté - vyzvy Kk incentivé a oddanosti (16-23 let);
5. vyzvy k udrzovani incentivy (24-30 let);
6. udrZovani/apadek incentivy, schopnost zvladat transformace, o¢ekavani
odchodu do penze (31 a vice let).

Vyzkumna studie Day & Gu (2010) in PiSova (2011) skyta podrobny vhled do
dil¢ich fazi profesniho Zivota uciteld, dale poskytuje pochopeni tomu, co a jak
ma vliv na vyvoj ucitelova profesni trajektorie. Modely profesnich trajektorii
ucitelll jsou opieny spiSe o presumptivni krok po profesni trajektorii, pricemz
tento pokrok je charakteristicky formulovan dobové a vystiZen deskriptivné
(viz napt. Huberman, 1993; Day et al., 2007; Day & Gu, 2010 in PiSov3, 2011).

METODOLOGIE VYZKUMU

Cilem vyzkumu je popsat vyvoj profesni trajektorie ucitelG materskych skol
a uciteld prvniho stupné zakladnich skol. Vzhledem k cili vyzkumného projektu
byly stanoveny nasledujici vyzkumné otazky, které poskytuji prostor pro re-
formulaci a doplnéni na zakladé postupujicich vyzkumnych zjisténi.

Jak se vyviji profesni trajektorie ucitele materské skoly?

Jak se vyviji profesni trajektorii ucitele prvniho stupné zakladni skoly?



Jaké jsou prelomové milniky v profesnich trajektoriich ucitele materské
Skoly a ucitele prvniho stupné zakladni skoly?

Zakladni metodou sbéru dat pro tento vyzkum se stala metoda tematického
psani textu. Vyzkumny vzorek tvori celkem devatenact participanti z vy-
branych krajti Ceské republiky. Vyzkumny vzorek participant@ byl zdmérné
zvolen s ohledem na pocet pfedem stanovenych kritérii. Reditelé matei'skych
a zakladnich Skol méli nejméné 10 let praxi ve funkci feditele $koly, pricemz
vétsina Feditelli plisobila na pozici reditele vyrazné déle. Ucitelé materskych
a zakladnich $kol méli nejméné 20 let praxe. Z celkového poctu participanti bylo
13 participanti z prostiedi matefskych $kol a 6 participanttli bylo z prostiedi
1. stupné zakladnich Skol. SloZeni participantii pro tuto vyzkumnou metodu
bylo nasledujici: 4 ucitelé materské skoly, 3 reditelé materské Skoly, 4 ucitelé
zakladni $koly, 2 reditelé zakladni Skoly. Metoda tematické psani textu je zpa-
sob volného autorského psani, pfi némz je vytvaren text na pfedem stanovené
téma. Psani je volné, tj. nefizené vyzkumnikem - tok psani jim neni pferusovany
nebo jinak determinovany. Vyzkumnik interesuje participanty do premitani
o sobé. Text, jenZ tvori, je konstituci jejich vlastni subjektivity. Za negativum
muZe byt povazZovana strojenost této metody. Participantiim byla explikovana
intence vyzkumu, nasledné byli participanti obeznameni s pokyny, jez souvisely
s obsahem tematického psani. Tematické psani textu obsahovalo tyto okruhy:
divody proc se ucitel chtél stat ucitelem v daném typu $koly a které okolnosti
prispély k tomuto rozhodnuti; profesni zacatky ucitele; prelomovy moment
v profesi ucitele; divody proc se stal feditel feditelem $koly a okolnosti, které
prispély k tomuto rozhodnuti. Tematické psani bylo zadano ve vyzkumném Se-
treni jednou. Zamérem analyzy bylo odhalovat odpovédi na vyzkumné otazky.
Textovy zanr tematického psani byla pisemna sebereflexe. Psani bylo volné, nijak
omezované. Utast participantii ve vyzkumu byla dobrovoln4, stvrzena podpi-
sem informovaného souhlasu. Tematické psani textu bylo anonymni. Nékteré
texty byly kratsi, nepirekrocily 300 slov, nékteré texty byly objemnéjsi, pocet
slov byl 1845. Kratsi rozsah texti byl udivujici. Byla predpokladana rozsahlejsi
a detailnéjsi reflexe. Divodem mohla byt slaba motivace participantti podat
o své profesni trajektorii pisemnou zpravu anebo v nizké textové dovednosti
uchopeni tématu. Pti ¢teni textu bylo vyuzito otevieného kédovani. Cilem si-
multanniho kédovani bylo sladit zptisob prace a vytvorit simultanni hledisko
na kddované casti textl a inventar kodl. Nasledné byly kédy integrovany do
sémantickych skupin, které byly pojmenovany. Takto byla vytvorena témata
(Wiegerova3, Gavora, 2014).

Dal$i metodou sbéru dat pro tento vyzkum je hloubkové interview. Z diivodu
nizkého poctu vyzkumného vzorku s nimiz byla realizovdna metoda tematického



psani textu byl vyzkumny vzorek rozsien. Tato metoda byla realizovana se Sesti
participanty, konkrétné se éty¥mi participanty z Ceské $kolni inspekce a dal$imi
dvéma participanty z Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy. S kazdym
participantem bylo realizovano jedno hloubkové interview. Touto vyzkumnou
metodou byla zkoumdana piedevSim prvni a druhd vyzkumna otdzka. Odpovédi
participantl byly vyzkumnikem nahravany na diktafon a nasledné byly zpra-
covany vyzkumnikem do pisemné podoby tzv. transkriptu. Poté byl transkript
analyzovan z referen¢ni pozice dané vyzkumnymi otazkami, na néz byly hledany
odpovédi. Pfi analyze dat byl vyuZit princip indukce. Nasledovalo redundant-
nim procitani textu, jehoz zamérem bylo ,ponofeni se“ do myslenek a nazort
zkoumanych osob. Poté byly hledany prosté se vyskytujici useky textu, které
predstavovaly eminentnijevy v odpovédich participantt a byly oznacovany kddy.

Dalsi urovni analyzy bylo vytvareni kategorii. Pokud vykazovaly kddy
jednotného jmenovatele, byly seskupeny podle podobnosti do vyssich celkq,
interpretacnich kategorif, nasledné byly vyhledavany korelace a spole¢né znaky.
Zpocatku mély kategorie nazev prozatimni. Pokud byly kategorie saturovany,
byly pokladany jako konecné. Kategorie byly abstraktnéjsi a vystihovaly urcity
pojmovy rozsah, aby bylo explicitni, které kédy nebo jejich skupiny pod danou
kategorii nalezi. V procesu sbéru dat a Cteni textu byly vypracovavany glosy,
které byly napomocny pri interpretaci dat (Gavora, 2001).

VYSLEDKY VYZKUMU

Vyvoj profesni trajektorie ucitele materské Skoly a ucitele 1. stupné zakladni
Skoly lze rozclenit na Ctyri identické faze, jez charakterizuji kategorie, které
byly vytvoreny na zakladé analyzy a nasledné komparace vyzkumnych dat. Tyto
faze znazornuje nasledujici schéma ¢. 1. Faze se mohou vzajemné prostupovat.

Schéma. ¢. 1: Model profesni trajektorie ucitele materské skoly a ucitele 1. stupné
zakladni $koly

Prvni kategorie Byt u¢itelem vypovida o motivu k volbé ucitelské profese. Mo-
tivy pro volbu profese, které participanti povazovali za signifikantni, se jevi
jako zajimavé pro kontext vyvoje profesni trajektorie ucitele matei'ské skoly
a ucitele 1. stupné zakladni Skoly. Motivy k volbé ucitelské profese, zjiSténé ve
vypovédich participant(, 1ze klasifikovat nasledovné: a) splnéni snu, b) uci-
telstvi jako vychodisko z nouze, c) rodinna tradice. Druha kategorie vypovida



o profesnim zacatku zacinajiciho ucitele, ve které participanti akcentovali
zejména a) zodpovédnost ve studiu, b) ziroCeni zkuSenosti. Treti kategorie je
charakteristicka pro profesni milniky v profesni trajektorii ucitele materské
Skoly a ucitele 1. stupné zakladni Skoly, které popisuji jednotlivé subkategorie:
a) stat se matkou je nejvice; b) prevalcovani ambice; c) cesta vzhiiru; d) nadby-
tec¢na; e) studium jako profesni milnik; f) zména je Zivot, aneb FeSeni Zivotni
krize; g) nutnost zmény. Ctvrta kategorie je charakteristicka pro posledni fazi
profesni trajektorie ucitelti materskych skol a ucitele 1. stupné zakladnich skol.

V ramci vyzkumu bylo zjiSténo, Ze ucitelé mateiskych Skol se stredoSkolskym
vzdélanim se dostavaji do posledni faze profesniho konzervatismu o 4 roky
diive nez ucitelé s ukoncenym vysokoSkolskym vzdélanim.

Neni pochyb o tom, Ze znalost pojeti vyvoje profesni trajektorie jednotlivych
ucitelll ma svij smysl, ktery je signifikantni nejenom pro samotného aktéra jeho
profesnitrajektorie, ale ma i sviij teoreticky vyznam. MiiZze pomoci pochopit, jak
urcitého jedince ovlivnily rizné situace a jak se vyrovnal s riznymi problémy
a vnitfnimi krizemi. Vysledky vyzkumu prinesly mnoho obecné vyznamnych
poznatkd, které prispéji k porozumeéni a proménam vyvoje profesni trajektorie
ucitele. Je tteba respektovat, ze profesni trajektorie kazdého jedince je unikatni{
a prestoze se odviji od mnoha skutecnosti, jako jsou povahové rysy, profesni
schopnosti, expertni dovednosti, zkuSenosti, okolnosti, finan¢ni a materialni
zajisténi jedince, tak v ni byly identifikovany spole¢né znaky.

ZAVER

Je zjevné, Ze vyvoj profesni trajektorie ucitele je obtizZné postizitelny a pro-
blematicky kategorizovany fenomén. Nékteré aspekty jsou zjevné jako zmény
priorit v pribéhu kariéry ucitele a presvédceni, o které se zména kariéry opira.
Jiné aspekty byly dosud jen zfidka pojmenovany. Lze konstatovat, Ze resultaty
vyzkumu signalizuji diskrepance v profesnich trajektoriich ucitelti mateiskych
$kol a uciteld 1. stupné zakladnich $kol. Ve sméru deskripce profesni trajekto-
rie ucitele mateiské skoly a ucitele 1. stupné zakladni Skoly a zaznamenavani
kontinuity a diskontinuity vyvoje profesni trajektorie uciteltt mateiskych skol
a uciteld 1. stupné zakladnich skol jde i zde o predloZzeny vyzkum. Na zakladé
analyzy dat byly identifikovany Ctyti kategorie. Vyvoj tohoto ¢lenéni ma jemné
nuance a problematické momenty.

Je tieba zdiraznit, Zze vyvoj profesni trajektorie ucitele je individualni. Sku-
teCnost, Ze ne vSichni ucitelé proZivaji zde popsané faze v plné intenzité, Ze ne
kazdy dospiva k identickym profesnim milnikim, Ze ne kazdy ucitel prochazi
fazemi se stejnou rychlosti, nepopira zjisténi o fazich vyvoje profesni trajektorie



ucitell. Vyzkum sledoval linie profesnich trajektorii u¢iteld materskych skol
a ucitell 1. stupné zakladnich $kol a soustiedil se na piibéhy o vyvoji profesni
trajektorie ucitelt dvou stupni skol, které nabidly prehled o vSech postupnych
fazich vyvoje profesni trajektorie uc¢itel mateiskych a zakladnich $kol.

Vyzkumna data ukazala, Ze vyzkum kariéry $kolnfho inspektora CSI a mi-
nisterského rady MSMT miiZe vyznamné obohatit vyzkum, proto autofi textu
doporucuji pro dal$i vyzkum, sjednotit vyzkumny vzorek, zamérit se pouze na
jednu cilovou skupinu participant(i vyzkumu a roz$irit tak poc¢et vyzkumného
souboru.
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TYPIZACNI DIDAKTICKE POSTUPY UCITELE
MATERSKE SKOLY
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Marta Kolinska Koutnikova, Barbora Pliskova

Anotace: Predklddand prdce se zaméruje na zjistovdni didaktickych postupii
u ucitelii materskych skol. Postupy participujicich ucitelek byly zkoumdny na
prikladu prirodovédného vzdeéldvdni.

V tvodu predstavujeme soudobé trendy ve vzdéldvdni v materské Skole;
pribliZujeme mozZnd paradigmatickd vychodiska transferu vzdeéldvaciho obsahu
ucitelem a pohledii na uceni se ditéte, jeZ u ucitelti determinuji volby viastnich
didaktickych postupii.

Cilem vyzkumu bylo popsat volené strategie u participujicich ucitelek
materskych skol a pokusit se pribliZit, jak se v redlné didaktické situaci konstruuji
tyto intenciondlni ucitelovy postupy. Sledované didaktické postupy participantek
nds vedly k typizovani jednotlivych zptisobii didaktickych postupii ve vyznamu
charakterizace jedinecnosti a korelativné nastiriovaly specifika osobniho
pedagogického stylu participujici uitelky.

Necinime si ambice na zobecriovdni vysledkii, av§ak na vyzkum bude navazovdno
s cilem zjistit, zda dané typy postupti funguji coby modely postupii ucitelti mater'skych
skol.

Data ziskand z participacniho pozorovani zjistila riiznici se didaktické strategie
a odhalila osobni priklon ucitelek ke kurikulu cilové zameérenému, na dité cilicimu,
i kurikulu pojimajicimu roli uéitele jako facilitdtora. Navazujici analyzou a zpra-
covdnim rozhovort byly identifikovdny specifické kategorie postupii ucitelek, jeZ
reflektuji jejich odlisné pojimdni transferizace obsahu vzdéldvdni.

Celkové vyhodnoceni ziskanych tudajii vedlo k sestaveni didaktické typologie
ucitelek materskych skol. Na vyzkum bude ddle navazovdno a predklddand typo-
logie bude podrobena obsdhlejsimu ovérovdni.

Klicova slova: Didaktické postupy, Ucitel mateiské skoly, Transferizace obsahu
vzdélavani
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UvoD

Klademe si otazku, jaké zpisoby postupu voli ucitelé v procesu vzdélavani
v edukacni realité materskych Skol? Co je vede k jejich rozhodnutim? Intere-
santnost jakéhokoli tématu a vyuzitelnost jeho obsahu podminuje ucitel, jeho
osobnost, jeho volby. Jak tedy rozhodovat o pribéhu vzdélavaciho procesu, na
zakladé ¢eho? Odhaduji ucitelé diisledek svych rozhodnuti ve vztahu k budoucim
moznostem déti? V tomto vyzkumu jsme se soustiedili na zplsoby a typické
postupy pritransferizaci obsahu vzdélavani, konkrétné prirodovédnych témat.
Uciteliv profesionalni pristup, jeho tvorivost, autenticita, jeho prioritni
hodnoty, profesni dovednosti a znalosti, motivace, schopnost posoudit diisledky
vlastniho rozhodnuti, i jeho prijeti spoluodpovédnosti za iroven vzdélavani ve
vlastni zemi i za budouci dortistajici generace, schopnost objektivné posuzovat
atridit mnoZstviinformaci, zodpovédné ridit sva rozhodovani a jednani ve vztahu
k trvale udrzitelnému rozvoji v postmoderni spolecnosti - to jsou nékteré podmi-
nujici determinanty vedouci ucitele k rozhodnuti o zptsobu transferu vzdélavaci-
ho obsahu détem. To jest o zpisobu, jakym soucasné, zde piirodovédné, poznani
spoleCnosti umoznime poznavat détem v ramci vzdélavani v materské skole.
Vysledované didaktické postupy nam predstavuji jisté didaktické typy
postupl, jez zaroven nastifuji utvareni konkrétnich vyucovaci styld uciteld.

DIDAKTICKE TRENDY SOUDOBEHO PREPRIMARNIHO
VZDELAVANI

Aktualni vzdélavaci potieby déti volaji po novych didaktickych postupech,
vyuzivaniinovacnich metod a didaktickych prostredcich. Tyto musi reflektovat
ménici se vzdélavaci potreby déti a jejich akcelerovany vyvoj, zménéné potieby
spolecCnosti (a naroky, jez jsou kladeny na déti), i inkludovat potencialni potreby
a moZnosti budouci ovlivnéné zrychlenym vyvojem informacni spole¢nosti.

Kuprikladu v dialogickych metodach lze u¢inné pracovat s technikou kladeni
otazek.]de nam zde o otazky divergentni, vedouci k uvazovani o mnozstvi odpo-
védi. Toto vyZaduje vysokou pedagogickou erudovanost v oblasti pedagogické
komunikace v komunikaé¢nim kandalu ucitel - dité; v ¢eském prostiedi se timto
problémem zabyvala naptiklad Navratilova in Wiegerova (2015) ve specializaci
na prirodovédné vzdélavani v materské skole. Vyssi urovni strategii podpory
jsou pak heuristické metody jako badatelsky orientované uceni, metoda pro-
blémova ¢i projektova (Jancarikova, 2015).

Akcentovany jsou predevsim aplikace konstruktivistickych postupt pfire-
alizaci IBE - Inquiry-Based Education, IBSE - Inquiry-Based Science Education.



Vhodnymi metodami pro podporu zvidavosti a kultivace mysleni se ukazuji
prosttedky jako experiment, pozorovani, komiks, détské portfolio i demonst-
race. Pfi nich je stézejni kladeni divergentnich otazek a iniciovani diskuse ve
skupiné déti vzajemné i s ucitelem.

a) Inquiry-Based Education, IBSE - Inquiry-Based Science Education

Vychazi ze zvidavosti déti, opira se o konstruktivistické teorie (ty stoji na
vytvareni poznatkl v mysli déti, oproti predavani poznatkl hotovych). Vycho-
disky jsou i myslenky ]J. Deweye, |. Piageta, L. S. Vygotskeho, aj. Hlavni ideou
je dochazet k cili aktivitou a samostatnosti ditéte s citlivou facilitaci ucitele.
Konkrétni postup procesu nestanovuje, ale chape soucinnost déti a ucitele jako
prilezitost ucit se badatelsky myslet s mnoha metodami, jak badat. Podstatné
je zajisténi vhodného a vybaveného prostiedi. Podle Nezvalové (2010) se Zaci
(déti) podileji na vyuce ve ttrid€, formuji ji. ,Inquiry je cilevédomy proces formo-
vani problémd, kritického experimentovani, posuzovani alternativ, planovani,
zkoumani a ovétrovani, vyvozovani zavéri, hledani informaci, vytvareni modeld
studovanych déj, rozpravy s ostatnimi a formovani koherentnich argumentt.”
(Linn, Davis a Bell, 2004, s. 15). Pfedskolni déti pfirozené touzi po poznavani
okoli, ve kterém ziji (Akcay, 2016). Déti se setkavaji s védou a badanim v ta-
kovém prostredi, které je tési a rozviji u nich pozitivni vztah k témto ¢innos-
tem. Dochazi k lepSimu pochopeni jevi a védeckych pojmd, k rozvoji vyssich
psychickych funkci ditéte. Badatelské aktivity v matetr'ské Skole jsou zalozené
na objevovani, pozorovani, bAdani a manipulovani s pfedméty. Dité pozorova-
nim a manipulovanim s predméty ziskava podnét pro dalsi experimentovani
a k vlastni tvorivé ¢innosti.

Soudobé vzdélavaci potteby nasleduji programy ikludujici podporu gramot-
nosti ve vSech oblastech moderni védy a reflektujici trendy vzdélavacich politik
vétSiny zemi. Napriklad program STEM - ,science”, ,Technology*, ,Engeneering”
and ,Mathematic. U¢itel v ném pomaha détem, aby kladly otazky, tvorily hypo-
tézy, hledaly dikazy, ovérovaly je, vzajemné komunikovaly, tvorily zavéry na
zakladé dikazi a tyto zavéry se ucily obhajovat a argumentovat jimi. Rozviji
dovednosti v oblasti komunikace, feSeni problémi, analyzy dat, planovani, argu-
mentace na zakladé diikaz, kreativity, konstruktivniho a kritického mysleni.
Vyzkum NSTA (National science Teachers Association) z r. 2014 ukazuje, Ze déti
predskolniho véku jsou schopny pojmového porozuméni v téchto disciplinach.
Vyuka je zaloZena na vyuZzivani aktivity, zajmu a zkuSenosti déti, komunikaci,
spolupraci (Froschauer, 2016).

b) Prdce s prekoncepty déti
Ucitel vyuziva v praci s détmi jejich osobni zkusenost, koordinuje dle ni otaz-
ky, stavi na ptivodnich prekonceptech déti. Diky vyuziti zkuSenosti, vlastnich



myslenkovych pochodid, napadd, se déti lépe sousttedi (Naylor & Keogh (2013),
samy objevuji nové informace, stavi je do kontrastu se svym chipanim, snazi se
rozuzlit mozny rozpor a ucitel se snazi o posun v prekonceptech déti. Prekon-
cepty jsou tak zakladem pro budovani novych a uplnéjsich piedstav. Ukazuji
misto, kde zacit u¢iti informace nezbytné pro planovani dalsich krokti (Keeley,
2015). Prvotni détska pochopeni jsou ucitelem vyuzivana, aby skrze né déti
rozvinuly pochopeni nova, a to mnohem snadnéji (Wenning, 2008).

c) Prdce s portfoliem ditéte

Samostatné organizace ¢innosti ditétem lze docilit i diky praci s portfoliem
ditéte. Portfoliem rozumime souborny celek produktt ditéte, dokladajici praci
ditéte za libovolné obdobi a mapujici jeho osobni vyvoj a postupy. Pro dité je
jeho portfolio zdrojem informaci potifebnych pro rozvoj schopnosti vlastni se-
bereflexe, prostredkem k dosahovani vlastniho revidovani a hodnoceni prace,
moznosti sledovat projevy svych zajmu zpétné, rozSifovat je a mapovat vlastni
zjiSténi, pocity z nich (vlastni vyvoj v oblasti kognitivni i afektivni) - a tim tedy
ucinné dosahovat schopnosti potirebnych pro autonomni rizeni vlastni prace
arozvoje. Je zapojen prozitek vlastni ispésnosti (ptirevizi vlastnich vysledkt
prace). Reflexe nad portfoliem pri souc¢innosti ucitele a ditéte je neodmyslitelnym
predpokladem pro ucinnost tohoto nastroje. Dokumentace mtze byt v elektro-
nické (fotografie, nahravky), oralniitisténé podobé (Seitz, Bartholomew, 2008).

d) Prdce s demonstraci

Demonstrace vyuziva zdsadu ndzornosti, je zdrojem informaci ur¢enych k dal-
$imu zpracovani. Spada sem nejen demonstrace jevil a predméti realnych, ale
i védecky pravdivé zobrazovani skutecnych predméti a jevi, téz statickych
i dynamickych projekci obrazi, fotografii, grafii, pripadné audio nahravek atd.
Takto lze demonstrovat i Skolni pokus, v némz jsou déti pouze pozorovateli,
a je nezbytné, aby ucitel cilené sméroval pozornost déti k jevu, na néjz se maji
zamérit.

e) Prdce s experimentem

Déti jsou pri experimentovani v roli ,védci“. Ucitel pripravuje situace tak, aby
déti mohly prejimat iniciativu pfi experimentovani a v ném obsazZené vyjadio-
vani hypotéz, pozorovani, méreni, zkoumani, vymysleni postupti, komunikaci
nazord a vyjadrovani argumentl na podporu i vyvraceni hypotéz. Analyzuji
a syntetizuji naCerpana data, ¢ini zavéry z pozorovani, dedukuji, vytvari moz-
né modely zkoumanych objektd, jevd, diskutuji je. Kritérii experimentu jsou
a) vyvolani zaujeti otazkou (problémem, podstatou jevu); b) vytvoreni a ver-
balizace hypotézy détmi, pifiCemz lze pracovat s hypotézami deskriptivnimi



a prediktivnimi a kauzalnimi; tyto musi kvili nedovyvinutému hypotetickému
mySleni byt opteny o zkuSenosti, pozorovani a dalsi predesla zjiStovani; c) oveé-
feni hypotézy (provadéni experimentalniho ovéfovani, manipulace, priprava
dalsich proménnych, kontrolniho testovani ...), spojeni s pozorovanim (s vy-
tvofenim zaznamu); d) verbalizace zjiStén{ - potvrzeni ¢i vyvraceni hypotéz
détmi. Bezpodminecnou zasadou je pii experimentu odhalovani a objevovani
podstaty a vysvétleni jevi détmi samotnymi, kdy ony - pri vlastni ¢innosti
a vyvozovani - za ptedpokladu vytvoreni podminek pro mozny ,AHA efekt”,
dochazi k prestavbé stavajicich détskych prekonceptu.

f) Prdce s edukacnim komiksem

Vyzkumniky predkladand pozitiva vyuky prostfednictvim komiksu (Rota, G.;
Izquierdo, J. (2003); Tatalovic, 2009; Cheesman, 2006; Kim & Sun Chung et al.
2016; Park at. al, 2011; Kapinabar, 2005; Ozmen et. Al, 2012) inkluduji vlastnosti
komiksu jako podpora vizudlni gramotnosti, motivace ke ¢teni a vyjadiovani
déti, motivace zaku s dyslexii, vyuzitelnost ve vyuce cizich jazyk, pro badatelské
zaujeti v historii i prirodovédném vzdélavani. Potvrzuje se motivacni funkce
komiksu v rozvoji gramotnosti multimodalni (dokladaji i prace Kabapinar, 2005;
Park, Kim & Chung, 2011; Wiegerova & Navratilova 2016), Siroké jsou moznosti
komiksu pro prirodovédné vzdélavani (Janko & Vacek, 2016; Raddo,2006; Park,
Kim & Chung, 2011; Cheesman, 2006; Wiegerova & Navratilova, 2016; Wiegerova
& Koutnikov4a, 2017). Edukacni komiks nestagnuje na drovni podpory ptrecho-
du od deklarativnich znalosti k proceduralnim, ale podporuje multimodalni
zapojeni vSech ziskanych znalosti k nové konstrukci. Aktivizuje multimodalni
mySlenkové procesy, kdy percipient analyzuje a syntetizuje znaky i celistvé
vyznéni juxtaponovanych obrazii, vyvozuje jejich chronologii, zapojuje vlastni
zkuSenosti, komparuje a konverguje stavajici i nové informace, kriticky je vy-
hodnocuje, posuzuje korelujici moZnosti a kreativné konstruuje nové. V realité
praxe materskych skol se pri praci s eduka¢nimi komiksy uplatni prace s pri-
béhem a uceni se pribéhem. Percipienti (déti) se mohou ocitat v roli kamaradt
postav a spolec¢né fesit problém. Komiks vychazi z kognitivisticko-formativni
vyuky zamérené na konstruktivisticky didakticky postup (umoznujici vystavbu
pojmi) (Kosikova, 2011). Vytvareni pojmi podle Brunerovy teorie pojmu akce-
leruje mysleni a ucitel k tomuto prispiva svym aktivnim zasahem, usnadnujicim
porozumeéni [tj. mySlenky predklada na zjednodusenych trovnich, pomaha
détem soustiedit se na klicové pojmy a pozdéji se k nim vraci na vyssi drovni
(Bruner in Fisher, 1997)].



TRANSFER OBSAHU VZDELAVANI

Pri zkoumani transferu vzdélavaciho obsahu se snazime objasnit, jak ucitelé
predavaji obsah uciva, v tomto piipadé prirodovédného, détem. Ucitelé v riz-
né mire a kvalité navazuji na predchozi zkuSenosti déti. Pfi snaze porozumét
principlim a determinantam transferu vnimame vyznamnost ovlivnéni psycho-
didaktickymi teoriemi (teoriemi vzdélavani); jak se ¢lovék uci - jakym zpiso-
bem dochazi k nabyvani védomosti, dovednosti, navyki. V procesu vzdélavani
jsou klicové komponenty jako cile vyucovani, obsah (ucivo), souc¢innost ucitele
a zaki, ucitelem volené strategie (metody, organizacni formy a didaktické pro-
stfedky, konkrétni postupy), podminky, za nichz proces vyucovani probih3,
celkovy vyucovaci styl ucitele, ucitelovy postoje a nazory na vzdélavani déti
a transformaci obsahu vzdélavani. Jedine¢nosti osobnosti ucitele je implicitné
dana jedinecnost vyucovaciho stylu kazdého ucitele. Vyucovaci styl si utvari
kazdy ucitel v pribéhu své pedagogické praxe a pro své konkrétni nositele je
nezameénitelny, typicky a vzdy zavisly od ucitelova kognitivniho stylu (charak-
teristické zplisoby, jimiZ lidé vnimaji, zapamatovavaji si informace, mysli, resi
problémy, rozhoduji se). Na rozhodovani ucitele o zpisobu transferu a volbé
didaktického postupu maji vliv jeho postoje a presvédceni (beliefs) osobné
vnimana vlastni uc¢innost (Self efficacy). Podoba transferu a postupi v pfiro-
dovédném vzdélavani, jez ucitel uplatnuje, je ovlivnéna riiznymi pedagogickym
teoriemi a pristupy, jez konkrétni ucitel preferuje, vérijim, jeho presvédcenim
o moznostech, schopnostech ditéte, virou ve zptlisob, kterym se dité uci, em-
pirickou pedagogickou zkuSenosti ucitele a tedy na to korelujicim ucitelovym
pristupem a postupem. Se vSemi dale zminénymi se lze v praxi prirodovédného
vzdélavani v materskych Skolach setkat.

1. Ucitel zaméreny na cilové orientované kurikulum

V didaktice rozumime pti modelu cilové orientovaného kurikula ucitelovu
vzdélavaci ¢innost zamérenou na vykon. V tomto pasivnim modelu vyucovani,
kde ucitel poskytuje informace a také je vyzaduje, byla prikladem koncepce
programovaného vyucovani. UCitel postupuje podle neménného planu, sdéluje
informace, zadava ukoly, kontroluje plnéni, porovnava je, odménuje Ci tresta.
Vychazi z kognitivniho konceptu behaviorismu, v ném? je ¢lovék definovan na
podkladu pozorovatelnych projevili chovani, a kde jde o subordinaci subjektu
ve vztahu k podnétlim externiho prostiedi.

2. Ucitel zaméreny na kurikulum orientované na dité
Takové kurikulum sméiuje k osobnostné rozvijejicimu modelu a silné indivi-
dualizaci. Uplatiiuje principy vytvareni pozitivniho socioemocniho klimatu ve



Skolni tid€, nedirektivni postupy ve vyucovani, akcentovani emoc¢niho aspektu
formovani ditéte a vnitini individualni motivaci. Pro didaktiku je nejzasadnéjsi
individualizace ve vyuCovani. Postupy zaloZené na tomto konceptu se vyznacuji
flexibilitou a uvolnénosti z hlediska nutnosti plnéni vSemi détmi i z hlediska
pribéhu a sledu ¢innosti - ty se mohou pozménovat, presouvat, nejsou ucitelem
vyzadovany, ¢innosti mohou probihat paralelné i po sobé nasledovné. Autory
silnych a platnych myslenek jsou v tomto pripadé napriklad Neill, Maslow,
Montessori...

3. Ucitel vhimajici svou roli jakoZto facilitdtora détského pozndni
Ucitel presvédceny o nejvyssi efektivité uceni déti za podminky nedirektiv-
niho vedeni a jemné (ptesto strategické) podpory - tj. facilitace. Déti dochazi
k novému pochopeni jevi vlastnim objevenim podstaty, vychazi myslenkové
z konstruktivistickych teorii. Pro didaktiku to znamena rozvoj détského po-
jeti jeva ve vyucovani, socidlniho uceni, uplatiiovani kooperativhich modelii
vyucovani a vyrazné promény kurikula. StéZejni je premisa, Ze znalosti nelze
efektivné nabyvat transmisi, nelze je jednoduse ziskat. Naopak je znalost po-
stupné konstruovana, pretvarena az do bodu definovaného jako odstranéni
kognitivniho konfliktu a dosazeni rovnovahy mysleni (von Glasersfeld 1998).
Konstruktivismus postuluje mysleni variabilni, vyzdvihuje v procesu poznavani
mnohocetnost lidského védéni, operuje s konstruovanim pojmu na podkladé
ruznicich se prekocepttl, s nimiz kazdé dité prichazi a ucitel s nimi ma pracovat
a na nich stavét, jelikoz jde o dominantni charakteristiku uciciho se jedince
(Doulik&Skoda 2003). Konstruktivisticky didakticky postup sleduje umoziio-
vani vystavby pojmt (Kosikova, 2011). Pojmy umoziuji mysleni a dorozumivani
- déti poznavaji, co vSe pod dané pojmy patfi, co je urcuje, popisuje, spojuje,
a tim se nové pojmy uci. Bruner (1963) pojmy definoval jako soubor urcujicich
rysu, které tvori jaddro pojmu a ¢lovék se mu uci tim, Ze poznava zminéné rysy;
ucitel zde aktivné zasahuje predkladanim myslenek na zjednodusenych trov-
nich, pomaha k zaméreni se na klicové pojmy a ve spirale pokracuje na irovné
vy$$i. Konstruktivismus vnima utvareni poznanijako proces nezbytné aktivni
a dynamicky, kdy je treba vlastni aktivity psychické i fyzické k samostatnému
vystavéni si nové predstavy - cestou Piagetem popsaného procesu asimilace,
akomodace a nasledného ekvilibria a nové konstrukce pojmi. Dité musi prozit
slastny okamZik svého vlastniho ,objeveni“ (podstaty pojmu, problému). Musi
mit moznost vnimat nové nabytou védomost jako myslenku (konstrukt), jiz
poznané, a tak si pretvari ptivodni nepfesnou piredstavu.

K takové interiorizaci dochazi u ditéte predevsim v socialni interakci, p¥i
spolecném prozitku - se spoluvzdélavanymi a s ucitelem. V praktické roviné



matefské Skoly konstruktivismus vola po vyuziti socidlni dimenze - postupy
ucitell se pak vyznacuji vyuzivanim kooperativniho vyucovdni, projektii, skupino-
vou praci, situaénim a problémovym vyucovdnim atp. Vyuzivaji praktické aktivity
v duchu Deweyovych myslenek o ¢innostnim vyucovani. Postupem cinnosti
myslenkovych i praktickych mohou byt rozli¢né zptsoby zapojeni, zkoumani,
vysvétlovani (interpretovani, diskuse) a myslenkoveé-tvirci ¢innosti spojené
s argumentaci. Vymyslenim dokonceni, hledanim detaild a diskusi ve skupiné
a pripadné i dal§im zdrojem informaci (z experimentu) naleznou vysvétleni,
snazi se o vyuziti prvki interaktivity.

METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENI

Byl zvolen kvalitativni typ vyzkumu. Pro hloubkové poznani terénu bylo vyuzito
participa¢niho pozorovani a korelujici semistrukturované interview s pozo-
rovanymi uéitelkami. Udaje byly sbirany pomoci konstantni komparace, tedy
hledanim spole¢nych a rozdilnych prvki, vyhledavanim spole¢nych kategorii
ajejich zpresnovani dopliiovanim udaji. Vyzkumny soubor tvorily 4 ucitelky ve
véku od 24 do 61 let pracujici ve 4 vybranych materskych skolach. Pro dodrzeni
pozadavku anonymity jsou ucitelky oznacovany U1 - U4. Vzdélani participan-
tek splituje legislativni normu CR. Maji pedagogické vzdélani stfedoskolského,
bakalarského a magisterského typu. Délka praxe se pohybuje od 1 do 39 let.
Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké didaktické postupy ucitelky materskych skol
voli pro rozvoj détského poznani v oblasti ptirodnich jevi. Dale pak 1. Popsat,
jak ucitelky postupuji pti transferizaci obsahu ptirodovédnych témat détem;
2.Porozumét determinantam didaktické volby ucitelky mateiské skoly v procesu
prirodovédného vzdélavani. Stanovili jsme si vyzkumné otazky: 1. Jak ucitelky
systematizuji a organizuji pfirodovédné aktivity?; 2. Které metody a prostiedky
povazuji ucitelky za vhodné pro prirodovédné poznavani? 3. Jaké podminky
pro uceni se déti ucitelky chapou jako klicové?

Zpracovani dat z dil¢ich fazi vedlo k predstaveni jednotlivych postupti uci-
telek jako typove specifické charakterizaci ucitel¢ina postupu, jez korelativné
utvarijeji osobity vyukovy styl; pricemz vysledky nezobecnujeme. Na vyzkum
bude dale navazovano.



INTERPRETACE VYSLEDKU

Postupy pozorované v didaktickyh situacich

U1l Zena, 61let, vzdélani: stredoskolské pedagogické, praxe 39 let, hete-
rogenni tiida

Postup U1 shrnoval vyuziti organizacni formy - frontalni vyuka, aplikace me-
tod - demonstrace staticka (obrazky ptaki), prace s obrazovym materidlem
- plnéni instrukci, otdzky ucitele - uzaviené, motivace odménou a trestem
k navazné Cinnosti (pochvala nebo karani a vylouceni ditéte z dalSiho déni),
povinna vytvarné prace déti, vypravovani ucitelem, dramatizacni ¢innost déti
dle instrukce ucitele.

Podnéty ze strany déti a jejich nazory ucitelka vnimala jako rusivé, jelikoz
zpretrhavaly navaznost aktivit, informaci a ponauceni. Uc¢itelka postupovala dle
predlozené struktury, osnovy, daného schématu; neodklanéla se, nealternovala.

Transfer obsahu prirodovédného vzdélavani zde stavi na vysvétlovani
apoucovani, na u¢eni napodobou, na verbalizaci, postoji autority, u¢eni podmi-
novanim. PIn{ predpisy, co délat, plnéni zada od déti. Postup je zmechnizovan,
déti jsou na néj navyklé a ucitelka jej neméni.

U2 Zena, 26 let, stredoskolské pedagogické, praxe 7 let, heterogenni trida
U2 postupovala zplisobem aplikace frontalni vyuky i vyuky v centrech akti-
vit, a metod Vytvarna ¢innost seznameni se s tkoly, instruktaz, demonstrace
staticka obrazova (kvétiny), vysvétlovani, rozhovor, vyklad, deklamace slov
s rytmizaci, zpév, centra aktivit, pamétni procvicovani.

Postup pani ucitelky jde cestou zadani ukolu, vysvétleni postupu a pozadavku,
predvedeni techniky, kontrola provedeni, oprava déti ke ,,spravnému” postupu.

Ucitelka komunikuje vlidné a trpélivé, s ismévem, opakuje zadani, snazi
se o pozitivni klima a prijemnou atmosféru. Je vS§ak patrné jeji zarmouceni
Jnevydarenymi“ produkty déti, které si prosadily vlastni zpracovani zadani.
U2 se snazi stihnout mnozstvi aktivit a détskymi vyrobky dokladovat aktivitu
déti. Motivuje vysvétlovanim, vypravovanim k rozpominani déti na symboly
jara. Détiji v konkrétnich prikladech oponuji, U2 ustoupi. OvSem dale se od déti
ocekavaji vystupy (u déti v poslednim povinném roce dochazky intenzivnéji),
mnoZstviadruh aktivit je pevné dan, déti vnimaji fad a neprotestuji. Jsou vedeny
k dosazeni jistého penza védomosti a dovednosti, k dodrzovani systemati¢nos-
ti. Mimo hlavni fizenou ¢innost nejsou déti pfeorganizovany, je podporovana
jejich aktivita a kreativita. Zaméreni U2 je humanisticky osobnostniho razu,
ovsem s jednoznacné transmisivnim zptisobem transferizace obsahu. V pripadé
,Fizené ¢innosti“ povazuje za svou povinnost systematicky plnit sled postupd,
jez maji déti dovést k ciliim, které si stanovila.



U3 Zena, 24 let, vzdélani: vysokoskolské magisterské - predskolni peda-
gogika, praxe 1 rok, heterogenni trida

Postup U3 vyuziva center aktivit, exkurzi, badatelské vyucovani, s metodami
Rozhovor, Story-telling (navazujici na predeslou zkusenost déti), kladeni diver-
gentnich otazek, diskuse, prace déti s obrazovym materidlem (obsah pojmu;
vyvoj v Case), manipulace s redlnym materidlem, pohybové hry k uvolnéni;
dale pracuje s prekoncepty déti, pokusem (pozorovani, manipulce, diskuse,
brainstorming, dedukce déti), pedagogickou improvizaci, volnym vybérem
¢innosti détmi a praci ve skupinach. Motivuje déti ke zkoumani, diskusi, pra-
cuje s détskymi hypotézami, vede déti k argumentovani, usiluje o samostatné
pochopeni détmi. Pracuje ve shodé s konstruktivistickymi mysSlenkami a podle
zasad IBSE - inquiry based science education. Strategie promysli, voli cile,
metody, prostfedky, v pribéhu vyhodnocuje ti¢innost, uplatiiuje interak¢ni
dialog a alteruje, zohlednuje aktualni specifika ve skupiné déti. Postup U3 pfti
transferizaci vyuziva heuristickych strategii, nelpi na presnych pravidlech,
ale hleda rizné varianty a tvoriva reSeni. Zohlediiuje nazory a prani déti,
zahrnuje je do svych plant ¢innosti a postupti. Je patrné zvys$ovani jeji osobni
pedagogické ucinnosti technikou zapojeni vlastni prirozené emocionality. Tato
zvySuje motivovanost déti.

U4 Zena, 48 let, studuje vysokoskolsky obor piredskolni pedagogika, praxe
5 let, heterogenni trida

U4 vyuziva organizaci ve skupinovém vyucovani, centrech aktivit, exkurzi.
Aplikovala metody Individualnich rozhovor, praci v centrech aktivit, hudebné
pohybové hry (tanec a zpév), stolovani (jako ptilezitostk cilenému ucenf o sloZenf{
aptlivodu jidla, v mirach a vahach), praktické manipulacni ¢innosti s pozorovanim,
pokusy a experimenty, pohybové hry a praktické ¢innosti na $kolni zahradé.
Pri feSeni problém aplikuje zasady efektivni pedagogické komunikace (jako
oCni kontakt na urovni ditéte, naslouchani, vyjadreni porozuméni, prostor
pro vlastni reseni ¢i potfebu osbniho klidu, zajem o prozitek ditéte). U4 vnima
prozitky déti, dekdduje je a reaguje tak, aby navodila priznivou atmosféru.
Jevi se, Ze pro U4 jsou podstatnéjsi emocni prozitky a zacileni na posilovani
sebedlvéry, vnimani sebe sama a sebeuplatnéni déti v kolektivu tidy nez sys-
tematické plisobeni na kognitivni slozku osobnosti. Sama autenticky projevuje
vlastni emoce a spontanné realizuje napady. Didakticky postup se miize jevit
misty nesystematicky a nahodily, avSak u nékterych zaméri jde o transpozici
do jiné ¢innosti, coZ je pozitivnim pedagogickym piizplisobenim se konkrétn{
situaci. U4 otac¢i roli ,nevédomého ditéte” - tazatele, a ,vSevédouciho ucitele”
- vysvétlujiciho; ona sama klade otazky typu, A pro¢?“vrozhovorech s détmi.
Pouziva redlné véci a prirozené situace, zatazuje i IT pomucky.



Interpretace dat z rozhovorii s ucitelkami

Po realizaci rozhovort s uc¢itelkami bylo provedeno kédovani jejich vypovédi.
Z téchto vznikly kategorie dokladujici pristup ucitelky k pojimani transferi-
zace obsahu prirodovédného vzdélavani, jeji presvédcéeni o stéZejnich prvcich
pri edukacnim procesu, nazory na zasadni determinujici faktory v procesu
prirodovédného vzdélavani. Dalsim zpracovanim dat jsme rozlisili zplisoby
provadéni postuptli na postup Plnici, Systematicky, Improvia¢né tvorivy a Stra-
tegicky otevieny.

U1 - postup plnici

Reprezentaci osobniho pristupu k pojimani transferizace vzdélavaciho obsahu
predstavuji u ucitelky Ul kategorie Pohoda (déti), Ohleduplnost (mezi détmi),
Pravidla (dodrZovani, poslusnost, icta k uciteli), respekt (k zdjmu jednotlivcii),
Zabavnost, Prozitek, Ohleduplnost k prirodé (nenicit), Znalosti (poznani pojm,
védomosti, nazvy), Fyzi¢no. Nazorové je Ul zamérena prevazné osobnostné
rozvojoveé, ma snahu o tento pristup; uvédomuje si na zakladé dlouholeté
praxe, Ze déti se nejlépe uc¢i ¢innostnimi aktivitami, multi-smyslové, jsou plné
motivovany pti praktickych ¢innostech a pozorovani prirodnich déja. K obec-
néjSim podminkam zefektiviiujicim uceni se u déti radi biologické podminky.
Deklarované nazory vSak nedostatecné koresponduji s pozorovanymi didak-
tickymi postupy, kde se projevuje piiklon k transmisivité, ¢asto s behavioralné
zamérenymi postupy. U1l povaZuje za nezbytné neodklanét se od pripravenych
¢innosti, aby nebyly ohrozeny cile. Déti by mély splnit to, co ona ptipravila na
z4kladé svych znalosti a zkusenosti, a budou to potfebovat pro vstup do ZS.

U2 Postup systematicky

Stavina peclivé pripravé, detailnim systematickém planovani, mnoZstvi podné-
ti, prostiredkd, ovéritelném progresu ve védomostech déti, zada jejich vykon.
Kategorie reprezentujici presvédceni U2 o zdsadnich determinujicich faktorech
v procesu transferizace vzdélavaciho obsahu zahrnuji: Pohodu, Zkusenost,
Podnétné prostiedi, Heterogenitu, Pripravenost na skolu, Vztah k ptirodé, Zna-
losti. U2 se vyrazné zaméruje na pripravu na zakladni Skolu a splnéni urcitych
védomostnich zakladi pti vystupu déti z materské Skoly. Pripravuje mnozstvi
ukolt, které nabizi k vybéru, ale pro déti je zavazné plnit zadani. Ucitelka se
systematicky pripravuje; postupuje podle témat dohodnutych na pedagogické
poradé na zacatku skolniho roku, upravuje sporadicky. Téma je v tomto postu-
pu kli¢ovym pro rozhodovani. Jako nejefektivnéjsi uvadi vyuZiti konkrétnich
praktickych témat jako zvirata, nebo lidské télo. Snazi se o maximalni nazornost
arozmanitost metod, technik a didaktickych prostiedki pro vysvétleni obsahu
pojmd. Je pro ni zdsadni vytvorit u déti mnozstvi poznatkl vyuzitelnych v dal$im



vzdélavanijako védomostni zaklad (pfedevsim ¢etni pojmenovani). Vyjadiuje
presvédceni o prospéSnosti vékové heterogennich skupin s vyuzitim upravo-
vanych ukoll pro vnitfné diferencované vékové skupinky. Coby smérodatné
deklaruje U2 vytvorit zakladni poznani okolniho svéta prirody, kterou bude
dité vnimat jako ptirozenou a potiebnou soucast Zivota lidi. Je vSak sporné,
zda U2 k tomuto utvareni vztahu sméruje prostrednictvim uceni nazvoslovi.

U3 Postup Strategicky otevi‘eny

sahu povazuje U3 Pripravené prostiedi (dostupnost podnétného, materialniho
vybaveni), Readlnost (materii), PFizpisobeni skupiné (ucitel méni cile), Spolu-
praci (mezi uciteli, rodici a ucitelem, détmi, détmi a ucitelem), Heterogenitu,
Komunikaci, Vlastni pojeti (dat ditéti cas a prostor), Prozitek, Podporu. Strategie
peclivé promysli, voli cile, metody, prostredky, v pribéhu pak vyhodnocuje
Uc¢innost, uplatiiuje interakéni dialog a alteruje, zahrnuje potieby, zkusenosti,
nazory konkrétni skupiny, jednotlivcti. Podnécuje vlastni akce déti, uvédomuje
si, ze déti maji snahu samy ovliviiovat sviij zajem, ¢innosti, uceni. Nelpi nekom-
promisné na ucitelem zamyslenych metodach, ale hleda dalsi varianty a tvo-
Fiva reSeni. Za jeden z nejvyznamnéjsich faktori povazuje kontakt s realitou.
Mysleni a komunikaci déti U3 dale podporuje i diirazem na komunikaci s rodici,
informaci o ¢innosti §koly prostfednictvim socialnich siti, redlnych nastének,
emaild, a naptiklad i portfolia ditéte. Ucitelkou deklarované myslenky se plné
promitaji do jeji prace. Je oteviena novym mySlenkam, cilené vyuziva heuris-
tickych metod, reflektuje svou ¢innost, poskytuje détem prileZitost ovliviiovat
své Cinnosti a okolnosti, jez se jich tykaji.

U4 Postup improvizacni tvorici

Predstavitelka tohoto pristupu akcentuje jako nejsmérodatné;jsi Pohodu, Pripra-
vené prostiedi, Kontakt, Toleranci, Prozitek, Komunikaci. U4 stavi predevsim
narozvijeni komunikace, blizkém porozuméni kazdému ditétiijeho rodiné a na
prizplsobeni se potfebam ditéte. Zajem o Cinnosti z oblasti prirodovédného
poznavani chce motivovat prostfednictvim radostného zazitku. Pro poznani
zajmu a aktualniho nastaveni ditéte uplatiiuje diikladnou komunikaci s rodici
a uzky vztah s ditétem. Je presvédcena, Ze ucitel ma byt divérnikem a prite-
lem ditéte. Vidi jako ucelné pouzivat i podplirny taktilni kontakt. Pro U4 je
nejpodstatnéjsi vytvareni pozitivniho klimatu ucitelem. Za téchto podminek
vidi pFirodovédné vzdélavani nejucinngjsi. Cinnosti planuje na zakladé podnéti
déti, podle jejich dlouhodobého i aktualniho zajmu, podle znalosti osobnosti
déti. Déti zasahuji do vytvareni vzdélavaci nabidky. Zohlednuje téz aktualni



spolecenské udalosti a prirodni déje. Stavi na vyuzivani prirozenych situaci.
Vnima déti jako silné individuality, s nimiz spolupracuje. Pro své volby o obsahu
a prubéhu prirodovédnych ¢innosti oznacuje za vyznamné, zabezpecit détem
dostatek Casu, podporu od ucitele i ostatnich déti, aktivity, které détem davaji
smysl, moznost vybéru, spoluprace a téz stiridani aktivit s pohybem.

TYPIZACE UCITELOVYCH DIDAKTICKYCH POSTUPU

Vyhodnoceni dat ziskanych pozorovanim a jejich komparace s daty ziskanymi
zrozhovori, posouzenim jejich vzajemného korespondovani vedlo k vytvoreni
modell postupt participujicich ucitelek matetrskych skol. Tyto charakterizuji
typoveé zcela odliSnou praci ucitele. Vyvozujeme z dat typologii ucitele vyjad-
fenou jeho stylem prace, kterou charakterizujeme takto:

Model ,Neru$im zabéhlé” - ucitel zaméreny na cilové orientované kurikulum.
Ucitel uplatiiuje dodrzovani norem, presné dané postupy, pouZziva ovérenou
zauzivanou metodiku, moralizovani; po ditéti zada rad, soustiedénost, vykon.
Ucitel postupuje cestou: Motivace c¢innosti ucitele (vypravovani, vytvarna
¢innost, demonstrace, vlastni priklad) - PredloZeni informaci (vysvétlovani,
prace s obrazem, informace od ucitele) - Prace s informaci (kladeni otazek, kol
ke zpracovani informaci, informace zpracovana ditétem) - Odména a uvolnéni
(pohybova aktivita, vytvarna aktivita, dalsi ¢innost, odména ditéte).
Uplatnéni se vyznacuje zabéhnutymi postupy, kdy od ptipraveného se uci-
telka neodklani. Nerusi zauZivanou rutinu. Dodrzuje TVP a SVP, zodpovédné
si piSe tydenni pripravy, dopliiuje je pracovnimi listy. Zpisob transferu je zde
transmisivni s priklonem k cilové/vykonoveé orientovanému kurikulu; uc¢itelka
odmeénuje a tresta (napriklad nezajmem); vyuzivana je fizenda ¢innost s dil¢imi
postupy od usili vynaloZeného ucitelkou na motivaci za pouZiti demonstrace
obrazového materidlu, vybizeni k vytvarné ¢innosti, pres predkladani informaci
metodou vysvétlovani, snahu o vytvareni citlivého vztahu k piirodé vysvét-
lovanim a v ndznaku i vyuZzitim nazort a predpokladd déti (otazky ,Co by se
stalo...“), jez vS§ak maji mit jedinou ,spravnou” odpovéd a rusivé projevy zajmu
déti jsou potlaceny. Miizeme dokonce vidét urcitou manipulaci s city déti a mir-
nou fabulaci z hlediska ptirodovédného. Nasledné je dité za ¢innost odménéno
uvolnénim v podobé povoleni k odchodu od aktivity - na toaletu a presunu
k planované pohybové aktivité. Faze postupu prace s informaci je ukoncena
v pfesny moment na pokyn/povoleni ucitelky. V komunikaci je velmi hojné
ze strany ucitelky vyuzivano pozitivnich expresiv (,papanicko”, ,travnicek”
,ptackové“) a nezaujaté uzivanych kladnych hodnoceni (,Vyborné!“ ,Skveélé.”



,Uzasné“), jeZ maji vytvaret pfijemnou atmosféru. Diiraz je kladen na dodrzo-
vani pravidel, pricemz vSak provadény postup nevyvolava u déti vyznamné
efektivni potiebu byt ve skupiné zvysSené ohleduplny; dale na citlivé smysleni
o prirodé /zde o ptactvu), avSak pies verbalné silné emotivni vedeni ucitelkou
nevyvolava v afektivité déti zadsadni zajem o problematiku; téz je kladen diiraz
na systematicnost v ¢innostech a jejich posloupnosti, ktery u vétSiny déti ve
tridé vede k poslusnosti, nikoli v§ak k vlastni aktivité a tvirci samostatnosti.
Uzivano je mnoho nesmlouvavych instrukci, ptipadné sankci a motivaci k vy-
konu.

Model ,Vytvoiim znalosti“ - ucitel zaméteny na cilové orientované kurikulum.
Ucitel zadava a kontroluje mnozstvi ukold, peclivé proplanovava, dopodrobna
pripravuje, drzi se dokumentt a plant; po ditéti zada znalosti, vykon. Ucitel
postupuje cestou: Seznameni ucitelem (zadani ukolu dle daného postupu,
predloZeni materiali k u¢eni) - Nacerpani informaci (vzory, obrazova demon-
strace, vysvétlovani, poslech a opakovani, ikoly ve skupiné) - Cvik (utuzovani
nabytého, vytvarné, manualni ¢innosti, procvicovani basni, pisni, procvicovani
¢iselnych rad, dopliiovani spravnych odpovédi, ikoly s jednim spravnym tese-
nim) - Védouci bytosti (popis ditétem, recitace, prezentace zapamatovaného).
Tento postup se vyznacuje peclivou pripravou, praci podle plant skoly i vlastnich
podrobnych priprav ucitelky; ta dobte zna vystupy Ramcového vzdélavaciho
program CR a cili na n&; vytvati si bohaty zasobnik vlastnoruéné vyrobenych
pomtcek, jako jsou vizualizované texty basni, grafické znazornéni jevi (napf-.
rist ze semene), pracovni listy, obrazky a fotografie prirodnin, nAméty a odkazy
uloZené na socialnich sitich, kde je zaroveni ¢lenem skupin sdruzujicich ucitelky
akreativné zamérené lidi. Pro tento model postupu je charakteristické zadavani
mnozstvi tkold vedoucich k dosazeni obsahu ptirodovédnych znalosti, jejich
kontrola prezkouSenim s vlidnou technikou feci ucitelky. Charakteristicka je
snaha vybavit dité znalostmi a dovednostmi domnéle nezbytnymi pro vstup do
zakladni Skoly a rada jejich prezkoumavani. Ucitelka v praktickych postupech
inklinuje k cilové orientovanému kurikulu; ma sice snahu o zaméreni na dité,
objevuji se dil¢i prvky tohoto sméru, jeji postup je vSak ladén transmisivné.

Model ,Pojd'me to zkusit“ — Ucitel jako facilitator détského poznani

V détském sebevyjadieni hleda ucitel jeho zajmy a potenciality a pripravuje

prostredi tak, aby je dité samo rozvijelo; ¢innosti promysli a pripravuje, ale ve

spolupraci s détmi je upravuje, alteruje podle jejich aktivity, irovné pochopenti;

ditéti priznava pravo na partnerské reseni problémi a vede ho ke spolupraci.
Prozitek (prekvapeni, ¢innost, materialy, exkurze, vychazka) - Problém

(otazky, prace s otazkami, prace s materialem, prace s obrazem, problémova

74



uloha...) - Souc¢innost (brainstorming, navrhy reseni, diskuse, projekt, prace
s materidlem, s obrazem, experiment, prace s technickymi prostredky, zpra-
covani zadani - vlastni postup ditéte) - Novy prirodovédny poznatek (pod-
pora formulace jevu a vztaht détmi, pedagogicka improvizace, popis, aplikace
a ovéreni zkuSenosti, grafické zpracovani, spoluprace ucitelii) - Novy zajem
(détska prezentace vlastni prace ¢i zpracovani zajmu, aplikace zkusenosti pro
formulaci novych zajmi, brainstorming, priprava nového projektu, experimentu
¢i pozorovani).

Tento model ma na rozdil od ostatnich progresivné vzristajici tendenci.
Vychazi od ditéte. Strategicky prvoplanované ¢innosti a smysli v duchu pristu-
pu ucitele v roli facilitatora. U ucitelky je citelné hlubsi poznani pozadi uceni
artznych teorii se snahou cilit na rozvijeni komunikace, divergentniho mysleni,
kauzalniho uvazovani. Pracuje ve shodé s konstruktivistickymi myslenkami
a podle zasad IBSE - Inquiry based science education, vyuziva praci s prekon-
cepty, prozitek a zkusenost déti. Komunikace je stavéna jako partnersky dialog,
ucitel dité sméruje a neprovéruje. Vyuziva efektivné nastalé situace, poupravuje
operativné vzdélavaci nabidku (pedagogicky improvizuje), dle podnétt déti, je
privodcem.

Model ,Pripravim pohodu” - Uc¢itel preferujici kurikulum zamérené na dité
Ucitel détem nabizi bohaté moZnosti k poznani jejich zajmu, ten podporuje
a rozviji, soustred{ se na radostné prozitky déti; ditéti dava pravo ovliviiovat
cilené pribéh vzdélavaciho procesu.

Ucitel postupuje cestou: Ucitel pripravuje (pripravené prostredi, piekvapeni,
blizky kontakt, rozhovory) - Pohoda ditéte (diskuse, navrhy déti, prozitkové
uceni, smyslové poznavani, efektivni komunikace, analyza, komparace) - NAdhoda
(vyuziti realnych situaci, vyuziti nové vzniklych a ndhodnych situaci, reseni
problému détmi, kladeni otazek) - Silna osobnost (samostatna rozhodnuti
déti, reflexe)

Postup je charakteristicky menSim stupném strategického proplanovani,
rozhodné vsak neni nepromyslen nebo neptipraven. Typické je pro néj, Ze se
ucitelka hodné opira o vlastni intuici, empatii, a tvofivou improvizaci. Nepra-
cuje vsak bez cild; pripousti moznost jejich obmény v opodstatnéné situaci.
Zména postupl, jez k nim vedou, je pak pfirozenosti. Skladba ¢innosti je znacné
fluidni, vychazi ze zajmu déti a uzpiisobuje se predevsim jejich pocitim. Osobni
pohoda zde sehrava vyznamnou roli; ucitelka na jejim zakladé méni, nebo do-
konce upousti od ptivodniho zaméru. Dochazi k $ir§imu priifezovému zapojeni
prirodovédnych zkusenosti, kdy se tyto neuplatiuji sice systematicky v ¢asové
souslednosti v okruzich naplanovanych k ,probirani“ ucitelem, ale mohou se
volné prolinat namétoveé i Casové a zaroven byt multimodalné vyuzitelné. Déti



zapoji zkusenost smyslovou, informaéni prenesenou, spole¢né diskutovanou,
minulou i pfitomnou, soubézné se dotykajici zaklad z oblasti nékolika odvétvi
prirodovédnych véd. V tendencich ucitelky se projevuje interiorizace myslenek
humanisticky osobnostniho pristupu. OvSem také je v jeji praci znatelné ovliv-
néni konstruktivisticky pojatym vzdélavanim, posun smérem k nému a k jeji
roli ucitele coby facilitatora détského poznani. Déti prostiednictvim zkoumani
artefakti, manipulaci a realizaci vlastnich napadi utvareji koncept o pojmu.
Ucitelka jemneé facilituje, aby podpoftila smér.

ZAVERY

U ucitelek byly vypozorovany postupy, jez nam po zpracovani ukazuji odlisny
typ zplsobu transferizace a souslednosti vyuZiti dil¢ich postupt. Interview
s uc¢itelkami ukazalo jejich ndzory na jimi subjektivné vnimané optimalni po-
stupy v prirodovédném vzdélavani. Tyto nazory ovliviiuji volby postupti ucitelek
a zrcadli se v oznaceni postupt - Plnici, Systematicky, Strategicky otevieny
aImprovizacni tvotivy. Po zpracovani dat jsme vytvorili typologii ucitele podle
jeho didaktickych postupti:

1. Nerusim zabéhlé: Zpisob transferu je silné transmisivni, ucitel je orientovan
na cile a vykon ditéte, drzi se plani a osvédc¢enych metodik; postup ma (poza-
davky) plnici charakter. 2. Vytvorim znalosti: Zptsob transferu je transmisivni,
orientovan na cile a vykon, jiZ vSak se snahou o priklon k orientaci na dité.
3. Pojd'me to zkusit: Zpisob transferu je konstruktivisticky. Ucitel uvédoméle
stavi na myslence facilitatora détského poznani, ma potencial postupné se pii-
blizovat pohledu agency. 4. Pripravim pohodu: Ve zplisobu transferu se uplatiiuje
orientace na dité, objevuji se i konstruktivistické dil¢i postupy.

Spajejicim prvkem je u vsech typi didaktickych postupti snaha o vytvareni
prijemného klimatu, jeZ by vytvarelo priznivé podminky pro uceni a (ptirodo-
védné) poznavani. Ne vzdy se to ucelné dati. Nékteré techniky komunikace
rozvinuti uvolnéné pohody déti spiSe brani, stejné jako dalsi direktivni zpiso-
by Fizené ¢innosti. Dalsi sjednocujici oblasti je snaha o proZitek ditéte. Termin
,prozitekje vSak vniman ve velkych odliSnostech a prozitkiim potfebnym pro
(prirodovédné) poznavani v pozorovanych pripadech dochazi s plnym pocho-
penim ve dvou pripadech. Vyrazné vSechny uéitelky stavi na komunikaci, coZ
je prirozené a vlastni vSem oblastem predskolniho vzdélavani. Zptsob, jakym
s ni ucitelky pracuji a nakolik ji aktivné rozviji u déti, je jednou z klicovych
determinant rozvoje (prirodovédného) poznavani. Ucitelky vnimajici rozvoj
komunikac¢nich schopnosti jako dotazovani kontrolujici znalosti naopak mo-
hou dosahovat u déti stagnace aktivnosti, hrozi i inhibice védeckého zptisobu



uvazovani v budoucnosti. S heterogenitou pracuji ucitelky zna¢né odliSnym
zplisobem. Zatimco u postupu strategicky otevireného i improvizacné tvori-
vého ucitelka preferuje spolupraci na ¢innostech otevienych vsem vékovym
kategoriim, pti nichz si déti praci déli na zakladé zajmu o typ cinnosti, tak
v postupu Systematicky ucitelka heterogenni tridu pti fizenych ¢innostech
diferencuje na vékové homogenni malé skupiny; v postupu Plnicim ucitelka
praci ve skupinach nevyuziva, pracuje prevazné frontalné, nebo zadava tukoly
pro jednotlivce - specificky dle véku. Déti v poslednim (v CR povinném) roce
dochazky maji zintenzivnélé penzum povinnych tkoll. V poslednich dvou po-
stupech se neobjevuji moderni metody a postupy a nebyla zaznamenana hlubsi
orientace ucitele v urc¢ité konkrétni teorii o uceni se ditéte. Ve dvou pripadech
se ucitelky védomeé snazi kultivovat mysleni déti konstruktivistickymi zptisoby,
z toho jeden tento postup je osobnosti ucitelky siné ovlivnén osobnostné-roz-
vijejicim pristupem. Ve dvou ptipadech lze konstatovat, Ze k u¢eni déti dochazi
v socialné-herni roviné na zakladé kazdodennich zkusenostia zajmu déti, které
ucitelka pouziva k vytvareni prirodovédnych zkuSenosti pro déti. Prizptisobuje
edukativni podporu moznostem a potiebam déti. Ukazuje se, Ze se tak déje diky
dovednosti ucitelek l1épe vnimat potenciality kaZdodennich situaci pro (pfiro-
dovédné) poznavani a rozvoj védeckého mysleni, poskytovat jen primérenou
podporu a také diky jejich schopnostilépe se orientovat v psycho-didaktickych
zjiSténich a doporucenich a neposledné i osobnimu beliefs, jeZ determinuji jejich
volby postupi, dil¢ich metod a technik pouziti. Konstatujeme, Ze jde o ucitelky
s vy$$im dosazenym vzdélanim v oboru preprimarniho vzdélavani.

U1l nazira na dité jako svého malého svérence, o néjz ma predevsim pecovat
v navaznosti na rodinu, peclivé ho ochranit, vytvorit mu atulné prostredi a fad.
U2 ma predevsim snahu pripravit co nejvice podnétl pro posun déti k jejich
,dokonalejsi verzi“ a vytvorit z nich uspésné Skolaky, pricemz db4, aby se tak
délo v détem piijemném prostiedi. U3 je dobfe orientovana v oblasti vyvojové
psychologie i teorii uceni a ve vzdélavani a véri myslenkam konstruktivismu
a snazi se dosahovat u déti kultivace mysleni. U4 vidi v détech krasu duse
aorientaci na dité chce umoznit détem plné rozvinout osobnost kazdého z nich.
Je vSak zaroven ovlivnéna myslenkami konstruktivismu a snazi se je v€leniovat,
a tak nasobit rozvoj osobnosti déti.

Ucitelova znalost obsahu, stejné jako pedagogické dovednosti a schopnosti
dané orientaci v psychodidaktice, ovlivnéné jeho beliefs urcuji jeho volby pri
postupech a jsou predpokladem pro tispésné rozvijeni mysleni déti. Shledava-
me (obdobné jako Chibas et al., 2018, Brostrom, S. 2019, Elfstrom, et al. 2012,
Sheridan et al., 2009; Barenthien, ]. et al. 2018 atd.), Ze postup ucitele a jeho
ucinnost je determinovan jak zkuSenosti praktickou, tak jeho didaktickymi,
psychodidaktickymi a prirodovédnymi znalostmi. Ucitel 1épe znaly obsahu



zrucnéji vyuziva rizné metody a postupy pro zvysSeni u¢innosti svého ptisobeni,
to ukazuji i studie vénované dovednostem a kompetencim ptedskolniho ucitele
(FrohlichGildhoff, Nentwig-Gesemann a Pietsch 2011; Blomeke, Gustafsson
a Shavelson 2015), vidi problém v Sirsich souvislostech, dokaze snadnéji pro-
myslet prinosnost pro déti a vystihnout jejich skute¢né potieby.
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