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ABSTRAKT

Bakalaiska prace se zabyva inkluzi v pfedSkolnim vzdélavani z pohledu feditel
matetskych Skol. Teoretickd ¢ast popisuje zdkladni vymezeni pojmt vztahujicich se
k inkluzivnimu vzdé€lavani, vymezeni stézejnich rozdili mezi integraci a inkluzi,
legislativni ukotveni inkluzivniho vzd&lavani v Ceské republice, charakteristiku ditéte se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, vymezeni stupnti podptirnych opatieni. Dale popisuje
systém podpory zakt inkluzivni Skoly a pozornost vénuje také predskolnimu vzdélavani
a vyvoji ditéte v predSkolnim veéku. Cilem prace je analyzovat ndzor fediteld matetskych
Skol na pribéh procesu inkluze v matetskych skolach. Déle zjistit, jak feditelé matetskych
kol proces inkluzivniho vzdélavani hodnoti, popsat pfipravu matetské skoly i pedagogti na
proces inkluze, vyhodnotit pfinos inkluzivniho vzdélavani pro déti a zjistit zkuSenosti

a nazor tediteli na pribéh spoluprace v ramci inkluzivniho vzdélavani.

Klicova slova: inkluze, integrace, inkluzivni vzdélavani, predskolni vzdélavani, matetska
Skola, pedagog, asistent pedagoga, dit¢ se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, podplrna

opatieni.

ABSTRACT

The bachelor's thesis deals with inclusion in preschool education from the perspective of
kindergarten principals. The theoretical part describes the basic definition of concepts
related to inclusive education, definition of differences between integration and inclusion,
legislative anchoring of inclusive education in the Czech Republic, characteristics of
children with special educational needs, the definition of support measures. It also specifies
the support system for pupils in an inclusive school and also pays attention to pre-school
education and the development of a pre-school child. This work aims to analyse the
opinion of kindergarten principals on the course of the inclusion process in kindergartens.
Furthermore, to find out how kindergarten principals evaluate the process of inclusive
education, depicts the preparation of kindergarten and teachers for the process of inclusion,
evaluate the benefits of inclusive education for children and find out the experience

and opinions of principals on the course of cooperation in inclusive education.



Keywords: integration, inclusion, inslusive education, early years education, nursery
school, pedagogue, teacher assistant, child with special educational needs, supportive

measurcs.
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UvVOD

Nase prace se zabyva tématem inkluzivniho vzdélavani v predskolni pedagogice z pohledu
fediteld matefskych S$kol. Téma inkluzniho vzd€lavani je v poslednich letech velmi
diskutované, a to nejen mezi pedagogy, ale také mezi Sirokou vefejnosti. Inkluze je vzdy
dlouhotrvajici proces, na kterém se podili mnoho Ciniteld. Nejedna se pouze o proces, ktery

probiha ve vzdélavani, ale jeho cilem je inkluze v celé spolec¢nosti.

Inkluzivni vzdélavani je v ¢eské legislativé ukotveno ve Skolském zdkoné ¢. 561/2004 Sb.,
pfiznava pravo na vzdélavani ve spadové skole vSem détem bez rozdili. V Ceské
republice se ale stale setkdvame spiSe s rozdélenim Skol na klasické a specidlni. Ve
spole¢nosti 1 ve vzdélavacich institucich panuji rozporuplné nézory na to, zda je inkluze
pfinosna ¢i nikoliv. V inkluzivnim procesu by pfijimani zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami a jejich vzdélavani mélo byt zcela prirozené a mély by se hledat zpisoby, jak

ditéti pomoci a jak mu vyuku co nejvice usnadnit.

Bakalatskd prace je svym tématem aktualni, jelikoZ neustale probihaji debaty odbornikt
1 Siroké vefejnosti na toto téma. Inkluze byla mezi tediteli Skol 1 pedagogickymi
pracovniky velmi diskutovana ve spojitosti s ndvrhem novelizace vyhlasky ¢. 27/2016 Sb.
Vyhlaska o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zakti nadanych. Tato
vyhlaska méla vyrazn¢ zménit pravidla pro inkluzi ve Skolach a urcité skupiny déti by
podle ni ztratily narok na asistenci. Novelizace této vyhlasky nabyla Gc¢innosti 1. 1. 2021
a nakonec nepfinesla tak zasadni zmény v oblasti asistentl pedagoga, ale vyraznym

zpusobem zasahla naptiklad do pedagogické intervence.

Vzhledem k tomu, Ze spolecnost je riznorodd, prochdzi fadou zmén, at’ uz spolecenskych
nebo zmén prichazejicich s globalizaci. Jsou kladeny nové naroky také na Skolstvi. V§em
détem by mély byt poskytovany rovné ptilezitosti ke vzdélavani. Na to navazuje praveé
inkluzivni vzdélavani, které se tidi heslem ,,Skola pro vSechny“. V matetské Skole si déti
buduji své prvni socidlni kontakty s vrstevniky a pro dé&ti s postizenim nebo
znevyhodnénim je veSkera socializace velmi dulezita. Inkluzivni vzdélavani jim otevira
cestu k tomu, aby se lépe zaclenily do spolecnosti a byly jejimi plnohodnotnymi cleny.
Pokud déti budou jiz od raného v€ku vychovavany k toleranci, empatii a socidlnimu citéni,

bude to mit pozitivni dopady pro celou budouci spole¢nost.

Teoretickd Cast bakalarské prace je rozdélena do Ctyi kapitol. V prvni ¢asti vymezime

zakladni pojmy a jejich specifika, zdliraznime stéZejni rozdily mezi integraci a inkluzi.
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Druhé ¢ast nasi prace se vénuje legislativnimu vymezeni inkluzivniho vzdélavani, dale se
zabyva problematikou dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a také jsou v této ¢asti
popsany jednotlivé stupné podplrnych opatfeni. Tieti kapitola je vénovana systému
podpory zéki inkluzivni Skoly, podminkdm vzdélavani, vyukovym strategiim, spolupraci
Skoly a hodnoceni vysledki. Posledni ¢tvrta kapitola se zamétuje na déti v predSkolnim
vzdelavani, vénujeme se zde jak samotnému predsSkolnimu vzdélavani, tak také vyvoji déti

v pfedskolnim véku.

V praktické €asti se snazime nalézt odpovéd’ na otazku, jak proces inkluze v matetskych
Skolach probihd z pohledu feditelii matefskych Skol a jak feditelé cely proces inkluze
hodnoti. Déle se zabyvame ptipravou matefské Skoly na proces inkluzivniho vzdélavani a
také ptipravou pedagogii. Chceme zjistit, jaky pfinos ma inkluzivni vzdélavani pro déti a
jak teditelé matefskych Skol nahliZzeji na spolupréaci s poradenskymi zatizenimi, dal§imi
organizacemi a s rodi¢i déti. Pivodnim zamérem bylo realizovat vyzkum kvantitativnim
zpusobem formou dotaznikl, ale vzhledem k zapojeni nizkého poctu respondentli, byl

vyzkum uskutecnén kvalitativné formou rozhovort.
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I. TEORETICKA CAST
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1 VYMEZENI POJIMU

Na zacatku této uvodni kapitoly se nejprve budeme vénovat obecnému vymezeni
zakladnich pojmua tykajicich se forem spolecenského souziti a to zejména proto, Ze
v kone¢ném métitku ovliviuji systém Skolstvi, tedy 1 vzdélavani v matefskych skolach,
kterym se vtéto bakalaiské praci vénujeme. Podle Anderlikové (2014) existuji ve
spolecnosti tyto formy souziti: exkluze, separace/segregace, kooperace, integrace

a inkluze.

3 il —

e e o o=
e X e g 2
Hr Fe e =
@@L (gr+e
g il

Integrace Inkluze

Obrazek 1: Formy souziti

Exkluzi rozumime vylouceni jednotlivcl ale 1 celych skupin ze spole¢nosti a to i1 proti
jejich vili. MiiZe se jednat o osoby se zdravotnim ¢i mentalnim postizenim, jednotlivee ¢i
celé skupiny patfici k narodnostnim menSindm nebo riznym socidlnim skupindm.
Vylouceny jedinec pak sam sebe miize povazovat za ,,bezcenného clovéka* a Clovéka
stojictho na okraji spolecnosti, nepiijiméd jiz zékladni hodnoty, které jsou spole¢nosti

nastaveny a podle toho se i ve spoleCnosti chova (Anderlikova, 2014). Spolecenské
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vylouceni se mize samoziejmé dotykat i déti. Zejména déti s poruchami chovani nebo
se zdravotnim postizenim at uz fyzickym nebo mentalnim, které nespliuji kritéria
nastavena institucemi edukacniho systému a jsou tak z edukacniho procesu vylouceny

(Lechta, 2016).

Segregace/separace je v nasi spoleCnosti stale pomérné znaéné rozsitena. Jako priklad
takové segregace uvadi Anderlikova (2014) budovani modernich center pro seniory
a ustavll pro postizené v odlehlych ¢astech mést tak, aby byly co nejméné ,,na ocCich®.
Ptesto, ze klienti v téchto zafizenich maji veSkerou pottebnou péci, jsou svym zplisobem

od spolecnosti izolovani.

Segregace se ale netyka jen seniorti a dospélych osob s postizenim. Casto se tyka také déti
na vSech stupnich edukac¢niho procesu. Segregovana edukace pak znamena, ze déti/Zaci,
ktefi se odliSuji, jsou vzdélavani oddélen€ od svych vrstevnika (Pricha, Walterova, Mares,
2013). Podle Tannenbergerové (2016) se tak dé&je v piipadech, kdy dit€¢ nespliuje
vykonnosti normu, kterd je dana pro urcity typ Skoly. Dité byva proto z bézné Skoly
vylouCeno a prefazeno do takové pedagogické instituce, jejiz kritéria bude spliovat.
Systém segregace rozdéluje déti podle stanovenych kritérii do skupin a podskupin, ve
kterych pak probiha jejich vzdélavani. Tento ptistup vychazi z nazoru, ze v ramci zajisténi
optimalnich podminek vzdélavani vSem détem/zaktim, by tito méli byt edukovani pouze
v homogennich skupinach. V takovém edukacnim systému jsou obsazeny soustavy jak
béznych tak 1 specialnich skol, do kterych jsou Zaci zafazovani a tento systém je oznacovan

jako dudlni systém (Lechta, 2016).

Kooperaci definuje Anderlikovd (2014) jako spolupraci lidi nebo systému, které jsou
uzitecné pro vSechny zicastnéné. Kooperace lidi byva zamétena na dosazeni urcitého cile.
Dovednost spolupracovat se ziskdva nacviovanim a rozvijenim, a to napiiklad
prostiednictvim kooperativniho u€eni. Toto uceni se od individudlniho odliSuje tim, Ze
jeho zékladem je spoluprace osob na feSeni urcitych ukold, kdy v rdmci skupiny dochazi
k rozdélovani roli, pldnovani ¢innosti, rozdélovani ukoli atd. (Pricha, Walterova, Mares,

2013).
Obdobné to plati i v edukacnim procesu, kdy pravé kooperace vSech déti (zdravych i1 déti
s postizenim ¢i s jinym znevyhodnénim) je centrem z4jmu pedagogické cinnosti

inkluzivniho systému. Déti ve tiidé pracuji spolecné tak, ze kazdé dité pracuje na své
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urovni vyvoje a urovni svych kompetenci a vzajemné spolupracuji (Tannenbergerova,

2016).

Dalsi dvé formy spolecenského souziti — integrace a inkluze jsou pro téma této bakalaiské
prace stézejni. Proto se jim budeme vénovat podrobnéji, a to jiz z konkrétniho hlediska

vzdelavaciho systému déti/zaka.

1.1 Integrace

Hlavnim vyznamem terminu integrace je sjednoceni, spojeni v jeden celek. Mizeme tedy
fici, Ze zakladni snahou integrace je vytvoreni systému, ve kterém spolecné existuji jak deti
s ur¢itym druhem handicapu, tak déti bez néj (Bartonova, Vitkova a kol., 2015). Lechta
(2010) integraci popisuje jako stav, kde vedle sebe existuji rozdilné podskupiny déti / zak,
a pokud je détem s postizenim poskytnuta potfebna podpora, mohou navstévovat bézné
Skoly. Integraci definuje jako: ,, dudini systém, ve kterém paralelné funguje integrativni
a segregovanad edukace“ (Lechta, 2010). Ve skolském systému tedy soucasn¢ funguje jak
integrativni, tak segregovana edukace a v ptipad¢, Ze se integrace handicapovaného ditéte

do bézné skoly nepodati, miize se vratit zpét do specidlniho zatizeni.

V rédmci integrovaného vzdélavani mohou bézné Skoly za urcitych podminek navstévovat
1 déti s postizenim. Cilem je poskytnou zakim, kteti maji zdravotni postizeni ¢i jiné
znevyhodnéni, moZnost zazivat spolecné zkuSenosti se zdravymi vrstevniky a pfitom

respektovat jejich specifické potieby (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

Pod terminem ,,integrace* si tedy miizeme piedstavit, Ze dit¢ s postizenim je zafazeno do
bézné skoly, ale to jen za pfedpokladu, Ze se pfizplsobi existujicimu prostredi tak, aby
bylo adekvatné sjednocené se spoluzdky. Neni zde zadny piedpoklad, Ze by se Skola
prizptisobila potfebam téchto zakim. Zakovi s postizenim je umoznéno vzdélavat se
s ostatnimi, ale je od n¢j vyzadovano, aby pfi poskytnuté adekvatni podpote a kompenzaci
jeho specialnich vzdélavacich potieb, plnil stejné vychovné a vzdélavaci cile jako ostatni

zaci (gmelové, Souralova, Petrova a kol., 2017).
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1.2 Inkluze

Podstatou inkluze je celostni pohled na ¢lovéka a na svét. Stejn¢ tak bychom se méli divat
i na formy skolni vyuky, uceni a organizace, které vychazeji vstfic vSem détem v jejich
vyvojovych a ucebnich potfebach. Jako charakteristické rysy inkluze mizeme oznadlit
sebeurceni, spoluucast, vlastni zodpovédnost, uzndni individuality a heterogenity,

kooperaci a také solidaritu (Bintinder, 2002 in Tannenbergerova, 2016).

Je dulezité si uvédomit, ze inkluzi nikdy nemizeme povazovat za néco hotového,
dokonceného. Nelze ji vytvofit zménou zdkona, ani rozhodnutim, které by stanovilo, ze od
urcité doby budou chodit vSichni zaci do Skoly ve své spadové oblasti, a to bez ohledu na
jejich postizeni ¢i znevyhodnéni (Zilcher, Svoboda, 2019). Podle Tannenbergerové (2016)
inkluze nemiize byt vnimana jako stav, ale jako proces. Proto nemiizeme konstatovat, ze by
v danou chvili byla Skola zcela inkluzivni. O inkluzi hovofime, jako o procesu ve kterém
se snazime hledat co nejvhodnéjsi feSeni spolecného vzdélavani vSech déti v hlavnim

vzdélavacim proudu.

Cilem inkluze je zaclenéni vSech déti do hlavniho vzdélavaciho proudu béznych Skol. Dale
zajistit vSem zaktim optimalni podminky jak pro socidlni, tak také pro kognitivni rozvoj
a podpofit tak UspéSnost dané¢ho zaka v téchto oblastech (Walterova, 2004 in

Tannenbergerova, 2016).

Anderlikova (2014) rozdéluje inkluzi na inkluzi socialni a Skolni. O socidlni inkluzi
mluvime v ptipadech, kdy je kazdy cloveék, se svymi individudlnimi odliSnostmi,
spolecnosti zcela pifijiman a je do spolecnosti zapojen tak, Ze jeho pfitomnost neni
povazovana za vyjimku. Zakladnim prvkem inkluze obecné je rovnocennost vsech jedincti.
Vesker¢ rozdily a odchylky jsou vnimdny jako obohaceni skupiny. TotéZ plati i v ptipadé

Skolni inkluze.

Inkluze socialni vSak stoji nad inkluzi ve vzdélavani, jelikoz zasahuje do vSech oblasti
lidského zivota, kam patii kromée Skolstvi i oblast zaméstnani, volného ¢asu, bydleni, apod.
Socialni inkluze se snazi zabranovat a pfipadné odstranovat jiz vzniklou socidlni exkluzi,
snazi se tedy zabranit socidlnimu vylouceni ze spole¢nosti a pravé to podporuje inkluzivni

vzdelavani (Pancocha, 2008 in Tannenbergerova, 2016).
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1.3 Integrace versus inkluze

Rozdilem mezi integraci a inkluzi miize byt oznaceno to, Ze v rdmci integrace jsou stale
vnimany odliSnosti se snahou o jejich sjednoceni. Naproti tomu koncept inkluze stoji na
tom, ze kazdy ve spole¢nosti a spolecenstvi ma své misto, kazdy zde jedna podle svych
schopnosti a dovednosti. V inkluzi nejde o to, aby byly urc¢ité skupiny spolecnosti
prizptisobovany sobé navzajem, ale o to, ze spolecnost je riznoroda, kazdy ¢lovek je jiny

a kazdy ma pravo vytvaret spole¢nost a podilet se na rozhodovani (Anderlikova, 2014).

Hlavni rozdil mezi inkluzi a integraci je v tom, Ze inkluze se tyka mnohem Sir§i populace,
nez jsou pouze zaci s postizenim a narusenim. Na ty je zacilen zejména koncept integrace.
Podle prohlaseni ze Salamanky (1994) by inkluzivni §koly mély byt otevieny vSem zaktm,
ne pouze primarné zaklim s postizenim a naruSenim, jak je tomu u integrace. Inkluzivni
Skoly by mély slouzit vS§em détem bez ohledu na jejich na fyzické, intelektudlni, socidlni,
emocionalni a jazykové predpoklady. Tyka se tedy i déti nadanych, déti ulice, pracujicich
déti, déti z odlehlych oblasti, z kocujicich populaci, dale déti z lingvistickych, etnickych
a kulturnich minorit a také déti ze znevyhodnénych nebo marginalizovanych oblasti nebo
skupin. Jde také Casto o déti, u kterych se objevi zjevné nebo skryté riziko nebo ohrozeni
v podobé vzniku postizeni, naruseni nebo chronického onemocnéni. Jako predmét
inkluzivni edukace mizeme oznacit mnohem S§ir§i populaci nez je tomu u integrované

edukace (Lechta, 2016).

Rozdil principu mezi integraci a inkluzi tkvi v tom, Ze integrace uznava vyse popsany
duélni systém ve vzdélavani déti s postizenim, tedy koexistenci béznych a specialnich skol.
Naopak smyslem inkluze je akceptace rozdilnosti, kdy v rdmci inkluze by vSechny Skoly
mély byt schopny pfijmout kazdé dité bez rozdilu a vytvotit pro n€j vhodné podminky.
Zakladem inkluzivniho vzdélavani je odstranéni dudlniho systému, ¢imz se liSi od
integrace. V inkluzi se poklada rozdilnost a rozmanitost za pfirozenou a inkluzivni $kola je

6

oznacovana jako ,,skola pro vSechny deti“. Cilem zmény paradigmatu je tedy pfejit od
integrace k inkluzi, kdy jiz Zaci nebudou dé¢leni do dvou skupin, ale bude se jednat o jednu

skupinu 74k s riznymi individudlnimi potfebami (Lechta, 2016).

Tannenbergerova (2016) vnima inkluzi jako proces, nikoliv jako stav, kterym byva casto
oznaCovana integrace. U integrace hovofime spiSe o faktickém zaclenéni jedince. To
znamena realizaci vSech potfebnych opatieni k tomu, aby mohl byt jedinec pftijat do

skupiny ¢i spolecnosti. Inkluzi naproti tomu pojimame jako proces. Dale je dulezité



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 19

pfemyslet nad tim, koho a jak se mize integrace a inkluze tykat. Kdyz hovotfime
o integraci, vzdy ji spojujeme s jednotlivci ¢i skupinou. Naproti tomu u inkluze vidime

snahu pojimat celou spole¢nost, Skolu ¢i komunitu jako jeden celek.

Pii posuzovani specidlnich vzdélavacich potteb u konkrétniho ditéte se dostaneme
k jednomu z hlavnich rozporii mezi integraci a inkluzi. V pfipad¢ integrace je totiz dité
v bézné skole nuceno ,,dokazovat®, ze zvladne pozadavky, které jsou na néj kladeny, a ze
se zvladne szit s novym prostfedim. U inkluze je tomu jinak, zde ditéti nejsou kladeny
zadné podminky pro jeho pfijeti, protoZe na ptijeti zde ma dité€ plné pravo a je to Skola,
kterd se snazi pro dit¢ a jeho specifika nastavit co nejidealnéj$i podminky. OdliSuje se
1 rozdilné chapani v selhdvani jedince. Pokud k selhavani dochazi v integraci, je to
vysvétlovano predpoklady a moZnostmi daného jedince. Pokud ale k selhdvani dojde
v ramci inkluze, znamena to selhavani systému a ne selhavani jedince. Chyba a moznosti

napravy se tak hledaji v systému a nikoliv v jedinci samotném (Tannenbergerova, 2016).

Mizeme tedy metaforicky konstatovat, ze integrace je cestou vedouci k postupnému
dosazeni inkluze, kterd je cilem (Lechta, 2016). To uvadi také Leonhardtova (2012) in
Lechta (2016), ktera tvrdi, ze cilovy stav, ktery piedstavuje inkluze, daleko ptesahuje
pojeti integrace. Takova zména ale predstavuje dlouhodobou cestu, nikoliv jednordzovou
zélezitost. Cesta k inkluzi by méla vést od exkluze pies integraci az po cilovou inkluzi, kde
jiz snaha o zaclenéni jedince neni nutnd, protoze kazdy je ptirozenou soucasti spolecnosti.
To ale vyzaduje také piipravu spoleCnosti, kterda musi pocitat s tim, ze jeji nedilnou
soudasti byli, jsou a budou jedinci majici riizna postizeni a znevyhodnéni (Smelova,

Souralova, Petrova a kol., 2017).
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Anderlikova (2014) ptehledné porovnava zakladni rozdily integrace a inkluze, které jsou

popsany v nasledujici tabulce.

Integrace Inkluze

Clovék je definovan na zakladé existujictho | Kazdy &lovék je osobnost, ktera v uréitych
nebo neexistujiciho ,,defektu®. situacich pottebuje pomoc.

Rozdé&leni na postizené a ne-postizené (déti | Nedélitelné heterogenni skupiny zak.
s nebo bez SVP).

Zaclenéni jedinc, kteti byly vy€lenény — Ve spole€nosti je uznavana rozdilnost,

zapojeni do spolecnosti. individualita a spoluucast jedince ve
spolecenstvi.

Rozdé&leni do skupin Hleda moznosti jak zapojit vSechny.

Zohlediuje skupinu ,,normalnich* a jejich | Podporuje kazdé dité v jeho vyvoji
schopnost pfijimat. individualné i ve skuping.

Tabulka 1: Rozdily mezi intergraci a inkluzi

1.4 Inkluzivni vzdélavani

Inkluzivni vzdélavani je zalozeno na rovnocennosti vSech jedincti bez ohledu na rozdily
mezi nimi. Rozmanitost a pfitomnost rozdili mezi lidmi je pfedpokladéna a povazovana za
normalni. Jedinci nejsou nuceni spliiovat zadné normy, naopak svymi rtiznorodymi
schopnostmi pfispivaji k obohacovani a budovani celku. V tomto procesu nesmi jit
o pfizpisobovani urCitych skupin spole¢nosti, ale vychdzime z toho, ze vSichni mohou
spole¢nost spoluutvafet a mohou spolurozhodovat (Anderlikova, 2014). Jde o takovy
ptistup ke vzdélavani, ktery pfipisuje vSem détem pravo na ucast ve vyuce ve Skolach

hlavniho vzdé€lavaciho proudu (Pipekova, Vitkova, 2014).

Koncept soucasného inkluzivniho vzdé&lavani vychazi z ptedpokladu, ze vzdélavaci
program se neustale vytvari, dokud nebude odpovidat potiebam vsech zakl. Vzdélavaci
systém ma povinnost poskytnout zdkim se specialnimi vzdélavacimi potifebami takovy
vzdélavaci program, ktery potfebuji, a na ktery maji pravo podle svych individualnich

potieb (Adamus, 2015).

Inkluzivni vzdélavani usiluje o minimalizaci vSech piekazek, které se ve vzdélavani déti,

zakl a studentd objevuji, a to tim, Ze pripustime jejich odliSnost. Tento zpiisob vzdélavani
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je zalozen pravé na respektovani odliSnosti. Nezaméiuje se na rozsah jinakosti, ale na
celou skupinu nebo ttidu, ve které je vzdélavani organizovdno. To znamend spolecné se
ucit, pracovat s ostatnimi a vytvaret tak vzdélavaci podminky (Smelova, Souralova,

Petrova a kol., 2017).

Jako inkluzivni je oznacen takovy systém vzdélavani, umoznujici navstévovat bézné skoly
vSem détem, a to idealné v lokalité jejich bydliste. Pristup kazdého ucitele k zakovi by mél
byt individualni a ucitel by mél zaka vnimat jako jedine¢nou, mimotfaddnou osobnost. Na
tomto pfistupu je postavena nejen vyuka, ale také celd organizace Skoly. Strategie
vzdélavani jsou vytvareny a prizpisobovany schopnostem kazdého zdka tak, aby zak mohl
pln€ vyuzit svlij potencial a naucil se komunikovat a spolupracovat s ostatnimi. OdliSnost
74kl zde neni vnimana jako problém nebo ptitéz, ale jako prilezitost pro to, aby se Zaci
naucili respektovat druhé i sami sebe. V inkluzivnim vzdélavani nejsou Zaci rozliSovani na
ty, ktefi maji n¢jaky handicap a na ty ktefi jej nemaji, ale vSichni jsou vnimani jako osoby

se svymi osobnimi specifiky (Tannenbergerova, 2016).

Inkluzivni vzdélavani je nikdy nekoncCici proces, pii kterém dochézi k zavadeéni
inkluzivnich hodnot do praxe. Témito hodnotami jsou: rovnost, soudrznost, komunita,
respektovani jinakosti, udrzitelnost, socidlni participace apod. Neexistuje zadny konkrétni
stanoveny postup. Kazda Skola, stejn¢ jako kazdy pedagog, bude mit na proces

inkluzivniho vzdélavani jiny pohled a bude jinak chéapat jeho hodnoty (Zilcher, Svovoda,

2019).

1.5 Komponenty inkluzivni edukace

Inkluzivni edukace ma mnoZstvi komponentli, které mizeme charakterizovat jako vnéjsi

vlivy, kterymi je ovliviilovan proces inkluze. Jsou to tyto zékladni komponenty:

e Eticky komponent — jednd se o zménu piistupu spole¢nosti k osobam s postizenim

v déjinach lidstva, kdy se spole¢nost postupné ucila akceptovat osoby s postizenim
a zaujimat objektivnéjsi a také pozitivnéjsi postoj k témto lidem. Tento pfistup se

projevoval i v edukaci déti s postizenim.

e Socidlni komponent — inkluze je ovlivilovdna aktudlnimi podminkami ve

spolecnosti. Ve spoleCnosti je stile vice prosazovano a zdiiraziiovano chapani

situace osob s postizenim v roviné socialniho znevyhodnéni.
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Profesni komponent — jedna se o pfipravu pedagogii na vykonavani profese.

V tomto narocném procesu by méli studenti pedagogickych Skol ziskavat
kompetence, které jsou pozadované nejen pro praci s intaktnimi (normalnimi) zaky,

ale také pro zaky s postizenim, znevyhodnénim nebo s mimotfadnym nadanim.

Politicky komponent — jedna se o politické prosazeni inkluzivni pedagogiky, kdy je

tlak vyvijen ze strany rodic¢i znevyhodnénych déti. Velkou roli zde ale také sehrava

globalni politické prosazovani inkluzivniho konceptu a to na trovni OSN a EU.

Aplikaéni komponent — teoreticky koncept inkluzivniho vzdéldvani v praxi narazi

na prekazky, kterymi mohou byt financni a legislativni zplsoby aplikace tohoto
konceptu. Tyto obtize se pak mohou projevit nevhodnymi vzdélavacimi programy
a podminkami, které neodpovidaji pottebam déti se specialnimi vzdélavacimi plany

(Lechta 2010, in Pipekova, Vitkova, 2014).

1.6 Principy inkluze

Principii, na kterych je postavena inkluzivni pedagogika, je mnoho. Ty, které mizeme

povazovat za hlavni a nejcastéjsi uvadi Tannenbergerova (2016) a jsou to:

Princip humanismu a demokracie - inkluze by méla pfirozené vychazet z hodnot

a prav, ktera jsou dana svobodnou a demokratickou spolecnosti;

Princip heterogenit - rtiznorodost ve spoleCnosti se stdva pifirozenou a je

povazovana za jeji soucast a zaroven jako impulz k dalsimu rozvoji;

Princip spolupréce - souziti jedincti, ktefi maji rizné talenty a nedostatky v rdmci

jedné spole€nosti;

Princip regionalizace - inkluzivné zaméfend Skola mlze byt vytvofena za

ptedpokladu, Ze Skolu mohou navstévovat vSechny déti z okoli této Skoly;

Princip otevienosti a efektivity - aby Skola mohla byt oteviena vSem détem, je

dilezité promyslet a efektivné uskuteciiovat edukaci;

Princip individualizace - v procesu edukace jsou potieby kazdého jedince

akceptovany, a tak miZze dojit k jeho plnohodnotnému rozvoji;

Princip celistvosti - u zdka dochazi k rozvoji vSech slozek jeho osobnosti.
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Principem inkluzivniho vzd¢lavéani je akceptovéani individuédlnich potiteb kazdého Zzaka,
nejen zaka s postizenim. Zaci se v ramci inkluzivniho edukaéniho konceptu uz nedéli na ty,
ktefi maji specidlni potteby a ty, ktefi je nemaji, ale jedna se zde o jedinou heterogenni
skupinu zakd, ktefi maji rozliéné individualni potieby (Smelova, Souralova, Petrova a kol.,

2017).

1.7 Inkluzivni $kola

Inkluzivni Skola je takova Skola, kterda umoZnuje zaclenovat Zaky se specifickymi
vzdélavacimi potfebami. V takové Skole jsou realizovany principy spravedlivych
vzdélavacich ptilezitosti pro vSechny, je vstiicnd pro vSechny déti a jejich odliSnosti jako
napt. odliSnosti etnické, jazykové, ndbozenské, fyzické aj. Tyto odliSnosti jsou zde

vnimany jako inspirace ke kvalitnéjSimu vzdélavani (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

Vyucovani se uskuteciiuje v heterogennich ttidach, kdy je heterogenita zaku dana raznym
stupném potieby podpirnych opatieni u jednotlivych zaki a urovni vyvoje, na které se

praveé nachazeji (Hajkova, Strnadova, 2010).

Z4ci jsou v inkluzivnich $kolach vychovavani pohromadg, navzajem spolupracuji, navazuji
kontakt a vytvareji si mezi sebou vazby. To mize pomoci v jejich budoucim zivoté pro
vytvofeni zdravé spolecnosti, a pravé v tom mizeme vidét dilezitost inkluze. Smyslem
inkluzivni skoly je odstranovat socialni bariéry ve vychovném prostiedi, poskytnout vSem
zékim vzdelani, které bude napliiovat nejen jejich individualni potieby, ale také je
samotné. Aby byla inkluzivni Skola uspés$nd, je nezbytna pocatecni diagnostika potieb
jejich zakl, aby tak Skola mohla vytvofit vhodny program pro vzdélavani v dané tfidé

(gmelové, Souralova, Petrova a kol., 2017).

Inkluzivni Skola a inkluzivni vzd€lavani znamenaji spravedlivy a rovny pftistup ke
vzdélavani pro vSechny déti bez segregace a selekce. Diiraz je kladen pfedevSim na
solidaritu a pospolitost, na spoluprici a vzdjemnou pomoc, na spoluti¢ast na vlastnim
rozvoji, na autonomni uceni, sebefizeni tvorbou podnétného prostiedi (Spilkova 2005 in

Smelova, Souralova, Petrova a kol., 2017).
Pti nastupu do Skoly si kazdé dité€ sebou ptinasi své Zivotni zkuSenosti a piesvédeni, které
se mohou u kazdého lisit. Proto inkluzivni $kola stavi na tom, Ze je kazdy zak jedine¢nou

osobnosti a kazdému se proto snazi zajistit co nejlepSi moZnosti pro vzdélavani. Déti
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rozdily mezi sebou samozfejm& vnimaji, ale jsou vedeni piedevsim k toleranci,
porozumeéni, ucté k ostatnim i sobé samému tak, aby chapali, ze kazdy je né¢im cenny, ze
kazdy ma individudlni kvality, které se navzdjem dopliuji a tvofi celek (Smelova,

Souralova, Petrova a kol., 2017).

Jednim z hlavnich cili inkluzivni Skoly je pfiprava zak na Zivot v soucasné moderni
spole¢nosti, ve kter¢ je fungovani v inkluzivnim prostftedi pfedpokladem
(Tannenbergerova, 2016). Je to tedy prostiedi, které akceptuje a respektuje veskeré
zvlastnosti a podporuje rovnost vSech, a to v jakychkoliv situacich (Zilcher, Svoboda,

2019).

Inkluzivni Skola je uspotadana tak, aby poskytovala vSem odpovidajici vzdélani bez ohledu

na individudlni rozdily a specifické potieby zaku (Pipekova, Vitkova, 2014).
Inkluzivni Skola se stava skolou pro vSechny, protoze:
e umoziuje détem a jejich rodicim pochopit, Ze soucasti Skoly jsou vSichni a to
bez rozdily,
e pomahd zakim poznat, ze kazdy je nositelem své jedinecné zivotni zkuSenosti
a také svého pohledu na svét, ktery mize byt pro ostatni obohacenim,

e umoziuje, aby se vSechny déti zapojily do vyuky, zivota Skoly 1 do spolecnosti

(Rehulka in Bartotiova, Vitkova, 2015).
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2 LEGISLATIVNI RAMEC INKLUZIVNIHO VZDELAVANI

Mezi nejvyznamnéj$i mezinarodni dokumenty, které se podileji na procesu inkluzivniho
vzdélavani a jimiz je vazana i Ceska republika jsou: Vieobecna deklarace lidskych prav z
roku 1948, Umluva o pravech ditéte z roku 1989 a Umluva o pravech osob se zdravotnim

postizenim z roku 2006.

Jako kli€ové povazujeme v procesu inkluzivniho vzdélavani ProhldSeni ze Salamaky
zroku 1994, kter¢ bylo impulzem pro zahdjeni inkluzivniho procesu. Vychazi
z presvédceni, Ze zakladni pravo na vzdélavani nalezi kazdému ditéti a Ze dit€ musi dostat
prilezitost k tomu, aby dosahlo pfijatelné urovné ve svych znalostech a dovednostech.
Vzdélavaci systém je navrzen a uvadén do praxe pfes vzdélavaci programy takovym
zpusobem, aby zohlednoval individualni vlastnosti a potieby ditéte, které se tykaji jeho
vlastnosti, zajmi, schopnosti a vzdélavacich potieb. ,, Déti a Zaci se specialnimi
vzdeéldavacimi potirebami musi mit pristup do bézZnych skol, které budou schopné naplnit
Jjejich potreby v ramci pedagogickych pristupii orientovanych na dité. Bézné Skoly, které
jsou takto orientované na inkluzi, predstavuji ten nejucinnéjsi nastroj boje s riiznymi
diskriminujicimi postoji, pomdahaji budovat oteviena spolecenstvi a inkluzivni spolecnost
a rovnéz pomahaji zajistit vzdeélavani pro vsechny.” (Article 2, Salamanca Statement,

1994).

Pravo na vzdélavani vSech déti je dano v Listiné zékladnich prav a svobod jako soucast
Ustavy CR od roku 1993. Listina v ¢lanku 3, odst. 1 stanovuje, Ze ,.Zdkladni prdva
a svobody se zarucuji vsem bez rozdilu pohlavi, rasy, barvy pleti, jazyka, viry
a ndbozenstvi, politického ¢i jiného smysleni, ndrodniho nebo socialniho piivodu,

prislusnosti k narodnostni nebo etnické mensiné, majetku, rodu nebo jiného postaveni.*

K zakladnim pravim patfi i pravo na vzdélani.

Zakladnim pravnim pfedpisem, ktery v CR vymezuje vzdélavani je zikon & 561/2004 Sb.
o predikolnim, zikladnim, stéednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zékon) ve znéni pozdgjich predpisti. Skolsky zakon upravuje podminky vzdélavani déti,
zakl a studenti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a studentli mimotradné
nadanych. Novelizace skolského zdkona s u¢innosti od 1. zaii 2016 zavadi podporu zakim
a studentim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami formou poskytovani podplrnych
opatfeni a klade si tak za cil podpofit vzdélavani téchto zakl v hlavnim vzdélavacim

proudu.
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DalSimi legislativnimi ptedpisy, kterymi se fidi inkluzivni vzdélavani, jsou:
e Zakon ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich,

e Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

a zéka nadanych,

e Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach

a Skolskych poradenskych zatizent,

e Vyhlaska €. 14/2005 Sb. o ptedskolnim vzdélavani,

e Vyhlaska €. 364/2005 Sb. o vedeni dokumentace Skol a Skolskych zatizeni a Skolni
matriky a o pfedavani udaji z dokumentace Skol a Skolskych zafizeni a ze Skolni

matriky.

2.1 Dité se specialnimi vzdélavacimi potfebami

Déti, zédky a studenty se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (dale jen SVP)
charakterizujeme jako vzdé€lavajici se jedince, ktetfi pottebuji poskytnuti podpirnych
opatfeni k tomu, aby mohli napliovat své vzdéldvaci moznosti nebo uplatnit a vyuzivat
svych prav na rovnopravném zaklad¢ s ostatnimi. Ve vzdélavani a Skolskych sluzbach
proto musi probé¢hnout nezbytné upravy, které jsou odpovidajici zdravotnimu stavu ditéte,
kulturnimu prostfedi nebo jinym zivotnim podminkam ditéte. Ty jsou zakiim poskytovany

Skolou nebo skolskym zatizenim bezplatné. (§ 16 Zakona ¢. 561/2004 Sb., © 2010-2021).

Zasady a cile pro vzdélavani zakid se SVP predstavuji rovny, nediskriminujici pfistup ke
vzdélavani, zohledniovani jedincovych vzdélavacich potfeb, vzdjemny respekt, tUctu,
solidaritu a diistojnost a vSeobecny rozvoj osobnosti, ktery zahrnuje poznavaci, socialni,
moralni, mravni a duchovni hodnoty. Zaci maji pravo byt vzdélavani formami a metodami,
které odpovidaji jejich potiebdm a moznostem. Dale maji zaci se SVP pravo na vytvoreni
podminek pro vzdélavani, také maji pravo na poradenskou pomoc, bezplatné vyuZzivani
specidlnich ucebnic, didaktickych a kompenza¢nich pomiicek (Maxova, E. V. 2014 in

Pipekova, Vitkova, 2014).
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2.2 Podpiirna opati‘eni

Podptirna opatieni slouzi k vyrovnavani vzdélavacich moznosti a nerovnosti v podminkach
vzdelavani, které mohou nastat. Cilem procesu vzdélavani vSech zakl je nastavit takové
podminky, aby pfi adekvatnim zabezpeceni podpirnych opatteni byly vSem zakim
zajistény rovné moznosti ve vzdélavani. Stupné podplrnych opatieni se voli na zaklade
identifikace vzdélavacich potieb zaka, stanoveni jeho individudlnich cilii a doporuceni, dle
kterych jsou pak podplrna opatieni realizovana. Ta jsou stanovovana tak, aby odpovidala
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym Zivotnim podminkam Zaka (Lechta,

2016).

Ditétem, které k naplnéni svych vzdélavacich moZnosti nebo k uplatnéni svych prav
v ramci rovnopravnosti s ostatnimi potfebuje poskytnuti podplirnych opatteni, se rozumi
dité se specidlnimi vzdélavacimi potrebami. D¢ti, zaci a studenti se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami maji prdvo na to, aby jim Skolou nebo Skolskym zatizenim byla

bezplatné poskytovana podpiirna opatieni (§ 16 Zakona ¢. 561/2004 Sb., © 2010-2021).

Podplirna opatieni jsou definovana ve Skolském zakon¢ €. 561/2004 Sb., kde je v § 16

uvedeno, ze podplirnd opatteni spocivaji v:
e poradenské pomoci v ramci $koly a $kolského poradenského zatizeni (SPZ),
e organizaci, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a skolskych sluzeb,
e Upraveé podminek pii pfijimani nebo ukon¢ovani vzdélani,
e pouziti kompenzacnich a specialnich pomticek,
e Upravé vystupl,
e vzdélavani dle individualniho vzdélavaciho planu (IVP),

e vyuZiti asistenta pedagoga nebo dalsiho pedagogického pracovnika.

Uroveii zavaznosti a intenzity postizeni nebo znevyhodnéni ditéte se stava vychodiskem
pro rozdéleni podpirnych opatfeni na jednotlivé stupné poskytované podpory. Tato

opatfeni jsou rozdélena do péti stupniti a charakteristika jednotlivych stupiiti je nasledujici:
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Prvni stupen

V prvnim stupni podplrnych opatieni jde o to aplikovat bézn¢ dostupné metody a formy
prace, které, pokud budou spravné vyuzivany, mohou byt prevenci zhorSovani uspésnosti
zaka nebo ditéte ve Skole. O podplrnych opatienich prvniho stupné rozhoduji samotni
pedagogové dané Skoly na zaklad¢ pozorovani zaka. Pedagogové pozoruji, jak zak pracuje,
délaji hodnoceni a rozbory jeho praci. Mé€li by znat, zjakého socidlniho zazemi zak
pochazi, jeho aktualni zdravotni stav i rodinnou situaci Zaka. Zajisténi podpory je na
jednotlivych vyucujicich. Snaha by se méla zaméfovat na podporu ditéte v bézné vyuce.
U tohoto stupné podplrnych opatteni lze vyuZit plan pedagogické podpory. V prvnim
stupni podptirnych opatfeni nenalezi zaktim zadna finan¢ni podpora, opatteni jsou hrazena
v ramci bézného provozu Skoly. Jedna se zde tedy hlavné o zdlraznéni individudlniho
pristupu ze strany pedagogii a volbu pedagogickych a didaktickych postupti, které budou

pro dité¢ vhodné (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015).

Druhy stupen

Ve druhém stupni podptrnych opatieni u ditéte s nim realizuje pedagog metody a formy
prace tak, aby mély co nejmensi dopad na ostatni zaky ve tfidé. Optimalnim feSenim je
zapojit zaka do spolecné vyuky, ale klast diraz na individualni pfistup. U opatfeni druhé¢ho
stupné¢ vydava Skolni poradenské zafizeni doporuCeni, podle kterého jsou opatteni
realizovana. Z nich pak vyplyvaji metody a formy pouzivané pii vyuce. Pedagog by mél
byt pripraven adekvatné reagovat na individualni potieby zdka a volit razné aktivizujici
metody, vyuzivat kooperativniho uCeni a hledat nové formy aktivit. Podle doporuceni
Skolského poradenského zatizeni je Zédkovi poskytovana podpora formou didaktickych ¢i
specialn¢ didaktickych pomiicek. Tato podpora ale neni zvlasté finanéné narocnd. Ptesto,
ze nekteré vystupy mohou byt redukovany v ndvaznosti na moznosti zaka, obsah uciva je
zde odpovidajici tomu béZnému, které je dané v rdmcovém vzdélavacim programu (RVP).
V tomto stupni lze vyuzit plan pedagogické podpory, ale v ptipadé potieby i IVP. V ramci
tohoto stupné pedagogické podpory miize do vzdelavaciho procesu ve tfidé vstoupit dalsi
pedagogicky pracovnik nebo asistent pedagoga, jehoZ plisobeni je vS§ak omezeno. Finan¢ni
prostfedky, které nalezi Skole, jez vzdélava zdka ve druhém stupni podpory, jsou ze

statniho rozpoctu navysSeny podle potieb zdka (Michalik, Baslerova, Felcmanova, 2015).
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Treti stupen

U potizi, které jsou u zdka diagnostikovany v tomto stupni podplrnych opatfeni, je nutné
provadét Gpravy v organizaci tfidy a v pribéhu vzdélavani. Problémy, které dité¢ ma jiz
zasdhnou do prace se tiidou a do celé jeji organizace zasadnim zptisobem. Skolské
poradenské zatizeni vydava doporuceni, na zakladé kterych se realizuji opatieni ve tfide.
Odborna specidlné-pedagogickd a psychologicka intervence se provadi dle potieby ve
skole, v SPZ &i v zakové roding. Je nutné, aby pii vzdélavani bylo vyuZivano specialnich
forem, metod a postupt. Je také nutné, aby pedagog respektoval individudlni moznosti
zéka. Vyuziva se individudlni vzdélavaci plan. U tohoto stupné podpirnych opatieni je
také mozné snizit pocet zakl ve tiidé. V pripadech, kdy je to vhodné, mize byt vyuzit
asistent pedagoga. V tomto stupni muze také piisobit sdileny asistent (Michalik, Baslerova,

Felcmanova, 2015).

Ctvrty stupeii

Ctvrty stupen vyzaduje zasadni upravy v organizaci prib&hu vzdélavani, které jsou opét
realizovany na zékladé doporuéeni SPZ. Zak ma vtomto stupni vzdy podporu IVP.
Vyuzivén je asistent, ktery ditéti poskytuje podporu pii pohybu a sebeobsluze. Vyuzivany
jsou také specialni didaktické, kompenzacni a rehabilitacni pomuicky. I zde mize byt
vyuzit sdileny asistent. Obecné miizeme fici, ze specidlné¢ pedagogicka intervence je ve
Skole cetnéjsi, nez tomu bylo u ptedeSlych stupnii (Michalik, Baslerova, Felcmanova,

2015).

Paty stupen

Vzhledem k potfebam zéka je nutna nejvyssi mira ptizpisobeni organizace, obsahu, forem
a metod vzdélavani, které vyplyvaji ze vzdélavacich potieb zaka. Obsah uciva je
upravovan a redukovan vzhledem k zdkovym moZznostem. Kromé vyuzivani financné
nakladnych specidlnich didaktickych, kompenzacnich a rehabilitaénich pomtcek je vzdy
nutnd také uprava pracovniho prostiedi tfidy. Je moZno poskytovat individualni
pedagogickou nebo specidlné-pedagogickou péci 1 mimo vyufovani v rdmci Skoly. Je
nezbytné zatazeni dalSiho pedagogického pracovnika (Michalik, Baslerova, Felcmanova,

2015).
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3 SYSTEM PODPORY ZAKU INKLUZIVNI SKOLY

Pozadavky na inkluzivni vzdélavani v Ceské republice vychdzeji z celoevropskych
pozadavkl na inkluzi a pfedev§im ze snah o rozvoj inkluze. To se projevuje v podobé
ptijeti zasadnich strategickych dokumentti a legislativnich norem. Tyto snahy jsou také
ovliviiovany dalSimi faktory vzdélavaciho systému, naptiklad témi, které¢ upravuji tvorbu
a nasledn¢ podobu S$kolskych kurikul a dalSich opatfeni. Podporuji tak zavadéni

inkluzivniho vzdélavani do praxe ve Skolach (Kratochvilova 2013 in Adamus 2015).

Legislativa v souc¢asné dobé podporuje inkluzivni vzdélavani a zarazeni zakt se SVP do
hlavniho vzdélavaciho proudu. Podle Adamuse (2015) se ale mohou objevovat piekazky,
které v praxi inkluzi brani. Mohou to byt naptiklad nedostate¢na informovanost vedoucich
pracovnikil ve Skolach a Skolskych zatizenich, neptipravenost pedagogickych pracovnikli

nebo nevhodnym zptsobem nastavené organizacni podminky skoly, apod.

Organizaéni
Personalni
Podminky vedélavani 3 Obsahové

Vyukové strategie Materialni

Systém podpory Zakia [

Inkluzivni skoly Interni
n

Externi
S rodiéi
Kritéria hodnoceni

Hodnoceni vysledkil

vzdélavani Formy hodnoceni

Typy hodnoceni

Obrazek 2: Struktura systému podpory zaki v inkluzivni §kole
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3.1 Podminky vzdélavani

V piipad¢ inkluzivniho vzdélavani je, na zikladé platné Skolské legislativy, snaha
o zaclenovani zaki se SPV do hlavniho vzdélavaciho proudu. Jak uvadi Meijer (2003) in
Adamus (2015) k podminkam vzdélavani, jedna se o takové podminky, kdy jsou Zaci se
SVP schopni plnit nejveétsi ¢ast kurikula spoleéné se svymi spoluzaky ve Skolach hlavniho

vzdelavaciho proudu.

Héjkova a Strnadova (2010) povazuji za zdkladni podminky inkluzivniho vzdélavani
a nerestriktivniho prostiedi vyuky, pozadavky na pristupnost, kdy se jedna o zabezpeceni
prostorovych a komunika¢nich podminek tak, aby se ve Skole mohli pohybovat
a komunikovat vSichni Zaci bez rozdilu. Druhou zdkladni podminkou je prostupnost

vzdélavaciho systému, kterou je myslena diverzifikace nabidky vzdélavani.

Organizac¢ni podminky

Organiza¢ni podminky jsou jednim z Cinitell, které tvoii zdkladni ptfedpoklady pro
Gsp&$ny pribéh vyuky. Skoly tyto podminky rozpracovavaji ve svych SVP, ve kterych by
mély byt zahrnuty podminky, které by podle Pruchy (2009) in Adamus (2015), mély
vychazet z osobnosti zaka, charakteru vyukového prostfedi a délky trvani vyuky. Dalsi
opatteni, ktera jsou pro daného jedince potiebnd, by méla byt soucasti [IVP ditéte. VSechna
organizacni opatieni by pak méla byt v souladu jak s individudlnimi moZznostmi, tak také
se SVP zakii. V ramci individualniho pfistupu je u zaki se SVP nutné upravovat vyuku dle

jejich potieb (Adamus, 2015).

Personalni podminky

Adamus (2015) uvadi, ze pro vzdélavani zaku se SVP je potfebna a nezbytnd odborna
pfipravenost pedagogickych pracovnikli. Pokud ma byt inkluzivni vzdélavani Gspésné, je
jeho hlavnim ptedpokladem zajisténi pedagogickych pracovniki, ktefi jsou inkluzivnimu
vzdélavani naklonéni. Vyznamna je nejen jejich kvalifikovanost pro vykon prace, ale také

schopnost vytvaiet motivujici klima ttidy.

Neni pochyb o tom, Ze na pedagogy jsou v procesu inkluze kladeny opravdu vysokeé
naroky. Jde jednak o profesionalni pfipravenost, ale také o osobnost pedagoga a jeho
ptistup k inkluzi. I kdyZ osobnostni nastaveni a nadSeni pracovat s zakem je velmi dulezité,
tak samo o sobé nestaci. Je tieba, aby pedagog, ktery pracuje s zdky se SPV mél

odpovidajici kvalifikaci, znalosti, dovednosti a v neposledni fadé¢ také dispozice.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 32

Pedagogové by méli mit alesponn zdklady specidlné-pedagogického vzdélani. Déle by se

také méli ucCastnit dalsSiho vzdélavani a kurza (gmelové, Souralova, Petrova a kol., 2017).

Pedagog v mateiské Skole ma odbornou kvalifikaci v oblasti pfedSkolniho vzdé¢lavani.
Osobnost pedagoga by meéla byt tviuréi, flexibilni, komunikativni, empaticka a také
osobnostné¢ vyzrald. Pedagog by mél byt zplsobily k pravnim utkonlim, zdravotné
zpusobily, bezuhonny a dobfe ovladat matetsky jazyk. Pedagog by také meél byt vzdy
schopen respektovat individualni potieby ditéte. Pro dité se pedagog stava ur€itym vzorem
a modelem chovani. Pedagog pro dit¢ pfedstavuje autoritu, musi byt dusledny,

respektovany, ale zaroven také pratelsky viaci détem (Kotova, 2021).

Velmi dulezita je spoluprace pedagogt a asistentli pedagoga ve ttid¢, jelikoz uspésnost této
spoluprace ovliviiuje déti ve tfidé. PedagogiCti pracovnici by spolu méli dobie vychazet,
byt si ndpomocni, rozumét si a to nejen po strance pracovni, ale také po strance lidské. Ve
spolupraci pedagogt je vytvaren tiidni vzdélavaci program, ve kterém jsou zpracovavany
jednotlivé tematické bloky, podle kterych bude nésledné s détmi ve tfidé pracovéno

(Kotova, 2021).

Asistent pedagoga

Nedilnou soucasti realizace inkluzivniho vzdé€lavani v praxi jsou asistenti pedagoga.
Asistent pedagoga predstavuje dilezit¢ho cClena pedagogického tymu v inkluzivnich
Skolach. Poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pti vzdélavani zakl se
specialnimi vzdélavacimi potiebami v rozsahu ur¢eném podpirnymi opatienimi. Pomaha
pii organizaci a realizaci vzdélavani, podporuje u zakli samostatnost a zapojeni zakti do

vSech ¢innosti, které se uskutecnuji (§5 odst. 1 Vyhlasky ¢. 27/ 2016 Sb., © 2010-2021).
Asistent pedagoga vykonava pfimou pedagogickou ¢innost a mezi jeho hlavni vykonavané
¢innosti patfi:

e pomoc zaklm piizpisobit se Skolnimu prostiedi,

e pomoc pedagogickym pracovnikim Skoly pti vychovné a vzdélavaci ¢innosti,

e pomoc pii komunikaci s zaky, pfi spolupraci se zdkonnymi zastupci a komunitou

z niz 74k pochazi (Hajkova, Strnadova, 2010).
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Obsahové podminky

Zakladni ptfedpoklad pro inkluzivni vzdéldvani je umoznit vSem zakim pfistup
k zdkladnimu kurikulu. Takové kurikulum by se mélo orientovat na zédka a byt pruzné, aby
umoziovalo upravy na zaklad¢ individualnich potfeb zakt a odpovidalo jejich moznostem
(Adamus, 2015). Vzdé¢lavaci obsah ptedskolniho vzdélavani je vymezen ramcovym

vzdelavacim programem pro piedskolni vzdélavani.

Kurikularni dokumenty se vytvareji na dvou trovnich, a to na Grovni statni a Skolni. Statni
uroven predstavuje Narodni program vzdélavani, ktery vymezuje vzdélavani jako celek
a Ramcové vzdélavaci programy, které ptedstavuji zdvazné ramce pro etapy predskolniho,
zékladniho a stfedniho vzdélavani. RVP je pak vychodiskem pro tvorbu Skolniho
vzdélavaciho programu (SVP), dle kterého se realizuje vzdélavani na jednotlivych skolach.

(RVP- PV, 2018)

Ramcovy vzdélavaci program

Zavazny dokument pro piedskolni vzdélavani predstavuje RVP-PV. Hlavni principy

Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani jsou:
e akceptovat pfirozend vyvojova specifika déti predSkolniho véku,

e umoznovat rozvoj a vzdélavani kazdého ditéte v rozsahu jeho individualnich

moznosti a potieb,
e zamcfovat se na vytvareni zakladi klicovych kompetenci,

e definovat kvalitu pfedskolniho vzdélavani z hlediska cili vzdélavani, podminek,

obsahu i vysledki, které ma pfinaset,

e zajiStovat srovnatelnou pedagogickou Ginnost vzdélavacich programl
vytvarenych a poskytovanych jednotlivymi matetskymi skolami,

e vytvéfet prostor pro rozvoj ruznych programi a koncepci i pro individudlni
profilaci kazdé matetské Skoly,

e umoZnit vyuzivani riznych forem 1 metod ve vzdélavani a prizplsobovat
vzdélavani podminkdm konkrétniho regionu nebo mista,

e poskytovat rdmcové ndstroje pro vnitini i1 vnéj$i evaluaci matefskych Skol

1 vzdélavani, které je poskytovano (RVP-PV, 2018).
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Rémcovymi cili v pfedskolnim vzdélavani jsou: rozvoj déti po fyzické, psychické i socialni

strance. Vedeni déti k tomu, aby se staly jedinecnymi, samostatnymi osobnostmi, které

budou schopny zvladat Zivotni naroky, jez jsou na n¢ bézn¢ kladeny.

V ptedskolnim vzdélavani jsou sledovany tyto rdmcové cile:

Rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani.
Osvojeni zéklad hodnot, na nichzZ je zalozena naSe spole¢nost.

Ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost

pusobici na své okoli.

Témito cili by se mél pedagog ve své Cinnosti s détmi fidit, a mély by sméfovat k utvareni

zékladi klicovych kompetenci ditéte. Klicové kompetence jsou definovany jako ,, soubory

vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot duleZitych pro osobni rozvoj jedince,

jeho aktivni zapojeni do spolecnosti a budouci uplatnéni v zivoté“ (RVP-PV, 2018).

Klicové kompetence pro etapu predSkolniho vzdélavani jsou:

Kompetence kuceni — dit¢ v piedSkolnim veku pozoruje, zkoumd, objevuje,
experimentuje. Zkusenosti, které ziska je nasledné schopno uplatnit i v praktickych
situacich a v dal$im uceni. Dité se jiz dokaze po urCitou dobu soustfedit na praci
a dokaze ji dokoncit. Tim projevuje svlij zajem o uceni.

Kompetence k feSeni problémt — dité fesi problémy ptimétené jeho véku, a to na
zéklad¢ bezprosttednich zkusenosti. Dité jiz vyuziva logickych postupti pfi feseni

jak myslenkovych tak praktickych ¢innosti.

Kompetence komunikativni — dité¢ nema zdbrany v komunikaci s ostatnimi détmi
a dospé€lymi. Ovlada a vyuziva fe¢ k vyjadieni svych myslenek a prozitki. Ovlada

také dovednosti, které predchazeji ¢teni a psani.

Kompetence socidlni a persondlni — v ramci této kompetence je dité samo schopno
rozhodovat o svych ¢innostech, je schopno si vytvaret svlij vlastni ndzor, chovat se
ohleduplné k druhym a projevovat citlivost. Je také schopno uvédomovat si své

vlastni chovani, za které zodpovida.

Kompetence ¢innostni a ob¢anské — dité je schopno uvédomeéni si svych vlastnich

prav a také prav druhych. Vnimé co se kolem néj déje a o toto déni se zajima.
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Vytvaii si predstavu o spoleCenském chovani, umi ocenit Gsili a praci druhych

a také se podili na spole¢ném souziti a spoluvytvarenim pravidel (RVP-PV 2018).

Rémcovy vzdélavaci program definuje také vzdélavaci obsah. Ten piedstavuje propojeny
celek, jehoz ucivo je vyjadieno praktickymi a intelektovymi ¢innosti, které jsou urceny pro
dité¢. Mizeme o nich hovotit jako o ,,vzdélavaci nabidce®. Obsah RVP je uspotadan do péti

oblasti:
1. Dité a jeho telo
2. Dité a jeho psychika
3. Dité a ten druhy
4. Dité€ a spolecnost
5. Dité a svét

V téchto oblastech jsou stanovovany dil¢i cile, které vyjadiuji, co by mél pedagog u ditéte

sledovat a podporovat (RVP-PV, 2018).

Individualizaci obsahu vzdélavani zajiStuje individualni vzdélavaci plan na zakladé
doporuceni Skolského poradenského zafizeni, ktery je pro jednotlivé zéky vytvaren
pedagogy ve spolupraci se zdkonnymi zastupci ditéte a pracovniky Skolského

poradenského pracovisté (Adamus, 2015).

V § 4 Vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. o vzd€lavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a zakli nadanych je uvedeno, ze individudlni vzdélavaci plan je jednim z podplirnych
opatteni, kterd jsou détem, zakiim nebo studentlim se specialnimi vzdélavacimi potfebami
poskytovana. IVP je zpracovavan Skolou, pokud to vyzaduji Zakovy specialni vzdélavaci
potieby. Jde o zavazny dokument, ktery je soucasti dokumentace zaka. Vychazi z SVP,
Skoly, kterou z&k navstévuje. Ddle ze zavért vySetfeni Skolskym poradenskym zatizenim,
pfipadné dal§imi vySetfenimi a obsahuje také vyjadieni zdkonného zastupce zaka nebo
zaka zletilého. Na tvorbé IVP by se mél podilet tfidni ucitel za asistence rodict a dalSich
odborniku, pracovnikli SPC nebo PPP a také asistenta pedagoga. IVP je vyhodnocovan

nejméné jednou za rok a to ve spolupraci se SPZ.
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Materialni a prostorové podminky

Inkluzivni vzdélavani je také spojeno s navySenim narokii na materidlni a technické
vybaveni, které¢ Skoly poskytuji, aby zédkim zajistily odpovidajici podminky pro jejich
vyuku. V ramci podptrnych opatfeni jsou upraveny materialni podminky, které se tykaji
zejména vyuzivani kompenzac¢nich pomicek, specidlnich uéebnic a dalSich specialnich

pomtucek, které zaci vyuzivaji (Adamus, 2015).

Podplirnad opatfeni se mohou vztahovat také na prostorové podminky. Muze se jednat
naptiklad o zajiSténi bezbariérového piistupu do budovy Skoly, zajisténi bezpecného
pohybu 74kl ve Skole a tfid€ nebo také odstranéni nejriznéjsich bariér v téchto prostorech.
Déle zde mohou byt zatazeny prostfedky, které umoziuji pohyb nebo manipulaci s zédkem.
V ramci Upravy tfidy jde o ucelnou upravu prostiedi, pracovniho mista, zabezpeceni
vhodného osvétleni apod. (Valenta, Petra$ a kol. 2012, srov. Cadilova, Zampachova kol.

2012 in Adamus 2015).

3.2 Vyukové strategie

Aplikace inkluzivniho vzdéldvani v praxi zahrnuje vyuzivani efektivnich vyukovych
strategii. Jedna se jak o strategie tradicni tak také Casto o strategie, které do vyuky zapojuji
vlastni aktivitu zdka a také reflexi Ci sebereflexi zakl. Strategie, které jsou vyuzivany, by
mély byt postaveny na zaklad¢ principt inkluzivni Skoly. Strategie jsou tedy urcity zpiisob,
kterym je vyuka vedena, a ktery je volen ucitelem tak, aby vSichni zaci byli schopni
dosahnout stanovenych cili, a to s ohledem na jejich individudlni potteby. M¢ly by byt
voleny tak, aby vSem zdkiim byly nabizeny vhodné ptileZitosti k uc¢eni (Kratochvilova,

2013 in Adamus, 2015).

3.3 Spoluprace Skoly

Jednou z podminek fungovani inkluzivni Skoly je vzdjemna spoluprace, ktera spociva ve
spole¢ném feSeni problémi. Jednd se o spolupraci ucitelll s rodi¢i a odborniky, a to jak
s odborniky ze Skolskych poradenskych zafizeni, tak i odborniky z dalSich rezorth

(Adamus, 2015).
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Spoluprace s odborniky

Poradenské sluzby ve vzdélavani v Ceské republice zahrnuji poradenstvi ve $kolach, ve
Skolnich poradenskych zatizenich vcetné kariérniho poradenstvi. Poskytovany jsou détem,
zakim, rodi¢im a také pedagogickym pracovnikiim ptedskolnich a Skolskych zatfizeni.
osobnostniho rozvoje zdka a feSeni osobnich problémii zaka. Dale zjisStovat a poskytovat
pomoc pii obtizich a problémech tykajicich se socidlniho vyvoje zédka, napomahat v feSeni
obtizi, které jsou spojeny se vzdéldvacim procesem a také poskytnout pomoc v oblasti
rizikového chovéani. Odbornd pomoc je provadéna formou diagnostiky, intervence,

konzultace nebo podavanim informaci (Lechta, 2016).

Skolska poradenska zafizeni (SPZ) jsou vymezena zakonem ¢&. 561/2004 Sb.,
o predSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdéldvani a vyhlaskou
¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych poradenskych
zafizenich. Mezi poradenska zafizeni patii Pedagogicko-psychologicka poradna (PPP)

a Specialné pedagogické centrum (SPC).

Cinnost Pedagogicko-psychologickych poraden se zaméfuje na psychologickou,
specialn¢ pedagogickou a socidlni diagnostiku. Cilem téchto poraden je zjistit pfiiny
poruch uceni, chovani a dalSich problému, které se objevuji ve vyvoji osobnosti, ve
vychové, vzdélavani déti a mladeze a také zjistovani individudlnich predpokladi, které
jsou spojeny s profesni orientaci zakt (Lechta, 2016). PPP se zapojuji do vzdélavaciho
procesu, zvlasté v ptipadech, kdy je tento proces z né¢jakého hlediska znesnadnén. Hlavni
¢innost predstavuje piima prace s détmi od 3 let do ukonceni stiedniho nebo vyssiho
odborného vzdélani a také prace srodi¢i téchto déti. Jedna se predevSim o formu
individudlni prace, ale vyjimkou neni ani prace skupinova. Na zaklad¢é doporuceni z PPP je
dale upravovana zakova volba vzdélavani, individualni plan a jeho celkové sméfovani.
Poradna déle pracuje v oblasti prevence rizikového chovani a je také napomocna ucitelim
pfi rozvoji jejich pedagogickou-psychologickych kompetenci. Odbornymi pracovniky
v PPP jsou psychologové, specidlni pedagogové a na odbornych Einnostech poradny
participuji také socidlni pracovnici. Cinnosti, které jsou poradnou uskute&iiovany, probihaji
ambulantng, ale také navitévami ve $kolach a $kolskych zatizenich (Skolska poradenska

zatizeni © 2011-2021 Narodni tstav pro vzdélavani).

Specialné pedagogicka centra jsou zaméfena na poradenskou ¢innost pro déti a mladez

majici urcity druh postiZzeni nebo pro Zaky s postizenim kombinovanym. Cinnost, kterou
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SPC provadi, ma podobu systematické specialné-pedagogické a psychoterapeutické prace.
Tyto sluzby jsou primarn¢ zaméteny na podporu déti a zakd se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami (Lechta, 2016). Pracovniky SPC jsou specialni pedagog, psycholog a socialni
pracovnik. Tento tym pak muze byt doplnén o dalsi odborniky v zavislosti na stupni
postizeni klient. Cilem SPC je zabezpecit potfebou podptirnou péci a pomoc klientm se
zdravotnim postizenim v procesu pedagogické a socidlni integrace a to ve spolupraci
s rodinou, Skolami, Skolskymi zatizenimi a dalSimi odborniky. Jejich Cinnosti se zamétuji
na klienty v pfedSkolnim véku od 3 let, na klienty, ktefi jsou integrovani do Skol
a Skolskych zatizeni a také na klienty, ktefi maji t€Zké nebo kombinované postiZzeni
a nemohou byt zafazeni do b&zné skoly, a to do véku 19 let (Skolska poradenska zaiizeni

© 2011-2021 Narodni ustav pro vzdélavani).

Spoluprace s rodici

V soucasné dobé je vSeobecné podporovan model tzké spoluprace Skoly a rodiny. Tento
model partnerstvi zahrnuje celou rodinu, vcetné sourozenct a prarodicli. Zapojeni rodiny
do celého vychovné-vzdélavaciho procesu (vcetné procesu diagnostického) se povazuje za
klicové. Vytvoreni takovéto dlouhodobé spoluprace s rodici ale vyzaduje velké usili ze
strany pedagogickych pracovniki (Hajkova, Strnadova, 2010). Spoluprice s rodici je
vyznamna po celou dobu procesu edukace zdka v ramci vstupni i prabézné diagnostické
¢innosti ucitele. Toto partnerstvi je postaveno na oboustranné komunikaci, pti niz jsou obé
strany oteviené a vnimavé k signalim a sdélenim. Vzajemna komunikace je dulezita pti
planovani cili a strategii vyuky, domacich i Skolnich podplirnych opatieni i zptsobu

hodnoceni zaka (Havel, Kratochvilova, Filova 2009 in Hajkova, Strnadova, 2010).

3.4 Hodnoceni vysledki

Celkové hodnoceni, které ve Skolach probihd, vychazi z legislativnich ustanoveni. Zpiisob
a kvalita jak prabéZného, tak také vysledného hodnoceni piisobi a ovliviiuje Zivot Zaka ve
viech rovinach (Cap, Mares 2007 in Adamus 2015). Ukolem hodnoceni je posoudit tirovei
zaka za ur€ité obdobi. Cilem je, aby zakovi byla poskytnuta zpétnd vazba (Bartoniova,

Vitkova 2013).

V inkluzivnim vzdélavani je hodnoceni provadéno zplsobem, kterym ucitelé a Zaci

ziskavaji informace o urovni dosaZenych vysledkt, a to v riznych slozkéach tykajicich se
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osobnosti zdka v procesu uceni, kterym zak a ucitel prochdzi. Na zaklad¢ toho mohou
spole¢né¢ organizovat dalS$i vzdélavani tak, aby vysledky byly co nejkvalitngjsi
a respektovaly osobni charakteristiky zaka (Kratochvilova 2013 in Adamus 2015). Model
hodnoceni v inkluzivni Skole by mél vychazet z principt inkluze a také z jejich hodnot.
Hodnoceni ucitele by mélo byt propojeno se sebehodnocenim zéka. Takové hodnoceni by
mélo ptiznivym zplisobem ovliviiovat kvalitu zdkova Zivota v jeho rozvoji. Hodnoceni by
mélo byt jak prabézné, tak 1 celkové a mélo by vystihovat individualné stanovené cile.
V takovém hodnoceni by se mély vyuzivat metody a formy hodnoceni, které jsou
vyhovujici pro individualni zvlaStnosti zdka. Hodnoceni by také mélo podporovat

komunikaci mezi ucitelem a rodi¢i (Kratochvilova 2011 in Adamus 2015).
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4 DITE V KONTEXTU PREDSKONIHO VZDELAVANI

4.1 Predskolni vzdélavani

Predskolni vzdélavani poskytuje ditéti podporu pro rozvoj jeho osobnosti. Podili se na
zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji ditéte a také na tom, aby si dit¢ osvojilo
zakladni pravidla chovani, zdkladni Zivotni hodnoty a fungovani mezilidskych vztaht.
Ptedskolni vzdélavani napomahé a snazi se vyrovnavat nerovnomernosti vyvoje déti pied
vstupem do zakladniho vzdélavani a vytvari tak zakladni predpoklady pro pokraovani ve
vzdélavani. Predskolni vzdélavani také poskytuje specidlné pedagogickou péci détem se

SVP (§ 33 Zakona 561/2004 Sb., © 2010-2021).

V CR predskolni vzdélavani poskytuji mateiské koly (véetnd MS pro Zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami), dale ptipravné tiidy zakladni Skoly a ptipravné stupné zakladni
Skoly specidlni. Od 1. 9. 2016, kdy vstoupila v platnost novela Skolského zdkona, je
zaveden povinny posledni ro¢nik matetské Skoly pro vSechny déti. Tento posledni ro¢nik
mateiské Skoly je bezplatny. Cilem tohoto kroku je zajistit bezpecny nastup vsech déti do
zékladnich skol. Pfedskolni vzd€lavani je urceno pro déti od tfi do Sesti let nebo do doby,
kdy nastoupi do zékladni Skoly. Do matefskych kol jsou pravé déti v poslednim roce pied

zahajenim povinné Skolni dochazky ptijimany prednostné (Lechta, 2016).

Piistupy k détem v MS jsou zaméfeny jak na individualni rozvoj osobnosti kazdého ditéte,
tak soucasn¢ na kultivaci vzajemnych vztahii ve skupiné déti. Matefska Skola predstavuje
misto, kde se da s détmi takto soustiedéné pracovat. V dnesni dob¢, kdy jsou rodiny malé
o malém poctu sourozenci, nelze déti vystavovat tomu, aby si v tomto véku hledaly samy
vrstevnickou skupinu. Kazdodenni pobyt v matetfské Skole je pro déti v tomto veéku
zasadni, je mnohostrannou kvalitou, kterou ditéti nedokaze poskytnout $ir§i rodina nebo
pobyt v détskych koutcich apod. (Kotatkova, 2008). Predskolni vzdélavani tak dopliuje
a podporuje rodinnou vychovu, obohacuje denni program ditéte a poskytuje détem

potiebnou odbornou péci (RVP PV, 2018).

Predskolni vzdélavani plni také diagnosticky ukol a to se uplatiiuje zejména u déti se SPV
a u déti nadanych. Diagnostika je provadéna na zéklad€¢ dlouhodobého a kazdodenniho
styku s ditétem a také s jeho rodi¢i. Vzdélavaci plisobeni by mélo vychazet pravé
z diagnostiky ditéte. Ta spoc¢iva v pozorovani ditéte a uvédomeéni si jeho individualnich
potieb a zajmi. Je velmi dilezité znat v jaké Zivotni a socialni situaci se dité nachdazi,

aktualni stav jeho vyvoje a vzdélavacich pokrokli. Pravé spravnou diagnostikou je mozné
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zajistit, aby aktivity, které v matefské Skole probihaji, byly v souladu s potfebami
jednotlivych déti. Ke kazdému ditéti tak je pfistupovéano individualné a jsou tak naplnény
predpoklady a moznosti optimalniho rozvoje osobnosti ditéte. Na tomto zaklad¢é jsou

voleny odpovidajici metody a formy prace (RVP PV, 2018).

Podle Pipekové, Vitkové a kol. (2014) predskolni vzdélavani poskytuje podporu
vychovnému pisobeni v ramei rodiny a toto pusobeni dopliiuje o specifické podnéty,
rozviji je a také obohacuje. V etapé predSkolniho vzdélavani dit¢ ziskdva zakladni
poznatky, socialni zkuSenosti a také prvni podnéty jak pro uceni, tak také pro celozivotni

vzdélavani (Pipekova, Vitkova a kol., 2014).

4.2 Charakteristika vyvoje ditéte v predSkolnim véku

Piedskolni v&k trva ptiblizné od 3 do 6 let. Nastup ditéte do MS je mozny i diive, ale
nejdiive od dvou let v€ku ditéte. Podle Skolského zakona nema dit€¢ do 3 let na piijeti do
MS pravni narok. Konec této fize neni definovany pouze aktualnim vékem ditéte, ale
piredevSim jeho pfipravenosti na nastup do Skoly. Tato pfipravenost souvisi s vékem
a muZze se pohybovat v rozmezi jednoho nebo 1 vice let pokud to bude nutné (Vagnerova,

2000).

Pro toho obdobi je charakteristickym znakem postupné uvoliiovani zavislosti na rodinu
a také rozvoj aktivity. Aktivita jiz neni pouze samoucelnd, umozinuje ditéti, aby se
uplatnilo a prosadilo ve skupiné vrstevniki. Dité si osvojuje normy chovani, znalost
obsahu roli a také pfiméfenou uroven komunikace. Mysleni je vSak stale prelogické,
egocentrické, vdzané na subjektivni dojem a také na aktudlni kontext situace. Pfekonani
tohoto stavu je jednim z dulezitych tkoli pfedSkolniho obdobi a také predpokladem pro

nastup do Skoly (Vagnerova, 2000).

Eric Erikson (1950) oznacil ptedSkolni obdobi jako vé€k iniciativy. Hlavnim projevem
a potfebou v tomto obdobi je aktivita, ¢inorodost a spoluprace (Erikson, 1950 in Thotova,
2015). Dité je v aktivitaich jiz planovitéjsi a obvykle se snazi dosdhnout néjakého
konkrétniho cile, ¢imZ se zlepSuje vytrvalost, systemati¢nost a rozvoj pracovniho chovani
u ditéte. Déti v tomto véku mivaji spoustu energie a projevuji se Ziv€, komunikativné, jsou
zvédavé. Navazuji hovory s dospélymi, snazi se je napodobovat a také se snazi zapojit do

veskerého déni v domacnosti. Vyzaduji spolecenské Cinnosti. Pro déti v tomto veéku je
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charakteristické, Zze u ¢innosti dlouho nevydrzi. Dité v pfedSkolnim véku je ptipravené

ucenim rozvijet své jiz ziskané dovednosti a kompetence (Thorova, 2015).

V ramci motorického vyvoje ditéte je charakteristicky rust kvality koordinace pohybu.
Pohyby jsou ptesnéjsi, t¢elngjsi, plynulejsi. Proto je vhodné v tomto véku vést dit¢ ke
sportovnim aktivitdm. Hry v tomto obdobi jsou u déti ¢asto spojené s mnozstvim pohybu.
Pohybova koordinace se projevuje i ve schopnosti plné sebeobsluhy. Dité je jiz schopné se
samo obléct, svléct, poskladat véci a také samostatné zvldda hygienu. Dal§i rozvoj
pozorujeme ve vyvoji jemné motoriky, kterd souvisi s rozvojem kresby. Na konci tohoto
obdobi by dit¢ mélo umét napodobit zédkladni tvary a namalovat postavu, nejprve v podobé

hlavonozce (Mertin, Gillernova, 2015).

Dité¢ zatim neni schopno rozliSovat zékladni vztahy, ale vnima celek jako soubor
jednotlivosti. Nepfesn¢ vnimad Casové useky. Rozviji se u n¢j zrakova a sluchova
diferenciace, ale vnimani prostoru je nepifesné. V predskolnim obdobi u déti dochézi
k procesu decentrace, kdy se dité uci, Ze existence prostorového, ¢asového a pti¢inného
svéta nezavisi pouze na ném. Nechd se snadno upoutat n¢jakym detailem, ktery je
v poptedi jeho z4jmu. PredSkolni déti mivaji barvité a bohaté piedstavy. V této souvislosti
se také objevuje tzv. détskd konfabulace, coZ jsou smyslené predstavy, o kterych jsou ale
déti presvédCeny, Ze jsou skutecné. Piedstavy, tfeba 1 fantazijni, jsou ale pro predskolaka
nutné, dité si tak totiz ptrizptisobuje realitu, ktera je pro né¢j nékdy obtizné piijatelnd nebo
nepochopitelnd. Kromé fantazijniho mysleni je toho obdobi charakteristické také
antropomorfismem, kdy ma dité¢ tendenci polidstovat predméty a také prezentivismem,
kdy dit¢ chape vSechno ve vztahu k pfitomnosti. Dité se zacind zajimat o pfi¢inné
souvislosti, které se ve svét¢ okolo né&j d¢ji. Dochazi k plnému rozvoji nazorného
intuitivniho mysSleni, kdy dit¢ zacind postupné piechdzet od individudlniho vnimani
pfedméth k jejich zobeciovani. V tomto obdobi se také vyrazn€ projevuje zkvalitiiovani
pfedevSim mechanicky charakter a zdmérna pamét’ se za¢ina projevovat az kolem patého

roku (Mertin, Gillenova, 2015).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 43

4.3 Socializace, emocni a socialni vyvoj

V predskolnim véku se zacind utvaret sebepojeti ditéte a vznikd védomi vlastni identity.
Dité zacinad svou osobnost chapat subjektivné. Jeho chapani ale zpravidla ovliviiuje postoj
jinych osob k ditéti, a také to, jak o ném ostatni hovoti. Uvédomuje si svou jedine¢nost
a vnima, ze jsou ostatni lidé odlisni. Vyvoj moralniho uvazovani je dany sociokulturné. Ma
sice individudlni charakter, ale predskolni dité¢ se fidi a ptijima takova pravidla, ktera mu
predkladdaji jim uzndvané autority. Dité¢ je$t€¢ nemd svij vlastni ndzor, ale piebirad
a povazuje za spravné to, co feknou dospéli (Vagnerova, 2000). V oblasti seberealizace
slouzi nazory dospélych 1 jejich uznani jako zpétnd vazba na aktivitu, kterou dité
vykonava. Pokud je zpétna vazba pozitivni, dit¢ ma pocit uspesnosti a tim je posilovana

jeho sebeucta a sebejistota (Vagnerova, 2000).

Rozvoj prosocialniho chovani tj. chovani, které je pozitivni a respektujici ostatni, je u déti
spojen s dosaZzenim urcité irovné empatie, schopnosti ovladat agresivitu a vlastni aktudlni
potieby. Predpokladem pro rozvoj prosocidlniho chovani je uspokojeni pocitu jistoty

a bezpeci. Je vysledkem socidlniho u¢eni (Vagnerova, 2000).

Stézejni roli v procesu socializace déti sehrava rodina, dité si osvojuje zdkladni normy
chovani. Déti v predSkolnim véku testuji reakce rodici a to provokativnim chovanim,
odmitdnim spoluprace, neplnénim pokynt, déti se rady se predvadeji a Casto si vymysli.
S radosti vykonavaji véci samostatn¢, projevuji uspokojeni z nezavislosti a uspéchu. Na
druhou stranu jsou na rodiCe stale vyrazné fixovany, na delSi separaci si teprve zvykaji.
Predskolni déti jsou obvykle vstiicné a uvolnéné viici ostatnim détem, rychle se seznamuji
s vrstevniky a vénuji se spontanni spolecné hie. V predskolnim véku se vyviji schopnost
asertivity a obrany. Obcasnd agrese, provokace, posmivani a pietahovani o hracky jsou
normalni soucdsti vyvoje ditéte. V predSkolnim véku se u déti objevuji rizné uzkosti

a strachy a nove se objevuje také svédomi (Thorova, 2015).

Citovy vyvoj a rozvoj ditéte jakoZto soucast socidlniho vyvoje, je dulezitym prvkem ve
vyvoji jedince a jednou zpodminek uspéSného vrlstani ditéte do mezilidskych
a spolecenskych vztah. Obecné plati, Ze bez pomoci dospélého dité¢ vSechny naroky
socializace nezvladne. Déti potiebuji lasku, bezpodminecné piijimani, ale také hranice, ve

kterych se mohou bezpe¢né pohybovat (Mertin, Gillernova, 2015).
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Pro déti predstavuje ndstup do mateiské skoly velkou zivotni zménu. Déti se zde seznamuji
s novou a cizi autoritou, ostatnimi détmi a uci se fungovani v kolektivu. Své potieby se uci

prosazovat socialn¢ vhodnym zptisobem (Thorova, 2015).

Dutlezité¢ je pro déti vtomto obdobi utvareni socidlnich vztahli. Pro dit¢ zacinaji byt
vyznamné vztahy s vrstevniky. Pravé kontakt s vrstevniky je pro déti dulezity ve
formovani vlastniho Ja a také pro tvorbu schopnosti chapat situaci z riznych thli pohledu.
Dité si pochopenim hlediska druhého ujasiiuje postoj druhych ke své osobé. Pravé tady

zaina rozvoj sebepojeti a sebehodnoceni (Mertin, Gillernova, 2015).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

45

II. PRAKTICKA CAST
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5 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

Vnasem vyzkumu se zaméfujeme na proces inkluze v predSkolnim vzdélavani

z pohledu feditelii materskych Skol.

Chceme ziskat informace o tom, jak proces inkluze v matefskych Skolach probihd. Tento
vyzkum je zaméten na komplexni pohled na inkluzivni vzdélavani v matetskych Skolach,
na pripravu matefskych skoly na inkluzivni vzd€lavani a prabéh procesu inkluze. Dilezité
pro nas vyzkum je identifikovat, jak v tomto procesu participuji samotné déti, a to jak déti
se specidlnimi vzdélavacimi pottebami, tak déti bez nich. Chceme také zjistit, jak feditelé
matetfskych Skol hodnoti cely proces inkluzivniho vzdélavani z hlediska legislativy,
financovani a také z hlediska administrativni zatéze, kterou proces inkluzivniho vzdélavani
obnasi. Zajima nas také, jak se pedagogiCti pracovnici ptipravuji na proces inkluzivniho
vzdélavani. Dale chceme popsat spolupraci s poradenskymi zatizenimi, s dalSimi

odborniky a také spolupraci s rodi¢i déti, které jsou do inkluzivniho procesu zatrazeny.

5.1 Cile vyzkumu
Hlavni vyzkumny cil:

Analyzovat nazor rediteli materskych $kol na pribéh procesu inkluze v materskych

Skolach.
Dil¢i vyzkumné cile:
o Zjistit, jak feditelé materskych Skol proces inkluze v predskolnim vzdélavani
hodnoti.

e Popsat pfipravu na proces inkluze v matetskych skolach z pohledu fediteli.

e Indentifikovat, jak se pedagogicti pracovnici v matei'ské Skole pfipravuji na proces

inkluzivniho vzdé&lavani.
e Vyhodnotit, jaky pfinos ma inkluzivni vzdélavani pro déti v matetské skole.

e Zjistit, jak feditelé matef'skych Skol nahliZi na spolupréci v procesu inkluze.
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5.2 Vyzkumné otazky
Hlavni vyzkumna otédzka:

Jak probiha proces inkluze v piredSkolnim vzdélavani z pohledu feditelii materskych
skol?

Dil¢i vyzkumné otézky:
e Jak feditelé matetskych Skol hodnoti proces inkluze v piedSkolnim vzdélavani?

e Jaka je priprava mateiskych Skol na proces inkluzivniho vzdélavani?

e Jak se pedagogiCti pracovnici pfipravuji na proces inkluze z pohledu feditelt

matetskych Skol?
e Jaky ptinos ma inkluzivni vzdélavani pro déti v matei'ské Skole?

e Jaka je spoluprace matetfskych Skol a poradenskych zatizeni vramci procesu

inkluzivniho vzdélavani?

e Jaka je spoluprace matetské Skoly a rodict déti v procesu inkluzivniho vzdélavani?

5.3 Pojeti vyzkumu

Pro zjisténi toho, jak probihd proces inkluze v predSkolnim vzdélavani, jsme zvolili
kvalitativni vyzkumné pojeti. Toto pojeti nam umoziuje zabyvat se vyzkumnym jevem
detailn¢ a do hloubky. Mame tak moZznost nahlédnout do procesu inkluze v matetskych
Skolach ptimo z pohledu jejich feditell, kteti ndm zprostfedkuji komplexni pohled na tuto
problematiku. Piedpokladdme, Ze tento proces bude probihat v matefskych Skolach rtizné,
predevsim se bude odvijet od piistupu samotného feditele matetské Skoly. Je na feditelich,

jak tento proces pojmou a jak se k nému postavi.

Diky kvalitativnimu vyzkumnému pojeti ndm uc€astnici vyzkumu mohou pfibliZit své
osobni zkuSenosti, béhem vyzkumu rozvijet své myslenky a také poskytnout navrhy
1 pfipominky tykajici se problému, které béhem procesu inkluzivniho vzdélavani

vyvstavaji a popsat navrhy vedouci ke zkvalitnéni celého procesu.
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5.4 Metoda sbéru dat

Vzhledem k vybrané kvalitativni vyzkumné metod€ jsme zvolili metodu rozhovort, a to
konkrétn¢ rozhovory s fediteli matetskych skol. Rozhovor jsme zvolili polostrukturovany.
U polostrukturovaného rozhovoru mame predem ptipraveny seznam otazek, které chceme
s ucastniky béhem rozhovoru obsdhnout. Miizeme jej oznacit za jakysi navod, kterym se
chceme v pribéhu kladeni otdzek ftidit (Reichel, 2009). Otazky jsou fazeny od téch
obecnégjsich az po konkrétni, které se zamétuji pfimo na dany problém, ktery chceme
zkoumat. Na zacatku rozhovoru se ptame na obecné hodnoceni inkluzniho procesu ze
strany feditele. Jak proces inkluze probiha, jak jsou déti v ramci tohoto procesu do
mateiské Skoly pfijimany. Nasledné se po téchto otazkach dostdvame k tém konkrétnéjSim,
kdy chceme zjistit naptiklad to, jak je dand matetska Skola na inkluzi pfipravena, jak jsou
na inkluzi ptipraveni pedagogové, jak inkluzivni vzdélavani vnimaji déti a jejich rodice.
Timto zplsobem se snazime zjistit co nejvice informaci o tom, jak proces inkluze
v mateifské Skole probiha, jaké faktory jej ovliviluji a co ztohoto procesu vychazi. Na
zaver pak maji feditelé moznost se vyjadiit k tomu, co hodnoti v procesu inkluze jako
nedostateCné. Presto, ze jsou otazky takto fazeny, neni pevné stanoveno jejich pofadi,
které tak miizeme upravovat podle potiteby toho, jak se rozhovor bude vyvijet. Vyzkumnik
se muze v pribéhu rozhovoru doptavat na dal§i informace a piipadné¢ doplnit rozhovor
o dalsi otazky, které v pritbéhu rozhovoru vyvstanou. Stejné tak ucastnik se muze vyjadiit
nejen k danym otazkam, ale také mize doplnit souvislosti nebo zminit pfipominky, které
k dané otdzce i celkové problematice ma. Diky tomu, Ze se jedna o polostrukturovany
rozhovor, nejsou jeho hranice pevné vymezeny a vyzkumnik tak ma moznost se doptavat
na vSe co ho zaujme. V rozhovoru neni pevné dan pocet otdzek, které museji byt

ucastnikovi vyzkumu polozeny.

5.5 Vyzkumny soubor

Vybérovym vzorkem pro nd$§ vyzkum byli feditelé mateiskych Skol, ve kterych probiha
proces inkluzivniho vzdélavani, nebo maji s inkluzivnim vzdélavanim jiz piedchozi
zkusenosti. Reditele mateiskych kol jsme si pro na§ vyzkum vybrali z toho diivodu, Ze
jsou schopni nam poskytnout, vzhledem k jejich zkusenostem, komplexni a celostni pohled
na prib&h inkluzivniho vzdélavani v matefskych Skolach. Osloveni byli feditelé

matei'skych $kol ve viech krajich Ceské republiky. Dilezité pro na§ vyzkum bylo, aby
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dand matefskd Skola byla do procesu inkluze zapojena a jeji feditel nam tak mohl
poskytnout informace o pribéhu procesu inkluze a také o tom, jak se tento proces vyviji
v Case a jaké s sebou pifinasi moznosti napiiklad i v rdmci novych legislativnich opatieni.

Pro nas vyzkum jsme pouzili prosty nahodny vybér. Vyhoda prostého ndhodného vybéru
spoCiva vtom, Ze vyzkum neni ovlivnén vyzkumnikem (Reichel, 2009). Z celkového
seznamu matefskych §kol jsme nahodné vylosovali dvacet matetskych $kol s podminkou, ze
v nich probiha proces inkluzivniho vzdélavani. Reditele t&chto vybranych matefskych $kol
jsme nasledné pisemné oslovili s zadosti o zapojeni se do naseho vyzkumu. Z divodu vysoké
pracovni vytizenosti oslovenych feditelt a také vzhledem k situaci s probihajici pandemii
onemocnéni Covid-19, se ndm nepodafilo navazat kontakt s dostateCnym poctem
respondentt. Proto jsme v jejich oslovovani pokracovali. V dalSich kolech jsme oslovili
celkem sto feditelti matefskych $kol v CR. Rozhovory se nam podatilo uskuteénit s osmi
fediteli z celkového poctu oslovenych. Rozhovory jsme uskute¢nili jak s fediteli vétSich
mateiskych Skol ve méstech, které jsou Clenény na nékolik tfid, tak s fediteli malych

jednotfidnich matetskych skol na vesnicich.

5.6 Realizace vyzkumu

Nas vyzkum jsme realizovali telefonickymi a pisemnymi rozhovory. Tento zplsob
rozhovort jsme zvolili vzhledem k vladnim opatienim, které byly stanoveny v souvislosti
s probihajici pandemii nemoci Covid-19, a které¢ vyrazn¢ omezily moznost osobniho
setkani s dotazovanymi fediteli pfimo v matetskych skolach. Rozhovory byly realizovany
v obdobi od ledna do bifezna 2021. Preferovali jsme telefonické rozhovory, které byly
v ndvaznosti na pracovni vytizenost Ucastniki realizovany v asovém rozsahu zhruba
30 - 60 minut. Osloveni ucastnici také dostali moznost odpovédét na otazky pisemnou
formou, pokud by jim vzhledem k situaci nevyhovovala forma telefonicka. Této moznosti
vyuzili ¢ty z celkového poctu osmi Gcastnikli. U rozhovort, které probihaly pisemnou
formou, vyplhovali ucCastnici soubor otdzek v dokumentu, ktery nasledné zaslali
v elektronické podobé. U této formy rozhovorh jsme méli vzdy moZnost se zpétné dotazat
na piipadné nejasnosti. U telefonickych rozhovor jsme se s ucastnikem vzdy pifedem
domluvili na pfesném terminu, kdy rozhovor probéhne. Rozhovory probihaly v klidném
a nerudeném prostiedi v délce ¢asu, ktery si uastnici pro rozhovor vyhradili. Ugastnikiim
byly pokladany otazky, jejichz potadi bylo upravovano dle potieby a v zavislosti na tom,

jak se rozhovor vyvijel. RovnéZz byly pokladany dopliujici otazky. Rozhovory byly



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 50

nahravany, nasledné¢ piepisovany a upraveny odstranénim parazitnich vyrazi (stale se
opakujicich, dopliikovych slov). Ugastnici byli na za¢atku rozhovoru dotazani, zda
souhlasi s nahravanim. Utastnici G a E s nahravanim nesouhlasili, a proto byly jejich
odpovédi zaznamenavany pisemné do elektronické podoby a nasledné upraveny. Vypoveédi

ucastnikti byly dale analyzovany a jsou interpretovany.

5.7 Zpisob analyzy dat

Pro analyzu dat jsme v naSem vyzkumu pouZili techniku kdédovéani. Koédovani je zékladni
analytickd technika. Je procedurou, kterd umoziuje z mnozstvi dat ,,vytahnout* proménné,
které se stanou zakladem budouci teorie (Svaticek, Sed'ova, 2007). Koédovani piedstavuje
analytické operace, které rozebiraji data do fragmentli neboli indikatort, a ty se nasledné
zatazuji k ptisluSnym konceptim. Vystupem je identifikace relevantnich konceptl. Tyto
koncepty jsou dale kategorizovany (sluCovany) na zaklad¢ urcitého jednoticiho kritéria.
S kategoriemi, vzeSlymi zkddovani, je déale pracovano jako sproménnymi, které
predstavuji zakladni stavebni kameny budouci teorie (Svaficek, Sed’ova, 2007). Pro nag
vyzkum jsme vyuzili techniku otevieného kodovani. Kazdy rozhovor jsme rozebrali
a oznacili jsme jednotky, které si byly svym obsahem podobné. Takto vzniklym jednotkam
jsme prifadili ur¢ity ndzev podle toho, o ¢em se v nich hovofi. Nazev tak tyto jednotky
charakterizuje. Timto vznikly tzv. kody. Poté jsme kody, které si byly tématem podobné,
fadili do skupin a tak je kategorizovali. Kody v kategoriich na sebe navazuji a vytvareji
jednotné tematické celky. V nasledujicich kapitolach data analyzujeme a interpretujeme.
V ramci interpretace se znovu zamyslime nad analyzovanymi daty, nad vysledky vyzkumu

i nad tim, o ¢em ndmi ziskana data vypovidaji a pro¢ k nim dochézi.
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6 ANALYZA DAT

6.1 Kategorizace dat

Seznam kategorizacnich skupin:

1. Pristupy fediteli matefskych skol k procesu inkluze
2. Ptiprava na proces inkluze

3. Priibéh procesu inkluze

4. Dité se SVP jako soucast kolektivu

5. Pedagogicti pracovnici v procesu inkluze

6. Spoluprace jako zéklad inkluzivniho vzdélavani

Kategorie 1 — Pristupy rediteli materskych kol k procesu inkluze

Kody: hodnoceni inkluzivniho vzdélavani, ptistup feditele k inkluzivnimu vzd€lavani,
inkluzivni vzdélavani v CR, podpora procesu inkluze, ptinos inkluzivniho vzdélavani,

financovani, legislativa, administrativni zatéz, vedeni MS, povinnosti feditele.

Z provedenych rozhovort jsme zjistili, Ze vSichni z dotdzanych feditelt mateiskych Skol
inkluzi podporuji, maji na ni pozitivni nadzor a snazi se o jeji uvadéni do praxe.
Respondenti se shodli na tom, ze inkluzivni vzdélavani je pro déti, kterym je doporuceno,
velice pfinosné. Inkluzi hodnoti jako velmi dulezity proces, kterym prochazi nejen sféra
vzdélavani, ale 1 cela spolecnost, kterou inkluzivni proces vede k toleranci a respektu
a celkové ptispiva k budouci soudrznosti celé spolecnosti. K tomu se vyjadfil respondent
G: ,,Prijimame radi kazdeé dité. Myslim si, Ze kdyz je ve Skolce takové dité, tridu to spise
obohati, a to jak deti, tak také ucitele.” Respondent A pak také uvedl, Ze by podle n¢j

méla byt inkluze ve Skolach standardem.

Ptesto, ze se ale vSichni respondenti shodli na tom, Ze proces inkluze podporuji, tak
musime také podotknout, Ze vétSina z nich je takového ndzoru, Ze ne vSechny déti je do
inkluzivniho procesu vhodné zatrazovat. Respondenti uvadéli, ze aby byla inkluze uspésna
a inkluzivni vzdélavani funkéni, zalezi na rozsahu problému daného ditéte. Pokud by byl
rozsah postizeni nebo znevyhodnéni pfili§ velky, mohl by nastat v procesu inkluze

problém. Respondenti také uvedli, ze zalezi na stupni podptirného opatieni, s jakym je dité
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do mateiské Skoly zarazeno. Respondent C uvedl: ,,Ne vsechny deti miizeme zaradit do
inkluze a ani nesouhlasim s tim, aby byly vsechny déti do inkluze zarazovany. *“ Respondent
B pak také v této souvislosti uvedl, zZe je zastancem specidlniho Skolstvi, jelikoz inkluzivni
vzdélavani neni vhodné pro vSechny déti. Na to ale mlzeme reagovat odpovédi
respondenta F, ktery uvedl: ,,Nemelo by to byt o tom, zda inkluze ano nebo ne, spise
bychom se méli zabyvat tim, jakym zpusobem zabezpecit jeji, co nejlepsi fungovani. Kazdé
dité by mélo dostat prileZitost.“ Je vSak nezbytné, aby byly pro inkluzivni vzdélavani
zajistény vhodné podminky. Podle respondenta F, by mél tyto podminky poskytovat
predevSim stat, a to vhodnou legislativou a také patficnym finan¢nim zabezpeCenim,
poskytovanym v ramci inkluzivniho vzdélavani. Z vypovédi respondentii jsme zjistili, Ze
jsou s financovanim inkluzivniho vzdélavani spokojeni. Co by se ale mohlo ve financovani
inkluzivniho vzdélavani, dle nazoru respondenta zlepsit, je zejména finan¢ni ohodnoceni
pedagogické podpory, které by meélo byt podle respondenti navySeno. Spokojenost
respondentl s financovanim se ukazuje hlavné v oblasti financovani podplrnych opatfeni
a celkové finan¢nich prostiedkl, které jsou poskytovany na vhodné materialni vybaveni
mateiské Skoly. VétSina respondentii uvedla, ze je také spokojena se systémem
poskytovani pomoci détem v podobé¢ asistenta pedagoga. Presto, Ze jsou respondenti s vysi
finan¢nich prostiedkti spokojeni, vyjadiili velké obavy ztoho, jakym smérem se bude
proces inkluze ubirat do budoucna. Obavy jsou patrné piedevsim z novelizace vyhlasky
¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi pottebami. Tato novelizace
vzbuzuje mezi fediteli obavy predevsim ze zmén v pridélovani asistentlti pedagoga détem.

K vyhlasce se vyjadftil respondent B: ,, Vitame vyhlasku, protoze se nam diky ni dobre
financuji asistenti pedagoga a uplné se bojime toto, co bude ted od 1. 9. 2021, protoze oni
Fikaji, Ze tam bude urcitd zmeéna v tom, kdo bude moct a kdo nebude moci mit asistenta
pedagoga. Takze ja si myslim, Ze je to povinnost statu tohle financovat. Predstavovala bych

‘

si, ze to bude vsechno lip udelané a lip pripravené.

Velmi diskutované je také mnoZstvi administrativy, kterou s sebou inkluzivni proces pro
zaté¢z. Predev§sim pak zajiStovani vSech financnich prosttedkii a vypracovavani
individudlnich vzdélavacich plant. Toto respondenti hodnotili jako velkou nevyhodu
inkluzivniho vzdélavani. Na fediteli je obrovska zodpovédnost za chod celé matefské
Skoly. Problém ovsem je, kdyz jsou feditelé¢ zahrnuti takovym mnoZzstvim administrativy,

ze pracuji nad rdmec své pracovni doby a zbyva jim malo Casu na to, aby se vénovali
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détem v MS. Respondenti pravé mnoZstvi administrativy hodnotili jako velkou nevyhodu,
ktera je soucasti inkluzivniho procesu. Nékteti respondenti také poukazovali na skutecnost,
ze teditel matetské Skoly by mél byt predev§sim dobry manazer. M¢l by dobie zvladat
organizaci chodu celé MS. K dispozici by mél mit dobie kvalifikované a zkusené
pedagogy, jejichz vybér je plné v kompetenci feditele MS. Rovnéz zalezi na vzajemné
spolupraci mezi pedagogy. Respondenti dale uvedli, ze zvladnuti v§ech administrativnich
ukont a dalSich povinnosti spojenych s inkluzi, je v pocatku velmi naro¢né. Hodné Casu
vyzaduje napf. vypracovavani individualnich vzdélavacich plant, ale rozsah administrativy

je dle respondentt zvladnutelny.

Kategorie 2 — Priprava na proces inkluze

Kody: piiprava pred piichodem ditéte se SVP do MS, snizovani poétu déti ve tiidg,

ptiprava tiidy, nakup pomticek, Giprava prostoru, diagnostika ditéte, pfijimani ditéte do MS.

Pokud je do MS piijimano dité, které ma uréité postizeni nebo znevyhodnéni, musi byt
nejprve zajistény potiebné nalezitosti. Proces pfijimani ditéte popsal respondent F: ,, Pokud
mame dité prijmout, musi mit vysetieni od odbornych lékarii (neurolog, psycholog,
psychiatr, klinicky logoped...). Na zdkladé zprav posleme zakonného zastupce s ditétem do
prislusneho specialné pedagogického centra, které musi vystavit doporuceni s prislusnymi
podpiirnymi opatienimi, ¢i jind opatieni. Ndsledné musime mit k dispozici asistenta
pedagoga, ¢i musime dovybavit tridu tak, aby odpovidala potrebam ditéte se specialnimi
vzdeélavacimi potrebami. Zakonni zastupci podaji klasickou prihlasku k prijeti do materské
Skoly. Pokud zakonni zastupci nemaji Zdadnd vySetreni, ale veédi, ze dité ma néjaké
problémy, doporucime mu do zacatku Skolniho roku dite nechat vysetrit. S vysledky
z vySetreni, které doruci do Skolky, jej odesleme na prislusné specialné pedagogické
poradny.” Zde se jedna o klasicky proces, kdy je do MS pfijimano dit&, u kterého je jeho
postizeni nebo znevyhodnéni ziejmé a snim je do matefské Skoly pfijimano. O jeho
specialnich vzdélavacich potfebach se vi od pocatku nastupu do MS. Respondenti ale
shodné& poukazovali na to, ze daleko ¢ast&jsi jsou piipady, kdy jsou déti do MS pfijimany,
aniz by se védélo o jejich budouci potiebé podplrnych opatieni. Specidlni vzdélavaci
potieby u déti v MS mnohdy nejsou na pocatku zfejmé. Napiiklad pokud je dit& p¥ijimano
do MS kolem tietiho roku véku, mohou se u n&j problémy teprve rozvinout. Rozpoznaji je

pak pedagogové v ramci diagnostiky déti ve tiidé a ndsledné¢ doporuci odborné vysetteni
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na zaklad¢, kterého se dale stanovuji podptrna opatteni. Takovému ditéti mohou byt po
dobu, nez budou provedend nélezitd vySetfeni, nastavena podplirnd opatfeni prvniho
stupné, o kterych nemusi rozhodovat poradenské zatizeni, ale mohou byt nastaveny
vramci MS. Respondent A uvedl: ..V mateiské Skole bohuzel nikdy neni dité piedem
dozvidame az po ndstupu ditéte do MS a to pozorovanim a diagnostikou ditéte v materské
Skole, kterou provadeji ucitelky.” Velmi dilezitd je vtomto procesu spoluprace
s poradenskymi zafizenimi, kterd podle stupné¢ podplrnych opatteni, mohou doporucit
ditéti individualni vzdélavaci plan, pifipadné dalSi opatfeni. Nasledné¢ také probiha
proskolovani zaméstnancti. Pedagogicti pracovnici se musi co nejlépe ptipravit na ptichod
ditéte se SVP a to jak teoreticky, tak také prakticky. At uz je dit€¢ do inkluzivniho procesu
zafazeno kterymkoliv zpisobem, vZdy je po doporuceni poradenského zfizeni nutné ucinit
kroky a opatfeni k tomu, aby matetska Skola zajistila a poskytla ditéti vSe, co potiebuje.
S tim souvisi také snizovani poctu déti ve tfidé€, které je dano zédkonem. Respondenti
uvedli, ze pravé vysoky pocet déti ve tiid¢ je problém. V nékterych ptipadech by bylo
potiebné snizit pocet o vice déti, aby byla vSem zajiSténa péce a kvalitni podminky pro
vzdélavani. Je tteba se dikladné ptipravit a zajistit ditéti co nejlepsi podminky. Nasledné je
nutné zrealizovat doporuceni, ktera byla vramci SVP ditéte vyddna poradenskym
zafizenim. Je nutné upravit prostory tak, aby byly pro dité¢ vyhovujici. Déti maji ve tfidé
napiiklad svij vlastni koutek. Dale je nutné vybavit tfidu potfebnymi pomuickami,
hrackami a dal$im potiebnym vybavenim. StéZejni je u pedagogickych pracovnikii znalost
diagnostiky ditéte a piiprava na praci s konkrétnim ditétem a jeho specidlnimi

vzdélavacimi potiebami.

Kategorie 3 — Pritbéh procesu inkluze

Kody: dit¢ ve tfid¢, prace s détmi ve tiide, prace s ditétem se SPV, proces inkluze,

vyuzivané metody, prubéh inkluze, individudlni potfeby déti, zkuSenosti s détmi se SPV.

Poté co je inkluzivni vzd&lavani zahajeno a dité nastoupi do piisluné tiidy v MS nebo jiz
ve tfid¢ je a jsou mu uznana urcitd podpiirna opatieni, zacind proces inkluze ditéte. Je
nutné naucit se s ditétem pracovat podle jeho potieb. Je provadéna pravidelna diagnostika
ditéte a pracuje se s individualnim vzdélavacim planem. Dle respondentli jsou v rdmci

inkluze do MS zafazovany déti s riiznorodymi druhy postizeni nebo znevyhodnéni.
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Respondenti uvedli, ze jejich matefské Skoly Casto nejsou bezbariérové a proto nejsou
schopny piijmout dité se zdravotnim postizenim, u kterého by byla bezbariérovost MS
nutnosti. Je velmi tézké posoudit, kterym détem inkluzivni vzdélavani vyhovuje nejvice
a s jakymi détmi se v ramci inkluze pedagogiim nejlépe pracuje. Je to velmi individuélni,
ale zodpovédi respondenti vyplyva, Ze nejlepsi pribeéh inkluzivniho vzdélavani
zaznamenavaji u déti s logopedickymi problémy a poruchami feci. Dale jsou to pak
poruchy uceni, sociadlni znevyhodnéni a dal$i. Naopak u déti, které trpi poruchami
autistického spektra, mentalni retardaci nebo poruchami chovani byva tento proces

komplikovanéjsi.

Po pfijeti ditéte do matetské Skoly pfichazi na fadu nejprve adaptace a seznamovani
s ostatnimi. To popsal respondent A: .,V téchto prvmnich dnech nebo tydnech je velmi
dulezité, aby pedagog dité do tridy uvedl a byl silné napomocen. Prvni dny zpravidla
byvaji narocné, ale poté co se dité adaptuje, nam v ramci inkluze vse dobre funguje.*
Respondenti uvadeli, ze prichod ditéte do matetské Skoly jako do upIln€ nového socidlniho
prostiedi byva pro stresujici. Pro déti které do MS piichdzeji s postizenim nebo
znevyhodnéni je to pak zpravidla o to téz8i. Déti zazivaji odlouceni od rodicu, musi si
zvyknout na pevny rezim v MS, na novou autoritu v podob& pedagoga a celkové na nové
prostedi. DalS§im faktorem, ktery je v procesu inkluzivniho vzdélavani velice dulezity, je
ten, aby vném vSichni zucastnéni byli spokojeni, s ¢imz souvisi vhodné nastaveni
podminek. Pfi praci s détmi ve tfid¢ jsou vyuzivany specialni pomucky, potfizené v radmci
podptirnych opattfeni. S ditétem pak pedagogové pracuji dle doporuceni poradenskych
zafizeni. Pomiicky, které jsou pofizeny v ramci podpurnych opatieni, jsou uréeny primarné
pro dit€¢ se SVP, ale vramci prace ve tfid€ jsou vyuZivany i ostatnimi détmi. Praci
s dité¢tem se SVP popsal respondent D takto: ,, Pracujeme s nim jako s kazdym jinym
ditétem. Jedna se o praci skupinovou nebo individualni. Kazdé dité musi mit Sanci zazit
uspeéch, tim se ridime. " Pro déti se SVP jsou v rdmci mateiské Skoly zfizovany specialni
koutky, kde s nimi miZe byt individudlné pracovano a dit€¢ tam ma své vlastni klidné
zazemi. V ramci inkluze a rlznych Uprav ve tfid€ se miZe jednat také o rtizné struktury,
které maji déti umisténé ve tfid€ a podle kterych se fidi. Slouzi tak k pfiblizné orientaci
v Case a ¢innostech, které budou v rdmci dne probihat. Jedna se také o rizné struktury nebo
navody, které jsou umistény napiiklad v koupeln€ a ty sméruji dit¢ k tomu, aby spravné
zvladlo napt. proces myti rukou a podobné. VyuZivaji se pfedevS§im pro déti a poruchami

autistického spektra. Pro praci s détmi jsou Casto vyuzivany také riizné metody jako
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naptiklad bazdlni stimulace ¢i rehabilitace. Vzhledem k tomu, ze v matefskych Skolach
byva v ramci inkluze umistovano mnozstvi déti s vadami feci, poskytuji matetské Skoly
také logopedickou péci détem, které ji potiebuji. Dulezité také je stanovit systém
hodnoceni déti, ptipadné systém odmén, ktery bude déti motivovat.

Z vypovedi vSech respondentl vyplyva, ze v procesu inkluzivniho vzdélavani je podstatna
a nepostradatelna prace asistenta pedagoga, ktery se ditéti vénuje, napomahd mu se
zaclenénim do kolektivu a zvladanim aktivit tak, aby se dité mohlo co nejvice zapojit mezi
ostatni deti. Respondent D uvedl: ,, Pritomnost asistenta pedagoga je v nasem zarizeni
nezastupitelna. Pravé diky asistentkam muzZeme détem poskytovat daleko kvalitnéjsi péci.

I3

Bez nich bychom to opravdu nezvladali.

Kategorie 4 — Dité se SVP jako soucast kolektivu

Kody: dité v MS, pisobeni inkluze na dité, piinos inkluze détem se SVP, piinos inkluze
ostatnim détem, kolektiv, kolektiv déti v MS, klima t¥idy, socializace, negativni vnimani
inkluze ze strany déti, negativni pfistup deti, zaclenéni ditéte, vnimani inkluze détmi,

spoluprace déti.

Do inkluzivniho vzdé€lavani jsou zatazovany pouze ty déti, pro které je tento zpiisob
vzdélavani vyhodnocen jako vhodny a u kterych se o¢ekava, ze bude piinosny. Zalezi na
doporuceni poradny. Podle vypovédi respondentii je velmi podstatné, jaky rozsah postizeni
¢i znevyhodnéni dité¢ ma. Dle ndzoru, na kterém se shodla vétSina respondentt, jsou déti,
pro které inkluzivni vzdéldvani neni vilbec vhodné. Takové déti by pak mély byt
zatfazovany do matefskych skol specidlnich, kde jim bude poskytnuta pottebna péce, kterou
by jim podle respondentli b&zné mateiské Skoly nedokazaly poskytnout. VSichni
respondenti se shodli na tom, ze intaktni déti nemaji problém s pfijetim ditéte, které je
odli$né. Berou to jako néco pfirozené¢ho. Respondent A uvedl, Ze tyto déti berou naprosto
piirozené takové, jaké jsou a pfijimaji je jako sobé rovné, pfijimaji je s radosti, rady si
snimi hraji a stavaji se jejich pritvodci. Z vypovédi respondentli také vyplyva, ze déti

svym odliSnym spoluzdkiim velmi rady poméhaji a déla jim to radost.

Inkluzivni vzdélavani je pro déti se SVP velkym piinosem po strance jejich socializace
1 budoucim fungovani ve spoleCnosti. Pfinosy inkluze pro déti se SVP popsal ve své
vypoveédi respondent C: ,.Kdyz takove dité i jakékoli jiné dité ziistane izolované, je to

Spatné. Déti se musi socializovat, ucit se kooperaci, vnimat ostatni. UCit se Zit ve
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spolecnosti od malicka, vedet, Ze jsou tu i ostatni. Navzdjem si pomdhaji a motivuji se.
Hraji si spolu, uci se spolupracovat. Ty déti se nauci vérit ostatnim, veri jim v tom smyslu,
Ze se ostatnich nemusi bat, Ze ostatni nejsou zli, Ze je prijimaji mezi sebe a mohou se citit
Jjako rovnocenni clenové kolektivu.” Proces inkluze je ptinosny z hlediska socializace pro
déti navzajem. Zejména to mize usnadnit dalsi socializaci na zakladni skole. Déti se uci
prijimat ostatni takové, jaci jsou a poznavaji, ze ve spolenosti nejsou vsichni stejni, ale
kazdy ma své specifické odlisnosti. Déti se prostfednictvim inkluzivniho procesu uci také
empatii, uci se pomahat si navzajem a ochranovat slabsi. Je patrné, Ze v matefské Skole se
s negativnimi projevy intaktnich déti vic¢i détem se SVP setkavaji feditelé a pedagogové
spiSe zfidka. Déti vtomto véku jsou oteviené a nedéld jim problém piijeti ,,jiného*
spoluzaka. To se ale Gasto méni na zakladni §kole. Podle respondentli se obéas v MS
vyskytne néjakd mirna negativni reakce, ale Casto je to dano tim, z jaké rodiny dité ptichazi
a co ve svém okoli slycha. Se Sikanou se ale feditelé v matefskych Skolach nesetkévaji.
Respondent C uvedl: ,,0 Sikané jako takové urcité nemiize byt rec. To se ve Skolce nedéje
a nikdy jsem se s tim nesetkala. Vidycky je to o pedagogovi a to tom, jak to pedagog
zvladne, Uz kdyz se tam objevi néjaké naznaky nehezkého chovani vici détem tak by to meél

3

pedagog spravné vyresit a pomoci.” PedagogiCti pracovnici v matefskych Skolach
piipadné konflikty, které vzniknou mezi détmi, fesi s pfedstihem a citlivé, proto se da
témto konflikttm v MS velmi dobfe piedejit. Jak je patrné z vypovédi respondent,
s Sikanou se v mateiskych Skolach nesetkévaji, ale jinak tomu miize byt nasledné¢ na
skolach zékladnich. U déti, které jsou do MS v ramci procesu inkluze za¢lenény, vyjadiuji
respondenti obavy z pfechodu na zékladni Skolu. Jak z hlediska toho, ze v navazujicich
vzdélavacich institucich se uz konflikty, a také Sikana, mezi détmi objevuji Castéji. Tak
také proto, ze pokud se inkluze ditéte v MS dafi, neznamena to, Ze s pfechodem na
zékladni $kolu to bude stejné. V MS je dostatek prostoru pro individualni pé&i ditdti
a projevuje se zde velka snaha pedagogl a dostatek Casu se ditéti vénovat. Respondent D
v této souvislosti hovofil o tom, Ze rodi¢iim a détem jsou v ramci piedskolniho vzdélavani
dany nad&je na vzdélavani v b&zném vzdélavacim proudu, ale na ZS pak mohou narazit
a v inkluzi pak nelze déale pokracovat, jelikoz se mize stat, Ze to jiz nebude prospésné ani

pro samotné dit€ se SVP ani pro jeho spoluzéky.
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Kategorie 5 — Pedagogicti pracovnici v procesu inkluze

Kody: pristup pedagogii k détem, spoluprace, postoj pedagogii k inkluzi, specialni pedagog
v MS, piedpoklady pedagoga, asistent pedagoga, spoluprace pedagogickych pracovnikii,
vzdélani asistenta pedagoga, financovani asistentli pedagoga, pfipravenost pedagogli na
proces inkluze, ptiprava pedagogii, dal$i vzdélavani pedagogickych pracovniki,

logopedicka praprava, samostudium.

Reditelé matefskych §kol v rozhovorech posuzovali pfistup pedagogii k procesu inkluze.
VSsichni dotdzani se shodli na tom, Ze pravé pedagogové, hraji v procesu inkluze stézejni
roli. Usp&ch inkluze zavisi ve velké mife pravé na nich. Na jejich individualnim p¥istupu
k détem se SVP, jejich postizenich a znevyhodnénich s ¢imZ souvisi 1 ochota se stale
vzdélavat, piindSet do procesu vlastni iniciativu a byt aktivni. Pedagog by mél dité pfijimat
takové, jaké je a chtit jej vzdélavat. Proces stoji hlavné na pozitivnim piistupu pedagogt
k celému procesu inkluzivniho vzdélavani. Pedagog by mél davat détem prilezitosti
a Sance a co nejvice podporovat. Pedagog také do jisté miry ovliviiuje ptistup ostatnich déti
k ditéti se SVP. M¢l by proto ve tiidé vytvaret prilezitosti pro navazovani kamaradskych
vztahii mezi détmi a pokouset se dité se SPV co nejvice zapojovat do aktivit, ¢innosti a her.
Respondenti uznavaji, ze je to prace opravdu narocnd. Pokud pedagog neni naklonén
inkluzi, tak nikdy nebude uspésna. Respondent A uvedl: ,, Mame zkusené pedagogy, kteri
Jjsou inkluzi naklonéni, a to si myslim, Ze je v procesu inkluze to nejpodstatnéjsi. ““ Nékteri
respondenti se shoduji na nadzoru, ktery vyjadiil respondent A: ,, V tomto sméru mame velmi
dobré zkusenosti s mladymi pedagogy, kteri jsou aktivni a maji chut se stale ucit necemu
novéemu, byt zatim nemaji tolik zkusenosti z praxe, détem dokazou predat energii a dobre
deti aktivizovat. “ Podle respondentt je idedlni kombinaci, kdyz se ve tiidé potka starsi
pedagog s letitymi zkuSenostmi, tak i pedagog (nebo asistent pedagoga) mlady, ktery
znamena pro tiidu pfinos novych népadi a aktivit. Nékteré slozité situace jsou pro
nezkuSeného pedagoga naro¢né. Na druhou stranu mladsi pedagog vnese do tiidy novou
energii a spole¢né se zkusenym pedagogem se mohou navzdjem obohacovat. Tento vztah
mezi zkuSenéjSim a méné zkuSenym pedagogem muiize byt nékdy problematicky a ne vzdy
se vzajemnd spoluprace podafi. StarS$i pedagogové byvaji mnohdy ke kolegiim, ktefi jsou

cerstvymi absolventy Skoly, kriticti a mohou k nim zaujimat skepticky postoj.

Vzhledem k tomu, Zze matefské Skoly v dneSni dob€ navstévuje velké mnozstvi déti

s logopedickymi vadami a vadami fe¢i, bylo by podle respondenta G vhodné, aby
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pedagogové v MS méli logopedickou pripravu, ktera by jim usnadnila praci s détmi.
Pedagogové by si pak nemuseli své vzdélavani dopliovat o dalsi kurzy tak, aby byli

kompetentni k logopedické praci s détmi.

Respondenti uvadéji, ze pripravenost pedagogi na proces inkluzivniho vzdélavani vnimaji
jako nedostateCnou. Pedagogové a asistenti pedagoga podle vétSiny respondentli nejsou
adekvatné pripraveni, chybi jim odborné znalosti, a to pfedevsim ze specialné pedagogické
oblasti. Mnozi z nich by v MS uvitali specialniho pedagoga, ktery pro mateiské skoly neni
standardem. Pouze jeden respondent uvedl, ze maji jako jedna z mala matetskych Skol
v CR specialniho pedagoga. Pedagogy, se kterymi ale v MS feditelé spolupracuji, hodnoti
respondenti kladné. Jak podotykaji, kompetence vybéru vhodnych pedagogl ptipada
fediteli MS. Respondent A uvedl: , Myslim si, Ze pedagogové v nasi skolce jsou vzdéldani
adekvatné k potrebam. Ale opét mohu mluvit pouze za nasi skolku. Nasi pedagogové jsou
inkluzi otevieni a jsou také otevieni dalsimu vzdélavani. “ Pravé dalsi vzdélavani a ptiprava
pedagogl na inkluzivni vzdélavani jsou zasadni. Vzdélavani pedagogickych pracovnikl
probiha nejcastéji formou semindii, webinaiu a kurzii. Pedagogiim je také umoziiovano
dalsi studium na vysoké Skole. Nejlepsim prostiedkem pro dalSi vzdélavani je, podle
fediteli, samostudium. Samoziejmé zalezi na kazdém pedagogovi a je jen na ném zda a jak
se bude chtit vzdélavat. V matetskych Skolach maji své vlastni knihovny s odbornou
literaturou, kde mohou pedagogicCti pracovnici studovat. Existuji také rizné portaly, kde
pedagogové mohou hledat inspiraci. Je jen na nich do jaké hloubky se budou o danou
problematiku zajimat. Pied tim, neZ ptijde dité se SVP do MS, je nezbytné, aby si pedagog
o jeho postizeni nebo znevyhodnéni co nejvice nastudoval. Je tieba prozkoumat metody,
které jsou vhodné pravé pro préci s danym ditétem a ptipravit vSe potiebné. Pedagogové
jsou pravidelné proskolovani, s feditelem spoleéné konzultuji metody prace s détmi,
postupy a vysledky vzdélavani. Respondenti uvadéli, ze se snazi o to, aby pedagogové méli
adekvatni vzdélani a déale se dle potieby vzdélavali. Zalezi ale na nabidce vzdélavacich

akci a finan¢nich prostfedcich k tomu uréenych.

Respondenti uvadéli, Ze vramci ptipravy je jim také poskytovana velkd metodicka
podpora ze strany SPC. Nedilnou souc¢ésti pedagogického tymu jsou v ramci inkluzivniho
vzdeélavani také asistenti pedagoga. Pravé piitomnost asistenta pedagoga je podle
respondenta D nezastupitelnd a diky asistentim pedagoga mohou matefské Skoly
poskytovat détem daleko kvalitn€jsi péci. Na ¢em se respondenti neshodli, je zajiSténost

asistenti pedagoga v MS. Jedna skupina respondentli uvadi, Ze se potykaji s nedostatkem
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asistentti pedagoga. Druhd skupina podotyka, ze si na zajisténi pozice asistenta pedagoga
nemohou stézovat, jelikoz je k dispozici vSem détem, které jej potiebuji. Respondent E
upozornil, ze: ,,U asistentii pedagoga je obecné problem s kvalifikaci pro tuto praci.
I dalsi respondenti uvadéli, Ze asistenti pedagoga ¢asto nemaji kvalitni vzdélani pro vykon
prace. Zasadni je také provazanost v praci pedagogl a asistentti pedagoga, ktefi by méli

v ramci tfidy spole¢né co nejlépe spolupracovat.

Kategorie 6 — Spoluprace jako zaklad inkluzivniho vzdélavani

Kody: spoluprace s poradenskymi zatizenimi, spoluprace s PPP, spoluprace se SPC,
klinicky logoped, OSPOD, détsky psycholog, spoluprace s dal§imi organizacemi,
komunikace s rodi€i, spoluprace srodi¢i, vnimani inkluze ze strany rodicl, rodice

a inkluzivni vzdélavani.

V ramci procesu inkluze je podle fediteld pro matefskou Skolu stézejni nastaveni
spoluprace s poradenskymi zatfizenimi. Matefské Skoly spolupracuji predevsim
s Pedagogicko-psychologickou poradnou (PPP) a Specidln¢ pedagogickym centrem (SPC).
Reditelé mateiskych $kol hodnotili spolupraci s poradenskymi zafizenimi velmi kladng.
Respondenti uvedli, Ze poskytované sluzby se v poslednich letech zlepsily. Na vySetteni se
ceka, ale podle vypovédi respondentli se cely systém velmi zrychlil, poradny jednaji
opravdu vstiicné a snazi se byt mateiskym skolam co nejvice napomocny. Ke spolupraci se
vyjadiil respondent C takto: ,, Ta komunikace se Specidlné pedagogickym centrem je
opravdu skvéla. Ti nam opravdu hodné pomahaji a snazi se nam vyjit vstric. Na vysetieni
ditéte se v nekterych pripadech déle ceka. Ale jejich prace je opravdu kvalitni a ja jsem se

spolupraci nadmiru spokojena. “

Dalsimi odborniky, se kterymi mateiské skoly spolupracuji, jsou klinicky logoped a détsky
psycholog. V nékterych matefskych Skolach zajiSténa také détského psychologa nebo
specialniho pedagoga. Casto také byva realizovana logopedicka péte piimo v mateiské
Skole. Tito odbornici ale nejsou pro vétSinu matetskych kol standardem a jedna se spise
o vyjimky. Do nékterych matefskych Skol logoped dochédzi nebo logopedii zajist'uji piimo
pedagogové v MS, ktefi maji odpovidajici vzdélani nebo specidlni kurz. Matefské $koly
dale v nékterych ptipadech spolupracuji s organem socidlné pravni ochrany déti. Je to
hlavné v ptipadech, kdy se jedna o déti ze socidlné slabsiho prostiedi nebo kdyz v rodiné

ditéte dojde naptiklad k rozvodu rodicii pfipadn€ jinym problémim. Matefskad Skola pak
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piSe potiebny posudek. VétSina z dotdzanych respondentti vSak tuto komunikaci navazovat

nemusela.

Déle mohou matefské Skoly podle potieby individudlné spolupracovat s riznymi
organizacemi. Hodné se tak déje u déti sjinym matefskym jazykem nebo u déti
s poruchami autistického spektra. Tyto organizace poskytuji matetskym Skolam

metodickou podporu.

V celém procesu inkluze je také velice dulezita spoluprace s rodi¢i (zdkonnymi zéstupci
déti). Stézejni je nastaveni dobré komunikace s rodici tak, aby ditéti mohla byt poskytnuta
potiebna péce a vse, co potiebuje. Zejména u déti s vy$Sim stupném podpiirnych opatieni
je nezbytna systematickd spoluprace. Respondenti podotykali, Ze diilezita je nejen prace
s ditétem v MS, ale také nasledna prace doma. Pravé prace rodi¢t s ditétem v doméacim
prostiedi byva v nékterych piipadech problematickd a nedafi se. Takova situace miiZze
nastat naptiklad u rodicl, ktetfi zcela nepiijali postizeni svého ditéte. Ve své vypovedi
respondent D uvedl: .,V takovych pripadech se miize pedagog snazit sebevic, ale postoj
rodice k ditéti a jejich vztah je zasadni. Kdyz tento vztah Spatné funguje a rodic vlastné
nevi co si sditetem doma pocit je to problém, ktery se promitd i pri praci
v materskeé Skole.* Respondenti uvadéli ptipady z praxe, se kterymi se setkali v ramci
problematické komunikace s rodici ditéte. Jsou to podle nich vzdy jen ojedin€lé ptipady.
Ve vétSin¢ piipadi probihd komunikace velmi dobfe a vstiicné. Komunikace by méla
probihat individualné€, jelikoz s kazdym rodicem je komunikace jina. O tom, jak by
komunikace s rodi¢i méla probihat, hovoftil respondent F: ,,Komunikace s rodici je velice
duleZita a nezbytna. Musime byt krodiciim otevieni, otevirat s nimi komunikaci,
informovat je to tom, jak dité pracuje ve skolce, jaké déla pokroky nebo co je naopak
potreba zlepsit. Méli bychom s rodici vytvorit ,,tym* a snaZit se spolecné pracovat jak ve

¢

skolce tak pak také doporucovat rodicum, jak s ditétem pracovat doma. *

Je dulezité, aby se zarazenim ditéte se SVP do tfidy, byli sezndmeni rodice vSech déti.
Respondenti v rozhovorech uvedli, Ze se s negativnimi reakcemi ze strany rodicl setkavaji
jen zfidka a komunikaci s rodi¢i hodnoti kladné. Komunikace s rodi¢i probiha ve vétSiné

piipadli bez problémil a to jak s rodici déti se SVP tak s ostatnimi.
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7 INTERPRETACE DAT

Hlavni vyzkumné otazka, na kterou jsme v nasem vyzkumu chtéli nalézt odpovéd’, zni:
Jak probihda proces inkluze v piedSkolnim vzdélavani z pohledu ieditelit mateiskych
§kol? Proces inkluzivniho vzdélavani zadind samotnym piijetim ditéte do MS.
V piipadech, kdy je do MS piijimano dité s postizenim nebo znevyhodnénim, musi byt dité
nejprve vysetieno odborniky v poradenském zatizeni a také musi podstoupit dalsi pottebna
vySetieni. Na zakladé€ téchto vySetieni je u ditéte stanoven stupen podptlirnych opatteni, dle
kterého mu bude poskytovana podpora. Lechta (2016) uvadi, ze o pfijeti ditéte se SVP do
mateiské Skoly rozhoduje feditel a to na zaklad€ pisemného vyjadieni z poradenského
zafizeni a vySetieni praktického lékate. Legislativni proces pfijimani ditéte do MS jiz
potom déle probiha standardnim zpisobem. Respondenti se shodli na tom, Ze se
s takovymto pfijimanim ditéte se SVP nesetkdvaji moc Casto. Je totiz obvyklé, ze dit€¢ do
MS nastoupi jako dité bez potieby podpirnych opatieni. Pedagogiéti pracovnici pak
v ramci diagnostiky, kterou u déti provadéji, upozorni na to, ze u ditéte neni vse v potradku
a bylo by vhodné dité¢ vySetiit v poradenském zafizeni. Bednafova, Smardova (2007)
u tématu pedagogické diagnostiky ve tfid¢ zdiraznuji, ze aby pedagogové mohli co nejlépe
zajistit potieby, které¢ dit€¢ ma, musi nejprve dit¢ dobfe poznat, zjistit jaké je, co jiz umi
a stanovit tak vychozi bod pro dalsi praci s ditétem. Mé-li byt prace tispésna, je nutné se
nejprve zorientovat v potfebach a moznostech daného ditéte. Tim také muze pedagog vcas
rozpoznat slab$i mista, ktera dit¢ ma a v ¢as na nich spole¢né s ditétem zacit pracovat.
Podle Hajkové, Strnadové (2010) je hlavnim smyslem diagnostiky ditéte zjisténi jeho
moznosti, schopnosti a preferenci. Za cil diagnostiky se nepovazuje ,,zaSkatulkovani* zéka,

ale nalezeni jeho specidlnich individualnich potteb a snaha a jejich naplnéni.

Pokud maji pedagogové nebo samotni rodi¢e podezieni, Ze u ditéte neni néco v potadku,
mohou v takovych ptipadech mateiské Skoly uplatnit na toto dité prvni stupen podplrnych
opatfeni, ktery neni podminén doporucenim =z poradenského =zafizeni. Pedagogové
komunikuji s rodi¢i, seznami rodie se situaci a doporu¢i vySetfeni v poradenském
zafizeni, které nasledné urci rozsah postizeni nebo znevyhodnéni a k tomu odpovidajici

stupenl podptirného opatteni.

Prislusné poradenské zatizeni provede vySetfeni ditéte a vyhotovi zpravu, dle které je
vypracovan IVP a dit¢ se SVP je na zdklad¢ tohoto planu vzdélavano. Ditéti je tak

zajiSténa specidlné-pedagogicka podpora (Lechta, 2016).
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At uz jsou u ditéte podpiirna opatfeni zjisténa pied nastupem do MS nebo az v pribéhu
dochézky do matetské 8koly, je vzdy nutné, aby se MS piipravila na praci s timto ditétem
a upravila vSe potiebné. Pravé s ptipravou na proces inkluzivniho vzdélavani se zaméiuje
nase dal$i vyzkumna otdzka, ktera se pta: Jaka je priprava materskych §kol na proces
inkluzivniho vzdélavani? Respondenti uvadéli, ze pied zahajenim inkluzivniho
vzdélavani je potfebné zajistit vSe podle doporuceni z poradenského zafizeni v ramci
vydanych podplrnych opatteni. Piiprava spociva v zajiSténi specialnich pomicek pro
vyuku, procviovani, relaxaci, specialni hracky, které bude dité vyuzivat. Zajistit v MS
pozici asistenta pedagoga, pokud bude pro dit¢ potiebny. Tato ptiprava je vzdy
individualni a odviji se od specidlnich vzdélavacich potteb ditéte. Specialni pomticky jsou
tedy vzdy potizovany na zakladé doporuceni, které vydava poradenské zatizeni. Podptrna
opatteni jsou Skolou poskytovana bezodkladné poté, co Skola obdrzi doporuceni Skolského
poradenského zatizeni nebo poté, co zdkonny zastupce zaka udéli mateiské skole pisemny
informovany souhlas o jejich poskytovani (§ 2 Vyhlasky ¢. 27/ 2016 Sb., © 2010-2021). Na
zdkladé podpirnych opatieni je také nutné vhodnym zptisobem upravit prostfedi MS
a predevsim prostiedi tfidy. Pro dit€¢ mize byt vytvotfen napiiklad jeho individualni koutek,
individualni pracovni plocha, dale riizné terénni a prostorové upravy nebo také naptiklad
rozmisténi struktur, kterymi se dit¢ fidi ¢i zajiSténi dalSich stanovenych opatieni. Tento
krok je vzdy individudlni a zalezi na tom jaké postizeni nebo znevyhodnéni dité ma. Dale
je vyuzivano riznych technik a metod prace, které dané dité rozviji, jsou pro n¢j piinosné
a ve vzdélavani mu pomahaji. Diilezité také je stanovit systém hodnoceni déti, piipadné

systém odmén, ktery déti povede k motivaci a snaze.

V ramci ptipravy je také nezbytné proSkoleni pracovnikii. Pedagogicti pracovnici se
pfipravuji nastudovanim individudlniho ptipadu ditéte, jeho postizeni nebo znevyhodnéni
a celkové teoretické piipravy, kterd je nezbytnd pro préci s ditétem. Personil mateiské
Skoly musi byt informovan o vSech omezenich, opattenich a organizanich zménach, které
s nastupem ditéte nastanou (Vzdélavani zakt se SVP, © 2016 MS Hradec nad Moravici).
Je dulezité, aby byl cely persondl matefské Skoly pfipraven na charakteristické projevy
a odlisnosti, které dané postiZzeni nebo znevyhodnéni ptinasi i s jejich pfi¢inami. VSem by
mély byt poskytnuty rady, jak se k ditéti se SVP chovat, jak s nim komunikovat. VSichni,
ktefi se inkluzivniho procesu tcastni, musi byt sezndmeni se situacemi, které mohou nastat

a musi se umét v nich adekvétné zachovat (Zapojme viechny, © 2020 NPI CR).
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Pedagogicti pracovnici by si méli pfed ptrichodem ditéte se SPV nastudovat potfebné
informace a specifika prace s timto danym ditétem, jeho postizenim nebo znevyhodnénim
a teoreticky se na to pfipravit. Nasleduje také ptiprava kolektivu déti ve tfide. Je vhodné
déti seznamit s tim, ze do tfidy ptijde novy spoluzidk. Seznamit je se specifiky ptichoziho
ditéte se SVP, mluvit jak o jeho slabsich strankéch, tak i o téch siln€jSich. Upozornit déti
na to, s ¢im novy spoluzdk bude potiebovat pomoct a podobné. Je vhodné to udélat
naptiklad formou pohadky. Po nastupu ditéte dochazi k jeho adaptaci a seznamovani
s ostatnimi. Pocate¢ni faze adaptace je dulezita. Také Jetdbkova (1993) zdiraziuje
dalezitost prvnich zkuSenosti, které dité pii vstupu do mateiské Skoly ziska, jelikoZ tyto
zkusenosti mohou ovliviiovat dal$i adaptaci a socializaci ditéte ve tfid€. Je proto dilezité
vytvofit co nejlepsi podminky pro vstup ditéte do MS. Pro dité je matei'ska §kola zcela
novym prostifedim, na které si musi zvykat a pravé tento prechod z rodinného prostredi do
mateiské Skoly je dalezitym bodem v socializaci ditéte. Respondenti se shodli na tom, ze
pro dité je nastup do matetské Skoly velkou zménou a dit€ v této situaci miize zaZivat stres.
Nejprve je vhodné, aby dit¢ do MS dochézelo na krat$i dobu, ktera bude postupnd
prodluzovéana. To, jakym zptisobem bude dit¢ do kolektivu uvedeno, velmi zavisi na
postoji a pristupu pedagoga. Respondenti uvadéli, ze dité se setkdva se mnozstvim, pro n¢j
zcela novych podnétli, jako jsou socializace s ostatnimi détmi, nové socidlni prostiedi,
pevny rezim a také nova autorita v podobé pedagoga. Dulezité je, aby byli vSichni
zucCastnéni spokojeni. Jak respondenti popisuji, samotna prace s détmi ve tfidé probiha
v bézném dennim rezimu. Dité se SVP se ucastni stejn¢ jako ostatni déti vSech aktivit at’ uz
jde o aktivity skupinové nebo individudlni. K préaci s ditétem se SVP je vyuzivano
specialnich pomticek a pracuje se v souladu s doporuc¢enimi z poradny. Téchto specidlnich
pomtcek vyuzivaji podle slov respondentll i ostatni déti, takze jsou obohacenim
a prinosem pro vSechny. Je dalezité¢ dit¢ se SVP podporovat, aby stejné jako ostatni
zazivalo uspéch. Proto pedagog nebo asistent pedagoga miize ukoly pro dit¢ se SVP rtizné
upravovat a modifikovat, napomahat mu, nechat jej vyniknout v ¢innostech, které dobie
zvlada a predevs§im dité pozitivné vést a motivovat v kolektivu ostatnich. Pravé proto je
nezastupitelnd a velice dilezitd podpora asistenta pedagoga. Respondenti uvadéli, Ze prave
diky asistentlim pedagoga mohou Skoly poskytovat détem kvalitni péci a ditéti se vénovat

individualné podle jeho potieb.

Vyzkumna otdzka tykajici se hodnoceni procesu inkluze Fediteli $kol pfinesla poznatek,

ze vsichni respondenti hodnoti inkluzivni vzdélavani jako pfinosné, pozitivni a to nejen
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v procesu vzdélavani ale v celé spolecnosti. VSichni respondenti se shodli na tom, ze
proces inkluzivniho vzdélavani podporuji. Je prospésny nejen pro déti, ale také pro celou

spole¢nost. Inkluze je podle nich dilezity proces, kterym sféra vzdélavani prochazi.

Respondent C ve své vypoveédi uved, ze bychom se neméli zabyvat tim, jestli je vhodné
dit¢ do inkluze zatadit, ale spiSe jakym zpisobem zabezpecit co nejlepsi fungovani celého
inkluzivniho procesu. U ostatnich respondentd tomu bylo jinak. Pfesto, ze vSichni
respondenti vnimaji inkluzi jako pozitivni proces, vétSina z nich je vSak toho ndzoru, Ze ne

vSechny déti by se mély do procesu inkluze zatfazovat, aby byla inkluze usp&Sna a funkcni.

Existuji déti, které podle respondentd neni vhodné zatazovat do inkluzivniho procesu.
Jsou to predevsim déti s vySSimi stupni podpiirnych opatteni, které vyzaduji specialni péci.
Tyto déti by mély byt vzdélavany v rdmci specialniho Skolstvi. Tento pfistup spise
pfedstavuje integraci neZ inkluzi. Rozdil mezi nimi je vSak zdsadni. Podstatou inkluze je
totiz myslenka, Ze prace s détmi by méla byt co nejvice individualni, inkluzivni vzdélavani
se netykd pouze zakl s postizenim nebo znevyhodnénim, ale vSech. Dé&ti se SVP by
nemély byt oddéleny od ostatnich déti a jejich odliSnost by méla byt piijimdna jako
piirozena (Inkluze je pro vSechny, © 2012 metodicky portal RVP). Integrace na rozdil od
inkluze ptedpoklada existenci dudlniho vzdélavaciho systému, tedy koexistenci jak

béZnych, tak specialnich skol.

Déle respondenti hodnotili financovani inkluzivniho vzdélavani. Respondenti uvadéli, ze
jsou svysi finan¢nich prostiedkti, které jsou jim v ramci inkluzivniho vzdélavani
poskytovany, spokojeni. Mélo by se vSak zlepsit finanéni ohodnoceni pedagogické
podpory. Respondenti shodné¢ vyjadiili obavy znovelizace vyhlasky ¢. 27/0216 Sb.,
o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zdk nadanych. Respondenti
vyjadfovali své obavy zejména ze zmén, které by mély nastat v pozici asistenta pedagoga
ve Skolach. Navrh novelizace této vyhlasky vzbudil rozruch a mnohé diskuze, ve kterych
byl tento navrh nekompromisné odsuzovan. Podle ndvrhu novelizace vyhlasky by totiz
mohly mnohé z handicapovanych déti pfijit o podporu v podobé asistenta. Ministerstvo
navrhovalo omezit narok déti na asistenta, to se mélo tykat pfedev§im déti s mentalnim
postizenim nebo poruchami chovani. Novela vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. vySla ve sbirce
v podobé asistentli pedagoga se neméni tak razantné, jak bylo ptivodné navrhovéano. Ke
zméndm zde dosSlo predevSim v oblasti pedagogické intervence. 1 piesto respondenti

vyjadiovali ve svych vypovédich obavy zbudoucich Ilegislativnich zmén, které
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ministerstvo chystd. Tyto zmény by, dle jejich ndzoru, velmi neptiznivé zashly do celého

inkluzivniho procesu ve vzdélavani.

Soucasti inkluzivniho vzdélavani, dle respondenti, jsou také zvySené ¢asové naroky na

administrativni ¢innosti, zajistovani finan¢nich prostfedki, papirovani, vypliiovani IVP.

Dalsi otizka naSeho vyzkumu se zaméruje na to, jaky prfinos ma inkluzivni
vzdélavani pro déti. Zamétili jsme se na piinos inkluze nejen détem se SVP, ale vSem
détem, které se tohoto procesu ucastni. Dle respondentti je to vZdy velmi individudlni. Je
podstatné, jaka podpilirnd opatfeni dit¢ ma a jaky ma rozsah postizeni ¢i znevyhodnéni.
U déti se SVP, stejné jako u vSech ostatnich déti, zalezi na jejich osobnosti, temperamentu
a individualnich povahovych rysech. Intaktni déti ptfitomnost ditéte se SVP berou jako
piirozenou. Déti v tomto véku jsou velmi oteviené. VSichni respondenti se shodli na tom,
7e intaktni déti ptijimaji déti se SVP bez problémil. Rady si s nimi hraji, pomahaji jim,
ochraniuji je a stavaji se z nich priivodci téchto déti. Ui se spole¢né, neposmivaji se,

podporuji se navzajem. Déti je ptijimaji opravdu takoveé, jaké jsou.

Heckova, Kafkova (© 2011-2021) uvadéji, ze pokud jsou podminky pro inkluzivni
vzdélavani a pedagogické vedeni ptiznivé, inkluze obohacuje 1 déti bez SVP, a to
piedevsim v socialni oblasti. DéEti se uci toleranci, uci se pomoci slabsimu a také respektu
ostatnich. Uvédomuji si, Ze ne vSechny déti jsou stejné, a ze kazdy ma své silné a slabé
stranky. Pokud inkluzivni vzdélavani probihd dobfe a je dostatecné zabezpeCeno, ma
pozitivni ptinos pro celou tfidu. Déti se tak uci zit v riiznorodé spolecnosti, ¢imz se
piedchazi obavam a pfedsudkiim vychazejicich z odlisnosti (Heckova, Katkova © 2011-
2021, Sance détem). Inkluzivni vzd&lavani ma pro déti se SVP velky piinos hlavné
v oblasti socializace, protoze nejsou izolované, mohou se setkdvat se svymi vrstevniky
a poznavat svét. To také plati pro déti intaktni. Vidi, Ze svét je riznorody a Ze 1idé jsou
rizni. V béZné Skole mohou déti se SVP vyrlstat se svymi vrstevniky, nejsou izolovany.
Mezi vrstevniky ma dité¢ své vzory, od kterych se uci ndpodobou. I pro rozvoj feci je
komunikace s vrstevniky velmi dilezitd. Déti se tak mohou naucit Zivotu ve spolecnosti
a lépe se tak ve spole¢nosti adaptovat a komunikovat i v budoucim dospélém Zivoté

(Hegkova, Kafkova © 2011-2021, Sance détem).

Z vypovédi respondentl také vyplyva, Ze se s negativnimi reakcemi na déti se SVP ze
strany ostatnich déti setkavaji spiSe ojedinéle. Obcas se mize vyskytnout né¢jaky naznak
neptatelského chovani, ale respondenti podotykaji to, Ze toto chovani maji déti vétSinou

prevzaté z domaciho prostfedi. Pokud ma dité se SVP naptiklad poruchy chovani, chova se
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k ostatnim détem agresivné, neni ptatelské, nechce komunikovat a spiSe na déti tieba i
utoci, déti jej vnimaji jako narusitele hry. Mize tak ze strany ostatnich déti nastat problém.
Pravé zde je prostor pro zasah pedagoga, ktery by mél aktivity fidit. Pokud se vyskytne
problém, m¢l by jej vcas fesit. Na zakladni Skole tomu byva jinak. Z pirechodu z mateiské
Skoly na Skolu zakladni respondenti vyjadtili obavy. Na zdkladni Skole se jiz mohou
pedagogové setkavat s Sikanou, kterd se v mateiské skole zpravidla nevyskytuje, jelikoz
zde ma pedagog vice prostoru tyto rizikové situace kontrolovat. V tomto sméru vyjadril
obavy zejména respondent D, ktery uvedl, Ze v matefské Skole se inkluzivni vzdélavani
bude dafit, ale s pfechodem na ZS pak mohou nastat problémy a v inkluzi nebude mozné

dale pokracovat.

Dalsi vyzkumna otdzka smefovala k pripravé pedagogickych pracovnikii na inkluzivni
vzdélavani. Je dilezité podotknout, Ze vSichni respondenti uvadéli, Ze praveé pedagogové
sehravaji v procesu inkluze stéZejni roli. S tim se ztotoziuji také Hajkova, Strnadova
(2010) a popisuji roli pedagoga v inkluzivnim procesu jako klicovou. Role pedagoga se tak
stava nezbytnou pro utvareni pozitivniho klimatu ve tfid¢. Zalezi na tom, jak pedagogové
tento proces vnimaji, jestli maji chut’ s détmi vramci inkluze pracovat a jakou maji
motivaci. Zalezi také na jejich komplexnim piistupu, protoze od néj se z velké ¢asti odviji,
zda bude inkluze uspeésna ¢i nikoli. S tim také souvisi ochota dale se vzdélavat, piinaset do
procesu vlastni iniciativu a byt v procesu aktivni. O’'Brien (1989) uvadi, ze kli¢
k inkluzivnimu vzdélavani je uvniti kazdého pedagoga, protoze zakladem tspéchu je, kdyz
pedagog pfemysli o tom jak pro tyto déti vytvofit co nejlepsi edukacni realitu. Davat détem
prilezitosti a Sance zazivat uspéch, podporovat déti v socializaci s ostatnimi. Ochota a chut’
se vzdélavat se pak odrézi v ptipravé pedagogl na proces inkluze a v jejich dal§im
vzdélavani a sebevzdélavani. Dle vypovédi respondentl je diskutabilni, zda je pfiprava
budoucich pedagogii pro inkluzivni vzdélavani dostacujici. Respondenti zdiraznovali
nedostatecné vzdélani ve specidlné pedagogické oblasti. Stejné tak néktefi z nich
upozornovali na nedostatecné¢ vzdélané asistenty pedagoga. Proto je dal$i vzdélavani
pedagogickych pracovnikli v rdmci inkluzivniho vzd€lavani nezbytné, jelikoz k détem
musi byt pfistupovano na zéklad¢ jejich individudlnich potieb vychazejicich z jejich
postizeni nebo znevyhodnéni.

V ramci tohoto vzdélavani se pedagogicti pracovnici ucastni zpravidla dvou seminéi nebo

webinail rocn€. V této oblasti je velice podstatnou slozkou samostudium a sebevzdélavani.

Vzdy je totiz nezbytné, znat dobie problém, ktery dit¢ ma, znat jeho specifické projevy,
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disledky a umét s nimi pracovat. Na to vSe se pedagog musi s prichodem ditéte se SVP do
matefské Skoly pfipravit. Matetské Skoly maji k dispozici knihovny s potiebou literaturou,
v ramci samostudia je také mozné Cerpat z nepfeberného mnozstvi internetovych zdroju.
Nejveétsi metodickou podporu dle respondentit poskytuji matefskym Skolkam, a predev§im
jejich pedagogtim, Skolskd poradenska zafizeni, kterd jim davaji cenné rady a doporuceni
pro praci s konkrétnim ditétem. Dilezita je také spoluprace a souhra v pedagogickém tymu
tak, aby pedagog mohl s ostatnimi pedagogy a predevSim také s feditelem konzultovat
organizaci prace, metody a techniky, které pro praci s détmi vyuziva. Jak respondenti
podotykaji, ptiprava pedagoga na inkluzivni vzdélavani zavisi pfedevsim na jeho vlastni
iniciativé a chuti dale se vzdélavat. Jak uvadi Hajkova, Strnadova (2010), pravé mnohé
obavy pedagogli v souvislosti s inkluzivnim vzdélavanim jsou spojené s pocitem
nepfipravenosti pro praci s timto heterogennim kolektivem. Pedagog by mél sdilet
presvédceni, ze v ramci své profese bude pracovat s riznymi zaky a s jejich SVP. Ptijeti
tohoto vychodiska je pro pedagoga velmi dualezité, jelikoz jak je rliznoroda spole¢nost,
meéla by byt stejné riznoroda 1 bézna tiida. Profesni piiprava pedagogt je pak vysledkem
jak vlastniho tsili, tak také kvality ptipravy pedagogli na vysokych Skolach. Oba tyto
faktory musi byt v rovnovaze. DalSi vzdélavani v pribcéhu vykonu profese je ale vzdy
nezbytné. Jak Hajkova a Strnadova (2010) uvadéji: ,,Neni mozné se vymlouvat na to, Ze
pedagog by mél byt schopen se neustale motivovat, aniz by byl adekvatné ptipraven (a
dale vzdélavan). Neni vSak zarovenn ani mozné vymlouvat se na nedostatecnou kvalitu
piipravy budoucich pedagogl jako jedinou piekazku vzdélavani zaka v heterogennich
skupinach.” (Hajkova, Strnadova © 2010, Pfipravenost pedagogi pro inkluzivni
vzdélavani).

Posledni, ale velmi podstatna otizka naSeho vyzkumu smérovala ke spolupraci
mateiské Skoly. V procesu inkluzivniho vzdélavani je nezastupitelnd spoluprace Skoly
a Skolského poradenského zatizeni. Z vyzkumu vyplyva, Ze matetské Skoly spolupracuji
jak se SPC, tak s PPP. Spoluprice s nimi je respondenty hodnocena velmi kladné.
Obzvlasté spoluprace se SPC. Sluzby, komunikace a také podpora, kterou skolska
poradenska zatizeni matefskym Skolam poskytuji se, dle ndzoru respondentti, v poslednich
letech velmi zlepSily. Zkratila se c¢ekaci doba na vySetfeni, cely proces se zrychlil
a zptehlednil. Komunikace je dle respondentii velmi vstticnd, pracovnici poradenskych
zatizeni jsou ochotni poradit a pomoci se v§im, co je tfeba. Jsou matefskym Skolam velmi

napomocny v procesu inkluze. Vyhotovuji posudky, stanovuji stupent podptrnych opatieni,
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matetské skole daji doporuceni jak s ditétem pracovat, na co se zamétit a jaké pomuicky by
méla materskd Skola pofidit pro praci s konkrétnim ditétem a také doporuci piipadné
upravy v budové matefské Skoly nebo tfidy a v neposledni fadé také posuzuji potiebu

asistenta pedagoga.

Dalsimi odborniky, se kterymi mateiské skoly spolupracuji, jsou klinicky logoped a détsky
psycholog. Respondenti také zminovali spolupraci s organem socialné pravni ochrany déti
(OSPOD), se kterym matetské Skoly spolupracuji spiSe v ojedinélych ptipadech. Dale
mohou matei'ské Skoly podle potieby individudlné spolupracovat s riznymi organizacemi.
Respondenti tyto dalsi spoluprace uvadéli v souvislosti s inkluzi u déti s jinym matetskym
jazykem nebo poruchami autistického spektra, kdy tyto organizace poskytuji metodickou

podporu matefskym Skolam.

Velmi dilezitd je v procesu inkluze také spoluprace s rodici, nebo zdkonnymi zéastupci
ditéte. Respondenti uvadéli prevazné¢ pozitivni zkuSenosti v ramci spoluprace
a komunikace s rodici. Je dileZité, aby matetska Skola a rodina fungovala jako tym, jelikoz
dilezitd je nejen prace v MS, ale také navazujici prace s ditétem doma. S problémy
v komunikaci s rodi¢i se respondenti setkavaji opravdu jen ziidka a zejména u rodin ze
socialn¢ slabsiho prostfedi. Spoluprace srodi¢i je velmi podstatnd, jelikoz rodic ma
s dité¢tem velmi blizky vztah a je citlivy na potfeby svého ditéte. Rodice tak mohou
poskytovat cenné informace vyuzitelné u diagnostiky ditéte a u dalSich odbornikti. Dulezita
je pravidelna komunikace srodi¢i pfedevSim pro nastaveni adekvatni péce o dité

(Pipekova, Vitkova a kol. 2014).

Ne vzdy jde ale komunikace s rodi¢i tak hladce. Rodice jsou stejné jako déti rizni.

a kazdym rodi¢em probih4a komunikace jinak, proto je nutny individudlni ptistup.
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ZAVER
V nasi bakalarské praci jsme se zabyvali inkluzivnim vzdélavanim v matefskych Skolach

z pohledu feditelti matetskych skol.

Zamgftili jsme se nejprve na vymezeni pojmu vztahujicich se k dané problematice a také na
legislativni ramec inkluzivniho vzdélavani, kde jsme se snazili pospat a vysvétlit jednotlivé
stupné podpiirnych opatteni a také specifika ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potifebami.
Déle jsme se vénovali systému podpory zakli v ramci inkluzivniho vzdélavani v Ceské
republice. Zahrnuli jsme do n¢j podminky vzdélavani, tykajici se podminek organizac¢nich,
personalnich a obsahovych, kde vymezujeme RVP PV a individudlni vzdélavaci plan
ditéte. Vénovali jsme se vyukovym strategiim, spolupraci Skoly s odborniky 1 rodici a takeé

hodnoceni vysledkil ve skolach, které realizuji inkluzivni vzdélavani.

Cilem na$i prace bylo, jak jsme jiz stanovili na zacatku, analyzovat ndzory feditelti
matetskych Skol na priibéh procesu inkluze v matefskych Skolach. SnaZzili jsme se zjistit,
jak teditel¢é mateiskych Skol proces inkluze hodnoti a jak se mateiské Skoly
na tento proces pripravuji. Déle jsme se zaméfili na vyhodnoceni ptinosu inkluzivniho
vzdélavani pro déti v mateiskych Skoldch. Mapovali jsme spolupraci matetské Skoly

s poradenskymi zatfizenimi, dal§imi institucemi a také s rodici déti.

V ramci vyzkumného Setfeni jsme ziskali informace o piipravé mateiské Skoly na proces
inkluze 1 samotny popis prubéhu inkluzivniho vzdélavani. Zjistili jsme, jak probiha
piijimani ditéte se SVP do matetské Skoly 1 vSe, co je potfebné zajistit pred nastupem

tohoto ditéte.

Z vyzkumného Setfeni je patrné, Ze to co v inkluzivnim procesu v matefskych Skolach
matetskych Skol nemaji tak rozsahlé znalosti z oblasti specidlni pedagogiky, které jsou
vramci inkluzivniho vzdélavani dulezité a vyplyvaji z nastaveni systému vzdélavani
budoucich pedagogii, je dle provedeného vyzkumu ziejmé, Ze to co je pro pedagogy
matefské Skoly, jejich pozitivni a individudlni pfistup k détem s cilem jim pomoci v jejich
vzdélavani a socializaci. A to vSe 1 pfes veskeré komplikace, které mohou jejich postizeni

nebo znevyhodnéni piindset.
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Je to naro¢ny cil, ktery vyzaduje predevSim snahu pomoci s védomim, Ze pravé tento
proces v matetské Skole miize byt tim, co ovlivni Zivot ditéte nejen v dal§im vzdélavacim
procesu, ale také v jejich osobnim a sociadlnim zivoté. Dité nebude izolované a nauci se zit

ve spolecnosti ostatnich beze strachu.

Z odpovédi respondenti byla patrnd nejistota v legislativnim ukotveni inkluzivniho
vzdelavani i v celkové poskytované podpote. Piedevsim jsme v jejich vypovédich shledali
znacné obavy z budoucich legislativnich zmén, tykajicich se poskytované podpory v ramci

podptirnych opatfeni, zejména pak ve zmé€nach v naroku deti na asistenta pedagoga.

Zjistili jsme, ze podpora, kterou matefskym Skoldm v procesu inkluzivniho vzdélavani
poskytuji poradenskd zafizeni, je vtomto procesu nepostradatelnd. Pravé poradenska
zatizeni poskytuji matefskym Skolam stézejni metodickou podporu. Z vyzkumu vyplyva,
7e tato spolupréace je na velmi dobré Grovni a v poslednich letech se velmi zlepSila a cely
proces komunikace a spoluprace s poradenskymi zafizenimi probiha bez problémd.
Podstatna je nejen tato spoluprace, ale také spoluprace s rodici déti, jelikoz prace s détmi
se SVP by se vtomto procesu neobesla bez navazné prace rodict s détmi doma. Dobra

komunikace s rodic¢i je zakladem tuspéchu celého inkluzivniho procesu.

Proces inkluze v matetské Skole ma nad€ji byt velmi uspéSny také proto, ze déti
v predSkolnim véku, jak zvyzkumu vyplyva, své odlisSné spoluzdky piijimaji bez
jakychkoliv problémi, snazi se jim pomdhat a k t€émto détem pftistupuji pratelsky bez
opovrhovéani a predsudkl, coz pro n¢ muze byt velkym piinosem v budoucim Zzivote,
jelikoz se nauci vnimat rozdilnost mezi lidmi, nauci se tolik potfebné empatii a nauci se
vnimat riznorodou spole¢nost bez piredsudkl k ostatnim. Tento proces ma tedy piinos pro

cely kolektiv déti.

Podstatnym zjiSténim, z provedené¢ho vyzkumu, je postoj fediteld matefskych Skol
k inkluzivnimu vzdélavani. Zjistili jsme, Ze je z jejich strany tento proces podporovan
a kladné¢ hodnocen. Ale vzhledem k tomu, Ze inkluze je proces, ktery stdle probiha
a matefské Skoly se s nim uci pracovat a hledat stdle nova a lepsi feSeni v ramci tohoto
procesu, nemiZzeme konstatovat, Ze by nase Skolstvi bylo inkluzivni, jelikoZ jde o stéle
probihajici a vyvijejici se proces. Z naseho vyzkumu vyplyva, Ze inkluzivni vzdélavani
zatim neni realizovatelné se vSemi détmi vzhledem k stupni jejich podplrnych opatieni.
Z vyzkumu také vyplyva, ze déti, které maji vyssi potfebu podplrnych opatfeni, by mély

byt vzdélavany v ramci specidlniho Skolstvi. Je tedy diskutabilni, zda je vhodné tyto déti
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do procesu inkluze zatazovat, a zda jejich ptitomnost neomezuje praci s ostatnimi détmi ve

tride.
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PRILOHA P 1: KODOVANI ROZHOVORU B

Piepis rozhovoru B

1. Podporujete proces inkluzivniho vzdélavani? Jak tento proces hodnotite?

TUKLLIE Jsme Sesti tfidni matefska Skola. Inkluzi u nas vnimame velice intenzivng. Jsou u
LNALuLE Sk

P

nas déti predevsim jinojazyCné a s jinym materskym Jazykem Sidli zde komunita
ukrajinskych dé&ti, mongolskych d&ti, tak?e mame takovou splet’ vlastng uz i

¢inskych déti. Asi 25% na8i matef'ské Skoly jsou cizinci, ktefi maji jiny matefsky

jazyk. TakZe tohle je takovy prvni bod toho, Ze musime pracovat jinak, protoie to

nejde takto pfistupovat ke vSem détem stejng, ale musime individualizovat a -

postupovat tak jak je potieba v zajmu téch déti. Vnimame inkluzi. Vltame FiNANcoveN
vyhlasku, protoZe se nam diky ni dobfe financuiji asistenti pedagoga a uplng se

bojime toto, co bude ted’ od 1.9. 2021, protoZe oni fikaji, Ze tam bude uréita zména 1EGIS T
v tom, kdo bude moc a kdo nebude moci mit asistenta pedagoga. My asistenty T
mime, mame je na kulturni odliSnost. Na kazdé tfidé mame jednoho asistenta

e -
v NAS) HS

ASISTENT pedagoga. Jsou to sdileni asistenti a mame je pravé na ty vietnamské déti, protoZe to
PEDAGOLN jinak ani nejde, kdyz vim tam tfetina déti na zacatku $kolniho roku nerozumi.

2. Jak hodnotite p¥ipravenost va$i matefské $koly na proces inkluze?
Rekla bych, Ze diky inkluzi a diky tomu, %e poradna nebo specialné pedagogické
) centrum miiZe napsat do toho podpiirného opatieni i ur€itou finanéni naro¢nost na
a PORBDNOV pomiicky pro ty déti tak vzdycky to takhle pedagogicko-psychologicka poradna
udélala. Tak jsme vlastné dostali i diky tomu prostfedky navic, abychom pro ty
inkludované déti mohli koupit pomiicky navic, které potiebuji, Jsou to tedz
wyaeven! ML pomiicky primarné ureny pro tyto déti, ale ve vysledku jsou to pomiicky pro
g viechny déti a pouzivame je vSichni. Pak mame 8kolné a pak mame piispévek od
ziizovatele, takZe i z téch provoznich penéz se nam podafi néco koupit. Jako mizu
fict, Ze si nezt&uju, neztéZuju si na to finanéni zabezpedeni, protoZe jsme diky tomu
opravdu dobie vybavena matefska skola. Jako dokazu si pfedstavit, Zze by to mohlo
byt jesté lepsi a Ze bych téch penéz utratila vic, ale opravdu si nezt€zuju. Neni to FINAN COVA
vibec 8patné. Ur¢ité jsme na to pfipraveni, protoze ta historie ta k tomu vyloZzeng
vybizi. V souCasné dobé Cerpame predevsim z téch projekti a diive nez byly ty
projekty takové pro ty cizince tak nam tohle pomahala financovat méstska &ast zase
z jinych projektu.

E |
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Jak probih ve vasi MS proces inkluze?

Pro déti je dilezita ta podateéni faze adaptace. Je to pro né stres, prechod do uplné
jiného a nového socialniho prostiedi mezi své vrstevniky a pro déti v ramei inkluze

N owr

je to o to t83f nebo byva to tak. ZaZivaji odloudeni od rodi¢l, musi si zvyknout na

Bevnz’ rezim v matefské skole, na novou autoritu v Eodobé uditele také neznamé

Lxr

prostied.i U naSich déti, kterych mame v ramci inkluze nejvic se pak narazi
samoziejmé na jazykovou bariéru coz mize a zpravidla vZdy znamena stres pro dit&.
DileZité je a to plati u vech déti nejen v ramci inkluze, zaCinat postupné. Nejprve
chodit na kratsi dobu do Skolky a tu pak postupné prodluzovat. ProtoZze je tam prave
ta velka jazykova bariére déti se jazyk teprve musi naucit. .I.)ostévaji ukoly domu,
které s nimi maji plnit rodice, ale ukoly musi byt vzdy primérene, tak, aby dite bylo
uspésné, aby mohlo zazivat pocit uspéchu z toho, Ze se mu dafi a ze je Usp€sné coz

jej motivu]'e dal.

Jak pFijimate dité v rameci inkluze do MS?

My u nas v matefské Skolce délame takové pripravné kurzy pro ty déti o

prazdninich. ZapiSeme je b&zné v kvétnu u zégisu a potom v srpnu délame takovy
pripravny kurz, aby se podivali na to prostfedi, aby se troSku v ramci t€ sve

komunity s nami seznimili. Na ten pfipravny kurz chodi i rodiCe. No a pak je to
b&Zna prace na té tiidg, kde je to jedna ulitelka a jedna asistentka a pak je to takova

bé&zna prace s 1&mi détmi jako se viemi ostatnimi. NejdileZit]si je to na zatatku
bezpecnost a pak se vidi, kdo jak je §ikovny, kdo jak na tom je.

Jak s ditétem v ramci inkluze pracujete ve tfidé?

Pfi praci s détmi ve tiidé je vzdycky potieba zohlednit to, Ze tam mame pravé dité se
specialnimi vzdélavacimi potiebami. Déti by mély byt vedeny k tomu, aby
navzajem respektovaly své odliSnosti_a tolerovali se. V tom procesu nejde jen o to
seznamit déti s tim, Ze jsou mezi nimi odlidnosti ale to, &eho cheeme v celém

procesu dosahnout je vychova ke slusnosti, chceme predejit vy¢lenovani,

odsuzovani na zakladé odli§nosti a chceme v détech vytvorit pfatelsky piistup

k ostatnim obecné,
Kvilli tomu, Ze u nas je problém pfedeviim s jazykovou bariérou pracujeme s tim,
respektive mame pro tyto déti asistenty, bez kterych bychom si to nedokazali
predstavit. Ale jinak pravé s t&mito détmi, které mluvi cizim jazykem pracujeme ve
vysledku aplné stejné jako s ostatnimi a déti se mezi sebou vzdycky néjakym
zptsobem vZdy dorozumi.




6. Na co vSe se musi matei'ska §kola v procesu inkluze pFipravit ? (Nap¥.
snizovani poctu déti ve tFid€)
NA PROCES TFNKLUAE
AZ do ted jsme vlastng to méli tak, ze jsem vzdycky ztizovatele pozadala o
vyjimku. Vyjimka je na 28 déti, zakon uklada 24, kdyz pozadate o vyjimku tak j k jsem
Yifntr® ok /i Ji vZdycky dostala na 28 déti takze smzulete zté vyumkv Tady je to troSku sporné,
Aot A YT protoze i kdy jsme statni skola tak pofad jsou tu spravni zaméstnanci piedevsim
kuchyn je v soucasné dobé financovana normativné, To znamena, Ze ja kdyz snizuju
tak bych se nerada dostala pod 21 déti na tfidé, protoZe pak bych méla problémy
s finantnimi prostfedky na kuchyi, protoZe tady je to pofdd normativné. Ted tady
byla Ceska $kolni inspekce, takze i tohle kontrolovali.
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FiNAncovam,
7. Jak hodnetite finan¢ni zajiSténi inkluzivniho vzdéliavani?

Jako uréité od toho roku 2017 mizu fict, Ze se to opravdu zlepsilo. My jsme
LE &isiaTIVR s asistentka pedagoga zacali nékdy od roku 2014. V té dobé ministerstvo Skolstvi
vyhlasovalo takové jakoby rozvojové programy na praci asistenta pedagoga
v materské skole paklize je tam to jiné dité z jiného socialniho a kulturniho prostiedi
a oni ten program vzdycky vyhlasili, bylo to tfeba na obdobi leden aZ srpen pak to
bylo dalsi obdobi tieba zafi a prosinec. Vzdycky tak 2x do roka to vyhlaSovali, ale
na jeden ten cely tivazek davali zhruba 11 000,- K& hrubého, coz je jako Sileny. Ale
méstska ¢ast nam pomohla, takZe nAm dofinancovavala ten cely Gvazek asistentd
pedagoga. Takze byli chodnoceni, dostali jakovy jakoby lepsi plat. Ale bylo to

takovy nepfijemny, protoZe ministerstvo vzdycky vyhlasilo ten program na posledni

chvili. My jsme treba v srpnu v&d&li, Ze ten program jeit& neni vyhlSeny, ale Ze ho 7

pravdépodobné od zafi vyhlasi. TakZe to bylo takové nepifjemné to financovani
asistentd v tom, Ze jsme museli shanét pofad penize, takze kdyZ pak prfisla inkluze a
EINANCON AN od 1. 9. 2017 bylo mozné udélat posudky na déti a vykazat se ve vykazu prostiedky
na asistenta pedagoga, tak to bylo pro toho feditele obrovskou levou. Ze zacatku
jsme se to museli naugit, ale byla tam ta jistota, Ze kdyz mam ten posudek na 2 roky
DzDA 6 OGA a mém tam to dité, to byla ta podminka tak mim asistenta jistého a prosté Cerpam ty
o penize tak to mam na 2 roky vyfeSené. To samé jsem pak zopakovala od 1.9. 2019,
Zase jsem mgla napsané sdilené asistenty na ty vietnamské déti a zase mi chodi
statni penize na asistenty. Ale ted’ se bojim, co bude od 1.9. 2021, protoZe chtéji tu
vyhlasku ménit. TakZe urcité, ja si myslim, Ze je to povinnost statu tohle financovat
a ted teda uvidime, co zméni, protoze kdyz se to konecné Skoly naucily a Cerpaji to,
tak se to zase bude ménit, protoZe nejsou penize,

pg_;‘:f‘d‘%ﬁ



8. MiiZe vaSe matei'ska §kola poskytnout viem détem stejné pedminky a
materiilni vybaveni, které potfebuji?

4/\/\/’}%"’”“4’-”{ i poa q’mff M"L&m

Myslim si, Ze uréité ano.

9. Jaké déti se v procesu inkluze podle Vis daii nejlépe zadleiiovat do béinych
matefrskych §kol? (Se kterymi détmi mate v ramci procesu inkluze zkuSenost?
)

Nejvic mame v inluzi déti s jinym matefskym jazykem. Pak mame i jiné pfipady, ale

ono je to takové sloZité. KdyZ vam pfijde tfileté dératko a je tam néjaka
v NASD Ms hyperaktivita a nebo n€jaky tfeba problém v t€ socializalni oblasti jakoby smérem

k autismu. Tak to jsou trileté déti, které pfijdou a je u nich stanoveno opatfeni

prvniho stupné. ProtoZe vidite, Ze to dité je takové jiné, ma trochu jiné potfeby,
Eotfebuje !'inou Bééi a z toho pak teprve vyplynou za rok nebo za dva Eodgﬁmé
opatfeni. V nadi §kolce mame celkem 140 déti a takové déti mame 3. Déti, které
o 7 maji podpurné opatieni do 3. stupné, neni tam personalni podpora.Takze nemame
poD PUR HA ! asistenta, ale je tam vzdycky nastaveno doporudeni, jak s tim ditétem pracovat a
p o AR pak spolupracujeme s SPC, kaZdé 3 mésice by méla prob&hnout konzultace a
ucitelky by mély hodnotit, jak se to dité posune. TakZe takové tam mam ted’ 3
osudky. Jinak zdravotni postizeni, u nas nemame, protoZe nejsme bezbariérovi tam
by byl opravdu problém, protoZe my jsme v kopci a mame hodné schodu, takze to
postizenim zde maji specialni matefskou Skolku pro zrakové vady se sluchovym
postizenim to samé. U nas ta nabidka je, takZe spi§ jsou tu ty poruchy chovani a

mirné logopedické vady. Ale zase tady ve mésté ‘!e i logogedickai mateiska skola,
takZe ti rodice to maji tou méstskou hromadnou dogravou dostuEné. kdﬁ ]'sou

rodi¢e uvédoméli tak by méli volit tuhle cestu, protoZe my tu podporu nemizeme

dat takovou, jakou muzZe dat ta sEeciélni skolka.

10. Jak4 je metodick4 podpera, ktera je Vam jako Fediteli mateiské Skoly v oblasti
inkluzivniho vzdélavani poskytovina?

Takze vlastné ipIn€ na zacatku tfeba rok 2013, 2014 bych fekla, Ze v byla v tomto

ohl edu nerﬂne] 8i META o.p.s coZ je organizace, ktera vlastné ma i takovou

pop PORA inkluzivni Skolu. Oni jsou vlastng financovani z projektu. Oni vlastné §kolam davali

tu metodickou podporu i Skoleni zdarma. My s mini do ted’ spolupracujeme, ale

il urCit€ je téch spolecnosti a organizaci vic. To pro nas znamena u téch cizojazy&nych

SPOLUPRAC déti, Ze je pro nas daleko jednodussi sehnat thumoc¢nika. Kdyz jesté tfeba v roce

PoREDEVSKIT 2015 8o vietnamské dité na vySettent do pedagogicko-psychologické poradny tak

ﬁ ,/‘ [ nikdo nevédél co s tim ma délat. Dneska je situace takova, Ze s nim uz jde

tlumoénik a uz tam vlastné probiha to vySetfeni iplné na jiné urovni nez probihalo
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‘f _&ejme tomu té&ch 5 let zpatky. Déle spolupracujeme se spolenosti INBAZE a to
| jsou zase lidé, ktefi jsou z projektu a taky davaji podporu zdarma. TakZe s timto

| neméame problém. ,
— HETODIckn F

11. Jak hodnotite administrativni zatéZz, ktera je na Vas, jako na feditele mateiské
skoly v souvislosti s inkluzivni pedagogikou kladena?
¢PoLyPRACE S PORADNOV
J e vsmcna Pedagoglcko psychologlcka porad.na, protoze ona nam da doporucem na
tret1 stu‘pen aby mohl byt u ditéte asistent, ale za§krtne tam bez 1nd1v1dualn1h9
\gzd;lavagxgo planu atosi myshm ze kdxz takto zaskrtnou ze nemusi pani u01telky
vypracovavat 1nd1v1dua1m vzdelavac1 glan tak | cjet to obrovska pomoc ze strany
poradny. Zatim jsme ho mkdy v tom papiru nemell Co se tyce piimo mé prace tak
v nejdiiv, nez jsem se to naucila s tim vykazem, abych mohla spravné vykdzat ta
BDAINIST RAT podptirna opatieni a abych se- trochu zorientovala v toku t&ch penéz tak to bylo
A piER naro¢né, ale jinak bych nefekla, 7e mé to n&jak zatézuje.

12. Myslite si, Ze je vhodné déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami zarazovat
jiz do materskych $kol?
APELENEN ! DffETE S P
' Jednoznaéné ano. Samozrcjrne neni vhodné kazdé dit€ v ramci inkluze zallefiovat,
ale onud je tam ten Qotencml v tom Ze v1d1me zs;co'h“Te dig By mohlo"'byt ‘takto

sgokOJene a zs:_mx pro néj prave mkluze byla vhodna a pokud se 10_¢ dan mel(;"'Bgy byt
ditg do inkluze zafazeno co nejdrive.

13. V éem ma inkluzivni vzdéldvani pFinos pro déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami? Pomdiha jim se v budoucim Zivoté 1épe zaélenit do spoleénosti?

ZaleZi na tom, kvili éemu jsou déti do inkluze zafazeny a jak je u nich ten problém
rozsahly. Je to velmi individualni n€kterym détem to da vic, nékterym min, n€které
e SuP v inkluzi spokojené nejsou jiné naopak ano: Déti by se méli setkavat s realitou a ne
se od ostatnich izolovat. Urité jim to pomQze také v komunikaci, kdyZ se zaCleni
mezi ostatni budou a mohou se citit prijati, pomaze jim, Ze je ostatni berou takove
jaci jsou. Kazdé dit€, u kterého neni postizeni natolik zavazné, ze by vyzadovalo
specialni Skolu by mélo dostat Sanci se zaglenit mezi zdrave dati.



14. Je inkluzivni vzdélavani pfinosem pro intaktni déti. Pokud ano, v ¢em?

Vkey ijno, to stoprocentné. To bezesporu. Jako spole¢nost je riiznoroda a takto my k tomu
pno  ouTpTw i ipfistupujeme. TakZe bych fekla, Ze to je i pro nas velmi diilezité, aby si déti
uvédomovaly nejenom, Ze jsou to cizinci, ale mate tam riizné déti, které tfeba maji
jiny handicap a nemusi na to byt zadné podpiirné opatfeni, takZe urcité. Stejné tak,
jako je riiznoroda spole€nost tak je potieba, aby dité, které ma v uvozovkach
_vSechno, tak aby vnimalo, Ze ne vzdy to tak viichni maji. Takové to souciténi a ta
pomoc tomu druhému tak to je pro nas opravdu dilezité. TakZe stoprocentné, ja
bych dala do kaZdé tfidy né&jaké dité€ s handicapem.

HODNOCEMI PROCESY  TNKLYZE
15. Miyslite si, Ze jsou rozdily mezi détmi negativné vnimany ze strany rodi¢a?
L Nevim, jak to vnimé vietnamska komunita, protoze o vietnamské komunité bych
VUITINNT vk UE mohla fict, jako Ze jsou takovi hodng naroéni na ta déti, Chtéi, aby se ty déti
2E  CTRANY vzdelavaly, aby byly Uisp&Sné, Tak je to jakoby trosku jinak bych fekla tou
. mentalitou. Co se tyka Ceskych rodicd, tak to vite, Ze se tam obcas nékdo najde, ze
Ropicy jakoby opovrhuje tim, Ze je tam hodné vietnamskych,dti, ale nikdy. to nebylo za
hranici, N&kdy to byla tfeba jenom né&jaka nemistnd poznamka, ale kdyby jim to tak
vadllo tak by k ndm nechodili, Naopak a tim j4 se netajim. Tim, Ze tu mame takové
detl tak mohou byt financovani asistenti. Diky tomu, Ze mam asistenty poskytuji
kvalitngjsi vyuku. A spolecnost celkoveé nikdy neni takova jednotvama, vzdycky je
to riiznoroda skupina, TakZe 7adné takové rasistické nazory ze, strany rodicii tu
ngmame, to bych fekla, Ze uréité ne..

FiNAucou'n

16. Mate zkuSenost s tim, Ze by rozdily mezi détmi byly negativné vnimany za

strany déti?
VN Mahn’ Tuxiuzs 2E ppNY DETY

Urtit€ vim, ¢im na tuto otazku narazite. Vzdycky tohle pfichizi z rodiny, to
znamena, ze vzdycky kdyZ jsem tam mezi détmi musela néco takového fesit, tak mg
to nepiekvapilo, protoze viceméné ty rodice za ty roky poznate. Takze uréité to
pfichazi z rodiny. Na druhou stranu ty vietnamské déti tim, jak je na n& vyvijen tlak
tak ony jsou casto opravdu hodné nadfené, takze bych fekla, Ze Casto byvaji hodn&
chytré a hodné Sikovné a to v té skupiné taky ma svoji vahu. Protoze on umi tohle
udélat, on umi tohle postavit, on rozlusti tuhle hadanku no a to, e a¥ tolik esky
nemluvi vlastné neni aZ tak podstatné. Jako nem{zu fict, Ze se tam néco nkdy
neobJ evi, ob&as tfeba nékdo n€koho nechce chytit za ru.ku ale rxkam  Ze 10 jde
z rodiny. Ziles na tom, Jak se ta rodina vyj adruje pak to dité treba pro;ew urcité
reakce V matefské Skole jsme tém détem s prominutim hodné ,, za zadkem® tam je
t0 0 tom, Ze tam ten ucitel i ten asistent potad celou dobu je. Nevim, jak se pak
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nuzky rozeviraji na Skole zakladni, kdy uZ je vesi prostor pro takove chovam ktere
neni stfezené. Ale u nés je to dobry

17. Domnivate se, Ze pritomnost ditéte se specialnimi vzdéldvacimi potrebami silné
narusuje klima tiidy?

_, Podivejte se, je ta prace jina, musi tam byt kvalitni podminky, takZe j4 si tfeba

Ykt '}"ﬂ/!"” troSku sniZzim podet téch déti dostanu se tfeba na 22 déti k tomu je néjaka nemocnost.

dild n Afida takze dejme tomu, Ze mi chodi 17 — 18 déti na tu tfidu. Ale j4 tam méam pani g§ o
ucitelku a asistentku a jsou 2. Myslim si, Ze v zahrani¢i je béZné mit na tento pocet i
3 dospélé ve tFid& Dobre, jsme v Cechach, zaplat pan bih za né a diky tomu, Ze o
jsou 2 tak ta prace je na urovni, protoze muZzete vytvaret skupiny, mizete pracovat
na urcitych stanovistich, mate tam vlastné dvoje ruce pro ty déti. Problém je a to
zname, kdyz tfeba je ten druhy nemocny. Ted tfeba zrovna jsem byla 2 dny na tfidé&,
kde je détatko s poruchou chovéani a byla jsem tam sama, protoZe nikdo jiny tam
semnou nemohl byt, takZe to potom i ta prace je narocna, to urdité. M-éla by byt
kvalitni personélni podpora od statu a pak jde vSechno. Nizsi pocet,  kvalitni
personalm podpora a pak si myslim, Ze se podaii hodn& véci, Netvrdim, ze
inkludovat se da kazdé dit&, to netvrdim. Jsem zastancem specialniho Skolstvia -

PODNOCEN T jsem presvédcena, e je v Cechach na vysoké Grovni. Ale zvladnout se da hodné.

PAOCESU Kdyz ptjdete mimo velké mesto, qtak tam jsou zakladni i matefské skoly na tokové

deéti zvyklé, protoZe v okruhu nékolika desitek kilometrii Zadn4 specialni §kola neni.

PRAC OV K
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18. Jak jsou podle Vis pedagogové pFipraveni na vzdéldvani déti se specidlnimi
vzdéldvacimi potfebami? + Jakym zpiisobem a v jakém rozsahu je pedagogum
umoznéno dalsi vzdélavini ve specidlné pedagogické oblasti?

PRIPRAVENDS T Tak urgité jsou, je jim poskytovano dalsi vzdélavani. Ta nabidka je a je kvalitni.
PEDR 6OG b Tim, Ze chigji _p[acovat v mist& bydlisté, Ze nechtéji dojizd&t kamkoli jinam tak
S , . museji pocitat s tim, Ze ta klientela prosté bude takova, takZe ano. Nalada

Na TNKLUZVNI v kolektivu je dobra. Pani uéitelky i asistentky rady pracuji, nikterak jim nevadi, Ze

Y2DELAYAN maji prost& 4 nebo 5 vietnamskych déti na tfidé + jesté dalsi. Nevadi jim to, tak
n&jak prost védi, Ze to tak je a hotovo. Jsou to vlastng tfeba ta META, ktera ~ Cpn p72p%s
poskytovala takové kurzy, jak pracovat s tou skupinou, kdyz je takto ruznorodg_ A J KOLEKT ;\:N
v podstaté kazdy vam miZe radit tyto véci jako, co udit nejdiiv a potom, ale : el
vzdycky to skondi na tom, Ze je potieba vytvotit ty kvalitni podmmky Cnh n1251
B_g(_:_eidetn na tfidé€ a kvalitni personalni podpora a to kdyz se pogl.(a. tak _]‘(_lf).\:lu q¢lat
riizny véci. Treba s tou METOU jsme spolupracovali tak, 7e oni vytvarela metodiku
pro takzvanou metodu KIKUS a to je metodika, jak uit déti s odlisnym matefskym

Spopey PRA e jazykem ten nas stavajici Cesky jazyk. Je to metody, ktera vznikla v Némecku, ale

o PRERi1 2B CEN JuZ n&jakych 20 nebo 30 let zpatky. A spolegnost META vytvafela tu metodiku a
& ORep NI 26LET | emestop




v ramei toho potieboyvala 2  Skolky, které budou pomahat v ramci té metodiky, takze
jsme 2 roky tam jakoby pllotovail tuhle metodu a pracovaly jsme s ni. To pro nas )
vsechny bylo hodne zajimavé. Ta ‘metoda spoiva v tom, Ze pani uc1telka méla

skupinu 6 — 8 t&ch wetnamskxch déti. Jednou za tyden se s t&mi d&tmi setkala, bx!o
to setkani, které mélo délku 45 — 60 minut. ZileZelo na tom, jak ty déti ﬂdriely.

HMETODA Ty setkavani se stavéli tak jako se stavi tieba didakticka &innost, zamé&fuje se na
opp7E » DETHM) jedno podstatné téma, byly k tomu riizné hry, _aby se stiidal pohyb a vlastné takova

klidn&j$i innost a byl k tomu tak pracovni list, ten byl soucasti kazdé hodiny. Ten
pracovni list si odnadely déti domti v deskach a rodice byli proskoleni v tom, Ze pani
ugitelka dané téma probira v Cestin€ a rodice musi ten pracovni list probirat doma
v rodném jazyce. To je principem KIKUSU, Ze se tak potkavaji oba ty jazyky.
Probiré se stejna véc jak ve vietnamsting, tak v Cesting. TakZe to jsme tam délali 2
roky. Bylo to moc fajn akorit to troskotalo na pofadnosti téch vietnamskych rodicu.
Oni nebyli schopni kolikrat ten list donést zpatky a troufam si tvrdit, Ze doma ani
nepracovali, Ale jinak to bylo moc zajimavé a bylo to fakt, to si nemiizu stézovat.
) ‘Takovy ten podobny zpiisob prace se pouziva a hodné se u nas Skoli v tom sméru,
£ RDDitd jak s takto riznorodou skupinou pracovat, ale porad hleddme, urité na to neméme
néjaky stoprocentni recept.

19. Jaki je spoluprice mateiské Skoly a rodicu déti?

SPOLUPRACE  Kdyy byla normalni situace tak jako ano, spoluprice probihala dobfe, Kdy? budu
¢ Qobizl mluvit o té vietnamské klientele, tak jsem si je vzdycky zvala a vzdycky jsem zvala

tlumocnika a to bylo takové hodné narogné. Oni maji uéitele hodné v uct&. A

z jejich strany je tam ta potieba, aby jejich déti byly uspésne, &z@sm& sme vzdycky
jakoby. wmmwmﬁmmmm‘kwmﬁq@ s Ceskou
spole€nosti, jako nékdo se tam snaZi hodné, nékdo se snazi mélo, nékdo na to kasle
Gpln€ na viechno, To zase vSechno zaleZi individualn€, nemizy Fict, Ze by to bylo
jinak., TakZe jo snaha byla a ted"nim to kazi covid.

20. Jak hodnotite spoluprici s poradenskymi zarizenimi? (klinickym logopedem,
détskym psychologem a dal§imi)

SPOLUp ROCE Ja si Eochvahﬂl Pedagoglcko—psychologlckou poradnu, protoZe ti se nam opravdu
C PORADEN CKYHI snazn i pomoci. S t€mi cizinci stoprocentné Urélté se posunuh prgtoze ]ak rlkam
v tom roce 2014 2015 kdyz je d dité c1zmec a v1d1te ze ]e tam neJaky problem tak
mu'v 1 dobe nebyla poskytnuta potrebna_ pomoc myshm ze to tak mohu ?wt °
f)nesfca ano, ta poradna bCZ;lé sham tlumocmky Uz umi pracovat ne]enom
§¥1e}n§m§kym1 detm1 ale is jejwh 31mou mentahtou Dokonce jev Praze i fonlatr
ktety yysetp v1etnamske dlte Nev1m jak, ale _]0 Co se tyce logopedle _]C trochu
problém p;otoze dlte Pn)de ke khmckemu lo.go‘pedovx} ale pak Je potreba treba
mésic deiat doma ngpravu ato it rod;ce ktgrl neumi cesky delat nemohou Takze
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kdyZ je tam n&jaka funkCni pomoc, ja jim fikam Ceské tety a je schopna s tim
ditétem na tu logopedii dochézet tak to tam opravdu méa vyznam, ale jinak bych
fekla, Ze ne. Z tohoto diivodu.

24. Co vnimate v souvislosti s inkluzi v matefskych Skoldch jako nedostatecné?

LEGISLATIVA Jako nedostatecné vnimam ur€ité€ ty legislativni podminky. Podivejte se, vymysleli
tu inkluzivni vyhlagku, urdité tam byla spousta chyb nebo v&ci, které tam byly
$patn&. Ted jsou to 4 roky a zase mé strasi tim, Ze to zase od zafi bude jinak. TakZe
ja bych vidéla tu nepfipravenost v tomto sméru. Ja kdyZ si vybavim to obdobi roku
2016, kdyz mi vlastné porad ministerstvo oznamovalo, Ze uz mi ten program na ty
Joramam g asistenty vypisovat nebudou a to poradna jesté vlastné viibec nevédéla, jak mi muze
([;vu i pomoct. Tak tfeba bylo takové strasné nepiijemné obdobi, kdy ja jsem vlastné

' nevédéla, jak ty asistenty budu financovat a pak se to teda jakoby rozjelo, najednou
4 ths %’{’% ty poradny védeli co a jak, ale vsechno to bylo se zpozdénim. Pfedstavovala bych si,
Ze to bude v8echno lip udélané a lip pfipravené, to stoprocentné. A kdyz bude dobra
legislativni opora, do Skolek se d4 persondl, protoZe to je prepych, Ze my mime na
PEDABOGOVE kazdé fdg asistenta. Ja bych to vidéla tak a m&lo by to byt sou&4sti, nejenom
asistent, ale tieba i chiiva, kdyz pak se pfijde a vezme se ani ne tfilet¢ détatko tak
zase je to o jiné péci. Kdyz bude takovahle podpora statu tak nebude problém.
Jenomze ona neni. VZdycky néco usijou horkoii jehnou, usijou to §patné a nechaji
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v tom viechny Skoly koupa. A za pochodu se pak néco povede, ale néco
samoziejmé nepovede.



