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ABSTRAKT

Bakalatfskd prace se zabyva problematikou primarniho vzdélavani romskych zaka
prizmatem asistenta pedagoga. Teoreticka ¢ast se zaméfuje na charakteristiku romské
mensSiny, vzdélavani romskych zaka v béznych zakladnich skolach a roly asistenta pedagoga
v edukacnim procesu romského zéka. V prvni kapitole se prace zaméiuje na charakteristiku
romské mensiny, a to v kontextu jeji historie, kultury a postaveni ditéte v rodin€. V druhé
¢asti dale vymezujeme vzdélani romskych zaka v béznych zakladnich Skolach, jejich
integraci a inkluzi, specifikaci edukace romskych zaka v béznych zakladnich skolach a jejich
podplrna opatieni poskytovana v prostfedi béznych zékladnich Skol. Ve tfeti kapitole
popisujeme roli asistenta pedagoga v edukacnim procesu romského zdka, historicky vyvoj
profese, plisobeni asistenta pedagoga v zdkladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu a jeho
vyznam pii praci s romskymi zaky. Praktickd cast je zaméfena na bazi kvalitativniho
vyzkumu, ten si klade za cil zjistit a popsat, jak asistent pedagoga vnima edukaci romského
zéka v zékladni Skole hlavniho vzdé¢lavaciho proudu. Data ziskana skrze polostrukturovana

interview byla analyzovana pomoci dil¢ich postupi zakotvené teorie.

Kli¢ova slova: romsky zak, asistent pedagoga, edukace, primarni vzdélavani, kvalitativni

vyzkum

ABSTRACT

The bachelor's thesis deals with the issue of primary education of Roma pupils through the
prism of a teaching assistant. The theoretical part focuses on the characteristics of the Roma
minority, the education of Roma pupils in ordinary primary schools and the role of the
teaching assistant in the educational process of a Roma pupil. The first chapter focuses on
the characteristics of the Roma minority, in the context of its history, culture and the position
of the child in the family. In the second part we further define the education of Roma pupils
in ordinary primary schools, their integration and inclusion, the specification of the
education of Roma pupils in ordinary primary schools and their support measures provided
in the environment of ordinary primary schools. In the third chapter we describe the role of
the teaching assistant in the educational process of a Romani pupil, the historical
development of the profession, the work of the teaching assistant in a mainstream primary
school and its importance in working with Romani pupils. The practical part is focused on

the basis of qualitative research, which aims to find out and describe how a teacher's assistant



perceives the education of a Romani pupil in mainstream primary school. The data obtained
through semi-structured interviews were analyzed using partial procedures of grounded

theory.

Keywords: Roma pupil, teaching assistant, education, primary education, qualitative

research
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UvVOoD

Cilem této bakalaiské prace je hloubéji proniknout do problematiky primarniho vzdélavani
romskych zaka z pohledu asistenta pedagoga. Téma jsme si vybrali pfedevsim z divodu
vlastni zkuSenosti s romskymi zaky na pozici asistenta pedagoga. O problematice vzdélavani
romskych studentt se zajima stale vice instituci, odbornikt i politikii. V nasi praci se budeme
zabyvat pohledem asistenta pedagoga na vzdélavani romskych zakt. Tématem romské
mensiny se zabyva mnoho autorti jako jsou napiiklad Balvin, Stolova a dalii. Podle autorky
Stolové ma edukace romskych zaki sva specifika a velice dalezité je uz v brzkém véku

motivovat a nabidnout relevantni podporu v této oblasti.

V kontextu kapitol popisujeme na zakladé odborné literatury charakteristiku romské
mensSiny jeji historie, bohaté kultury a jejich specifik a postaveni ditéte v romské roding.
V druhé kapitole dale vymezujeme vzdélani romskych zakt v béznych zakladnich skolach,
jejich integraci a inkluzi, specifikaci edukace romskych zakt a jejich podplrna opatieni
poskytovana v prostiedi béznych zakladnich $kol. Ve tfeti ¢asti popisujeme roli asistenta
pedagoga v edukacnim procesu romského zaka, historicky vyvoj profese, piisobeni asistenta
pedagoga v zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu a jeho vyznam pii praci

s romskymi Zaky.

V empirické casti se zamétime na zjiSténi a popis, jak asistent pedagoga vnima edukaci
romského Zaka v zékladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu. Kvalitativni data byla
ziskédna technikou polostrukturovaného interview. Nato byla nasledné analyzovana za
vyuziti dil¢ich postupti zakotvené teorie. Interview nam poskytlo pét participantek se
zkuSenosti na pozici asistenta pedagoga. Pro na$ vyzkum jsme si vybrali zékladni Skolu

v Jihomoravském kraji.
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I. TEORETICKA CAST
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1 CHARAKTERISTIKA ROMSKE MENSINY

Velice dilezité je si objasnit na zacatek nasi prace, kdo je to Rom. Autorka Unucova (2007,
s. 5) ve své knize objasnuje, ze v piekladu slovo ,,Rom* znamena ,,muz* ¢i ,,Clovék®. Autor
Hladik (2006, s. 42) definuje slovo Rom jako ,,oznacent pro prislusniky etnickych skupin
indickeho piivodu, které uzivaji sami prislusnici téchto skupin. “. Avsak ptiivod tohoto slova
neni znam. Podle autorti Jakoubka a Hirta (2004, s. 156) pod slovem Rom ¢i Romové si
muzeme predstavit cClovéka ¢i lid, ktery se hlasi k romské narodnosti a kultuie
v antropologickém smyslu. Hlasit se k romské narodnosti vede k mnohym uskalim
spojenym s diskriminaci. Coz je disledkem toho, ze pocet Romu, ktefi se k romské

narodnosti pfihlasi, se snizuje.

Jako prvni kapitolu prace jsme si vybrali charakteristiku romské mensiny. Domnivame se,
Ze tato kapitola je sté¢zejni do ivodu nasi bakalaiské prace, jelikoz k pochopeni problematiky
romské edukace, je nutné se vice dozveédét o tom, co je pro tuto mensinu typické. Podkapitoly
se proto zabyvaji historii romské mensSiny, coz je pocatek 13. stoleti az po 20. stoleti a jejich
zabydlenim na naSem Uizemi. Tradice a kultura jsou jejich nedilnou soucésti, a protoze prave
tyto aspekty mohou ovlivnit i jejich edukaci, budeme se jimi zabyvat v dalsi podkapitole.

Nakonec se podivame na postaveni ditéte v romskeé rodiné.

1.1 Historie romské menSiny

Diskriminace Romu neni jen zaleZitost dneSni doby, ale 1 minulé, po€inajici 13. stoletim.
V mnoha publikacich se do¢teme, ze Romové do Evropy pfisli z Indie v priibéhu 13. — 14.
stoleti. Jsou to vSak informace zkreslené, jelikoZ pfesného data pfichodu Romt na evropsky
kontinent se nikdo nedopéatral. Dokumenty jsou nedohledatelné, tedy nejspiSe nedochované.
Nezpochybnitelné zminky jsou vSak od 15. stoleti. Jednu z nejstarSich informaci o Romech
na uzemi Ceské republiky obsahuje , Kronika tak fe¢eného Dalimila“ z pocatku 14. stoleti
(Daniel, 1994, s. 39). Dalsi nezpochybnitelny zapis datujeme k roku 1416 a zminuje ho ve
své publikaci Ctibor Necas (1995, s. 14) na zéklad¢ staroceské kroniky, jejiz obsah uspotadal
F. Palacky v dile ,,Stafi letopisové Cesti“. Setkame se 1 se zminkou z popravci knihy pant
z Rozmberka z roku 1417, ¢i spisit z roku 1418 z oblasti Znojma a Chebu. V Praze na
Novém M¢ésté se Romové utaborili az v roce 1481 (Daniel, 1994, s. 39). Urcité zlepSeni
postaveni Romi jak hospodaiské, tak socialni ptiSlo v dobé protitureckych valek. I pfes toto
zlepSeni nebyli stale vétSinovou spolecnosti piijati. V 16. stoleti zacalo jejich hromadné

pronasledovani napti¢ Evropou. .,V roce 1538 vydali Moravské zemské smeny narizeni o
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vyhostu Romui, ale i odevzdani vsech zbrani, které vlastnili.“ (Daniel, 1994, s. 74-75). Za
vlady Leopolda I. Byl vydan patent v roce 1697, podle kterého mohl byt Rom beztrestné
zabit.

Morava byla v tehdej$i dobé tolerantn&jsi v souziti s Romy nez Cechy. Prvnimi trvale
osidlenymi lokalitami byl Bohusoudov na Jihlavsku a Oslavany u Brna. Vznikly zde velké

romské osady, které se nazyvaly ,,cikanské tabory* (Hanzal, 2004, s. 242).

V 18. stoleti se objevily snahy udélat z Romu rolniky a tim zabranit jejich koCovnému
zpusobu zivota (Davidova, 2004, s. 190). Romové, kteti se usidlili ve vsich, ¢i méstech, jiz
nesméli byt nazyvani cikdny. Byla jim zménéna ptijmeni, nesméli mluvit romstinou a nosit
romsky Sat. Nejhor$im nafizenim tykajicim se Zivota Romu na naSem uzemi bylo, ze déti
mezi sedmym a dvacatym rokem byly davany na ptfevychovu do neromskych rodin

(Horvathova, 2002, s. 84)

V pribéhu 19. a pocatkem 20. stoleti se setkdvame se snahou spontanniho usazovani
romského obyvatelstva na Moravé i s koGovnym zptisobem Zivota v Cechach. Romové byli
trestani predevsim za tulactvi a potulku (Siskova, 2001, s. 101). Konec prvni svétové valky
pfinesl mnoho zmén, ale pro Romy byl zasadni rok 1926, kdy byla zaloZena prvni Skola pro
romské déti v Uzhorodé&. Postavili si ji sami Romové. V této dobé nejpocetnéjsi skupinu

tvofili slovensti Romové a nejmensi olassti Romoveé (Daniel, 1994, s. 130).

Autorka Unuckova (2007, s. 5) se ve své literatufe zminuje o rozdéleni Romu podle jejich
ko€ovani na kocovné, polokocovné a usedlé. Mezi polokocovné patii zejména Romoveé

olassti. Romové usedli se Zivili pomoci pfi praci majoritni spolecnosti uz za Marie Terezie.

Druha svétova valka prinesla Romtim velké utrpeni. Mimo jiné stala zivot 6000 Romt ze
7000 Zijicich na nasem uzemim (Daniel, 1994, s. 133). Podle autorky Horvathové (2002, s.
47) ptezili pouze Romové, ktefi se uméli skryvat nebo ti, ktefi emigrovali do zahranici.
Ziidka se také mohlo stat, ze se Romul zastala jejich domovskd obec, tak zvané je

,vyreklamovala®“. Podminkou pro ,,vyreklamovani* bylo, Ze se za né obec zaruci.

V socialistickém Ceskoslovensku se Romové museli povinné usidlit. Nesméli se hlésit
k romské narodnosti a byli fizené piesidlovani z diivodu rozkladu tradi¢ni romské rodiny.
Usneseni vlady o ,,snizeni podilu nezdravé populace* bylo pfijato v roce 1976 a v jeho ramci
mély byt vyplaceny vysoké finanéni odmény Romkam, které podstoupily sterilizaci
(Davidova, 2000, s. 210). Pozitivnim ptfinosem této doby bylo pfid€lovani bytl, pridavky,

poskytovani Iékarské péce a umisténi ditéte v matetské Skole (Rous, 2003, s. 16).
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Po roce 1989 byla oficialné¢ uznana romska narodnost. Nastal rozvoj romskych hnuti a
sdruzeni, n€kterd jsou aktivni dodnes (Pecinka, 2020). Oficialné se k romské narodnosti

piihlasilo jen velmi malo Romu, coz je diisledkem tizivé historie.

Ze statistickych udaji institutu pro politiku a vyzkum z roku 2019 vyplyva, ze pohled
majoritni spole¢nosti na zaméstnanost Romu neni tak kriticky, jako tomu bylo v pfedchozich
letech. AvSak naopak tomu je v pohledu majoritni spole¢nosti na ziskavani bydleni Romt.

(institut pro socialni politiku a vyzkum, 2021)

1.2 Romska kultura a jeji specifika

Dle autorky Horvathové (2002, s. 65) Romové netvoii pouze jednu skupinu spolecenstvi,
ale mizeme je délit do n¢kolika skupin podle riznych destinaci odkud do ceské republiky
pfisli. V Ceské republice je nejrozsirené;si skupina Romi slovenskych. Zaujimaji vétSinove
procento Romt zijici u nés. Dale jsou to Romové olassti, Lovarové, pivodné konsti handlifi,
a Kalderasi, ktefi byli vyrobci kotlti, Romové madarsti, zbytky ptivodnich ¢eskych Romii a

némecti Sintové. Mezi témito skupinami jsou ur€ité znaky a rozdily.

Dale popiseme romské zvyky a tradice, které jsou tedy velmi Sirokym pojmem a spadaji do
romské kultury. Jejich uctivani se uchovava po dlouhd staleti, protoze jde o velmi stary
narod. Vlivem dnesni doby udrZovani téchto tradic upada. Tradice a zvyky byly ovliviiovany

vvvvvv

a smrt (Laznickova, 1999, s. 55).

Romové jsou rodilymi koCovniky a maji svoji tradicni kulturu. Tradiéni romskou kulturu
muzeme rozd¢€lit na materialni a duchovni. Do materialni kultury patii femesla a zptsob
obZivy, bydleni, strava a odivani. Duchovni kulturou je pak mySlena romskd komunita,

rodina, zvyky a obtady, vira, povér¢ivost a hudba (Horvathova, 2002, s. 26).

Mezi tradi¢ni romské femesla patiila: kovari, kotlari, zpracovatelé klizi, oSetfovatelé koni,
muzikanti, koSikafi, véstitelky budoucnosti, korytari, metafi, akrobati, herci aj. V pravlasti

Romil v Indii patfili Romové do nejnizSich kast (Horvathova, 2002, s. 32).

Vedle kovafstvi pattila hudba k obortim, které si vazili nejen Romové, ale i gadzové (,,lidé
s bilou barvou pleti®‘). Cikdnska muzika je povazovana za hudbu s typickym repertoarem, ve
kterém ani nemusi byt ¢lenem zadny Rom. Hudba a muzikalnost je sou¢asti romské identity,

maji schopnost tvofit pisné€ jim vlastni. (Davidova, 1999, s. 59). Romové maji svoji hymnu,
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ktera se jmenuje ,,Opre Roma®, jejiz pteklad je ,,Vzhiiru Romové®. Stejné¢ dilezity jako

hudba je pro romsky nérod i tanec.

I soucast zplisobu bydleni mizeme zatadit do jejich kultury, pfedevsSim se lisi u Romu
usedlych a koCovnych. Usedli Romové, zakladali své osady u vody a lesti. Dulezité bylo,
aby se v blizkosti nenachazel hibitov, popravist¢ ¢i marnice, coz prameni z jejich
povércéivosti. Vérili, Ze duse zemfelych jim mohou uskodit. Kocovnym Romiim zéalezelo
hlavné na tom, aby m¢li stiechu nad hlavou. Slouzili jim k tomu pfenosné stany, vozy a

maringotky (Davidova, 1999, s. 39).

S kulturou je také spjato odivani Romi, které se 1isi mezi usedlymi a olaSskymi Romy. U
olagskych Romi se dochovalo nejvice tradiénich prvki. Zeny nosily dlouhé nabirané
barevné sukné s volany a kapsou na kradeze. Vrchni ¢ast odévu tvofila blizka s dlouhym
nabiranym volanem do manZety. Soucésti tradicniho odévu byl i Satek, ktery se vazal dozadu
kolem hlavy. Romska Zena méla dlouhé vlasy, do kterych byly zapleteny stuzky, pentle ¢i
kvétiny. Muzské Casti odévu se skladaly z koSile s dlouhymi nabiranymi rukavy a pies ni se
nosila vétSinou Cernd vesta. Kalhoty byly dlouhé, zasunuté do vysokych bot. Typicky
olassky muz mél na hlavé Siroky klobouk. Bez rozdilu pohlavi a zptsobu Zivota si Romové
potrpéli na ozdoby a $perky. Cim vyssi bylo postaveni rodiny, tim honosn&jsi byly ozdoby.
Déti typicky odév nemély, oblékaly se jako dospéli. Romové ned€laji rozdily mezi

svate¢nim, domacim a pracovnim odévem (Davidova, 2001, s. 39).

Mezi pojeti romské kultury také mizeme zatadit jejich tehdejsi Ziti. Romové nebyli vlastniky
pudy, proto byli odk4zéni na darované, sménéné, ulovené ¢i kradezi ziskané suroviny.
Nejbézngjsi potravinou bylo maso vatené v kotli nebo hrnci, které jedli rukama bez ptilohy.
Casté bylo i maso pedené v popelu. Obstaravani potravy méli na starost Zeny a déti. Vedle
masa pouzivali prevazné mouku, ze které pekli placky a vafili haluSky. NejchutnéjSim
pokrmem byla nezahu$téna polévka. Za slavnostni jidlo povazuji goja (stfivka naplnéna
bramborovym téstem) a golubce (plnéné zelné listy). Vafilo se jednou denné. Zili ze dne na

den (Davidova, 2004, s. 80).

Zpusob zivota Romil a jejich nizka troven vzdéldni ovlivnily chapédni pfirodnich a
spoleCenskych jevi a schopnost odlisit realitu od myslenek. Disledkem jejich ptredstav je
opét poveércivost (Davidova, 1995, s. 93).

Uspotradani romské hierarchie je pro Romy velice diilezitd a jeji uspofadani je ¢lenéno od

nepamé&ti. Romskou komunitu tvofi patriarchalni velkorodina, sloZzena ze zakladnich rodin.
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V cele rodu stal vajda. Svoji funkci v rodiné dédil nebo ji ziskal za zasluhy. Mezi Zenami
m¢éla vysadni postaveni ,,stard matka®, kterd dle povésti uméla ¢arovat. Samotny jedinec
neznamenal nic, kazdy mél pridélené své misto tak, aby komunita fungovala (Horvathova,

2002, s. 24-25).

Rodina je oznacovana jako nipos nebo amato nipo, v jejim cele stal otec s jeho bratry.
Synové patftili do rodiny svého otce a dcery prechazely do rodiny svého muze, ktery ji musel
od rodiny koupit. Siatky byly pfedem domluveny rodici, nebylo vyjimkou ani uzavirani
siatki mezi Cleny jedné rodiny. Manzelé byli velmi mladi, okolo 13-15 let (Laznickova,

1999, s. 53).

V dnesni dobé se Romové povazuji za kiestany, prevazné katoliky. Panuji i nazory, Ze jsou
bez nabozenského vyznani nebo vyznavaci ptirodnich, animistickych sil a ducht. Faktem je,
ze se Romové hlési k vife, kterd prevazuje v misté jejich prostiedi. NejoblibenéjSimi
cirkevnimi svatky jsou Velikonoce, Vanoce a svatek Matky Bozi na 1. ledna (Davidova,

1995, s. 123).

vvvvvv

romského jazyka si po staleti pfedavali své povésti, pohadky, védomosti. Pismu se totiz
nenaucili. Podle autorky Horvathové (2002, s. 29-31), romsky jazyk pochazi
z novoindiCtiny. Vychézi ze sanskrtu a postupem doby se do romstiny jejich ko¢ovanim
pfidruzily 1 vyrazy z uzemi majoritni spolecnosti Zijici na izemi, na kterém zrovna Romové
pobyvali. Indicky ptivod Romi byl odhalen v 18. stoleti pravé na zakladé€ jejich jazyka, ktery
je velice cenny. Predev§im z dlivodu zachovani si prvki z indickych jazykt jak dneSnich,
tak 1 minulych. Pro mnohé Romy je romsky jazyk stile jazykem matetskym a je jimi
pouzivan v komunikaci mezi sebou. Velice diilezit¢ je podle autorky Horvathové (2002,
s. 29-31) také podotknout, Ze vlivem komunistické propagandy byli Romové presvédceni o
Spatném vlivu romsStiny na déti navstévujici povinnou Skolni dochdzku. Mluvi doma vice

cesky, proto nékteré déti romsky jazyk uz zapominaji.

1.3 Romské dité a jeho postaveni v rodiné

Autor Matéjcek (1994, s. 17) popisuje rodinu ve své knize jako jistotu ,,Rodina by méla
znamenat pro dite zakladni Zivotni jistotu. To je ten nejlepsi vklad pro dité, ktery mu muizZeme

dat.*
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V dobach minulych mélo romské dit€ jen mizivou Sanci na zivot tak zvanych ,,gadzu‘.
Pti¢inou tomu bylo hladovéni, umrznuti v pribéhu kocovani, ¢i nedostate¢nou zdravotni

pé&i. Bylo viak obklopeno velkorodinou a jeji laskavou pééi (Ri¢an, 1998, s. 103).

Autorka Selecka (2019, s. 22) zminuje, Ze bylo pro romskou rodinu velice dilezité ditéti
zaopatfit potravu. Dité prvorozené bylo vychovavano matkou tak, aby se mohlo postarat o
jeho mladsi sourozence. Divkam ve véku mezi 14-15 rokem vybirali rodi¢e budouciho
manzela. Chlapce ve véku 5-6 let vychovaval otec k fyzické zdatnosti a femeslu. Nejstarsi
syn m¢l zodpovédnost za vzdélani svych mladsich sourozenct a Cest svych sester. Nejmladsi
syn zistaval zit u rodict a obvykle se o né staral az do jejich smrti. V romské rodin€ jsou
déti velice cenéné. Dale autorka Selecka (2019, s. 25) popisuje, jak rodina ovliviiuje détské
chovani a jeho blahobyt. Pokud dochézi v rodin€ na hadky, nedorozuméni a kritické situace,
je dité témito situacemi ovlivnéno v jeho mezilidskych vztazich. V dne$ni dobé v romské
ma v rodin¢ jinou odpovédnost a postaveni. Rodina je pro n€j na prvnim misté a nahrazuje

mu vztahy z vnéjs$iho okoli jako je Skola, prace a vztahy s majoritni spolecnosti.

Dalo by se fici, ze romské rodiny jsou rozdéleny do tfi skupin. Dle Balvina (2005, s. 356—
357) jsou v prvni skupiné zatazeny rodiny spoleCensky integrované, tedy zaclenéné¢ mezi
ostatni obyvatele, rodic¢e trvale pracuji a jejich déti maji pravidelnou Skolni dochazku.
Okolim jsou pfijimany kladn€. Druh4 skupina rodin nepfijima spolecenské normy, ale maji
zakladni hygienické a pracovni ndvyky. Jejich déti chodi do Skoly nepravidelné. Vychova a
podminky pro zdravy vyvoj déti neni zabezpe€en spravné. Posledni a tieti skupinou jsou
nejzaostalejsi rodiny, jejich ¢lenové nemaji zajem se prizpisobit a zménit zplisob Zivota.
Vétsinou Zziji v komunitnich spolecenstvich, ve kterych jsou nevyhovujici socialni a
hygienické podminky. Je pro n& typicka Easta zména pobytu. Clenové rodin pracuji
vyjimecné. Do Skoly své déti témét neposilaji. Tim ohrozuji jejich zdravy vyvoj a vychovu.
V romskych rodinach déti vyrastaji obklopeny nékolika generacemi. Je obvyklé, ze sdileji
jejich zpusob zivota. Vychova je spiSe tzv. ,,nevychovou®, déti se uci piedevSim
napodobovanim dospélych. Typicky je vétsi pocet sourozencl oproti majoritni roding.
Détstvi romskych déti trva kratce, jiz v mladém véku je dité vtazeno do chodu domacnosti.
To je divodem rychlej$iho dospivani v sexualnim zivoté 1 krat$i dobou doziti. Romové
vychovavaji své déti k preziti v civilizovaném svété. MySleni Roma je velmi konkrétni a
situacni, nepremysleji o budoucnosti. Jejich vychova je znacné emocionalni a rodi¢ neni

schopen dité nau¢it ¢emukoliv jinému, nez je nezbytné nutné (Siskova, 2001, s. 138).
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V romské rodiné neni bézné vysvétlovani (Jakoubek, 2004, s. 30). Avsak v ¢lanku autorky
Selecké (2019, s. 25) se docteme i to, ze déti jsou vychovavany k vyjadieni svych pociti a
myslenek. PifedevSim v oblasti tabuizovanych véci pro spolecnost, jejich témata jsou

dospélacka, z kazdodenniho zivota, ktery fesi jejich ptibuzni.

Romské déti se uc¢i samocinné, dé€laji to, co délaji druzi. Je vychovavano ke spole¢nému
rozhodovéni, proto je pro n¢j obtizné, aby ve skole pracovalo samostatn¢. Z domu je zvyklé
vSe sdilet s ostatnimi (Hiibschmannova, 1998, s. 117-118). Stejného postoje k problematice
se docteme 1 v odborném clanku autorky Selecké (2019, s. 25). Nesamostatné jednani
vyplyvé z rodinného zazemi, kde dit¢ nikdy neni samo, vzdy je obklopeno nékolika ¢leny
domacnosti, kteti mu pomohou ¢i poradi. Dité se miize zacastnit rozhodovani o roding, kde
muze vyjadiit nazor k dané problematice, kterou rodina fe$i. Rozhodovaci proces je
kolektivni, tedy spole¢ny a jeho vysledek berou ¢lenové rodiny za sviij, ale nepodiizuji se
mu. Timto aktem Romové posiluji sebevédomi i individualitu ditéte, coz na n¢j ma pozitivni
dopad. Avsak vzdélani v romskych rodinach k individudlnimu jednani nevede, dité tak neni

ve Skole samostatné (Selecka, 2019, s. 26).
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2 VZDELAVANI ROMSKYCH ZAKU V BEZNYCH ZAKLADNICH
SKOLACH

Dle autorky Stolové (2002, s. 50) méa soudasny stav vzdélavani romskych Z4kd za nasledek
neptiznivé dusledky v socidlnich, ekonomickych i kulturnich oblastech. K feSeni této situace
a k odstranéni spoleCenské nerovnosti je potfebna zména pohledu na skolsky systém. Podle
autort Priichy, Walterové a MareSe (2013, s. 371) je vzdélavani Romu velka nesnaz, ktera
ma disledky jak ekonomické, socialni i pedagogické. Avsak autorka Bartoniova (2009, s.
103) se ve své publikaci domniva, Ze romské déti jsou schopny se vzdélavat na Skolach
hlavniho vzdélavaciho proudu, je nutno k nim pfistupovat individudlné a vytvaret kladny
vztah ke vzdélani. Diive bylo Ceské Skolstvi brano jako segregativni. Segregace je vSak
v dnes$ni dob¢ brana jako negativni pojem, ktery je synonymem slova vylouceni. Jednalo se
o vzdélavani zakl se stejnymi vzdélavacimi potfebami v jedné instituci (Svoboda, Zilcher,

2019, s. 28).

Vzhledem k soucasnym trendiim, jez si kladou za cil zaclenovat do béznych Skol i
marginalizované skupiny zakl v¢etné zakli romskych, se v této kapitole zaméfime na pojem
integrace a inkluze, které predstavuji nejcastéji platformu pro vzdélavani romskych zakh
v béZznych zékladnich Skolach. Také si objasnime specifika jejich edukace v bézné zékladni

Skole a souvisejici formy podplrnych opatieni.

2.1 Integrace a inkluze jako platforma vzdélavani romskych zaki

v béznych zakladnich Skolach

V soucasnosti je edukace romskych zaki v béznych zakladnich Skolach zajistovana formou
dvou vzdélavacich diskurzl integrace a inkluze. Pohledy mnohych autor definici téchto
pojmi vidi rozdilné. Autor Pricha (2013, s. 108) v Pedagogickém slovniku popisuje
integrované vzdélavani jako: ,,Pristup a zapojeni zdikit se zviastnimi vzdelavacimi
potirebami do hlavnich vzdélavacich proudiu a do béznych Skol. “. Také zde popisuje
inkluzivni vzdélavani jako: ,,Vzdelavani zaclenujici vsSechny déti do beznych skol.
Podstatou je zmeéneny pohled na selhani vzdélavaciho systéemu v pripade konkrétniho ditéte
(Prtcha, 2013, s. 105). Avsak autorka Hajkova (2010, s. 12) ve své knize definuje integraci
jako ,, mezindarodnim hnutim za prosazovani prava clovéka na rovnocennou a rovnoprdavnou
ucast na spolecné, nevylucujici a nevydelujici kulture.“ Oproti této definici také popisuje

inkluzi ,, neni jen optimalizovana a rozsirena integrace. Jedna se o koncept, podle kterého
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by vsechny deéti mely navstévovat tridy hlavniho vzdélavaciho proudu, a to bez ohledu na

stupen postizeni. “ (Hajkova, 2010, s. 13).

Dle autora Svobody a Zilchera (2019, s. 28) je integrace popisovana jako podskupina, ktera

je zaclenovana s urcitou podporou do bézné skoly.

Rozdil mezi inkluzi a integraci pro mnoho lidi neni zfejmy. Dle autora Lechty (2010, s. 28-
29) se inkluzivni vzdélavani do tfi dimenzi, kde mizeme chépat inkluzi v porovnani
s integraci. Inkluze se mizeme rovnat slovu integrace, ¢i ji mizeme pochopit jako novou
integraci a chapani specialnich potieb u vSech déti. Také je podle autora jednodussi zptisob
rozliSeni. Inkluze je popisovana jako vzdélani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
v bézné tride spolecné s ostatnimi détmi, kdy se Skola snazi prizpiisobit potfebam ditéte na

zaklad¢ kurikularnich dokumentt. Oproti tomu v integraci se dité ptizpisobuje Skole.

Podle autorky Kocurové, (2002, s. 15-16) jsou inkluze a integrace dva zcela rozdilné pojmy.
Integrace se zamétuje na potieby jedince jako zéka, inkluze na potieby vSech vzdelavanych
zaki. Integrace je zaclenéni urcité skupiny lidi s ur€itymi zvlastnostmi do vétSinove

spolecnosti.

Inkluzivni pedagogika je v soucasné dobé nejvice diskutovanym fenoménem a ma velice
Siroky kontext. Je tolerantni vi¢i pohlavi, zdravotnimu postizeni, jazykové bariéte,
socidlnimu zdzemi, narodnosti ¢i rase. Jde tedy o vzdélavani déti z Siroké populace (Lechta,
2010, s. 29). ,Inkluzivni pedagogika je oborem pedagogiky, ktery se zabyva moznostmi
optimalni edukace déti s PNO v podminkdach béznych Skol a Skolnich zarizeni. (Lechta,
2010, s. 29).

Také dle autora Valenty a kol. (2003, s. 8) je inkluzivni pedagogika zaloZena na spole¢ném
vzdélavani bez ohledu na etnickou a naboZenskou pfislusnost, pohlavi a troven Zzaki.

Deklaruje stejny piistup na vzdélani.

Autorka Tennenbergerova (2016, s. 43-45) ve své knize Privodce $kolni inkluzi poukazuje
na to, jak pozname inkluzivni Skolu. Jeji ukazatelé jsou pfedevsim, Ze Skola pfijima vSechny
zéky, ¢imz je mySleno zaky ze spadovych oblasti, s odliSnym jazykem, nez je cesky,
mimofadné nadané Zaky, zaky se zdravotnim postiZenim ¢i z ekonomicky slabych rodin.
VSsichni Zaci jsou pro ni duleziti a respektuje a podporuje jejich potieby. Jejich tspéch je
podporovan a nemaji potiebu odchéazet do specidlnich ¢i praktickych Skol. Pfipadné
netspéchy edukace se fe$i podptrnym opatfenim. Skola ma stanoveny cil v rozvoji

inkluzivniho vzdé¢lavani. Skola vykazuje urcité inkluzivni prvky, které miZeme na prvni
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pohled vidét a je vniman jako pfirozena soucast vzdélavani. Pedagogicti pracovnici Skolu
podporuji v jeji ¢innosti.

Autor Lechta (2010, s. 122) ve své publikaci popisuje velice dilezité postaveni a ukoly
asistenta pedagoga v inkluzivnim vzdé¢lavani. Je to pfedevsim pozorovani a diagnostikovani
edukaéni Cinnosti pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, vypracovani IVP
(individualniho vzdélavaciho planu) pro zédka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
dohled nad jejich plnénim, vedeni a feSeni problému v pribéhu inkluzivniho vzdélavani.
Také uvadi, ze hlavnim vychodiskem inkluzivniho vzdélavani jsou predevSim Zzaci se
specialnimi vzdélavacimi potiebami, ktefi pro své Uspésné vzdélavani v bézné zakladni

Skole potiebuji asistenta pedagoga.

2.2 Specifika edukace romskych zaki v prostiedi béZnych zakladnich

Skol

Skolsky zédkon 82/2015 Sb. popisuje zékladni vzdélavani jako vzdélavani déti od 6 let veku,
dennim dochdzenim do vzdélavaciho zatfizeni po dobu deviti let. Za ucelem rozvijet osobnost
chovani, védomosti zéka, které maji mit pozitivni dopad na jeho budouci zivot a piipadné
dalsi vzdélavani a rozvoj. Vzdélavani v piipad¢ narodnostnich mensin tedy 1 zakt romskych
probiha dle § 13 v ¢eském jazyce. Cilem vzdélavani na zdkladni Skole je kvalita vychovného
a vzdélavaciho procesu s cilem romské dité pfipravit na budouci souziti s majoritni
spoleénosti. K hlavnim tkolim vychovy a edukace romskych Zakd podle autorky Stolové
(2013, s. 50) patii predevSim celit obtiZim nedostatecné jazykové vybavenosti a socialni
situaci, ve které se Zaci nachédzeji uz od prvniho ro¢niku zékladni Skoly. Zvolit vhodné
metody a formy vyuky vzhledem k jejich socio-ekonomické situaci a spravné zaky i jejich
rodiny pozitivné naladit a motivovat k edukaci. Vyuzit schopnosti a nadani pro budouci
povolani a Zivot v majoritni spolednosti. Dle autorky Stolové (2000, s. 36) je také velice
dalezitym aspektem odstranit spolecenskou nerovnost Romi, ktera by vedla ke zméné
filozofie Skolského systému a také k pfijeti romskych déti s jejich kulturni a socidlni

odli$nosti.

Vétsina romskych zaki je vzd€lavana v zdkladnich Skoldch, které jsou v téméf sto
procentech romské. DéEti do Skoly nastupuji nevybavené kompetencemi potifebnymi pro
Skolu. VEtsi uspéSnost maji déti, které prosly piipravnym ro¢nikem a matetskou Skolou.

Rodice maji odlisny pfistup ke vzdélani neZ rodice z majoritnich rodin (Balvin, 1997, s. 59).
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O romském zakovi se ¢asto mluvi jako o zdkovi se socidlnim znevyhodnénim. Tento pojem
,»Zak se socidlnim znevyhodnénim® popisuje legislativa od roku 2004 jako dit¢ se zvySenou
podporou ve skolnim prostiedi. Je to nespocet divodi €1 pticin, které vedou k netispésnosti
ve vzdélani, ale nejsou piicinou zdravotnich obtizi, nybrz zivotnich situaci a socialnim

zazemim mimo Skolni vzd¢lavani (Felcmanova, Habrova, 2015, s. 8).

Také podle autora Kaleji (2011, s. 84) stejné jako u autorky Stolové (2013, s. 43) je hlavnim
problémem romského zaka po piichodu do eduka¢niho procesu predevsim jazykova bariéra,
dité neni schopno samo za sebe se rozhodovat, neni vedeno k samostatné ¢innosti spojené
s edukaci. Neumi si vyclenit ¢as na domdci pfipravu, jejich schopnosti tykajici jemné

motoriky jsou nedostacujici pro zdkladni vzdélani.

Nastupem ditéte do povinné Skolni dochazky je velice dilezité vytvofit atmosféru tak, aby
byla pro romského Zaka ptizniva a motivovala ho k lidské diistojnosti. Nezbytné je zaméfit
se na jazykovou bariéru, jak jiz bylo uvedeno vyse, a pfedevsim jejich hudebni a pohybové
nadéni. Nezbytné nutnym je také probouzet v romskych détech pochopeni pro ostatni kultury

a mensiny. (Stolova, 2013, s. 51).

Roms§ti Zaci neumi propojit ziskané znalosti s praktickym vyuZzitim. Je nutné latku casto
opakovat, aby ji nezapomnély (Horiidk, 2005, s. 63). Neumi si vytvofit vlastni program a
stanovit si pevny cil. V mnoha ptipadech jsou nespolehliveé, vyhybaji se zodpoveédnosti.
Jejich cCastd odpovéd je ,,ja to neumim, j& tomu nerozumim® bez snahy pochopit zadani.
(Horndk, 2005, s. 65-67). Problém v edukaci se vyskytuje v ¢eském jazyku a ¢teni, mnohem
1épe jim jde matematika, kterou vice vyuziji v bézném zivoté (Hucin, 2004, s. 11). Ve vétsineé

rodin se stale mluvi romsky 1 pfesto, ze tfednim jazykem je CeStina.

Dle autorky Stolové (2013, s. 56) je nezbytné zavést do edukace v ramci ramcového
vzdélavaciho programu pro Skoly s romskymi Zaky vice témat ohledné romské kultury,
historie a jazyka. Dulezité je také zaméstnavat romského asistenta pedagoga ¢i vychovatele
a umoznit jim dal$i pedagogické vzdélani a zaclenéni do chodu zékladni Skoly. Nezbytnou

soucasti je také podpora smysluplného traveni volného ¢asu v ramci Skoly.

V névaznosti na edukaci romského zaka je podstatnou soucasti jeho zdzemi, kde se miize
dit¢ v domacim prostiedi vzdelavat. Autor Balvin a kol. (1997, s. 60) ve své knize dale
popisuje, ze déti Casto nemaji svilj vlastni pokoj v domécnosti, natoz pak pracovni misto.
S tkoly jim rodi¢e nepomahaji dost Casto, protoze latce nerozumi. Déti nechodi do Skoly

z diivodu nedostatku financi na svac¢inu a Skolni pomtcky. ,,Urcitym oviiviiujicim faktorem
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Jje i prostredi, v nemz ma dite absolvovat pripravu do Skoly. Pro vétsinu déti je to prostiedi

neinspirativni, deprimujici a nemotivujici* (Balvin, a kol., 1997, s. 60).

Romské déti jsou temperamentni, Casto se urazi (Bakalar, 2004, s. 72). Pokud si pedagogicky
pracovnik ziska jejich diivéru a déti citi zdjem a naklonnost, piijmou jej jako autoritu. Lépe

se s nimi v edukacnim procesu pracuje (Balabanova, 1999, s. 343).

Z mnoha téchto problému ve vyuce vyplyva u romskych déti potieba individualniho

vzdélavaciho planu, coz je jedna z forem podpturnych opatreni.

2.3 Podpiirna opatieni poskytovana romskému zZakovi v prostiedi
béznych zakladnich kol

Podptrnd opatieni jsou v dneSni dobé nedilnou soucasti moderniho vzdelavani. V této

kapitole si je popiSeme vzhledem k romskému zakovi.

Mezi zaky se specidlnimi vzdélavacimi potifebami patii Zaci, dle § 16 Skolského zdkona
82/2015 Sb. Jsou to osoby, které k naplnéni svych vzdélavacich moZznosti ¢i uplatnéni nebo
uzivani svych prav na rovnopravném zékladé s ostatnimi pottebuji poskytnuti podptirnych
opatieni. Jsou to déti se zdravotnim postizenim, jako je télesné, zrakové, sluchové, mentalni
postiZeni, vady feci, autismus, postiZeni s vice vadami, vyvojové poruchy uceni ¢i chovani.
Dale jsou to Zaci se zdravotnim znevyhodnénim, ¢imZ je mySleno zdravotni oslabeni,
dlouhodoba nemoc, leh¢i zdravotni poruchy, ze kterych plynou poruchy uceni ¢i chovani.
V neposledni fad¢ jsou to Zaci se socialnim znevyhodnénim, coZ jsou déti pochéazejici
zrodinného prosttedi s nizkym socio-kulturnim postavenim, ohroZeni socialné
patologickymi jevy, d&ti v nafizené tstavni & ochranné péci, dité azylanta (MSMT, 2021).

Autofi Michalik, Baslerova, Felcmanova a kol. (2015, s. 22) ve své knize popisuji podpiirné
potieby romského ditéte a v€asné odhaleni specifickych potieb, aby mohla byt stanovena

podplirna opatieni.

Dle MSMT (2021) vyhlagky 248/2019 je podptirnym opatfenim jsou nezbytné Gipravy ve
vzdélani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi ¢i
jinym Zivotnim podminkdm ditéte, Zdka nebo studenta. Déti, Zaci €i studenti maji pravo na
bezplatné poskytovani podpirnych opatfeni Skolou a Skolskym zafizenim. Lze ho také
nazvat jako pomoc v ramci Skolského poradenského zatizeni, kde je Zadkovi poskytnuto

poradenstvi. Pedagogickym pracovnikiim je umoznéno pouziti kompenzacnich pomiicek,
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specialnich ucebnic, specidlnich ucebnich pomicek. Pedagog se fidi individudlnim
vzdélavacim planem, ktery je pro romského zdka urceny. Podle né¢j ma moznost vyuzit
asistenta pedagoga &i jiného pedagogického pracovnika k pomoci ve vzdélavani (MSMT,

2021).

Podplirnd opatfeni maji urcity systém. Ma své zéasady, které popisujici v knize autofi
Michalik, Baslerové, Felcmanova a kol. (2015, s. 32). Také se stali pravidly pro jejich

pouziti. Jsou to:
e nediskriminace, spravedlnost a rovny pristup

odbornost a kvalita

efektivita a dostupnost

Jjednotny pristup

metodickeé vedeni

e kontinuita a spoluprace
® rozvoj a otevienost

Dle MSMT (2021) délime podptirna opatieni, ktera mohou byt poskytnuta i romskému
zakovi, do péti stupili:

1. stupen — Uplatiiuje jej Skola ¢i Skolské zatizeni bez doporuceni Skolského poradenského
pracovisté. Do prvniho stupné mlZeme fadit Zaky s mirnymi obtiZemi jako je pomalejsi
tempo prace v hoding, problémy ve Cteni, psani, s paméti, s poc¢itanim, s koncentraci na

vyuku.

2. stupeit — Pouze s doporuc¢enim Skolského poradenského pracovisté. Do druhého stupné
lze zatadit Zaky se zavaznymi specifickymi poruchami uceni, poruchami chovani, t¢Zkou
poruchou fe¢i. Také zde tadime Z&ky z jinych kulturnich prostfedi ¢i jinymi Zivotnimi
podminkami.

3. stupent — Pouze s doporucenim Skolského poradenského pracovisté. Zde fadime déti se
specifickymi poruchami uceni ¢i chovani, s problémy ucit se a pfipravovat na vyuku,
opozdénym vyvojem. Lehce oslabenym sluchem, zrakem &i feGovymi vadami. Spatnym
dorozuménim se, s mirnou poruchou autistického spektra a neznalosti ¢eského jazyka. Takeé

zde fadime Zaky z jinych kulturnich prostfedi ¢i jinymi zivotnimi podminkami.
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4. stupenn — Pouze s doporucenim skolského poradenského pracovisté. Zde fadime zaky se
zavaznymi poruchami chovani, s t€zZkym sluchovym ¢i zrakovym postizenim, se stiedné
tézkym ¢i tézkym mentalnim postizenim, se zdvaznym télesnym postizenim. Také do ¢tvrté
skupiny Ize zaclenit zaky mimoiadné nadané.

5. stupeit — Pouze s doporu¢enim Skolského poradenského pracovisté. Zde fadime zaky

A4

Ve stupnich 2-5 lze misto doporuc¢ené¢ho podplirného opatieni ptijmout jiné podpiirné
opatieni stejného stupné, aviak po projednani s danym SPP a pisemnym informovanym
souhlasem zdkonného zastupce zdka a za podminek jednani v zajmu zaka. Ve tfid¢ lze
vzdelavat nejvice pét zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a podpirnymi opatienimi.
Lze ho ukoncit projednanim Skoly ¢i Skolského zatfizeni se zdkonnym zéastupcem Zdka a
doporucenim Skolniho poradenského pracovisté, Ze podplrné opatieni jiz neni potiebné

(MSMT, 2021).

Existuje n€kolik podplrnych opatfeni, avSak pro zaky ze sociadlné¢ znevyhodnéného
prostiedi, tedy i zdky romské, miizeme ucinné aplikovat pouze n¢kterd. Kazdé dité je jiné a
jedine¢né, ma jedinecné potieby a také uspéSného cile edukace dosahuje za riznych
podminek. Tato podptirna opatfeni ve své publikaci popisuji Felcmanova a Habrova (2015,

5. 26).

Prvnim podpirnym opatienim, které si predstavime je organizace vyuky. Je velmi dilezitym
aspektem v edukaci pro romského Zéka, ktery neni dostatecné koncentrovany, motivovany,
oslabeny v kognitivnim vykonu (vniméni, pfedstavovani, mysleni, inteligence, pozornost,
pamét’), nerozumi jazyku, ve kterém je vyklad uciva, €i je Uzkostny v socidlnim kontaktu.
V tomto podplrném opatieni je cilem pedagoga poskytnout vyhovujici prosttedi ve tfid¢ tak,
aby zaktim vyhovovalo v podob¢ zasedaciho potfadku, uspotadani pomticek ¢i nabytku, ale
1 prizplsobit praci romského Zdka a samotného pedagoga ¢i asistenta pedagoga jeho
potifebam ve vyuce. Je nezbytna i uprava ¢asu ur¢en¢ho na hodinu, tedy misto 45 minut plné
koncentrace se vénovat intenzivne ucivu v blocich naptiklad po 15 minutach, soustiedit na
prvni tfi hodiny hlavni pfedméty a zbytek hodin odlehéit vychovami. Dalsi podplirné
opatieni upravuje formy a metody vyuky pro romského ,,zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami* v ptipad¢€, ze zak zcela nerozumi vyucCovacimu jazyku, mad nedostatecnou
socialni a komunikaéni kompetenci, neni na vyuku koncentrovany a zaostava v pracovnim
tempu. Toto opatfeni nazyvame jako zplsob vyuky adekvatni pedagogické situaci.

Pedagogicky pracovnik, a tedy i asistent pedagoga by mél byt schopny zvolit vhodné metody
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a formy prace s zaky a adekvatné je v urcitych situacich pouzit a motivovat tim k dalsi praci.
Opatteni je rozdeleno na nékolik dil¢ich, kterymi jsou skupinova vyuka, vizualizace obsahu
a procesu vzdelavani, cilené vytvareni prostoru piilezitosti pro seberealizaci zaki a podpora

jazykovych kompetenci ve vSech predmétech (Felcmanova, Habrova, 2015, s. 61-62).

Podptirné opatteni, které zahrnuje nejen spolupraci pedagoga a zéka v izkém kontaktu, je
intervence. Autor Pricha (2013, s. 114) definuje intervenci jako ,predem planovany,
systematicky odborny zdsah, ktery se snazi resit urcity problém jedince, rodiny, skupiny “.
Dle Felcmanové a Habrové (2015, s. 150-207) je intervence nezbytna piedevSim u zak,
kteti vykazuji problémy v chovani. Pfredevsim je mysleno rizikové chovani projevujici se
uzivanim drog, poruchou pfijmu potravy, kradeze, zaskolactvi, aj. Pro romské zaky
pochazejici pfevazné z disfunkéni rodiny, Zdky s problémy v navazovani vztahu se
spoluzéky, zaky trpici syndromem CAN (tyrané, zneuzivané, zanedbavané dit€) a také zaky,
kde rodina neni dostate¢n¢ aktivni v komunikaci se $kolou nebo rodi¢e nehovoii Cesky je
intervence tedy vhodnym feSenim. Intervence je podpurné opatieni zamétujici se na
komunikaci Skoly a rodiny, je také uplatiovana jako technika dopliujici metody ve vyuce.
Jeji realizaci ve Skole zajiStuje pedagog, psycholog, Skolni speciadlni pedagog c¢i
kvalifikovany externi pracovnik v ramci celé tifidy ¢i s jednotlivcem. Jejim cilem je
spoluprace rodiny a Skoly, rozvoj jazykovych schopnosti Zaka, podpora rozvoje specifickych
dovednosti a poznavacich funkci (trénink paméti, rozvoj dil¢ich funkci, rozvoj exekutivnich
funkci), sebeobsluzné dovednosti, rozvoj emoci, zvladani nezadouciho chovani, metodicka
intervence k pedagogickym pracovnikiim od Skolniho poradenského pracovisté a Skolskych

poradenskych zafizeni (Felcmanova, Habrova, 2015, s. 150-207).

Jednim z dalSich a nemén¢ dilezitych podpurnych opatfeni jsou pomtcky. Pomtcky
v podobé specidlnich didaktickych pomicek, materidly urcené k vyuce pro zaky, ktefi
nehovoii Cesky ¢i jen didaktické pomiicky. Pomicky jsou pfedev§im urceny pro zéky se
Spatnym motorickym, kognitivnim, smyslovym vnimanim, jazykovym omezenim v ramci
jazyka romského, pochazejici z nepodnétného domaciho prostiedi, kde zak neni podporovan
a motivovan ke vzdélani. Cilem pouZzivani pomucek jako podplirného opatieni je usnadnéni
romskému zakovi pochopeni probiraného uciva. Lze tak Zakovi pomoci v jeho vnimani
uréitého podnétu a pienést teorii do praxe. Zaka tak pedagog motivuje a vyuka se

s pomtickami stava zajimavéjsi a zabavnéjsi (Felecmanova, Habrova, 2015, s. 208).

Pokud zak pochdzi zjiného kulturniho prostfedi ¢i se nemiize ucastnit z nabozenskych

divodii aktivit jako ostatni Zaci, je podpirnym opatfenim respektovani specifik Zéka,
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kterému poskytneme podporu v rozvoji jeho mateiského jazyka, upravou obsahu a mnozstvi
uciva, rozlozeni uciva ¢i obohacovanim uciva. Toto opatieni také umoziuje pro dit¢ odlozit
nastup z predSkolniho vzdé€lani do zakladniho o jeden rok. Oproti tomu zakim, ktefi
nedostudovali zakladni vzdélani do devaté tfidy a nedokoncili zdkladni vzdé€lani je
v kompetenci Skoly po domluvé se ztizovatelem a krajskym uradem oteviit kurz. V kurzu si
zaci mohou dokoncit zékladni vzdélani v dalkové ¢i denni formé, ktery je zakoncen

zaverecnou zkouskou (Felcmanova, Habrova, 2015, s. 218).

Dalsim podptarnym opatienim je v podobé hodnoceni, pfedevSim u déti se specialnimi
vzdelavacimi potfebami. U prvnich stupnid podpory vychdzime z pedagogické diagnostiky
hodnoceni a od druhého po paty stupen je hodnoceni vychézejici z doporuceni Skolského
poradenského zatfizeni. V hodnoceni je nezbytné brat ohled na individualitu Zaka a jeho
potteby. Hodnoceni tak muze byt zndmkou jedna az pét ¢i slovni formou a moZznost je 1
kombinace obou variant. Hodnoti se nejen znalosti zaka, ale i jeho klicové kompetence a
dovednosti za urcité obdobi. Jeho cilem je zdka vice motivovat a vyzdvihnout jeho kvality a
jeho nedostatky tak, aby mél zajem se dale zlepSovat a mohl zazit Gspéch, nejen selhdni

(Felcmanova, Habrova, 2015, s. 260-261).

Podptirné opatieni v podobé ptipravy na vyuku je nezbytné pro zéky, ktefi nemaji podminky
a rodinnou podporu v domécim prostiedi, trpi poruchou pozornosti, nechodi pravidelné do
Skoly. Poté je v kompetenci pedagoga nabidnout a umoznit zdkovi ptipravu na vyuku ve
$kole. Zak navstévujici druzinu se miize p¥ipravit tam, anebo ihned po vyudovani ve tiidé
s pedagogem. Povinnosti pedagoga je komunikace s rodi¢i o nedostatcich v domaéci ptiprave,
domluvit se s nimi na ptipadné naprave a jejich moznostech. Pedagog také musi ptizptisobit
mnozstvi a formu domaéci ptipravy podle zakovy situace (Felcmanova, Habrova, 2015, s.

267-272).

Z divodu socialniho znevyhodnéni se romské déti nemohou ucastnit obédl ve Skole
pifedevS$im z ekonomickych divodid. I na tuto variantu znevyhodnéni mysli podpiirné
opatfeni tykajici se podpory zdravotni a socialni. V mnoha piipadech na obédy zaklim
pfispiva stat. V ramci tohoto opatieni je také spolupréace s externimi poskytovateli sluzeb,
coz jsou neziskové organizace a OSPOD (organ socidlné-pravni ochrany déti). Tyto
organizace je nutné zapojit do spoluprace, jakmile neni v silach Skoly ani jejich pedagogt

urcitou obtiZ v ramci vzdelavani zaka vytesit (Felcmanova, Habrova, 2015, s. 273).

V mnoha ptipadech se stava, ze zak neni zapojen do kolektivu ve tiidé, tfida vykazuje

problémové chovani ¢i je v ni Spatné socialni klima. Aby k tomuto projevu nedoslo, autorky
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Felcmanova a Habrova (2015, s. 285-330) popisuji deset efektivnich podptrnych opatieni.
Pedagog ve spolupréci s asistentem pedagoga musi podpoftit zaky pti formovani zakovské
skupiny, vytvofit jim pravidla a také hodnoceni podle jejich dodrzovani, nacviceni krizové
situace, navodit bezpecnou a pozitivni komunikaci mezi zaky, ¢i zaky a pedagogy. Dulezité
je pfipravit tfidu na pfichod zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, posilit vazby napfi¢

ro¢niky (,,peer* efekt), podpoftit zdky v osobnostné socialnim rozvoji.

Nejen u zakt romského etnika je velice dulezité pracovni prostiedi, které je potfeba upravit
podle jejich potieb. Toto podpilirné opatieni je zaméieno predevsim na zaky trpici vykyvy
nalady, kolisani koncentrace pozornosti, projevujici Unavu, nesoustiedéni ¢i pretiZeni.
Probihé zejména ve vyuce, kdy méa romsky zdk moznost odejit mimo své misto ve tfidé na
misto klidnéjsi, za ucelem odpocinku ¢i odreagovani s dohledem v podobé asistenta

pedagoga (Felcmanova, Habrova, 2015, s. 331).

Nedilnou soucasti podpirnych opatieni je individudlni vzdélavaci plan. Individualni
vzdélavaci plan je zdvaznym dokumentem slouzicim k zajisténi specidlnich vzdélavacich
potteb zaka. Ukotven je zdkoné zakonu 82/2015 Sb. Zpracovava se na zaklad¢ doporuceni
Skolniho poradenského pracovisté. Je soucasti Zdkovy dokumentace a je v souladu se
Skolnim vzdélavacim programem. Individualni vzdélavaci plan je mozné v pribéhu ménit a
dopliiovat dle potteb romského zdka. Jeho obsahem je obsahovy i €asovy rozvrh Zaka,
metody, formy jeho vzdélavani, hodnoceni zéka a jeho vystupy, které museji byt naplnény.
Musi byt vypracovan skolou nejpozdéji mésic ode dne doruceni Zadosti. Na jeho piiprave se
podili skolni poradenské pracovisté dané zékladni skoly, Zdk a zdkonny zéstupce Zaka.
S individualnim vzdélavacim planem musi byt obeznameni vSichni, kdo se podili na
vzdélavani zaka. Skola ve spolupraci se §kolnim poradenskym pracovi§tém musi vyhodnotit

naplnéni povinnosti individualniho vzdélavaciho planu (MSMT, 2021).
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3 ROLE ASISTENTA PEDAGOGA V EDUKACNIM PROCESU
ROMSKEHO ZAKA

V posledni kapitole nasi bakalarské prace se zaméiime predevSim na pozici asistenta
pedagoga z hlediska historického a profesniho vyvoje. Na jeho ¢innost ve Skolach v pribehu
edukaéniho procesu hlavniho vzdélavaciho proudu, legislativni ukotveni profese a

v neposledni fad¢é na vyznam asistenta pedagoga pii praci s romskymi zaky.

3.1 Historicky vyvoj profese asistenta pedagoga

Pracovni pozice asistenta pedagoga, je z historického hlediska pomérné nova. V Ceské
republice jeji po€atky datujeme od zacatku devadesatych let 20. stoleti. Vyvoj probihal ve
dvou liniich. Do prvni linie spadaji Zaci se zdravotnim postizenim, do druhé linie Zéci ze
socialné vyloucenych oblasti. U prvni jmenované skupiny se pozice asistenta pedagoga
zacala objevovat ve specialnich tfidach od pfijeti vyhlasky 127/1997 Sb. Roli asistenti
pedagoga vykondvali pracovnici ,,civilni sluzby* (tzn. lidé, ktefi plnili ndhradni povinnou
vojenskou sluzbu). Prvni myslenka, zaméstndvat ve Skolach s romskym etnikem asistenta
pedagoga, byla vyslovena roku 1991. Ve své koncepci vzdélavani romskych déti ji poprvé
vyslovil PhDr. Vlado Oléh. Roku 1993 ptichazi s podobnou myslenkou také Balabanové a
v témzZe roce zacali plsobit asistenti pedagoga v soukromé Zakladni Skole Premysla Pittera

v Ostravé (Nova skola, 2021).

Mezi prvnimi asistenty pedagoga byl zaméstnavan ve Skole romsky asistent. Byl to
pedagogicky pracovnik, ktery mél za ukol ve spolupraci s tfidnim ucitelem pracovat
individualné s détmi. Jeho ukolem bylo pfekonavat pfekazky v komunikaci mezi $kolou a
rodic¢i zaka, predevs§im se soustfedit na déti a jejich nedostatky v oblasti jazykové bariéry a
obtize v prubéhu edukace. Podminky pro jeho pfijeti ke vzdélavani déti bylo predevsim
dovrSeni osmnacti let, ukoncené zékladni vzdélani a poté absolvovani kurzu pedagogického
minima (Gorniakova 2001, s. 149). Az v pozd¢jsi dobé byli zaméstnavani na pozici asistenta

pedagoga lidé z majoritni spolecnosti.

Do roku 1998 se pozice asistentli pedagoga financovala z riznych neziskovych organizaci,
poté pievzal odpovédnost za financovani stat. Oficialné byla profese asistenta pedagoga
uzékonéna v roce 1997. Zajem o praci na pozici asistentll velice rychle rostl. Zprvu byla
napli prace vazdna pouze na romskou etnicitu. V roce 2000 byla zménéna metodickym

pokynem MSMT a plati dodnes, bez ohledu na zakovu etnicitu & zdravotni postizeni.
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V soucasné dobé¢ pozice asistenta pedagoga vychazi z uzdkonénych piredpist z let 2004 az

2005 a je jednotna. (Nova Skola, 2021).

K vyvoji této profese doslo prfedevsim plisobenim vlivil ze zahrani¢i a rozvoji skolstvi, které
se zacCalo stale vice ubirat smérem k integraci a inkluzivnimu vzdélavani. Za piiklad si ceské
Skolstvi bralo Dansko, Velkou Britanii, Némecko, Rakousko, Nizozemsko a dal$i zemé,

které byly ve vzdélavani déti se specidlné potfebami zkusengjsi (Tepld, 2016, s. 5).

Velkou oporou pro rozvoj podpory edukace v podani asistentii pedagoga po roce 2000, byla
Evropska komise. Evropska komise apelovala zejména na lepsi strategii pro zlepSeni situace
Romi, coz zahrnovalo také opatieni v oblasti vzdélavani. V horizontu dal$ich let se pocet
asistentli pedagoga zna¢né zvedal z diivodu podpory Evropské unie, ktera organizovala
proskoleni pro budouci asistenty a jeho financovani. Dosavadni nejvyssi pocet asistenti
pedagoga je v Bulharsku (Rus, 2006, s. 8). VétSina zemi proSkoluje své asistenty pedagoga
za pomoci Evropské unie a jejich kurzl, které jsou v jejim ramci financovany. Avsak na
piiklad ve Spanélsku své asistenty pedagoga pouze kratce v pocatku praxe proskoli a dale
Skoleni pokracuje za pomoci profesionalii v podobé socidlnich pracovnikli (Rus, 2006, s.

11).

3.2 Asistent pedagoga v zakladni Skole hlavniho vzdélavaciho proudu

Podle zédkona 379/2015 Sb. § 20 se asistent pedagoga fadi mezi pedagogické pracovniky
,, kteri vykonavaji primou pedagogickou cinnost ve tride, ve které se vzdelavaji deti nebo Zaci
se specialnimi vzdeélavacimi potrebami, nebo ve skole zajistuji vzdélavani déti a Zaku formou
individudini integrace. “ (MSMT, 2021). Tento zakon je ukotven v nasi legislativé od roku
2005 ve znéni 561/2004 Sb. ,,O predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim odborném a jinem

vzdélavani ve znéni pozdéjsich predpisii (MSMT, 2021).

Cinnost asistentl pedagoga je nezbytna pii podpote zaka, ktery ma stanovena podpiirna
opatteni. Doslovnou definici popisuje ve své knize Tepléd (2016, s. 12). ,,Asistent pedagoga
Jje zaméstnancem materské, zakladni, specialni zakladni, stiedni nebo vyssi odborné skoly a
puisobi ve tride, v niz je vzdeélavano dité/deti, Zak/Zaci nebo student/studenti se specialnimi
vzdeélavacimi potrebami. Predstavuje novy zpusob podpiirné sluzby, ktera umoZnuje
detem/Zakiim/studentum se specialnimi vzdeélavacimi potiebami kvalitnéjsi vzdelavani, lepsi

uplatnéni na trhu prace a zlepseni kvality Zivota (Tepla, 2016, s. 12).
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Podle jiz zminéného zakona 379/2015 Sb. je asistent pedagoga pracovnik, vykonavajici
ptimou pedagogickou ¢innost. Autor Némec (2014, s. 57) se vSak domniva, Ze pro efektivni
vykonavani prace asistenta pedagoga je nezbytné nutné zaradit do jeho pracovni smlouvy i
nepfimou pedagogickou ¢innost. Touto nepiimou pedagogickou ¢innosti jsou, dle autora
mysleny konzultace a porady s ostatnimi pedagogy, srodi¢i zakl, s vedenim Skoly,
s pracovniky specidlniho a Skolniho poradenského pracovisté. Velmi dulezité je, jak uvadi
Némec, aby se na vytvafeni individudlnich plant pro zaky se specidlné vzdélavacimi
potfebami a zdky ze socialn¢ znevyhodnéného prostiedi podileli pedagogové spolu s
asistenty pedagoga, tzn. vSichni pedagogicti pracovnici, kteti jsou se zéky s individualnim

vzdélavacim planem denné v piimém kontaktu.

Asistenta pedagoga lze popsat jako zaméstnance Skoly, ktery se vénuje ur€enému zakovi se
specialné vzdélavacimi potfebami. Podporuje ho v integraci do zakladniho vzdélavani a
aklimatizaci na Skolni prostiedi. (Zampachové, Cadilova, 2012, s. 6). Kvalifikace takového
pracovnika uzce souvisi s naplni prace, od které se odviji odlisné pozadavky na dosazené
vzdélani. V ndvaznosti na leh¢i vykonavajici €innost je potfebné zakladni vzdélani, doplnéné
o odborny kurz, uréeny pro asistenty pedagoga. Na odbornéjsi pracovni ¢innost je nutné
sttedoskolské vzdélani s maturitou pedagogického zaméteni nebo sttedoskolské vzdélani
s maturitou a nasledny kurz zaméteny na pedagogiku. Asistenta pedagoga muiize vykonavat
1 osoba vysokoskolsky vzdélana v oboru pedagogiky. (Moravkova, Vejrochova, 2015, s. 17-
18). Také dle MSMT (2021) je zapotiebi pro vykonavani pozice asistenta pedagoga
vysokoskolské vzdélani v oblasti pedagogickych véd, vy$§im odbornym vzdélanim v oblasti
pedagogiky nebo jiném oboru vSak s odbornym absolvovadnim akreditovaného
pedagogického programu, stfednim vzdélanim s maturitou s pedagogickym zamétenim nebo

jiném oboru, avsak s odbornym absolvovanim akreditované¢ho pedagogického kurzu.

S jiZz zminénou kvalifikaci souvisi pracovni naplil takového zaméstnance. Zahrnuje napf.
vykonavani piimé pedagogické Cinnosti, pomocné vychovné prace v mateiské, zakladni ¢i
sttedni Skole, prace v zafizeni pro zajmové vzdélavani, ve Skolském a v ubytovacim zafizeni,

préace v zafizeni Gstavni ¢i ochranné vychovy (Nova Skola, 2021).

Pfi nastupu na pozici asistenta pedagoga do hlavniho vzdélavaciho proudu by mél novy
zaméstnanec, podle autorky Vejrochové Moravkové (2015, s. 54-55), zacit fadnym
pfedstavenim koleglim, zdktim 1 jejich rodi¢im. Poté by mél byt sezndmen se strukturou a
fungovanim dané skoly, na které bude vykonévat smluvenou pracovni ¢innost. Na pracovisti

ma vyclenéné své trvalé misto, bud’ v kabineté, nebo ve sborovné. M¢l by mit piistup
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k pottebnym dokumentim tykajicich se ditéte se specialné vzdelavacimi potfebami. Stava
se plnohodnotnym ucastnikem pedagogickych porad, zna svou népln prace a musi znat své

kompetence vii¢i vedeni Skoly, kolegiim, zakiim a rodictm.

Pro spravné vykonavani funkce asistenta pedagoga je nezbytné mit mnozstvi znalosti, které
umoznuji pracovat s détmi se specidlné¢ vzdélavacimi potfebami, umét odhadnout, kdy
zakovi poskytnout podporu, kterd bude adekvatni k jeho potiebam. Asistent pedagoga, jak
uz je z nazvu patrné, neni asistent pro zaka, ale pro ucitele. Podporu poskytuje zejména
zakiim se specialné¢ vzdélavacimi potfebami 1 ostatnim zakim ve tfidé a tim umoznuje
uciteli, aby se vénoval plnohodnotn¢ celé tiidé. (Némec, Simackova, Hajkova, 2014, s. 55).
Od ledna roku 2020 plati nova vyhlaska ¢. 248/2019 Sb., kterou vydalo ministerstvo skolstvi.
Tato vyhlaska umoziluje uplatnit asistenta pedagoga pro vice zakl se specidlnimi potebami,
nez byli doposud Ctyfi. Novela tak mize vést ke snizovani poctd asistentll pedagoga ve

Skolach (Nova skola, 2021).

Autorka Stockova (1999, s. 55) ve své publikaci popisuje, za jakych podminek mtize byt
pedagog u romskych zakh Gspésny v jejich edukaci. Velmi dillezitd je znalost psychiky u
romského ditéte, kterd se lisi od psychiky ditéte z majoritni spole€nosti. Pfedevsim z divodu
jeho netspésnosti v edukaci je tedy ptinosné dit¢ umét pochvalit a vyvolat v ném pocit
uspéchu. Ten je mozny vyvolat jeho angaZovanosti ve vyuce a potfebou sdm pracovat.

Dalsim aspektem je znalost romského etnika a také kultury.

Autor Kaleja (2014, s. 165-167) ve své publikaci popisuje pedeutologie, coZ je pedagogicka
disciplina zabyvajici se problematikou typologie osobnosti pedagoga. Dilezitymi
kompetencemi, kterych je zapotiebi pro vykonavani pozice asistenta pedagoga s romskymi
7éaky, je velice dobra znalost etnika a jeho rizikovych oblasti ¢i specifik. Alesponl ¢astecna
znalost jazyka minority, znalost kultury etnika a dale v ni Zaky vzdélavat, byt viici zakim
spravedlivy, coz neni jen problémem u romskych zaki, ale i majoritni spolecnosti. Zasadnim
je také teSeni vychovné-vzdélavacich problému, které je nutné fesit v klidu, soukromé,
nejlépe ihned a bez jakékoliv diskriminace. Také trvala a trpéliva komunikace s rodici jak

bezproblémového ditéte, tak ditéte problémového.
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3.3 Vyznam asistenta pedagoga pri praci s romskymi Zaky

Vyznam asistenta pedagoga pro romské zaky je velice dulezity. Podle autord Némce,

opatfeni ve vzdélavani romskych zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

K vyznamu asistenta pedagoga se ve své publikaci vyjadiuje Némec (2019, s. 67). Mimo
jiné popisuje, jak si Skola mlize sama ziidit pozici asistenta pedagoga pro zaky ze socio-
kulturné¢ znevyhodnéného prostiedi, aniz by potiebovala podporu skolniho poradenského
pracovisté. Tento typ zfizeni vSak obnasi hrazeni mzdy z prostifedkti Skoly, na cozZ mnoho
feditelti kol nechce pfistoupit z divodu nedostatecnych finan¢nich prostiedki. Pozice se
tak zfizuje za ucelem podplrného opatfeni od tietiho stupné k zdkovi s individualnim

vzdélavacim planem. Mzda asistenta je v tomto pfipad¢ placena statem.

Népln prace asistenta pedagoga sméfované k romskému zakovi ma podle autori Némce,
Siméackové a Hajkové (2014, s. 53) vice podob. Jednou z nich je vykonavani &innosti pod
dohledem tiidniho ucitele ve tiidé€, asistent je ndpomocen pii vzdeélavani romského zdka se
specialné vzdélavacimi potfebami. Dal§im typem ¢innosti mlize byt prace asistenta mimo
ttidu bez vyucujiciho. Situace miize nastat, pokud zak ¢i skupina zakl se specialné
vzdélavacimi potfebami narusuji vyuku nebo z divodu, ktery je opodstatnény. Tuto podobu
je mozné vyuzit ojedinéle a musi byt fadn¢ provéfena a zkontrolovana tfidnim ucitelem.
Nedilnou soucésti prace asistenta pedagoga je douCovani déti se specidlné vzdélavacimi
potiebami, piedevSim téch, které jsou socidlné znevyhodnéné. Doucovani je mozné
vykonavat individualné nebo se skupinou déti, v prostfedi Skoly i mimo ni. Asistenta
pedagoga by mél také navazat kontakt srodi¢i zakl, které ma na starost. Prameni to
z piipadné potieby informovat zdkonného zastupce Zaka o prosp&chu, chovani a navrhnout
feSeni, pii vyskytu problémi. Komunikace muze probihat na ptidé Skoly hlavniho
vzdélavaciho proudu, ¢i v misté bydlisté Zaka a zdkonného zastupce. Pfi §patné komunikaci
a spolupraci mezi asistentem pedagoga a zdkonnym zastupcem je asistent pedagoga povinen
obeznamit se situaci tiidniho ugitele, popiipadé vedeni skoly (Némec, Simackova, Hajkova,

2014, 5. 53).

Také autor Rus (2006, s. 9) se ve své publikaci zmifniuje o tfech zdsadach, které asistent
pedagoga musi plnit. Pfedev§im jsou to zasady, které asistent pedagoga plni ve tiid€. Patfi
mezi n¢ pomoc v usnadnéni komunikace mezi romskym zakem a jeho ucitelem, dopomoc

s pochopenim vykladu a pokynt ucitele, také pomoc pii dokonceni zadanych ukoli
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v pribéhu edukace. Dale zasady, které asistent pedagoga plni mimo tfidu. Patii mezi né
pfiprava na dalsi vyuku, pomoc s domacimi ukoly, organizace volného ¢asu romského zaka,
asistence na kulturnich akcich. V neposledni fadé jde o zasadu tykajici se podpory
v usnadnéni komunikace mezi §kolou a rodinou romského zaka. Také popisuje plnéni téchto
zédsad v riznych zemich Evropy. V Ceské republice, Polsku a Slovensku musi asistent
pedagoga naplnit vSechny tyto zasady. Oproti Rakousku, kde asistent pedagoga plni pouze
zdsadu mimo t¥idu a jeji uplatnéni. Ve Francii, Spanélsku ¢ Rumunsku naplii prace zahrnuje

zasadu mimo tfidu a komunikaci mezi Skolou a rodinou romského zaka.

Nedilnou soucasti vykonavani profese asistenta pedagoga jsou osobni piedpoklady a
schopnosti. Pfedev§im by mél mit znalosti ur¢ené k vykonu jeho profese, kladny vztah
k zaklim a porozuméni k jejich postizeni ¢i etnicité. Mél by byt empaticky, spolehlivy,
trpélivy s uménim pracovat s lidmi, v kolektivu kolegii a s rodi¢i zakt (Kendikova, 2017, s.

98-99).

Konkrétni napln prace asistenta pedagoga vzdy stanovi feditel dané Skoly v pracovni

smlouvée pracovnika (Némec, 2014. s. 33).

Nezbytnou soucésti ndplné prace asistenta pedagoga, dle autorky Vejrochové Mordvkove
(2015, s. 39), je znat rodinu ditcte se specialné vzdélavacimi potiebami i prostiedi ve kterém
zije. Je to dulezity krok ke snadnéjsi integraci zaka do Skolniho prostiedi. Podle autort
Némce, Simackové a Hajkové (2014, s. 54) je hlavni naplni podpofeni socialné vylouéenych
zaki se aklimatizovat v prostiedi Skoly hlavniho vzd€lavaciho proudu. StéZejni je podpora
pfi vyuCovani hlavnich pfedmétl, jako jsou cesky jazyk, anglicky jazyk a matematika.

Ptredevsim v jazykové oblasti byvaji zaci slabsi a potiebuji pomoc.

Je faktem, ze prace se zaky se specidlné¢ vzdeldvacimi potfebami je velice narocna a
pedagogiCti pracovnici véetné asistenta pedagoga by na ni mé¢li byt dobie namotivovani.
Autorka Kendikova (2017, s. 98) ve své publikaci uvadi, Ze je mnohdy vhodné&jsi vybrat na
pozici asistenta pedagoga méné kvalifikovaného pracovnika, dobfe motivovaného nez
pracovnika kvalifikovaného bez motivace. K tomuto nazoru se ptiklani 1 Némec (2014, s.
51), ktery se ve své knize zminuje, Ze pouze kvalifikace podle zdkona na pozici asistenta
pedagoga nestaci. Je zapotiebi fadného metodického vedeni od nadiizeného ¢i zkuSenéjsiho

ucitele.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

V praktické ¢asti bakalarské prace se budeme zabyvat metodologii vyzkumu zamétenou na
primarni vzdélavani romskych zakt prizmatem asistenta pedagoga. Definujeme si
vyzkumny problém, vyzkumné cile a otdzky. Zamétime se na volbu vyzkumné strategie,
metod a technik sbéru dat. PopiSeme si volbu vyzkumného souboru a prubéh vstupu do
terénu a samotné zpracovani a analyzu dat. Téma jsme si vybrali s ohledem na nartistajici
inkluzivni trendy v ¢eském prostiedi, ale i pfihlédnuti k faktu, Ze dosavadni vyzkumy jen ve
velmi omezené mife reflektuji trendy ve vztahu k zadkiim ze socialné¢ znevyhodnéného
prostiedi. V neposledni fad¢ perspektiva asistentli pedagoga je v kontextu jen marginalné

zakotvena.

4.1 Vyzkumny problém

Nasim vyzkumnym problémem je, primarni vzdélavani romskych zakl prizmatem asistenta
pedagoga. Vyzkumny problém, je takovy problém, kterému se budeme v nasi bakalaiské
praci zabyvat, dle Svaiicka a Sed’ové (2014, s. 64) je vystizné ,, pojmenovat, cemu se bude
vyzkum vénovat. . Pro na§ vyzkum jsme si zvolili deskriptivni vyzkumny problém, ktery
také mlzeme nazvat jako popisny. Autor Gavora (2010, s. 56) popisuje, ze ,, Deskriptivni

‘

vyzkumny problém zjistuje situaci, stav nebo vyskyt urcitého jevu. *.

4.2 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky
Vzhledem k nazvu hlavniho vyzkumného problému jsme si stanovili vyzkumné cile hlavni
a dil¢i. Hlavnim vyzkumnym cilem nasi prace je zjistit a popsat, jak asistent pedagoga vnima
edukaci romského Z4ka v zadkladni Skole hlavniho vzdé€lavaciho proudu. Také jsme si
stanovili v ramci vyzkumu dil¢i cile vyzkumu:
1. Zjistit a popsat, jak participanti vnimaji pfipravenost romského zaka na vyuku.
2. Zjistit a popsat, jakou formu podpory zajistuji participanti u romského Zzaka
v prubé¢hu edukacniho procesu.
3. Zjistit a popsat z pohledu participantti, co ovliviluje edukaci romského zaka na
zakladni skole hlavniho vzdélavaciho proudu.
4. Zjistit a popsat, jak participanti vnimaji komunikaci s romskym zakem v pribéhu

edukacniho procesu.
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Vyzkumny problém si také definujeme na zékladé dil¢ich a hlavnich otazek, které dle autort
Svatitka a Sedové (2014, s. 69) ,musi byt v souladu se stanovenymi cili i vyzkumnym

probléemem .
Hlavni vyzkumna otazka:

Jak asistenti pedagoga vnimaji edukaci romského zaka v zakladni Skole hlavniho
vzdélavaciho proudu?
Dilci vyzkumné otazky:

1. Jak participanti vnimaji pfipravenost romského zaka na vyuku?

2. Jakou formou podpory participanti u romského zaka zajist'uji?

3. Co podle participanta ovliviiuje edukaci romského zdka na zékladni $kole hlavniho

vzdélavaciho proudu?

4. Jak participanti vnimaji komunikaci s romskym zakem v pribéhu edukacniho

procesu?

4.3 Volba vyzkumné strategie, metod a technik sbéru dat

Pro metodologickou cast bakalaiské prace jsme si zvolili kvalitativni vyzkum z diivodu
hloubkového Setfeni nazori a poznatki asistentii pedagoga. Autor Hendl (2016, s. 47)
popisuje kvalitativni vyzkum jako intenzivni, dlouhodoby kontakt s terénem a kazdodennich
situaci jednice ¢i skupiny jedinct.

Vzhledem ke zvolenym cilim nasi bakalafské prace, jsme se rozhodli zvolit kvalitativni
vyzkum. Dle autorti Svaiicka a Sed’ové (2014, s. 249) je velice dilezita piiprava veskerého
materialu a znat cile naSi prace. Autor Hendl (2016, s. 47) popisuje kvalitativni vyzkum jako

analyzu informaci, které nam pfispivaji k vyloZeni vyzkumnych otazek.

Jako techniku sbéru dat jsme zvolili polostrukturovany rozhovor, dle autora Miovského
(2006, s. 159) obnasi naroc¢nost na piipravu z divodu specifikace okruhu otdzek, které

pokladame participantim a nasledné dopliiovani v pritbé¢hu rozhovoru.
Pro polostrukturovany rozhovor jsme zvolili nésledujici okruh otdzek neboli rdmcovy
scénar:

1. Jak vnimate pfipravenost romského Z4ka na vyuku?
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2. Jak byste mi popsala konkrétn¢ své pedagogické piisobeni béhem edukace romského
zaka?
3. Co podle Vas ovlivituji edukaci romského zaka na zékladni Skole hlavniho

vzdélavaciho proudu?

4. Jak vnimate komunikaci s romskym zdkem v pribé¢hu edukacniho procesu?

4.4 Volba vyzkumného souboru a jeho charakteristika

Vyzkumny soubor naseho vyzkumu tvofi pét asistenti pedagoga, ktefi maji ze své
pedagogické praxe zkuSenost sedukaci romskych zakt na zdkladni Skole hlavniho
vzdélavaciho proudu. Vyzkumny soubor jsme si vybrali zZamérmym vybérem, u kterého jsme

si stanovili urcité kritéria, kterd jsou:
e Ucastnik vyzkumu musi byt zaméstndn na pozici asistenta pedagoga romského zaka

e Ucastnik vyzkumu musi byt asistentem pedagoga na Skole hlavniho vzdéladvaciho

proudu s romskymi zaky

Osloveni byli asistenti pedagoga plisobici na zdkladni Skole v Jihomoravském kraji. VSichni
kontaktovani asistenti pedagoga nam vysli maximaln¢ vstfic, i pfes zavedeni nouzového
stavu a komplikovanou situace ohledné koronaviru Covidu — 19. Kontaktovali jsme je

osobné na pude¢ skoly, kde autorka pracuje.

ANONIMNI VEK DELKA PRAXE V MISTO

OZNACENI LETECH ROZHOVORU
J 36 6 zékladni Skola
L 32 4 zéakladni Skola
K 50 15 zakladni Skola
M 31 3 zéakladni Skola
7z 45 10 zékladni §kola

Tabulka ¢. 1: Sociodemografické udaje o participantech (Vlastni vyzkum 2021)

4.5 Vstup do terénu

Prvni faze vstupu do terénu probéhla v listopadu 2020, kdy jsme oslovili vhodné participanty
k polostrukturovanému rozhovoru, také nam byly osobn¢ sdéleny sociodemografické udaje

participantd.
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V druhé fazi vyzkumu probéhly samotné polostrukturované rozhovory, za ptisnych
hygienickych podminek se uskutecnily na padé¢ zakladni Skoly, kterou navstévuji romsti
zaci. Rozhovory se uskutecnily tedy osobné. Participanti byli v avodu rozhovoru
obezndmeni o jejich anonymité a dobrovolnosti ucastnit se naseho vyzkumu. VSichni

souhlasili s nahravanim naSich rozhovoru.

Prvni rozhovor probéhl v polovin€ mésice ledna 2021 a posledni v ptilce tinora 2021. Nyni

si popiSeme prubéh jednotlivych rozhovort.
Rozhovor €. 1: Kvéta oznacena jako K

Polostrukturovany rozhovor s Kvétou probéhl dne 14. 1. 2021 v 10:00 hodin ve skole. Jeho
trvani bylo 40 minut. Kvéta je na pozici asistenta pedagoga nejdéle, tedy 15 let. V pocatku
rozhovoru pusobila nervézné, avSak po prvni otdzce z ni nervozita opadla. Jeji odpovédi
byly z pocatku velice obecné. Bylo tedy zapotiebi ¢asto pokladat konkrétngjsi a dopliujici
otazky, které se neodklanély od daného tématu. Po deseti minutach byl rozhovor pieruSen
pfichodem zastupkyné feditele a zvonénim. AvsSak dle naseho ndzoru se nas kontakt

s respondentem nepierusil na tolik, aby byla ovlivnéna kvalita rozhovoru.
Rozhovor ¢&. 2: Zaneta oznaena jako Z

Polostrukturovany rozhovor s Zanetou probéhl dne 26. 1. 2021 v 12:30 ve skole, trval 32
minut. Zaneta je na pozici asistenta pedagoga 10 let, ma tedy bohatou praxi na této pozici a
zkugenosti na zakladni $kole s romskymi Zzaky. Jelikoz ma Zaneta dlouholetou praxi na této
pozici, nebylo zapotfebi davat tolik dopliujicich otizek. Zaneta v priibéhu rozhovoru
pusobila velmi uvolnéné a mluvila o svych zkuSenostech a Zacich s velkym nasazenim a

laskou. Rozhovor byl tedy ptfinosny.
Rozhovor ¢. 3: Lenka oznacena jako L

Polostrukturovany rozhovor s Lenkou probéhl dne 2. 2. 2021 v 13:15 hodin ve Skole, trval
29 minut. Lenka je na pozici asistenta pedagoga 4 roky, avsak jeji zkuSenosti s romskymi
zéky na zakladni skole jsou také bohaté. Lenka po cely rozhovor nejevila znamky nervozity
a mluvila velice oteviené¢ a k danému tématu. AvSak v pribéhu rozhovoru byly vyuzity

dopliyjici otazky, které nam bliZe objasnily situaci. Rozhovor byl plynuly a pfinosny.
Rozhovor ¢. 4: Marie oznacena jako M

Polostrukturovany rozhovor s Marii probéhl dne 11. 2. 2021 v 10:15 hodin ve Skole, trval 34

minut. Marie je na pozici asistenta pedagoga 3 roky, coz je z naSich participant nejkratsi
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doba. Marie piisobila prvnich pét minut rozhovoru nervéznim dojmem, avSak v jeho pribéhu
se uvolnila a mluvila velice oteviené a upfimné. V rozhovoru byly pouzity doplitujici otazky,

které nam objasnily situaci. Rozhovor hodnotime velmi kladné.
Rozhovor €. 5: Jaroslava oznacena jako J

Polostrukturovany rozhovor s Jaroslavou probéhl dne 11. 2. 2021 v 13:10 hodin ve $kole,
trval 30 minut. Marie je na pozici asistenta pedagoga 6 let a ma na zdkladni skole s romskymi
zéky bohatou zkuSenost. Jaroslava hned v pocatku rozhovoru piisobila velice klidnym a
svéraznym dojmem. Bylo znat, Ze svou praci déla velice rada. V pritbéhu rozhovoru byly
pouzity dopliiujici otazky, kterymi jsme se doptali na uptesnéni tématu. Rozhovor probihal

velice upfimné a byl pfinosny.

4.6 Zpracovani dat

Jako zpisob zpracovani dat z polostrukturovaného rozhovoru jsme si zvolili dil¢i postupy
zakotvené teorie. Dle autord Svafitka a Sed’ové (2014, s. 84) se jedna o metodologicky
postup, ktery vede ke kone¢né teorii. Zpiisob zpracovani dat v zakotvené teorii ma své
postupy. Jako prvni krok po nahrani polostrukturovaného rozhovoru jsme si rozhovory
pievedli do psané podoby a fadné okodovali. Pouzili jsme tak zvané otevirené kodovani, coz
je urcity proces analyzy sepsanych udaji, tedy vét, odstavcu ¢i slov v kédech, které ndm
z daného textu vyplyvaji a jsou pro text specifické (Strauss, Corbin, 1999, s. 43). Pro
snadng&j$i dohledani kodi jsme si oznacili odstavee v textu. Poté kody zatadime do kategorii,
coz je dle Strausse a Corbinové (1999, s. 45) proces seskupovani pojmii, které se zdaji
prisluset stejnému jevu. Jako druhy krok jsme si stanovili axidlni kédovani. Dle Hendla
(2016, s. 252) se jedna o dalsi hledani souvislosti mezi ndmi stanovenymi kategoriemi, na

které si klademe otazky ohledné jejich spojitosti.
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5 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Touto kapitolou se dostavame k jadru naseho vyzkumného Setfeni. Vyzkumné Setfeni
probihalo od ledna roku 2021 po konec biezna roku 2021. Analyzovano bylo 27 stran
transkribovaného textu ve formatu A4. Nyni pfistoupime i1 prezentaci vysledki vzeslych

z otevieného a nasledné i axidlniho kodovani.

5.1 Oteviené kodovani a jeho kategorie

Jak jsme si jiz popsali vyse, okddované véty v sesbiraném textu si zafadime do kategorii,

které jsou dle Svaticka a Sed’ové (2014, s. 88) ,,0s0u vznikajici teorie.

V piepsaném textu jsme identifikovali 48 koda. Kodovani probihalo metodou tuzka-papir,
kdy jsme si rozhovory ptepsali do souboru word, poté vytiskli a kody tuzkou vpisovali do
vytisknutych rozhovord. Kody jsme poté podle logického a systematického usporadani

zatadili do Sesti kategorii.

Pro lepsi orientaci v odpovédich z polostukturovaného rozhovoru oslovenych participantd,

jsme si oznacili jejich jména pismeny, nasledovné:
e Kvéta (K)
e Jaroslava (J)
e Marie (M)
e Lenka (L)

e Zaneta (7)

V textu je za kazdym oznafenim jména také Cislice pro leps$i orientaci v rozhovorech. Jeji

vyznam znaci odstavce, v nichZ dany vyrok v transkriptu najdeme.
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5.1.1 Komunikace mezi asistentem pedagoga a romskym Zikem

V této kapitole se zamétime na kategorii komunikace mezi asistentem pedagoga a romského

zéka v prabehu edukace. Tato tabulka ndm znazornuje jeji kody.

KODY REPREZENTUJICI KATEGORIE
KATEGORIE
Respekt jako zéklad
bezproblémové komunikace
Naslouchani romskému zakovi KOMUNIKACE

Casté napominani zaka ASISTENTA
Uklidnéni romského zaka mimo PEDAGOGA A
tiidu ROM,SKEHO
Autorita asistenta pedagoga ZAKA

budovand komunikaci
Sympatie jako zaklad komunikace
s romskymi zéky

Tabulka 2: Charakteristika kategorie ¢. 1: Komunikace asistenta pedagoga a romského
zdka (Vlastni vyzkum, 2021)

Vétsina participantek se shodla na dilezitosti respekt jako zdklad bezproblémové
komunikace. Marie se zminuje o hezkém vztahu s zaky, ale 1 vzijemném respektu, ktery
musi byt mezi zdkem a asistentem nastolen: ,, Zdroven si rozhodné nenecham tykat a musi
mé radné oslovovat a hezky poprosit, pokud po mé néco chtéji. A Zadny hej ty, nebo tak. "
(M17). Také Lenka je stejného nézoru, Ze edukace romského Zéka je o respektu: Je to hodné
o vzdjemném respektu a autorite...” (L13). Jaroslava popisuje respekt jako prediktor
bezproblémové domluvy s romskym zédkem: ,, Pokud k nim clovek ma normalni pristup a
snazi se s nimi vyjit po dobrym, tak se da na vsSem domluvit. Jesté se mi nestalo, Ze bych se

s nekym na nécem nedomluvila. “ (J10).

Zajimavé zjisténi z rozhovord, které nam vyplynulo, bylo naslouchdni romskému Zakovi.
NaSe participantky tuto ¢ast komunikace neberou na lehkou vahu a shledavaji ho velmi
dilezitym pro pochopeni zaka a jeho potieb k edukaci. V rozhovorech se nam o naslouchéani
romskému zakovi zminilo vSech pét participantek. Lenka popisuje naslouchani zZakiim jako
faktor, ktery je dulezity k odhaleni rizikovych situaci, které¢ by mohly nastat jak v rodiné
zéka, tak 1 v pribéhu primarniho vzdélavani: ,, Musis mit usi na stopkach. To jsem se taky
naucila, je to hodné diilezity, protoze u hodné déti se taky déjou doma ruzny veci, ktery na
né maji hodné neblahej dopad. A tak je dobry, kdyz je nendapadné poslouchas, hlavne kdyz
mds podezreni, ze se v té rodiné neco deje.“ (L8). Kvéta se domniva, ze naslouchani je
divod, proc¢ si tak Casto s zdky povida, kdyz doma nejsou vyslySeni. ,, Protoze tihle Zaci

opravdu potiebuji, aby ten clovek si s nim popovidal, a ja tohle chapu... “(K9) dale ,,Ale
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«

jako je to o tom, Ze jsem mu mnohem bliz a jak jsem rikala, hodné si spolu povidame..."
(K12). I Marie vypovida ohledn¢ komunikace stejné jako Kvéta: ,, Tak moc dobre, snazim
se s nim vychazet, ale jelikoz s nim opravdu nejsou problémy, tak si dost casto povidame... *
(M15). Jaroslava popisuje také diilezitost naslouchani: ,, 4 budu jim hlavne naslouchat, a to
ty déti potiebuji predevsim, protoze to vétsina doma nemd. “ (J12). Participantka Zaneta se
také zmifuje o naslouchéni, a predevsim jeho dopadu na zaka: ,, Hlavné jsem vazné strasné
moc rada, Ze jsem mu mohla pomoct. Kdyby mu nikdo nepomohl, kdo vi, jak by toto vsechno
dopadlo. “ (Z16) ,, Ale jak Fikdm, byt jim oporou a kamarddem je hodné dilezité.“ (Z17).

, .

Velice Castym jevem v komunikaci asistenta pedagoga sromskym zikem je CcCasté
napomindni 7Zaku. Tento kod jsme pouzili u vSech péti participantek, které se nam
k napominani vyjadiily. VétSina participantek se ndm vyjadiila, ze je to jednim z aspekti,
jak siudrzet zadkovu pozornost, pfedev§im ke konci edukace. Kvéta se v rozhovoru zmituje,
ze n¢kdy je napominani dostatecné k udrzeni pozornosti romského zéka. ,,I kdyz nékdy
viastné staci, kdyz ho okriknu.*“ (K11). ,, Ale ja se ho snazim vidycky néjak okiiknout, nebo
aspori odvést pozornost, tak aby to prosté prestal délat, no.“ (K15). Také Zaneta popisuje
¢asté napominani, a to pfedevsim v paté vyucovaci hodiné: Ta patd hodina uz je pro vSechny
déti docela z vypéti viech sil.“ (29) ,,Ja se v podstaté hlavné snazim, aby se utisili a
poslouchali ucitele, co jim vyklada.* (29). Dale ,, Dost casto jim vyhrozuju...jezisi, to zni
hrozné, ale je to v podstaté pravda. < (Z10) ,, Nékdy i zak¥icim, ale to ne moc casto, na to by
si zvykli... " (Z218). Také participantka Marie zminila napominani zaki béhem edukace. ,, 4
pokud nékdo zlobi, napomenu ho...“ (M8). Také vidi problém na druhém stupni, kdy Zaci
v odpolednich hodinach uz neposlouchaji a ¢asté napominani je na dennim potradku. ,, Jsem
je musela spis napominat a porad resit jejich dohady... (M16). Zatimco Lenka vidi jako
disledek ¢astého napominani ponocovani zaki: ,, Protoze velkou cast hodiny porad nékoho

napominam. *“ (L7).

Dalsim kodem zatazenym do kategorie komunikace asistenta pedagoga a romského Zaka je
uklidnéni romského %ika mimo tiidu. Ctyfi participantky se nam svéfily, Ze pokud je
chovani zéka ve tfidé béhem vyuky pfili$ rusivé, snazi se ho uklidnit mimo ni, napiiklad na
chodbé Skoly, kde se s zdkem prochazi a komunikuji s nim, aby mohl pokracovat dale
v edukaci ve tfid€é. Lenka nam sd€lila: ,, Pokud uz je to pres c¢aru, tak to dané dité musim vzit
ven na chodbu a tam mu domluvit, nebo pohrozit poznamkou, nebo kontaktovanim rodicii,
pokud neprestane i poté, co se vratime zpét do tiidy. “ (L7). Marie se vyjadiila: ,, Pokud zacne

vykrikovat a délat blbosti, tak ho beru na chodbu, kde se chvilku projdeme, a to vétsinou
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zabere. “ (M8). Jeji zkuenosti jsou v této oblasti asté. Rika: ,,Jsem byla asi tak tFikrdt na
chodbe, pokazdé s nekym jinym. Ani ten ucitel s nima neprobral vse, co chtel.“ (M16).
Zaneta ma stejné zkuSenosti jako Lenka a Marie. ,, 4 taky v mnoha pripadech si to dany
decko vytahnu ze tridy a jdu se s nim na pét minut projit po chodbe, nez se uklidni. To taky
dost casto pomiize.“ (Z11). 1vypovéd Kvéty se shoduje. ,, Tak ho prosté pakuju a jdu s nim
na chodbu se na pet minut projit, a tam mu domlouvam. No ono to nékdy pomiize a taky
nekdy ne.” (K10) Déle ,,Kolikrat odejde ze tridy a projde se s nim trosku, zase se vrati
zpatky, ale pak uz je to narocny. “ (K24) ,,Jak uz jsem rikala, kdyz uz se to neda a porad rust
a vykrikuje, tak se s nim jdu projit na chodbu. ““ (K28) ,,Jako kdyz uz jsme na chodbé, tak mu
reknu, aby udelal par drepui a protdhl se, protoze to dost pomiize. “ (K28).

Vétsina naSich participantek se shodly na jejich autorité, ktera je ve vykonavani jejich prace
asistenta pedagoga s romskymi détmi velice dilezitd. Dal§im kodem je tedy autorita
asistenta pedagoga budovana komunikaci. Kazda z nasich participantek si autoritu ziskava
jinak a vétSina z nich je pfesvédCena, ze maji autoritu ptirozenou, kterou na déti ptisobi a
ovliviiuji je tak v jejich chovéani béhem edukace. Jaroslava se zminuje: ,, Neni duleZity na né
byt ve v§ech smérech prisny, aby si clovek vydobyl autoritu, o to viibec nejde, jde o to kazdou
situaci vyhodnotit a podle toho se zachovat. (J13) ,, Clovék musi byt vzdy nad véci a
rozhodné na né netlacit a nebyt zIly.“ (J12). Participantka Lenka popisuje, ze UspéSna
edukace romského zéka je o vzajemném respektu a autorité: ,,Je to hodné o vzajemném
respektu a autorité. ,, Nekdy staci jen tak malo a je to diky tomu, Ze ja je respektuju a
zdroveii jsem pro né autorita.” (L13). Participantka Zaneta je toho nazoru, Ze asistent
pedagoga ma byt pfirozena autorita. ,, Ty musis byt prirozend autorita, kdy je potreba si je

umirnit tieba jen pohledem, hodné se mi osvédcila i metoda cukr a bic. “ (Z18).

Velice pozitivnim zjisténim, které vyplyva z koddu sympatie jako zdaklad komunikace s Ziky,
ke kterému se ndm vyjadrily vSechny participantky, je, Ze chovaji ke svym Zakiim naklonost
a praci s nimi vykonavaji rady. Participantka Jaroslava popisuje: ,, Kdyby je clovek nemél
rad, tak to nedéla, ze.” (J2). I Lenka ma z prace radost. ,, Mdam radost, kdyz jim miizu néco
predat a naucit je, “ dale ,, ...snazim se, abychom méli dobry vztah a potom se to odrazelo na
nasi spolupraci. “ (L6). Marie v naSem rozhovoru popisuje, bezproblémové vztahy mezi ni
a svym zakem. ,,Jd s nim opravdu nemam sebemensi problém.“ (M2) ,, Dost casto se spolu
i dost nasméjeme. Ja osobné si myslim, Ze se mnou chodi radi a bavi je to,“ (M10). Dale
,» -..8 nimi travim cely den od rana, tak s nimi mam i hezky vztah ... “ (M15). ,, Pro mé osobné

Jje hodné diilezité s détma mit profesiondlni a zdroveri i kamarddsky vztah. “ (M16). Zaneta
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jeji sympatie vaci zakovi popisuje také: ,, No v podstate jsem jeho pritvodcem po cely den a
dohlizim na ného, jsme partici,” (Z2) dale , hlavné se s nim snazim navizat takovej
kamardadskej vztah, aby se za mnou nebadl s cimkoliv prijit.* ,, Tak si myslim, Ze je super
zaradit na empatii a vcitit se do toho ditete a v podstaté byt jeho kamarad, ale nesmi to
prekrocit urcité hranice... “ dale ,, ...akorat to neméni nic na tom, ze ho mam rada, a on ma
rad mé a jsme partaci. “ (216,17,18). I participantka Kvéta ¥ika: ,, Asistent k tomu ditéti ziskd
citovejsi vztah nez ucitel... “ (K8) dale ,, ...méli by mit vSichni takovej kamaradskej vztah, ale
zaroven teda jako odsud posud. Ja myslim, Ze prosté ¢lovek musi mit tu praci rad, a to décko
néjak prosté zacit brat... “(K23). ,,Ale jak porad vikam, zdlezi na vztahu asistent a Zdk a

«

pokud te ten Zak nebere jako asistenta, tak nepomiizes ani zdakovi a ani uciteli ve tride.*
(K24).
5.1.2 Aktivita romského Zaka v pribéhu edukace

V této kapitole se zaméfime na kategorii aktivita romského zaka v prib¢hu edukace. Tato

tabulka ndm znazornuje jeji kody.

KODY REPREZENTUJICI KATEGORIE
KATEGORIE

Nepftipravenost zéka na vyuku
Ptipravenost Zaka na vyuku
Chybi zakladni pomiicky k
edukaci

Kritick4 situace zakt

s individualnim vzdélavacim AKTIVITA
planem v pribéhu edukace ROMSKEHO ZAKA
Snaha zdka se specialnimi V PRUBEHU
vzd&lavacimi potiebami EDUKACE
Aktivita romského Zaka béhem
dne

UdrZeni soustfedéni béhem
vyuky

Samostatnost zdka v procesu
edukace

Tabulka 3: Charakteristika kategorie ¢. 2: Aktivita romského zZaka v priubehu edukace
(Vlastni vyzkum, 2021)

V ramci této kategorie nam participanti popsali aktivitu, samostatnost, pfipravenost ¢i

nepiipravenost romského Zéka na vyuku.

Nas prvni kod v této kategorii je nazvan nepiipravenost Zdaka na vyuku. VétSina naSich

participantd, se shodla, ze neptipravenost romskych zaka je béznym jevem, coz je dualezité
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zjisténi. ,, Vpodstaté vétsina deti chodi do Skoly asi nepripravena...* (L2), déle ,, ...nekdy
maji jen pastelky bez pouzdra a maji to nahazené v aktovce (L1). ,, Taky zalezi jak u koho,
ale vétsinou ti Zaci jsou nepripraveni, malokterej zZdk je opravdu z domu pripravenej“(K1).
Kvéta se nam také se zminila, Ze zak, jemuz asistuje, nema casto piipraveny domaci ukoly:
. Tak ten na vyuku pripravenej moc neni. Casto zapomind domdaci iikoly... “(K7).
Participantka Jaroslava vsak popisuje, ze neptipravenost u jejiho zaka spociva predevsim
z hlediska tréninku Cteni: ,, ...misto toho, aby rodice vybavili dité a pripravili se s nim na
vyuku, tak si radsi koupi cigara...“ (J2). ,,Hlavné to poznas u cteni, protoZe maji vétsinou
za ukol si doma néco precist, a kdyz to potom ctou ve Skole, tak je videt, kdo si to cetl doma

a kdo ne.” (J3).

Oproti tomu se participantky také shodly, Ze jsou i pfipady, kdy je Zak na vyuku pfipraven,
jedna se vSak o vyjimky. Dal§im kodem je tedy oznaCeni pFipravenost Zaka na vyuku. Marie
se vnasem rozhovoru zmifuje piedev§im o svém zékovi, kterému asistuje a jeho
pripravenost shledava jako dostate¢nou. ,, Protoze asistuju ditéti, které chodi do ctvrté tridy,
tak co se tyka jeho pripravenosti na vyucovani, tak z mého pohledu je dostatecné. Ma
pFipravené pomiicky, které s sebou nosi.“ (M1,2). Také Zaneta popisuje pfipravenost u
svého zaka: ,.Jako jeho pFipravenost je docela dobra...“ (Z1). Dle nazoru Jaroslavy ,, Jsou
deti, a to vétsinou vyjimky, které se doma uci a pripravuji na dalsi den a ukoly délaji
poctive. “ (J3). Stejného nazoru je 1 Kvéta: ,, Zdlezi jak kdo, jak Fikam, jsou zZaci ve tride, kteri
se chcou ucit, kteri chcou i sami za sebe domaci ukoly. “ (K1).

Vétsing zakl chybi zakladni pomiicky k edukaci, coz je dalsi dilezité zjiSténi. Na této
skutecnosti se shodla vétSina participantek. ,, Kolikrat nema ani ¢im psat...  (K3). ,, Nema
pomiicky jako tuzku a propisku...” (K4). ,, Zacatkem roku nemél tieba fixy..." (Z1). ,, Ale
pouzdro tak u pilky deti do listopadu, coz jsou tri mésice skoly, podotykam, prosté
neuvidis. “(J2). ,, No nenosi pomiicky, jako jsou pero a tuzka, pastelky, fixy nékdy maji jen

pastelky bez pouzdra a maji to nahazené v aktovce... “ (L2).

Zajimavé zjiSténi také vyplynulo z rozhovord, které obsahovaly kod kritickd situace Zaki
s individudlnim vzdélavacim planem v pribéhu edukace. V pruibéhu rozhovoru také
vyplynuly kritické situace zaka s individudlnim vzdélavacim planem, kdy rodic¢e nedbaji na
jejich potieby, o kterych se zmiiuje participantka Kvéta. ,,7o jsou fakt Zaci, kteri jako fakt
uz nedokazou zvladnout, aby byli v klidu* (K3). Rodi¢e se zaktim s IVP musi vice vénovat
pfedev§im v oblasti, ve které jsou oslabeni. O této problematice se zminuje dalsi

participantka. ,,KdyZ ma ivépécko, Ze na néj musi davat vétsi pozor. Myslim jako, Ze se mu
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musi vic vénovat a prosté na nej nemaji cas. Rodice samoziejmé ty ivépecka doma
podepisou, ze jsou seznameni, ale myslim si, ze to tim konci“ (K5). Zatimco dalsi
participantka se zminuje o jeji vétsi péci v ramci jeji pozice. ,, No my mame ve tiidé dva Zaky
s ivépéckem, na ktery se soustredim nejvic, protoze ti potrebuji mou pomoc predevsim.

(L5).

Aktivita romského zaka je také velice izce spjata s udrzenim jeho soustiedéni, ke kterému
se nam vyjadfily vSechny participantky. Shodly se na tom, ze ke konci vyucovani je obtizné
si udrzet zdkovu pozornost. Kod je tedy nazvan udrieni soustiedéni béhem vyuky.
Participantka Jaroslava se vyjadtila, ze zaci ve tiid¢: ,, Musi vydrzet sedét a soustiedit se na
ucitele. “ (J6). Participantka Lenka se vyjadfila takto: ,, Snazim se pomoct uciteli, aby trida
stthala jeho vyklad, hlavné, aby jej vnimali, nekdy je to pro né totiz dost narocné. “(L7).
Participantka Kvéta nam popsala prubéh: ,, Moc neudrzi tu pozornost, no... “, ,, to si ke konci
dost casto uz povidame a potom se snazim upoutat tu pozornost treba jen na tri minuty na
uceni a ucitele, ale potom si zase musime o nécem povykladat. Jako hlavné, aby nerusil
ostatni...“ (K28). Participantka Zaneta situaci fesi velice podobnym zptisobem, jak nam
popsala ve své vypovédi. ,, Zacne litat po tridé a dost vyrusSuje. Jsem schopnd ho udrzet tak
pét minut a pet minut to potom rozdychava tim, ze resi néco svého. Bud’ mi néco povida, ale
to se stava malokdy, spis zacne pochodovat, potom si ho zase musim usadit a prevést jeho
pozornost...“ (Z3). 1 Marie ma podobné zkusenosti s udrzenim pozornosti. ,, Vétsinou jim
ukazuju na jaké strance jsme, protoze byvaji dost casto zamysleni a litaji hlavou nékde jinde

nez ve skole... “ (M9).

Dalsim kodem je aktivita romského Zaka béhem dne. Tt participantky z péti také popisuyi,
ze romsky 7ak je rano po pfichodu do zadkladniho vzdélavani mnohem aktivngjsi nez ke
konci vyu€ovaciho dne. Jaroslava se domniva: ,, Myslim, Ze vidycky je to tak, Ze rano jsou
cerstvi a odpoledne uz jim to tolik nemysli a lelkujou, protoze je toho na né moc...“ (J6).

¢

Stejného ndzoru je 1 participantka Kvéta. ,, Zacdatkem dne jesté tak néjak stiha...*, ,, ...ze

3

zacatku dne az tak moc pomoct nepotiebuje.“ , Kolem té ctvrté hodiny uz to zacina byt
opravdu tezky. To uz prave vykrikuje a chce se prochdzet po tride.” ,, Ty posledni hodiny
jsou fakt narocny...*, ,, ...Jjeho strop je dost casto uz ke konci vyucovani“, , takze
vydrzi...nevim...dveé, tri hodin a pak uz stejné vyrusujou.* (K14,24,28). 1 participantka
Zaneta ma stejny nazor. ,,Je to asi tak, Ze vzdycky, kdyz se blizi konec dne, tak uz jsou jako

na dratkdch, az budou moct vystielit...“ (Z11).
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V priméarnim vzdélavani romskych zaki je zasadni aktivitou samostatnost Zdika v procesu
edukace, ke které se nam vyjadrily tfi naSe participantky. Lenka popisuje, ze zdk by mél
projevit zajem pracovat v hodin¢ sam. ,, Musi mit zajem pracovat samo. " (L4). Stejného
nazoru je 1 Kvéta. ,, Pokud ten Zak sam to neudéla a sam to nechce, tak ze strany rodicii je to
Uplné minimalni.“ (K7). Zaneta je toho nazoru, Ze Zaci na druhém stupni jsou uz
samostatngjs$i nez zaci na stupni prvnim. ,,No tam uz jsou décka mnohem samostatnéjsi a
Jjsou schopny pracovat v hodiné samy, i co se tyka asi pripravy pomiicek do hodin nebo

celkové do koly. “ (Z8).

5.1.3 Faktory ovliviiujici edukaci romského zaka

V této kapitole se zamétime na kategorii faktory ovliviujici edukaci romského zaka. Tato

tabulka ndm zndzoriiuje jeji kody.

KODY REPREZENTUJICI KATEGORIE
KATEGORIE

Vliv pfistupu ucitele

Vliv tfidniho uditele na romského zdka
Zlom chovani zaka v pubert¢

Casté ponocovani romského Zaka

Motivace romského zdka v edukaci FAKTORY |
Nedochvilnost zaka OVLIVNUJICI
Cast4 absence romského 7aka EDUKACI
Opakovani u¢ebni latky ROMSKEHO
ZAKA

Hodnoceni romského zdka

Nezralost romského Z4ka

Neznalost diagnozy romského Zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami

Tabulka 4: Charakteristika kategorie ¢. 3: Faktory ovliviwujici edukaci romského Zaka
(Viastni vyzkum, 2021)

Jako jeden z nejvice zminovanych faktora byla viiv pristupu ucitele. VSechny participantky
se domnivaji, Ze ucitel hraje velice dilezitou roli v edukaci romského zédka a ma velky dopad
na jeho vzdélani v budoucnu. Dle participantky Jaroslavy je ucitel velmi diilezity uz od prvni
ttidy, jak popisuje v rozhovoru. ,,Jakmile hned v prvni tFidé to dité vychyta ucitel, ktery k nim
neni mily a vstricny a zkuSeny pedagog, tak si myslim, Ze je to Spatny. Je to prece jejich
zacatek a od toho se odviji cela jejich dochazka do skoly v budoucich letech. *“ (J8). Lenka je
podobného nadzoru, ze dilezitou roli v edukaci romského zadka ma ucitel. ,, T7idni ucitel a ja
Jjako asistent, protoze miizeme jeho nedostatky podchytit.“ (L11). Také Marie ndm velmi
podobné popsala tento faktor, avSak svoji pozici stavi pied ucitele, z diivodu bliz§iho

kontaktu s zdkem. ,, Pokud by zrovna muj Zak nepochdazel ze slusné romské rodiny, tak bych
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mu byla urcité nejvétsi oporou, protoze jsem s nim v tom nejblizsim kontaktu hned po rodine
a potom by to byl az tridni ucitel. Ale pokud je to dite, které nema specialni vzdelavaci
potieby a neni mu pridélen asistent pedagoga, jako jsem ja, tak urcité je jeho nejvétsim
pilirem ucitel. ““ (M8,12). Participantka Kvéta také popisuje dulezitost ucitele: ,, Vazne zalezi
na uciteli. “ (K11). Dale popisuje: ,, Kdyz ten ucitel da najevo, ze jsou blbci. Miizu to tak rict?

...haha...Ze tady jde jen to oducit, tak oni to hrozné cejti, ... (K13).

S diilezitosti ucitele je velice uzce spjat i vliv tiidniho ucitele na romského Zdka. Dle zjisténi
na prvnim stupni maji zaci na vyuku z mnoha predméta prave jeho. Avsak na druhém stupni
maji zaci tfidniho ucitele prevazné pouze na hlavni pfedméty a na zbyvajici predméty se jim
ucitelé stiidaji. Dle participantt je vliv tfidniho ucitele na edukaci romského ditéte zasadni.
Jelikoz v mnoha piipadech zak poslechne pouze ho. Participantka Jaroslava uvadéla v
rozhovoru vliv tfidniho ucitele na chovani zéka navstévujicitho druhy stupen. ,, Chytne
zdchvat a je schopen jecCet po ucitelce i po asistentovi, dokud neprijde jeho tridni a neuklidni
ho ... “ (J10). Participantka Kvéta ndm popsala vliv tfidniho ucitele, kdy se domniva, ze zak
ma v tfidnim uciteli vzor, pfedev§im pokud rodina u zdka neni funkéni. ,, Ono taky dost
zdlezi, jakej je to ucitel, ke tridnimu si ty décka nic nedovoli, je to jejich vzor. V podstaté
takova modla, ke které vzhlizi. Mozna je to tim, zZe je pro né takovej pilir, kdyz se nemiizou
oprit o nikoho doma... “ (K12). Marie je velice podobného nézoru jako Kvéta. Popisuje nam
zkuSenost s tfidnim ucitelem a Zakem, kdy tfidni ucitel pozitivnim vlivem ptisobil na Zaka,
ktery byl v tézké Zivotni situaci. ,, Ucitelka byla vSeho pricinou, a dokonce ji chodila do

Klokanku podporovat na vanocni besidku. “ (M13).

Dalsim faktorem ovliviiuji edukaci romského zéka je podle participantek zlom chovani Zaka
v puberté, ktery se odehrava s prechodem na druhy stupent. Tento zlom popisuji pfi
rozhovoru dvé participantky. Marie uvadi, Ze pokud se u zadka neprojevi v puberté lhostejnost
k edukaci, bude dale pokracovat ve vzdélani na sttedni Skole. ,, Pokud se u néj nezlomi néco
v puberté, tak si myslim, Ze by jako jeden z mala mohl jit na stredni skolu a opravdu se
vyucit. “ (M2) Déle uvadi, ze takovy zlom muze nastat ptechodem na druhy stupen. ,, Po pdté
tride prijde zlom, mozna uz v pulce paté, zalezi jak u koho. A tak prijde zlom a prijdou do
puberty, to potom jde Skola bokem...” (M5). Také popisuje jejich nesnadnou edukaci
v pubertalnim obdobi jejich Zivota. ,,S pubertaky se pracuje opravdu jinak nez s prvnim
stupném. “ (M15). ,, Pubertdlné to s nimi §ije... (M16). Stejné ji popisuje i Zaneta: ,,Je to o

vvvvvv

zrovna u romskych déti teda mazec...to jako...jo.“ (Z8).
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Tti participantky nam také popsaly ¢asté ponocovani romskych Zakii, coz ma neblahy dopad
na jejich aktivitu béhem edukace. Z vypovédi participantky Lenky je to patrné. ,, Hlavné u
deti, co chodi pozdeé spat, protoze rodice je nechaji do noci koukat na telku, nebo hrat hry a
oni se potom vdleji po lavici a nékdy jesté hir vykiikuji a délaji bugr.” (L7). I Zaneta se
v rozhovoru zmifuje o ¢astém ponocovani zaka a jeho vlivu na aktivitu pii vyuce. ,, Doma
na né kolikrat prdi a nechaji je ponocovat. Jako hlavne ted, kdyz je online, décka v deset
Jjesté spi, natoz aby se prihldsily na vyuku.“(Z14). Také Kvéta vypovida o dopadu
ponocovani zaku. ,,Jako dost casto ponocujou a potom jsou rano nepouzitelni a o to je ten

den pak vic vypjaty, no.“ (K28).

Participantka Lenka a Jaroslava ve své vypoveédi také popisuji, jak dulezita je motivace
romského Zika v edukaci. Jaroslava se domniva, Ze je Zaka velice dulezité spravné
motivovat a nepodceniovat. ,,Je potieba je poradné namotivovat a pokud jim néco nejde, je
hodneé diilezité je neshazovat a nehodnotit je Spatné. “ (J8). Participantka Lenka popisuje, ze
je zaky dilezité motivovat a také jakym zptusobem. ,, Hlavné déti motivovat...* dale ,,a ta
motivace spocivd v tom, ze mame velkou ndsténku, kde ma kazdy své jméno a davame jim
razitka za plnéni domdcich ukolii, za aktivitu v hodiné, za pripravu do hodiny, to je to noseni
pomiicek a tak, hlavné noseni ucebnic...kdyz jich nasbiraji deset, tak maji jednicku do
zakovske. “(L3). Dale motivaci popisuje piedevsim u déti, které byly motivovany v minulosti
Spatn¢€ a je zapotiebi je motivovat spravne. ,,Jeho nedostatky a mezery podchytit hned od
zacatku a zkusit ho motivovat a pomalicku ho vytdhnout aspon k néjakému priméru ve
tride. “(L11). I Jaroslava se zminuje, o Spatné motivaci malych zaku. ,, Fakt mé strasnée mrzi,

kdyz ty deti jsou tak maly Spatné namotivovany, az bych rekla demotivovany. Méli jsme ted’

hodné déti, co mély nhacka... “ (J8).

Ctyfi z péti participantek se také shodly na tom, Ze faktory, které ovliviiuji edukaci romskych
zaku je jejich nedochvilnost. Je to jeden z faktori, ktery miiZze negativné ovlivnit edukaci
romskych zakt. Jaroslava, Lenka 1 Marie se shoduji na tom, zZe ¢ekaji na zaky v prvni hoding,
nez piijdou do Skoly, a az poté se zacne s jejich vyukou. ,, Vétsinou, nez zacne rano hodina,
tak néjakou dobu cekame na to, nez se vsichni slezou... “ (J6). Dalsi vypoved'. ,, Vetsina jich
chodi dost pozdé do prvni hodiny, tak na né cekame, az si vsechno na vyuku nachystaji.
,,(L2). Také vypovéd Marie se shoduje s Jaroslavou a Lenkou. ,, Cekdm, kdo prijde. Nékteri

zdci chodi i dost pozde po zvonéni, tak je ta prvni hodina takova vselijaka. ,,(M8).

Dalsim kodem je Castd absence romského Zika, coz je dal$i z Ciniteli negativné

ovlivityjicich edukaci romskych zaki. Na absenci zakl se odkazuje participantka Jaroslava
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a Kvéta, které se shodnou, ze je u nékterych romskych zaka velice ¢asta a nemd padny
davod. ,, Moc do skoly nechodi... (K2). Dalsi. “Nechodi do skoly a padny duvod to vazné
nema. “ (J8).

S timto je také spjaté Casté opakovdani ucebni latky, aby déti stihaly a byly ve Skole pfitomny.
K této problematice se nam v rozhovoru vyjadiily tii participantky. ,, To se pak opakuje a
potom zacneme tieba s novym pismenem nebo cislem. (J6). Také participantka Marie
popisuje, ze po piichodu zakti do vyuky zacinaji opakovat latku. ,,SnaZime se hodné
opakovat probiranou latku...“ (M4), dale ,,sice zaciname v osm, ale previzne hodné
opakujeme a az potom, kdyz vime, Ze prisli vSichni opozdilci, tak se zacne probirat nova
latka. “ (M8). Avsak participantka Lenka popisuje ve své vypovédi, ze pokud zak nééemu
nerozumi, nejen zak nedochvilny, rady mu s ucitelem latku znovu vysvétli. ,, Od toho tu jsme

s pani ucitelkou a znovu ti to vysvetlime a opravime si to. “ (L4).

Jako dalsi dulezity faktor ovliviujici edukaci romského zaka je hodnoceni romského Zaka
jak slovni, tak hodnoceni zndmkou, coz nam popsaly dvé respondentky z péti. Respondentka
Jaroslava shledava dne$ni hodnoceni zakl jako demotivacni. ,, Kdyz jsem byla v prvni tride,
nebyla jind nez jednicka, to uz musel byt vazne velky smolar nebo dacos, aby dostal znamku
Jinou. Ale ted’ je tomu jinak, a to se mi az tak nelibi, ted se déti znamkuji z kazdého predmeétu
zvlast. Ja bych dala zase jen jednicky nebo néjaké slovni hodnoceni, anebo je nechala
opakovat, pokud by to nebylo samoziejmé nezbytné nutné. “ (J8). Participantka Lenka je vSak
pfedevsim pro hodnoceni zndmkou ¢i slovni pozndmkou a jejich motivaci timto zptisobem:
., Vyvodime diisledky v podobé pozndamek, anebo si delame cerné puntiky, a pokud jich maji
pét, je z toho prosté pétka. “ (L4).

Dalsi kod jsme pojmenovali jako nezralost romského Zdaka, zde jsme z rozhovoru zjistili, Ze
rodice romskych Zaki nedbaji na doporuceni ucitelt tykajici se odkladu Skolni dochazky o
jeden Skolni rok. To ma velky dopad na edukaci zéka i celé tfidy, ktera je poté doty¢nym
zédkem v ucivu pozadu. Jaroslava se zminuje, Ze ne vzdy zdk miize byt zraly na nastup do
zékladniho vzdélavani. ,, Ted uz vime aspon o dvou détech, kterym byl doporucen odklad, a
rodice to nebrali v potaz a ty déti opravdu nestihaji a nezvladaji to.“(J3) ,, Viibec si

nepamatuje pismenka, prosté na to opravdu neni pripravena, jak jsme si mysleli* (J7).

Z vypovédi participantek jsme si stanovili také kod neznalost diagnozy romského Zdaka se
specidalnimi vzdélavacimi potiebami. Zajimavé zjisténi pro nas bylo, kdyZ participantky
popisovaly jejich neznalost individualniho vzdélavaciho plan u ditéte jim svéfeného. Z toho

vyplyva, Ze neni obeznamena ani s diagnoézou zéka a piipadnym feSenim a formou podpory
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v edukaci. Participantka Jaroslava se domniva, ze n¢kdy si neni diagndzou ditéte jista. ,, Ani
vlastné nevim, co presné md za diagnozu, ale myslim néjakou lehkou retardaci a k tomu
nejakou tezkou formu ADHD...“ (J10). Také dalsi participantka se zmifnuje, ze nezna

diagnozu zaka s individudlnim vzdé€lavacim planem. ,, Dost jich ma IVP, ale teda nevim
Jjaky“ (M16).
5.1.4 Rodinné ziazemi Zaka ovliviiujici jeho edukaci

V této kapitole se zamétime na kategorii rodinné zazemi zaka ovliviiujici jeho edukaci. Tato

tabulka ndm znazornuje jeji kody.

KODY REPREZENTUJICI KATEGORIE
KATEGORIE

Podpora rodi¢e romského zaka
Rodina nenasloucha ditéti
Laxnost rodi¢e vaéi ditéti

Negramotnost romskych rodi¢u RODIN}V,E ZAZEMI
Pocetnost rodiny romského Zaka ZAKA
Vliv rodiny a okoli na rizikové chovani zaka OVLIVNUJICI
Existenéni a vztahové problémy v JEHO EDUKACI

romské rodiné

Nepftizniva finanéni situace rodiny
Podezieni na problém v rodiné Zéka
Reseni problému v roding

74k v Ustavni pé&i

Tabulka 5: Charakteristika kategorie ¢. 4: Rodinné zazemi Zaka ovliviiujici jeho edukaci
(Vlastni vyzkum, 2021)

V rozhovorech se vSechny participantky shodly, ze je velice dulezité postaveni jeho Sirsi
rodiny, pfedevsim rodicu, jejich piistup ke vzdélani ditéte a pomoc s domaci pfipravou na
vyuku. V8e, co se v rodin€ odehrava, ma velky vliv na jeho vzdélavani jak v pfitomnosti, tak

1 do budoucna.

Prvnim kodem v této kategorii jsme zvolili podpora rodice romského Zika, na které se
shodly vSechny participantky. Marie se domniva, ze pokud by u jejiho Zika rodice
nespolupracovali a nepomahali mu, tak by nebyl tak Sikovny, jako je to u vétSiny déti na
Skole. ,,Dalo by se Fict, Ze je bezproblémovy. A to se u nas na skole da rict o mdlokom.
Myslim si, Ze tam totiz hodné funguji rodice a snazi se ho tlacit tim spravnym smérem. Pokud
by nefungovali oni, tak nevim, jestli by byl tak sikovny.“ (M2) Dale se vyjadiila: ,, To hned
vidis, pokud rodina dité podporuje, tak dité nema problém, ale pokud néco v rodiné

nefunguje, tak je to konecna a miizes déelat, co chces. Jako mluvit s ditetem, domlouvat mu,
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domlouvat rodic¢iim, ale v hodné pripadech je to bezpredmetny. “ (M6). Také se zminuje, ze
rodina je jeden z faktord, ktery je pro dité velice dilezity ve vzdélani. ,, Za mé témito faktory
Jjsou rodina... “ dale ,, ...no hodné zalezi na tom, co je to za zaka a z jaké pochazi rodiny. Jak
Fikam porad dokola, rodina je zdaklad. Pokud nefunguje, vie ho musime naucit tady ve
skole. “(M12) ,,Co je nejvic ovlivni v tom, jestli do Skoly budou nebo nebudou chodit a
hlavne, jestli tady budou uspésni nebo na to prdét, tak je to za mé jednoznacné rodina, ale
Jjak uz jsem Fikala na zacatku. Rodina je pro dité zaklad vseho a jeho hlavnim pilirem, o ktery
se miize v Zivoté oprit. “ (M13,14). Také Zaneta je podobného nazoru, Ze rodina a rodi¢ musi
zaka podporovat v edukaci, tak jak je to u jejiho zéka, kterého ma jako asistentka na starost.
., Hodné apelujeme s tiidni ucitelkou, aby se mu vénovali rodice. (Z1) ,, Rodice maji zdjem
na tom, aby to dité ve Skole prospivalo i pres jeho postizeni, tak délaji vsechno proto, aby
tomu tak bylo.“ (Z1). Také se zmifiuje, Ze ac jeji zak je pracovity a rodi¢e mu pomahaj,
neni tomu tak u vSech zakd. ,, ...Meé napada rodina. Jo ta to vzdélavani u Romii jako vazné
hodné ovliviiuje, protoze jakmile to dité nema dobry zdazemi, tak se ucitel miize stavet na
hlavu a stejné s tim déckem nehne, protoze je to v ném zakorenény hned od malicka. (Z6).
Domniva se, Ze u n€kterych 74kl se specialnimi poruchami u€eni to prameni prave z jejich
domaciho prostiedi. ,, Ach jo. Potom se clovek nesmi divit, ze mezi nasema detma je tolik
poruch uceni, podle mé to vSechno prameni z toho domdciho zdzemi. A to my se miizeme
snazit, jak chceme, a stejné nic nezmizeme.* (Z14). Participantka Kvéta také popisuje
dilezitost rodice a také se zminuje, Ze rodice ditéti v edukaci nepomahaji. Dale upozortiuje,
ze rodi¢ nekontroluje zdkovskou knizku ani domaci tikoly. ,, Tak je to o téch rodicich, Ze jo.
My mame dité, kdy ucitel Fekne. Budes se ucit, zitra piSeme pisemku, domdci ukol udelas.
Zkontroluje Zakovskou, zkontroluje domdci uikoly, ale ty romsky rodice to nedelaj ... “(K7).
Dalsi participantka se shoduje s ostatnimi a ptiklada velkou dllezitost rodictm. ,, Podle mé
zkusenosti, tak je to rodina, to je ten nejdulezitejsi aspekt, kterej ovliviiuje to dite, a prave
nepodporuje a je jim jedno, jestli odejde hned v prvni tridé se samyma enkama, nebo co hiir,
na konci roku propadne, tak potom nemiizeme cekat, zZe dal ta edukace bude probihat
naprosto v poradku, ze? “ (L11). Stejné€ se nam vyjadfila i posledni respondentka Jaroslava.
,,Pokud ty rodice ty deéti nepodporuji, tak jde vsechno do kopru. To je snad jasny, ne? A
nejhorsi je, ze u romskych deti vetsina tech rodicit opravdu nefunguje. Ne samoziejmé

v§ichni, ale opravdu veétsina. “ (J8).
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Spojitost s diilezitosti rodict je i nenaslouchani ditéti z jejich strany, jak ndm vyplynulo
z rozhovort, rodice jsou Casto zaneprazdnéni vlastnimi problémy ¢i jinou ¢innosti a nemayji
na dit¢ Cas. Dle této skuteCnosti jsme nazvali tento kod rodina nenasloucha Zdakovi.
Participantka Kvéta se vyjadiuje, ze je zapotiebi se ditéti vice vénovat v oblasti uceni,
pfedevSim u romskych déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. ,, Hlavné ty déti s téma
ivépéckama. Musi se jim denne vénovat. Kdyby aspon deset minut cCetly, ale bohuzel to si
myslim, Ze tak neni... “dale ,,...mdlokterej zZak je opravdu z domu pripravenej. Déle se
vyjadtila: ,, Asi tihle Zaci oceni vic povidani, protoze oni to doma fakt nemaji... “(K7,23).
Participantka Jaroslava také popisuje, ze rodi¢e doma détem nenaslouchaji, proto se snazi
jim tedy naslouchat ona jako asistent pedagoga. ,, Budu jim hlavné naslouchat, a to tyto deti

potrebuji predevsim, protoze to vétsina doma nema. ** (J12).

Ctyfi participantky z péti ve své vypovédi popsaly, Ze v romskych rodinach je Gasta iplna
laxnost rodice vici ditéti 1 jeho vzdélani, z ¢ehoz prameni ptipravenost ditéte na vyuku.
Participantka Kvéta se k této situaci vyjadfila ve své rozhovoru nejvice. ,,Abych rekla
pravdu, tak je to dost casto tim, ze se mu rodice neveénuji. Nemd nad sebou zddnou kontrolu.
Myslim tim zadnej dohled. ““ (K1) ,, Takze tam musi byt doma dohled. ““ (K3). Také se zminuje,
ze rodic¢ dité u ucitele omlouva, ale neudéla nic pro jeho vzdé€lani. ,, Nekdy je to tak, zZe jsou
na jednu stranu ti rodice dost na ty déti opatrny, jakoze chudacek nas a on nestihd, pani
ucitelko, tak snad to chapete, ale na druhou stranu neudélaji nic proto, aby to dité jim v té
skole néjak prospivalo.” (K6). Zaneta se vrozhovoru také vyjadfila k nepfipravenosti
v ramci laxnosti rodict k détem. ,, Rodice, kteri tomu ditéti tu podporu nedaji, a tak chodi do
Skoly nepripraveni. (Z6). Participantka Jaroslava popisuje i situaci, kdy rodi¢e kontaktuje
pod vyhruzkou nezadouciho dopadu v ramci OSPOD, avS$ak 1 pfesto jsou vici vzdélavani
svych déti laxni. ,, Hlavné je to dost bezmoc, kdyz jim pises do denicku, do Zakovské a potom
uz i volame rodiciim a vyhrozujeme socidalkou a stejné se nic nedéje, a to v mnoha
pripadech. “ Dale ,,Jako za mé, pokud bych méla srovnat pripravenost déti na jiné skole, co
nejsou Romove, tak je teda dost velkej. Tady misto toho, aby rodice vybavili dité a pripravili
se s nim na vyuku, tak si radsi koupi cigara a huli jednu od druhé... " (J2). Také LencCina
vypoved se shoduje s Jaroslavou. ,,4 jsou i takové pripady, Ze se ani rodicum nedovolds.
Neustale meni telefonni cisla, asi protoze je neplati a zapomenou je potom zménit v Zakovské

nebo nahldasit je do kancelare, Ze je zmenili. A tak je to porad dokola.  (L2).

Dale je s touto problematikou také spojena negramotnost romskych rodic¢it u romskych

zakl, kdy nejsou schopni svym détem nijak ve vzdélani pomoci, jen v omezeném mnoZzstvi
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¢i viibec neumi Cist a psat. K této situaci se nam vyjadfily tfi participantky z péti. Kvéta
popisuje, ze 1 kdyz néktefi zaci maji potencial ke vzdélani, tak i presto jim rodi¢e doma
nepomohou s domécimi tkoly z divodu, ze nemaji patiicné vzdélani. ,,I kdyz nékteri Zaci
maji ten potencial, Ze by byli jako Sikovni, tak bohuzel tim, Ze rodice jsou nevzdelani, nebo
jim nepomiizou, tak zaci se velice malo kdy nékam posunujou’ (K1). Lenka v nasem
rozhovoru sdili stejny nazor jako Kvéta. Sviij postoj popsala: ,, Musi to byt v ramci moznosti
rodice. Protoze dost jich ma problém cist i psat. “ (L2). 1 Jaroslava ve své vypovédi popsala,
ze rodice ditéti doma nemohou pomoci z ditvodu jejich negramotnosti, tento problém se
zejména projevuje v této dob& coronaviru. ,, Hlavné v této dobe, kdy zaci byli kolik mésicii
doma kviilli coroné a rodice jim s tim doma vazné nepomiizou, protoze nekteri jsou sami

negramotni, a to si nedelam srandu...“ (J3)

Dal$im aspektem, ktery je v romské rodin€ bézny a vyplyva ndm z rozhovori, je pocetnost
rodiny romského Zdaka. 7 toho plyne nefunkénost rodict vici détem. Z rozhovord nam
vyplyva, ze k této problematice se nam vyjadfilo vSech pét participantek, které skute¢nost
vidi, Ze kvili poctu déti nemaji rodice na své déti cas a spojuji to se situaci romského Zaka
v roding, coz je diivod, proc€ je jejich edukace sloZita. Jaroslava se nam v pribéhu rozhovoru
vyjadtila. ,, A nejhorsi je, ze u romskych deti vétsina téch rodicii opravdu nefunguje. Ne
samoziejmé vsichni, ale opravdu vétsina. Na Skole mame hodné propojené rodiny. Jsou tam
hodné bratranci a sestienice, plno sourozenci, protoze Romové vétsinou nemayji jen dvé déti.
Jsou minimalné tri a vic, a tak se tak riizné schazeji po odpolednech a vecerech.* (J8). 1
Kvéta pocetnéjsi rodinu vidi jako problém, jelikoZ rodi¢e nevénuji pozornost vSem détem.
,,Rodice maji dalsi deti a neresi, Ze kdyz ma ivépécko, Ze na néj musi davat vétsi pozor.
Myslim, jakoZe se mu musi vic vénovat a prosté na néj nemaji cas, no. " Dale ,, ...ma hodné
sourozencii, bratrancu i sestienice.” (K3,25). I Lenka vypovéd se shoduje s ostatnimi
participantkami. ,, Maji asi nejspis na prdci néco dulezitéjsiho, nez jsou jejich deti, protoze
ve vetsiné pripadu to neni jen jedno dite, co maji... “ (L3). Také Marie popisuje pocetnou
rodinu u Rom1. ,,Znam asi jen jedno dite ve treti tride, které je jedinacek, jinak vsechny déti
maji minimalné dalsi dva sourozence, a to jesté kousek od sebe vekove. A rodice potom
vychovu nestihaji a moznd ani nechcou.” (M6). Zaneta se viak o podetné rodiné zmifuje
v souvislosti intelektu. ,, Potom mé napada, ze si dost casto ve velkych rodindch berou
bratrance sestrenice, a tak riizné tu jejich rodinu mezi sebou propojuji. Za mé si myslim, ze

to ma taky dost velkej viiv na jejich intelekt. “ (Z14).
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Dalsi situaci v rodin¢ romského zaka je vliv rodiny a okoli na rizikové chovani Zaka. V této
oblasti se nam vyjadfily Ctyfi participantky z péti. Jaroslava v rozhovoru uvadi, Ze na zéka
nemaji vliv jen rodina a ucitel, ale také kamaradi a asistenti pedagoga. ,, Ucitele a rodinu.
Jo, samoziejmé na né mame vliv i my asistenti a taky jejich kamaradi. Dale ,, ...casto se
nechavaji ovlivnit kamaradama a hodné holek otehotni, anebo zacnou s drogama.* (J8)
Také popisuje, ze k drogam se zéaci dostanou predevsim vlivem rodiny. ,, Ty drogy, k tém
vetsinou prijdou pres rodinu nebo pribuzny, protoze je to jejich business. (J9). Marie ve
své vypovédi popisuje, jaky vliv rodiny na dité méa dopad v jeho prospéchu ve skole. ,, Ze si
jedno dité rodina predavala jako horky brambor...od babicky k otci, od otce k matce, matka
Jji mechtéla...no hruza...” dale ,,...vSe se projevovalo na jeho prospéchu...” (M13).
Participantka Lenka ndm popisuje jinou situaci, kde se Zakova rodina zapletla do drog a
samotny zak se boji, aby nesel stejnou Zivotni cestou. ,, Celd rodina zapletla do drog, a kdyz
Jjde v noci na zdchod, tak si musi vzdycky roznout, aby vidéla, jestli si neseda na brachovu
jehlu...” dale ,, ...Fikala, Ze se snazi prestat s kourenim a hlavné doufa, ze ty drogy, které
bere celd rodina, nezacne taky brat, ale Ze to vypadd, zZe se tomu asi neubrani...* (L10).
Kvéta v rozhovoru popsala, ze vlivem rodiny déti nemaji pottebu dal§iho vzdélani. ,, Tam
jde o to, Ze oni viastné nemaji takovej ten potencial jit nékam, jako na stredni na ucndk,
protoze rodice jsou doma na podporach. “ (K1). Zaneta nam v rozhovoru popsala, jak vnima
vliv rodiny na edukaci romského Zaka. ,, Kazdej ma prece z domu zajety néjaky vzorce, podle
kterych se ridi, a hlavné do budoucna podle nich jede. Jako mé, kdyby doma nerikali...uc se,
uc se, tak kdo vi, jak bych dopadla. A presné tak to maji tyto deti. Doma na né kolikrat
prdi...« (Z14).

Ti1 participantky ndm popsaly existencni a vitahové problémy v romské rodiné a jejich
dopad na Zaka a jeho edukaci, kdy rodi¢e nemaji ¢as ani dispozice fesSit zaka, ale zabyvaji se
sami sebou. Je to vSak velkd zat&€z na zdka v bézném Zivoté a také jeho edukaci, coz nam
z Setfeni také vyplynulo. Jaroslava ndm v této souvislosti sd€lila. ,, Rodice dost casto resi
sami sebe, své existencni a vztahové probléemy a déti jsou ladem, pritom by méli v prvni Fade
resit, jestli jim déti prospivaji a potom se snazit néco udélat sam se sebou. *“ (J8). Marie nam
popsala ptipad divky z pocetné rodiny, kdy matka kvili svym existencnim problémim
nevénuje détem dostateCnou péci. ,, Ma snad osm sourozencii a matka je ocividné viibec
nestihd, tak se holcicka rozhodla odstéhovat k babicce...“ (M13). Participantka Zaneta ve
své vypovedi popisuje piipad rodiny, kterd ma deti ve své i v ustavni péci z divodu

nedostate¢ného prostiedi, ve které déti ziji. ,, To by neunesl, kde jakej dospélej to, co oni musi
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zazivat. A to si myslim, ze md potom fakt hodné velkej dopad na jejich edukaci, protoze
nemaji uz v hlavickach prostor na to se zabyvat néjakou matikou nebo cestinou, kdyz doma
Fesi uplné jiny problémy. (Z14).

Dalsim kodem v kategorii rodinného zazemi je neprizniva financni situace rodiny, ktera je
béznym jevem. Neptiznivou finan¢ni situaci v rodin¢ a jeji dopad na edukaci, ve svych
rozhovorech popisuji tii participantky z péti. Pfevazné se zmifluji o problému
nedostatecného vybaveni k edukaci. Rodi¢e nejsou schopni zédkovi zajistit zakladni potfebné
pomiicky, jako jsou pouzdro a aktovka. Jaroslava popisuje, ze diive zaci dostavali pomicky
od skoly, avsak dnes si musi veskeré vybaveni pofidit sami. ,, Ted’ uz je to horsi, protoze si
v§echno musi kupovat sami. A rodice u vétsiny déti nemaji penize, protoze jsou na podpore,
tak je jejich vybaveni skromny.“ (J2). Ke stejnému zavéru dospéla i respondentka Lenka.
., Sesly se nam déti, co maji rodice previzné na pracdku. “ (L2). 1 vypovéd’ Zanety se shoduje

I3

s ostatnimi respondentkami. ,,Jako co se tykda pomiucek, tak rodice nemaji moc penez..."

(Z1).

Velice dillezitou situaci shledavaji participantky pii podezieni na problém v rodiné Zdka.
Tti participantky z péti ndm tuto skutecnost popsaly jako situaci, kterd ptredchazi pred
feSenim a odebranim ditéte z péce rodici. Dle Lenky je velice diilezité zakiim naslouchat a
tuto skute¢nost tak rychle odhalit. ,,KdyZ je nendpadné poslouchas, hlavné kdyz mas
podezieni, Ze se v té rodiné néco deje. Ne vzdy, i kdyz ses s rodinou v kontaktu, se vsechno
projevi. Casto se stava, Ze to zacind podezienim, e se dité chova divné... “ Déle se zmifuje:
., Tak se k tomu musis dopidit rychle a efektivné a dost casto to byvd tim, Ze je slysim, jak se
treba sveruji kamaradovi. *“ (L8). Marie popisuje podezieni na problém v roding, jako projev
chovani ditéte. ,, Dité nam chodilo do skoly totalné zlomené a vse se projevovalo na jeho
prospéchu.“ (M13). Zaneta v rozhovoru popisuje tuto problematiku jako projev divéry
ditéte k asistentovi. ,, Tak to prislo dité, ktery jsem méla pred par lety a myslim si, Ze mi na

tolik véFilo, Ze mi svéfilo, co ho trapi.“ (Z16).

Do této kategorie také fadime FeSeni problému v rodiné, ke kterému se nam vyjadiily dvé
participantky z péti. Ob& v rozhovoru popisuji jako feSeni kontaktovani tfidniho ucitele a
poté piislusnych organizaci, jako je policie ¢i organ socidlné-pravni ochrany déti (OSPOD).
Lenka se vyjadtila k situaci. “Samozrejmé resime s tiidnim, vedenim a popripade policie a
OSPOD. To je jasny, hlavné rychle.” (L8). Také Zaneta se vyjadfuje k feSeni problému

v roding stejné. ,, 4 protozZe to byl dost zavaznej problém, tak jsme to mohli rozjet se
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socidlkou... “ (Z16). Také Marie je stejného nazoru. ,, Kontaktoval se OSPOD a vie se zacalo

resit, jedna intervence za druhou... " (M13).

Po feseni problému v rodin¢ organem socialné-pravni ochrany déti jsou ve vétSin€ pripada
zéci odebrani od rodiny do ustavni péce. Tento kod byl v rozhovorech nazvan jako Zak
v ustavni péci. VétSina respondentek nam popisuji tuto skutecnost. Z rozhovoru s Lenkou
vyplyva, ze zédkovi je v ustavni péci leckdy 1épe nez v péci rodicul. ,, Vim, Ze to ta ucitelka
resila a ta holka byla néjakou dobu i v ustavce, ale i tak, stejné se znovu vratila k rodiné a
nekdy s tim clovek nic nenadela. “ (L10). Stejného nazoru je 1 Marie. ,, Dité je ted stastné a
v ustavni péci, kde si naslo kamarady a uz se nemusi potykat s tim, jestli ho matka
nenavidi... “ (M13). 1 Zaneta se o dané situaci vyjadfila stejné. ,, Je lepsi, kdyz jsou v vistavni
PEci, a tam jim se vSim pomiizou, nez doma a vidi a slysi veci, ktery by déti veédet nemély.
ted’ strasné bézny.“ (Z15).

5.1.5 Vnimani edukace pohledem asistenta pedagoga

V této kapitole se zamétime na kategorii vnimani edukace pohledem asistenta pedagoga u

romskych zakl v primarnim vzd€lavani. Tato tabulka ndm znézoriuje jeji kody.

KODY REPREZENTUJICI KATEGORIE
KATEGORIE

Zjisténi diagnozy romského Zéka
Podpora v§em romskym zakim ve

tiide

Podpora romskému zékovi se VNIMANI EDUKACE
specilnimi vzdélavacimi potiebami POHLEDEM ASISTENTA
Asistence o piestavce PEDAGOGA

Snaha kontaktovat rodice o
chybéjicich pomickach
Nahlizeni do individualniho
vzdé¢lavaciho planu

Tabulka 6: Charakteristika kategorie ¢. 5: Vnimani edukace pohledem asistenta pedagoga
(Viastni vyzkum, 2021)

Z rozhovoru nam vyplynulo, ze asistenti pedagoga se vénuji prevazné vSem zaktim, avSak
nejvice zakovi jim svéfenému, ktery ma specialni vzdélavaci potieby. Také maji na starosti

dalsi povinnosti spojené s jejich edukaci.

Prvni kod v této kategorii vnimani edukace pohledem asistenta pedagoga jsme nazvali

gjisténi diagnozy romského Zdka. Z rozhovoru nam vyplynulo, Ze s nastupem do zékladniho
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vzdélavani zéaci bud’ nastoupi s diagnostikou specidlnich vzdélavacich potieb nebo se
koncem prvni tiidy teprve diagnostikuje Skolnim psychologem na doporuceni asistenta
pedagoga a tiidniho ucitele. Jak uvedla participantka Jaroslava: ,,Jinak se to u prviiacku
teprve zjistuje, co a jak, “(J1) dale ,,a podle toho, jak se domluvime a co rekneme jde potom
ten zak k doktorce, coz je nase psycholozka, co mame na Skole a ta je potom diagnostikuje. *
(J10). Také dalsi z participantek uvadi diagnostiku v prvni tiidé. ,, Hlavné pokud maji oni

sami néjaky problém, treba néjakou z poruch uceni nebo chovani, tak u nich se to teprve

béhem prvni tiidy vétsinou zacind projevovat. « (Z4).

Jako druhy kod jsme v této kategorii jsme pouzili podpora vSem romskym Zakiim ve tiideé.
K tomuto kédu se nam vyjadfily vSechny participantky, které se shodly na tom, ze jsou
k dispozici celé tridé, kde asistuji jednomu Zakovi. Lenka se vyjadtila: ,, Pomaham
v podstateé celé tride. “ (LS). 1 Marie se vyjadtila: ,, Se snazim koukat po tride, a pokud nékdo
nestiha ve tride jiny, tak se vénuju jemu. “ (M7). Také Jaroslava vypovédéla stejné. ,, Tak tam
asistuju vSem. “ (J1). 1 Zaneta popisuje pribéh asistence. ,, Tak pomdhdm i ostatnim détem.

(26). Také Kvéta se vyjadiuje k asistenci viem détem. ,, MiiZzeme pomdhat i ostatnim... “ dale

,pridam se k ostatnim... “ (K8,13).

Jako tfeti kod byl pouzit podpora romskému Zakovi se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
K tomuto tématu se nam vyjadiila vétSina participantek. Lenka se k asistenci romského
ditéte se specialnimi vzdélavacimi potfebami vyjadrila tak, Ze prevazné asistuje jemu, pokud
je ovSem ve skole. ,, Pokud prijdou viechny déti s podpiirkama, tak se prevazné hodné vénuju
po cely den jim... “ (L6). ,, No my mdame ve tride dva Zaky s ivépéckem, na ktery se soustiedim
nejvic, protoze ti potrebuji mou pomoc predevsim. (LS). I Marie se vyjadiila stejné jako
Lenka. ,, V podstaté se hodné vénuji Zdkovi, kterého mam svéreného..." (M2). Také Zaneta
pomahd predevsim romskému zékovi se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. ,, Snazim se
mu vénovat a pomoct s tim, cemu nerozumi a vysvetlit mu to. " (22) Dale ,, ...ukazuju mu
prstem, kde jsme a pokud néco nestihd...” (29). Kvéta také popisuje pfitomnost ditéte
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ve tfidé a neschopnost pomoci vSem détem v jeho
ptitomnosti. ,, Pokud tam je, tako to nejde. Opravdu to u neho nejde. “ (K8).

Dalsim kodem jsme oznacili asistence o pFestdavce, coz je nedilnou soucasti vnimani edukace
romského zdka asistentem pedagoga. Kdy o piestdvce dohlizi na jemu svéfeného zaka a
tfidni kolektiv. Hlavnim zjiSténim bylo, Ze asistent se ve vétSing€ piipadi snazi o prestavce
doucit ¢i dovysvétlit latku, kterou Zzadk ¢i Zaci nestihli. Poté si s nimi povida ¢i hraje.

K tomuto kédu se ndm v rozhovoru vyjadfily ¢tyfi participantky z péti. Lenka vypovida o
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pusobeni o prestavce jako o doucovani zaki, pokud nestihaji v hoding, a také jako navazani
pozitivniho vztahu prostfednictvim povidani. Coz ma dopad na vyuku romského zéka.
,, Pokud nécemu nerozumi, tak se jim snazim pomoct o prestavce. *“ (L6) dale ,, Hlavné pokud
s néma navazu takovej vztah o prestavce, tak potom je to i mnohem lehci v hodiné. *“ (L13).
Také Zaneta se vyjadiila, Ze o prestavce douduje zaky z diivodu nepochopeni uéebni latky
v hoding. ,, Pokud ma naladu, tak o prestavce si to potom piseme jesté na tabuli. To ho hodné
bavi.“ (Z2). Participantka Kvéta popisuje také doucovani o piestavce. , Kdyz nestihd, a to
se stava fakt dost casto, tak s nim dost taky dodelavam o prestavce a snazim se mu treba
matiku vysvetlit no. “ (K8). Kvéta se o asistenci o prestavce také domniva, ze pokud se mu
vénuje, tak s zakem navaze citovy vztah. ,, Kdyz s tim zakem ses i o prestavkach, tak s nim
vazné navdzes ten citovej vztah. Ze hodné si povidame. “ (K14). U Marie je vypovéd stejna
jako u ostatnich respondentek a také si s zaky povida, jak vypovida v naSem rozhovoru. ,, Tak

si dost casto povidame o prestavkach...“ (M15).

Dalsi zjisténim, které zrozhovoru vyplynulo, byl kéd snaha kontaktovat rodice o
chybéjicich pomiickdch, kde participantky uvadi, ze pokud by rodice nekontaktovali
telefonicky o pribéhu jejich edukace, v mnoha ptipadech by o Zaka a jeho prospéch nejevili
zajem. Také vyplynula situace, kdy kontaktuji rodi¢e ptedevSim o jejich chybéjicich
zékladnich pomuckach z divodu nedbalého upominani pies zakovskou knizku ¢i denicek.
O této skuteénosti se zminili &ty¥i participantky z péti. Participantka Zaneta vypovédéla.
., Tady hodné zdlezi hlavné na domluve s téma rodicema, protoze pokud, bysme si nevolali.
Bud' ja, nebo tidni, tak by to urcité tak hladce neprobihalo. “ (Z1). Participantka Jaroslava
se zminuje o volani rodicim jako o jeji naplni prace a také o chyb¢jicich pomuckach ditéte
a feSeni s rodici zéka. ,, Volam rodiciim...  (J6) dale ,, ...hlavné je to dost bezmoc, kdyz jim
to pises do denicku, do zZdkovské potom uz i volame rodicum a vyhroZujeme socidlkou a
stejné se nic nedéje, a to v mnoha pripadech. (J2). Kvéta se nam také zminuje o sloZzité
komunikaci s rodici. ,,Jako ta komunikace s rodicema da nekdy opravdu zabrat. Dost casto
Jjsme my ti Spatni. Nekdy mi prijde, jako Ze to my mame snad jit s détma domii a nachystat
Jjim ty véci a udélat s tema ty ukoly co jim ucitel zadal. “ (K6). Také se zminuje komunikaci
s rodiCi v souvislosti s delsi praxi na skole. ,, Postupem casu vis jak na nej. Ja treba vim
hodné o jeho rodiné... “ (K25). Vyjimkou zde nebyla ani participantka Lenka, ktera hovoftila
o kontaktovani rodicti ohledné nedostatecnych pomtcek, které zak nosi do skoly. ,,I presto,
Ze jim to s ucitelkou piseme do Zakovsky a do denicku. Rodice to dost casto kontroluji jednou

za cas. Tak to se potom snazime domluvit po telefonu. To az tak nejak zabere. “ (L2).
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Z vypovédi participantek ndm vyplynul kod nahliZeni do individudlniho vzdélavaciho
planu, které je velice dilezitym aspektem v edukaci zakli se specialnimi vzdélavacimi
potfebami. V priib¢hu rozhovoru se také projevila nedostateCna informovanost asistenta
pedagoga o diagndze Zaka a nahlizeni do jeho individualniho vzdé€lavaciho planu. Jak
participantka Kvéta uvedla. ,, No my prave vitbec ani nemdme pristup. Asi nikdy nam nikdo
nerekl: ,, Prectete si jeho ivépécko “. Viastné kdokoliv ani ucitel, ani nikdo nam to nerekl. *
(K16). ,, No jako nevim, jediny co, tak mi reknou, Zze ma treba ADHD, nebo Ze je autista, ale
Jinak ho dost pozoruju a asi si to tak néjak spis myslim no. No odhaduju, jestli je to dyslektik
nebo dysgrafik. “ (K18). Naopak Zaneta zmitiuje, Ze individualni vzdélavaci plan svého Zaka,
ktery je autista, prostudovala na zakladé¢ domluvy s t¥idni ucitelkou. Vypovédéla. ,, Tam jsem
se domluvila s tidni, Ze je potieba abych ho prostudovala, taky se podle néj ridila. “ (Z13).
I Marie v rozhovoru uvedla, Zze IVP svého zéka Cetla, je tomu vSak dlouhd doba. ,,Jo, cetla

‘

jsem ho, ale uz je to dyl, tak si nepamatuju vsechno.* ,, Pokud chci, tak do néj miizu
nahlidnout, kdyz si reknu ucitelce. “ (M3). Avsak kde asistuje jen zfidka, tam individudlni
vzdélavaci plan nastudovany nema. ,, Kdyz jdu suplovat, tak si jejich ivépécka nectu, a ani

se k nim nedostanu. “ (M16).

5.1.6 Formy podpory romského Zika v eduka¢nim procesu

V této kapitole se zaméfime na kategorii formy podpory romského zdka v edukacnim

procesu. Tato tabulka nam znéazornuje jeji kody.

KODY REPREZENTUJICI KATEGORIE
KATEGORIE

Pomoc Zakovi s ptipravou pomiicek na
hodinu
Pomoc zdkovi, pokud nestiha FORMY PODPORY
Pomoc s domécimi ulohami ROMSKEHO ZAKA
Pomoc asistenta pedagoga v ramci tfidy V EDUKACNIM
Uceni formou hry PROCESU
Doucovéni romského zdka
Pomoc ve Skolni druziné

Tabulka 7: Charakteristika kategorie ¢. 6: Formy podpory romského Zaka v edukacnim
procesu (Vlastni vyzkum, 2021)

Jako prvni kéd jsme si zvolili pomoc Zakovi s pripravou pomiicek na hodinu. Tento kod
nam z rozhovora vyplynul v souvislosti s podporou romského Zaka, kdy asistenti pedagoga
musi pfipravit zdky na hodinu. Jaroslava v rozhovoru popsala situaci, kdy je zadkim
napomocna o prestdvce pied zapocetim hodiny. ,, A4 taky rozdavam sesity a Zdakovsky, a

pomaham jim chystat véci na lavici a pripominam, co maji jako dalsi hodinu.* (J6).
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‘

Vypovéd Marie se shoduje s vypoveédi Marie. ,, Pomdaham jim rozdavat sesity i ucebnice. *
(M9). Zanetina vypovéd se také shoduje. ,, Vétsinou prijdu pied vyucovanim do tiidy, tak
déckam Feknu, at si nachystaji véci na hodinu. “ (29). Aviak Kvéta popisuje zatatek hodiny
a jeji pomoc romskému zakovi: ,,Ja chodim po tiide hlavné ze zacatku a pozoruju, kdo chce

moji pomoc, a az potom si sednu k mymu zakovi... “ (K14).

Pomoc Zakovi, pokud nestiha v pribéhu hodiny je dal$im kodem, ktery ndm popsaly tfi
participantky z péti. VSechny participantky se shodly ve vypovédi o jejich pomoci, ktera
spoc¢iva v ukazovani ucebni latky v ucebnici a vypomoc pii psani, Cteni a poc€itani, coz jsou
hlavni pfedméty v primarnim vzdé€lavani. Jaroslava ndm vypovédéla. ,, Pokud vidim, Ze
nekdo nestiha coz u nékterych je pravidlem, tak si k nim jdu sednout a poradit jim nebo
pomoct, nesnazim se to deélat néjak moc, protoze si na néekteré véci musi prijit sami... “ (J6).
Zaneta popisuje. ,, Ukazuju mu prstem, kde jsme a pokud nestihd, tak si ho beru dozadu ke
stolu a pomédhdm mu vést ruku u psani pismen a cisel. “ (Z2). Ani vypovéd’ Kvéty se nelisi
od ostatnich participantek. ,, Potom si k nému sednu, a kdyz nestiha, tak mu zacnu ucebnici

ukazovat, kde jsme, protoze moc neudrzi tu pozornost, no.“ (K14).

Nésledujicim kodem jsme zvolili pomoc s domdcimi nilohami. Participantky ndm b&hem
rozhovoru sdélily, ze je béznou praxi, kdyz rodi¢e nedbaji na doméci ukoly zadavané
ucitelem a doma je neplni. Je tedy na asistentovi pedagoga, aby zakim s timto tkolem
pomohl. Casto se tak d&je v druziné &i po vyucovani, kdy zak chodi na douéovani. Jaroslava
nam popsala. ,, Pomiizu i s ukolem at’ to nemusi délat doma.* (J6). Zatim co Lenka zékovi
poradi, jak si doma miZe domaci kol udélat sam, a poté mu rada pomize. ,, Prosté doma si
sednes kucebnici a sam si to prectes, nebo spocitas, nebo napises. K tomu rodice
nepotiebujes, a pokud to bude Spatné, tak od toho tu jsme s pani ucitelkou a znovu ti to

vysvétlime a opravime si to. *“ (L4).

Dal$im kodem v kategorii formy podpory romskému Zékovi v edukanim procesu je pomoc
asistenta pedagoga v ramci tiidy. Pozitivnim zjiSténim, které z rozhovoru vyplynulo, je, Ze
asistent pedagoga ma tfidu rozdélenou s ucitelem a pfevazné se snazi dohlizet a pomahat
détem v zadni ¢asti tfidy, kde ostatni zadky nerusi a edukace je tak mnohem plynulejsi a
bezproblémova. Jaroslava ndm vypovéedéla: ,, Stojim vzadu... “ (J6), dale ,, ...ucitel nema oci
vSude a tak slysi jen déti vpredu a ja muzZu obchadzet ten zadek a krasné si je obejit a
poslouchat co ¢tou. “ (J7). Také Zaneta nerusi ostatni zaky v edukaci. ,, 4 jak zazvoni, tak si

sednu dozadu do tiidy k chlapeckovi, ktery ma IVP... " (29).
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Z kodu nazvanym uceni formou hry nam vyplyva, ze vétSina participantek, tedy tfi z péti,
se snazi zakiim vysvétlit dou¢ovanou latku v rdmci doucovani ¢i druziny formou hry nebo
didaktickych pomiicek, aby zak nebyl vice v odpolednich hodinach zatizen. A piedevsim
z rozhovoru vyplyva lepsi pochopeni latky u romského zaka. Jak uvadi Marie: ,, Latku mu
vysvetluju treba formou hry nebo pouzivame didakticky pomiicky, je to potom pro néj
mnohem jednodussi pochopit... " (M4), dale ,, ...v podstaté si formou hry néco zopakovat a
naucit...“ (M11), déle ,,...snazim se hodné pouzivat rizny didakticky pomiicky, ktery si
puijcim v SPP. Mdme tam super vybeér...“ (M9). 1 participantka Kvéta vypovida. ,,Jako
vetsinou je to nejakou uz formou hry, at’ ho tolik nezatizime. “ (K30). ,,Je to super, vétsinou
Jje to bavi a maji velkou radost... “ (K31). Také participantka Lenka popisuje stejnou taktiku
pti doucovani. ,,4 formou hry jsem to zacala vysvétlovat, a nakonec kolem mé stala celd

trida a v podstate jsme si hrali. “ (L6).

Dv¢ participantky v nasich rozhovorech vypovédély o doucovini romského Zaka mimo
vyucovaci hodiny. Je to tedy dal$im pisobenim asistenta pedagoga v primarnim vzdélavani
romskych zaka, kdy si asistent pedagoga vyzvedne zéka z druziny ¢i hned po vyucovani a
dopliiuje znalosti, které nestihl ¢i nepochopil béhem vyucovani. Kod je nazvany asistent
pedagoga doucuje. Participantka Marie vypovédéla, ze po vyucovani vede doucovani. ,, 4
po skole mivam i doucovani. “ (M9). Také nam popsala jeho prib¢h a pocet zakd. ,, Vetsinou
si beru deéti z druziny, a to maximalné dve, aby doucovani mélo efekt a nedélaly neplechu...
dale ,,...a probihd to tak, Ze si sedneme do néjaké z malych uceben a pomdaham jim
s domdcima vikolama nebo s latkou, ktera jim nejde nebo ji nerozumi. “ (M10). Také Kvéta
nam popisuje jeji doucovani po vyuce. ,, Doucovani je az po hlavnim vyucovani, tak je to
dost narocny, vétsinou si ho vytahujeme ja nebo ucitel az z druziny... “ dale ,, ...vétSinou jen
jedno, protoze se mu miizes plné vénovat, a hlavné ti nedela kraviny. Jako kdyz je jich vic,

je to na prd. Bavi se spolu a rusi se navzajem. “ (K29, 32).

Také dvé participantky se vyjadtily ke kodu pomoc ve Skolni druZiné, kde si asistentky
pedagoga dopliuji sviij uvazek a jsou tak ucastniky jejiho provozu jako druzinarky.
Z rozhovoru nam vyplynulo utuzovani vztahii s zaky. Participantky tak znaji déti i jinak nez
jen z vyuky. Mohou tak 1épe zaky poznat a naopak. Jsou také predev§im schopny zakiim
bcéhem jejich plisobeni v druZin€ pomoci s ptipravou na dalsi den. Kvéta popisuje jeji praci
v minulosti, kdy pracovala ve Skolni druZin€ a déti ji znaly z jejiho prostfedi a maji s ni diky
této zkusSenosti lepsi vztah. ,, Viastné da se rict, ctvrtina tridy mé znala z druziny... “ (K23).

Také dale popisuje narocnost pisobeni v druzin€ z ditvodu neptitomnosti asistenta k détem
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se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. ,, 7o uz je horsi. On uz v druziné toho asistenta nema,
teda aspon tady u nds na skole ho nemad, a je to teda horsi. “ (K26). Participantka Jaroslava
popisuje, ze v druzin€ se snazi zakovi pomoci s neprobranou latkou z vyucovani. ,,4 mdam
taky tri dny v druziné, kde si hrajeme, kreslime, pokud chtéji, tak jim tam pomuzZu i s ukolem,

at' to nemusi delat doma. “ (J3) Dale ,, ...tomu ditéti se snazime pomoct v druziné...  (J6).

5.2 Paradigmaticky model a jeho kodovani

Po otevieném kodovani dale postupujeme ke kodovani axialnimu, které na néj navazuje.

Tato analyza ndm znazorni vztahy mezi kategoriemi.

Rodinné zazemi zaka ovliviiujici jeho

edukaci
(Kontext)
Aktivita . ., ..y F d
romského Zaka Primarni vzdélavani ormy podpory
- —_— romského zaka
v prub&hu romského zaka > &
, v edukacnim
edukace (Jev/ fenomén) —
(Pricinna . sled
podminka) (Nasledky)
Komunikace mezi
Faktory ovliviiujici edukaci asistentem pedagoga a
romského Zaka romskym Zakem
(Intervenujici podminky) (Strategie jednani a
interakce)

Obrdzek ¢. 1: Paradigmaticky model sestaveny v ramci axidalniho kodovani (Viastni vyzkum, 2021)

Jev, téz fenomén, jsme nazvali jako primarni vzdélavani zZaka, predevSim proto, ze se kolem

n¢j koncentruji vSechny kategorie.

Piicinnd podminka, ktera je nazvana aktivita romského zéka v pribéhu edukace, ndm vede

k vzniku jevu primarni vzdélavani. Aktivita romského Zéka je v primarnim vzdelavani velice
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zasadni, jak popisuji naSi participanti, je velice dilezité si udrzet zdkovu pozornost a

soustfedéni.

Kontext vede ke zvladani Ci reakci na primarni vzdélavani romského zaka, nazvali jsme ho
rodinné zazemi zaka ovliviiujici jeho edukaci.

Strategie jedndni a interakce, nazvanou jako komunikace mezi asistentem pedagoga a
romskym zdkem, nam vyplyva z faktoru ovliviiujicich edukaci romského Zzaka, coz jsou

intervenujici podminky ovliviiyjici strategii jednani, kontext i jev (Strauss, Coblinova, 1999,

s. 75).

Nasledky pojmenované formy podpory romského zaka v eduka¢nim procesu jsou odvozené

od neptedvidatelnych situaci v primarnim vzdélavani romskych zaka.
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6 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

V této podkapitole se pokusime o shrnuti dat z realizovaného vyzkumného Setfeni a
odpovédi na hlavni a dil¢i vyzkumné cile. Dle vyzkumnych cilti jsme si stanovili vyzkumné

otazky, na které si odpovime. Nejprve se zaméetime na dil¢i vyzkumné otazky.
1. Jak participanti vnimaji pfipravenost romského Zika na vyuku?

V ramci vSech vypovédi se participantky shodly na tom, zZe romsky zék je ve vétSiné
piipadil nepiipraven na vyuku. Pfedevsim mu chybi zakladni pomiticky v edukaci,
jako jsou psaci potfeby a aktovka nebo pomucky do vytvarné vychovy ¢i télocviku,
které vyjimecné ptinese v poloviné Skolniho roku. Také pfipravenost na vyuku
v podobé domacich kol neni u mnoha zaki dobra z pohledu asistentl predevsim
z ditvodu jejich nesamostatnosti a také ptistupu rodict. Participantky se také zmituji
o jejich pfipravenosti, kterd je vyjimecna.
2. Jakou podporu participanti u romského Zaka zajist’uji?

Z rozhovor nam vyplynulo, Ze asistenti pedagoga vénuji pozornost prevazné vSem
zakim ve tridé, ve které se podili na edukaci. AvSak nejvétsi pozornost veénuji
romskému zakovi jim svéfenému, ktery ma specialni vzdelavaci potieby. Podporou,
kterou romskému Zakovi v ramci této edukace zajiStuji, je zejména udrZeni jeho
pozornosti, na ¢emz se shodly vSechny participantky. Jejich podpora také spociva
v podpote oslabené¢ho vniméni v priabéhu edukace. Pokud zak nestihd ¢i nepochopi
vyklad ucitele ve vyuce. Asistent pedagoga se mu tak snazi poskytnout podporu o
piestavce, po vyuce v ramci druziny ¢i formou doucovani. Participantky se také
domnivaji, Ze podpora romského Zéka spociva v komunikaci s rodici, kde uvadéji, ze
pokud by rodi¢e nekontaktovali telefonicky ¢i osobné o pribéhu edukace, v mnoha

ptipadech by o Zaka a jeho prospéch nejevili zajem.

3. Co ovliviiuje edukaci romského Zaka na zakladni Skole hlavniho vzdélavaciho

proudu?

Jako nejvice zminovany faktor ovlivitujici edukaci byla dileZzitost u€itele v edukaci
romského zéka. VSechny participantky se domnivaji, zZe ucitel hraje zasadni roli uz
od nastupu do zakladniho vzdé€lavani v edukaci romského Zdka a ma vyznamny
dopad i na jeho budouci vzdé€lavani. Je schopen zdka pozitivné motivovat. Také

asistent pedagoga je dle slov participantek schopen ovlivnit edukaéni proces svym
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jednanim a pozitivnim pfistupem k jim svéfenému zakovi, s kterym travi vétSinu
pracovniho dne. DalSim vyznamnym faktorem, kterému byla vyhrazena cela
kategorie, byla rodina romského zéka, ktera romského zaka velice ovliviyje.
Participantky se shodly, ze rodina hraje velice dilezitou roli v Zivoté¢ kazdého zéka,
avSak predev§im romského zdka z diivodu pozitivniho ¢i neblahého dopadu na jeho
edukaci. Od této skutecnosti se ndm poté odviji dalsi vypovédi ohledné¢ vlivu na
edukaci, jako je Casté ponocovani ¢i Casta absence romského zaka. Kdyz zak chodi
do skoly unaveny, ovliviiyje to tak jeho edukaci. Zajimavym zjisténim pro nas bylo,
ze asistent pedagoga ve vétsing pripadi nema piistup k individudlnimu vzdélavacimu
planu, ktery by mél znat pro spravnou podporu romského zéka se specialnimi
vzdélavacimi potiebami. Podle vypovédi respondentek je pouze na ni, zda si tento
plan vyzada od ucitele. Toto zjisténi je dalSim velice zdsadnim faktorem, ktery

ovlivituje edukaci romského zéka.
4. Jak participanti vnimaji komunikaci romského Zaka v pribéhu edukace?

Na tuto otdzku nam odpovédéEly vSechny nase participantky vesmés velmi pozitivné.
Vyjadtila se, Ze ke svym zakiim chovaji sympatie a pfevazné maji kamaradsky vztah,
ktery vSak stavi na vzajemném respektu a jejich autorité, coz se odrazi na jejich
spolupraci a komunikaci v pritbé¢hu edukace. Také se zminuji, Ze ne vzdy edukace
probihd hladce a je zapotiebi zasahnout v podobé napomenuti romského zaka ¢i
uklidnit situaci vyvedenim neukdznéného zdka ze tfidy a formou domluvy ho
ukaznit. VSechny participantky se shodly, ze velice dileZité na spolupraci s romskym
zakem je vyslechnuti jeho potieb, jak v ramci vyuky, tak mimo ni, jelikoz se to poté

odrazi v samotné edukaci.

Za pomoci dil¢ich vyzkumnych otdzek jsme si mohli zodpovédét hlavni vyzkumnou otazku:
Jak asistenti pedagoga vnimaji edukaci romského Zika v zakladni Skole hlavniho

vzdélavaciho proudu?

Z hlediska vniméni edukace romskych zakli pohledem asistenta pedagoga v zékladni Skole
hlavniho vzdé€lavaciho proudu mizeme dle ziskanych tdaji participanti konstatovat, ze
edukace romskych zakl neni jednoduchou zélezitosti. Je zapotiebi mit s Zdkem dobry vztah
a nastavit vhodnou komunikaci. Dale participantky popisuji, ze je jejich prace mnohdy
intuitivni, protoze se nezajimaji o pfistup k nahlizeni do individualnich vzdélavacich planii
zaka, coz jim ztéZzuje praci a komunikaci s zdkem. Z pohledu asistenta pedagoga edukaci

romského Zzéka ovliviiuje mnoho faktord pfedevs§im v rdmci jeho rodinného zazemi a také
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ucitel, ktery romského zéka provadi vyukou a je schopen ho motivovat k lepsim vykontim a
Cinit tak, aby romského zaka vyuka bavila. Velice dllezitou je podpora romského zaka ve

vyuce 1 mimo vyuku formou doucovani v ramci druziny ¢i po vyuce.

6.1 Diskuse

Edukace romskych zakt pohledem asistenta pedagoga je velice diskutabilnim tématem.
Avs$ak miizeme zhodnotit a porovnat vysledek naSeho vyzkumu ve smyslu metodologického
vedeni, kdy ndm vyplynulo, ze asistent pedagoga nenahlizi do individualnich vzdé€lavacich
plant romskych déti a ztoho mtzeme usuzovat, ze metodologické vedeni neni zcela
spravné. Asistenti pedagoga také v mnoha situacich jednaji v pribehu edukace romského
zaka velmi intuitivné a snazi se zdka pozitivné motivovat k lep§im vykonim. Jak uvadi
autorka Stolova (2000, s. 88) ,, metody vzdéldvani Romii vychdzeji z potieb rozvoje osobnosti
romského ditéte prostiednictvim rozvoje kognitivizace, emocionality, motivace, sociability,
autoregulace a kreativity“. V porovnanim s autor¢inou publikaci je tedy vnimani edukace
romského Zdka asistentem pedagoga spravné. Dale se asistenti pedagoga domnivaji, ze
velice dilezitym clankem ovliviiujicim edukaci romského zdka, jsou dva velice dilezité
faktory, kterymi jsou rodina a u¢itel. Také autorka vyzkumu Safatikova (2018) ve své praci
popisuje  problematiku  vzdélavani romskych zakt, predevSim jako problém
v sociokulturnim prostiedi, ze kterého zaci pochazeji, ¢imz rozumime rodinu romského
zaka. I vyzkum autora Ciny (2020) popisuje vliv a dulezitost ucitele na edukaci romského
zaka. Kdy ucitel mize pozitivné ¢i negativné ovlivnit pohled zdka na edukaci svym

jednanim.
6.2 Doporuceni pro praxi:

Jako doporuceni pro praxi bychom zvysili komunikaci mezi asistentem pedagoga a rodici
romského Zdka, tak aby vedlo k motivaci v edukac¢nim procesu. Také zpfistupnili pfimo
asistentovi pedagoga nahliZzeni do individualniho vzdé¢lavaciho planu Zéka z ditvodu popisu
metodiky prace s zdkem, ktery je v ném zahrnuty. Uvedené by mohlo piispét ke zkvalitnéni
metodické podpory zéka v edukacnim procesu. Asistent pedagoga se tak na né¢ bude moci

zamg¢fit a postupovat ve své praci profesionalnéjSim zptisobem a nejen intuitivng.
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ZAVER

SoucCasné edukacni trendy umoziuji i vzdélavani zakt ze socidlné znevyhodnéného
prostiedi, mezi n¢z lze zaradit i zdka romského. Na téma je vSak pohlizeno novatorskym
zpusobem, prizmatem asistenta pedagoga. V této oblasti jsme nenasli zpracovanou zadnou
praci, kterd by nam zodpovédéla otazky, které si Casto pfi praci s zaky asistenti pedagoga
kladou. Mohli jsme si tak ovéfit problematiku vnimani edukace pohledem asistent
pedagoga. A zam¢fit se na urcité skutecnosti, které je zapotiebi v praxi asistenta pedagoga

zlepsit.

V teoretické Casti jsme popisovali charakteristiku romské mensiny v kontextu jeji historie,
kultury a jejich specifik a postaveni ditéte v rodin€, dale vymezujeme vzdélani romskych
zaki v béznych zékladnich skolach, jejich integraci a inkluzi, specifikaci edukace romskych
zakd v béznych zakladnich Skolach a jejich podplrna opatieni poskytovana v prostredi
béznych zakladnich Skol. Dale popisujeme roli asistenta pedagoga v edukacnim procesu
romského Zzaka, historicky vyvoj profese, plisobeni asistenta pedagoga v zdkladni Skole

hlavniho vzdélavaciho proudu a jeho vyznam pfi praci s romskymi zaky.

V praktické casti jsme se zaméfili na kvalitativni vyzkum, ktery je realizovany
polostrukturovanymi rozhovory. Rozhovory ndm poskytlo pét participantek se zkuSenosti
na pozici asistenta pedagoga. Na zaklad€ ziskanych dat a dil¢ich ¢asti zakotvené teorie, coz
bylo oteviené a axidlni kddovani. Z otevieného kodovani ndm vzeslo Sest kategorii, které
jsme dale vlozili do paradigmatického modelu a popsali jeho kddovani. Na§ hlavni cil byl
zjistit a popsat, jak asistenti pedagoga vnimaji edukaci romského zéka na zakladni Skole

hlavniho vzdélavaciho proudu.
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AP

NH

OSPOD

PNO

Sb.

SVP

Asistent pedagoga

Cislo

Individualni vzdélavaci plan

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
Nehodnocen
Organ socialné-pravni ochrany déti
Postizeni, naruSeni, ohrozeni

Strana

Sbirky

Specialni vzdelavaci potieby

Zakladni skola
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PRILOHA P I: SEZNAM KODU VZESLYCH Z OTEVRENEHO
KODOVANI, JEJICH LOKALIZACE V TRANSKRIPTECH
ROZHOVORU A PRISLUSNOST K DANE KATEGORII

NAZEV KODU LOKALIZACE ZARAZENI
VYZNAMOVE JEDNOTKY KODU DO
V TEXTU KATEGORIE
Respekt jako zaklad M17,L13,J10
bezproblémové komunikace
Naslouchani romskému zikovi | L8, K9, K12, M15, J12, Z16,
717
Casté napominani zaka K11, K15,79, 210, 7218, M8, KOMUNIKACE
M16, L7 ASISTENTA
Uklidnéni romského zdka mimo | L7, M8, M 16, Z11, K10, K24, PEDAGOGA A
tiidu K28 ROMSKEHO
Autorita asistenta pedagoga J13,7J12,L13, 218 ZAKA
budovana komunikaci
Sympatie jako zaklad J2, L6, M2, M10, M15, M16,
komunikace s zaky 72,716,717,718, K8, K23,
K24
Nepripravenost romského zaka | L1, L2, K1, K7,1J2,J3
na vyuku
Ptipravenost zdka na vyuku M1, M2, 71, J3, K2, K1
Chybi zakladni pomiicky K3,K4,71,12,12
k edukaci AKTIVITA
Kritickd situace Zaki K3, K5, L5, ROMSKEHO
s individudlnim vzdélavacim ZAKA
plénem v pribchu edukace V PRUBEHU
Aktivita romského zaka béhem | J6, K14, K24, K28, Z11 EDUKACE
dne
Udrzeni soustiedéni béhem J6, 17, K28, 73, M9
vyuky
Samostatnost Zaka v procesu L4,K7,78
edukace
Vliv piistupu uditele J8, L11, M8 M12, K11, K13
Vliv tfidniho uditele na J10, K12, M13
romského zaka
Zlom chovéni zika v pubert8 M2, M5, M15, M16, 78 FAKTORY
Casté ponocovani romského L7, 714, K28 OVLIVNUJiCI
zéka EDUKACI
Motivace romského Zaka v J8,L3,L11,1J8 ROMSKEHO
edukaci ZAKA
Nedochvilnost zaki J6, L2, M8
Casta absence romského zaka K2, J8
Opakovani ucebni latky J6, M4, M8, L4




Hodnoceni romského zaka J8, L4
Nezralost romského Zaka 13,17
Neznalost diagnézy romského J10, M16

zéka se specialnimi
vzdé¢lavacimi potiebami

Podpora rodice romského zaka

M2, M4, M12, M13, M14, 71,
76,714,K7,L11,1J8

Rodina nenasloucha ditéti

K7,K23,J12

Laxnost rodic¢e vaci ditéti

K1, K3, K6, 76,12, 1.2

Negramotnost romskych rodi¢t | K1, L2, J3 ,RODI'NVN,E

Pocetnost rodiny romského 7éka | J8, K3, K25, L3, M6, Z14 ZAZEMI ZAKA

Vliv rodiny a okoli na rizikové J8,J6,M13, L10, K1, Z14 OVLIVNUJICI

chovéni zéka JEHO

Existenéni a vztahové problémy | J8, M13, Z14 EDUKACI

v romské rodiné

Nepftizniva finanéni situace 12,12, 71

rodiny

Podezieni na problém v rodiné L8, M13, Z16

zéka

Reseni problému v roding L8, 216, M13

74k v ustavni péci L10, M13, 714, 215

Zjisténi diagnozy romského J1, 7110, Z4

zéka

Podpora v§em romskym zakim | L5, M7, J1, K8, K13

ve tFidé VNIMANI

Podpora romskému zakovi se L6, L5, M2, 72, 79, K8 EDUKACE

specialnimi vzdélavacimi POHLEDEM

potfebami ASISTENTA

Asistence o prestavce L6, L13, 72, K8, K14, M15 PEDAGOGA

Snaha kontaktovat rodice o 71,7J6,12, K6, K25, 1.2

chybéjicich pomiickach

NahliZeni do individualniho K16, K18, Z13, M3, M16

vzdélavaciho plénu

Pomoc Zakovi s ptipravou J6, M9, 79, K14

pomiicek na hodinu FORMY

Pomoc zakovi, pokud nestiha J6,72,K14 PODPORY

Pomoc s domacimi tlohami J6, 14 ROM§KEHO

Pomoc asistenta pedagoga J6,17,79 ZAKA

v ramci tfidy V EDUKACNIM
M4, M11, M9, K30, K31, L6 PROCESU

Uceni formou hry

Doucovani romského zaka

M9, M10, K29, K32

Pomoc ve $kolni druziné

K23, K26, J3,J6




