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ABSTRAKT

Bakalafskd prace je zaméiena na problematiku inkluzivniho vzdélavani v Montessori
matefskych Skolach. Popisuje, jaké jsou principy Montessori vzdélavaciho sméru, jakym
zpisobem probihal jeho vyvoj a spolecné s nim poukazuje na specifika jeho uplatiiovani
v matefskych $kolach v Ceské republice (CR). Prace je rozdélena na teoretickou &ast,
kde je predstaven zivot Marie Montessori spolecné s jejim vyznamnym dilem. Nasledné
jsou vramci druhé kapitoly nastinény zakladni principy, na nichz stoji cely koncept
Montessori pedagogiky. Zminéna je i problematika vyvoje Montessori pedagogiky.
Pozornost je vénovana také roli ucitele v konceptu Montessori pedagogiky a problematice
aplikace Montessori pedagogiky v tuzemském prostfedi. Dalsi kapitola je zamétena
na piedskolni vzdélavani v CR a na inkluzivni vzdélavani v CR. Empirickd Gast prace
obsahuje kvalitativni vyzkum, analyzuje inkluzivni vzd€lavani za pomoci Montessori
metody v praxi, na zékladé¢ rozhovorid s pedagogy. Analyze je podrobeno prostiedi

a podminky jak Montessori matefskych skol, tak béznych matetskych skol.

Kli¢ova slova: pedagogika, Montessori pedagogika, Marie Montessori, ucitel, predskolni

vzdélavani v CR, inkluze, integrace.



ABSTRACT

The bachelor thesis is focused on the issue of inclusive education in Montessori
kindergartens. It describes the principles of the Montessori educational direction, how
its development took place and together with it, points out the specifics of its application
in kindergartens in the Czech Republic. The thesis is divided into a theoretical part, where
the life of Maria Montessori is presented together with her important work. Subsequently,
the second chapter outlines the basic principles on which the whole concept of Montessori
pedagogy is based. The issue of the development of Montessori pedagogy is also mentioned.
Attention is also given to the role of the teacher in the concept of Montessori pedagogy and
the issue of application of Montessori pedagogy in the domestic environment. The next
chapter focuses on preschool education in the Czech Republic and inclusive education in the
Czech Republic. The empirical part of the bachelor thesis contains qualitative research,
analyses inclusive education using the Montessori method in practice, based on interviews
with teachers. The environment and conditions of both Montessori kindergartens and regular

kindergartens are analysed.

Keywords: pedagogy, Montessori pedagogy, Marie Montessori, teacher, preschool

education in the Czech Republic, inclusion, integration
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UvVoD

Konec 19. stoleti predstavoval ve sféie pedagogiky pocatek hnuti nové vychovy, kterou
1ze bezesporu oznacit za reformni pedagogiku. V tomto obdobi pfitom vzniklo za rozli¢nych
okolnosti n¢kolik pedagogickych smérti, které navzdory pfitomnosti urcitych
charakteristickych rysti spojovala primarné kritika tradicni Skolni praxe, mechanického
zpusobu uceni, pasivity zaki i tradi¢nich vyucovacich metod. Spolecnym znakem téchto
reformnich sméra bylo, Ze méla byt obracena pozornost pravé k vyucovani zamérenému
na samotného zdka. Bylo tedy usilovano o nalezeni nového postoje k ditéti, nového ndzoru
na n¢j a jeho osobnost. Velkou roli v tomto ohledu sehrala pravé Marie Montessori, které
se v Italii podafilo zménit piistup ke vzdélani Zen a v souCasnosti je pravem fazena mezi
»Klasiky* svétové pedagogiky. Marie Montessori diky svému pozorovani a cetnym
praktickym zkuSenostem s détmi pfisla na to, ze kazdé dité v sobé¢ nosi vlastni stavebni plan
spole¢né s vlastnimi silami pro svij vyvoj.

Pravé Marie Montessori na svych poznatcich zalozila novy vzdé€lavaci systém vychazejici
z potfeb ditéte, kdy je smyslem zejména ulit jej rozvijet jeho pfirozené schopnosti
a smyslové vnimani. Jedna se o vysledek dlouhodobého hledani a néasledného ovérovani
vzdélavacich metod déti nejen v predskolnich zafizenich a Skolach, ale dale rovnéz
v samotné rodin€. Rodice jsou v ramci tohoto konceptu upozorfiovani na zavaznost jejich
poslani, je jim pfipomindno, Zze diky laskyplnému a nerepresivnimu pfistupu k ditéti
je mozné velice kladnym zplisobem ovlivnit zivot spole¢nosti a v kone¢ném disledku
1 budoucnost lidstva jako celku. Je moZné doplnit, ze komplexné zpracovany Montessori
vzdélavaci systém s plnym respektem vici vyvojovym obdobim ditéte miZe byt aplikovan
ve vyspélych statech i rozvojovych zemich v globalnim méfitku.

V préci se zaméfuji na otazku inkluzivniho vzdélavani v Montessori matetskych Skolach.
Popisuji principy tohoto vzdélavaciho sméru, jakym zplisobem probihal jeho vyvoj
a spole¢né s tim poukazuji i na specifika jeho uplatiiovani v prostiedi Ceské republiky.
Prezentovany jsou ndzory a zkuSenosti oslovenych uciteli na otdzky inkluzivniho
vzdélavani za pomoci Montessori principt v prostiedi dané matetské Skoly. Hlavnim cilem
je zjistit, zda jsou principy Montessori matefské Skoly vhodnéjsi pro déti se specialnimi
vzdelavacimi potiebami nez bézné matetské skoly.

Ke zpracovani vyzkumné céasti byla zvolena metoda charakteru kvalitativniho,
kdy jsou cestou polostrukturovaného rozhovoru zkoumdny jevy a problémy existujici

v autentickém prostiedi. Cilem je zejména shromazdéni Uplného obrazu jevil, jejichz
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zakladem jsou hloubkova data a individudlni vztah existujici mezi vyzkumnikem

a ucastnikem vyzkumu.
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I. TEORETICKA CAST
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1 MONTESSORI PEDAGOGIKA V CESKE REPUBLICE

Pedagogika Marie Montessori je jiZ rozsifena v mnoha zemich po celém svéts. V Ceské
republice, zejména tedy v predskolni vychové se zacCala objevovat po roce 1989. Tento
zpisob alternativni vychovy se tési oblibé predevsim diky vysoce huméannimu obsahu,

vstiicnosti a podpofte individuality.

1.1 Zivot a dilo Marie Montessori

Marie Montessori se narodila na konci srpna roku 1870 v Chiaravalle v italské provincii
Ancona. Na venkové vyrtstala az do doby, neZ doslo k pieloZeni jejiho otce do Rima,
kde poté ziskala i lepSi podminky z hlediska vzdélani. Po ukonceni zékladniho vzdélani
doslo k jejimu pfijeti coby jedné z mala divek na technicky zaméfenou stiedni skolu, poté
studovala medicinu na fimské univerzité. V roce 1896 se Marie Montessori stala historicky
prvni Zenou na pozici lékatky v Italii (Rydl, 1999). K pedagogice se Marie Montessori
dostala ptes postizené déti, se kterymi pracovala coby asistujici lékatka v ramci
psychiatrické univerzitni kliniky. Dokazala pfitom rozeznat, ze problém dusevné zaostalych
déti, které byly v dané dob¢ zavirany do psychiatrickych klinika tstavi, se netyka pouze
zdravotni stranky, nybrz ve zna¢né mife také oblasti pedagogiky. V roce 1909 pak byla
publikovana jeji prvni kniha. Poté se piest¢hovala do Barcelony, kde pracovala jako
katolicky orientovana reformni pedagozka. Pozd¢ji referovala o naboZensko-pedagogickych
pokusech. Montessori si ptala, aby jeji pedagogické ideje byly napomocny vSem détem
bez ohledu na kulturu. Zakladem jejich ndzoru je totiz to, Ze se jedinec vyviji bez ohledu
na kulturni, naboZenské a socialni podminky (Montessori, 2011).

Dale stoji za zminku, Ze ze strany vedeni nemocnice ji bylo svéfeno fizeni jednoho institutu
pro uditele zvlastnich §kol v Rimé i s ptilehlou cviénou $kolou, kde Marie Montessori rovnéz
hojné vyucovala. Sama Montessori pozd¢ji uvedla, Ze tyto 2 roky praxe ji osobné poskytly
prvni a opravdovy podnét pro studium pedagogiky (Ludwig, 2008, s. 27). Marii Montessori
se dokonce povedlo pomoci dusevné zaostalym détem do takové miry, Ze byly schopné diky
tomu pokracovat ve studiu béznych kol spole¢né se zdravymi détmi. Pozvolna pak zacala
premyslet o tom, Ze by znalosti a zkuSenosti nabyté v rdmci prace s postizenymi détmi bylo
mozné vyuzit v ramci vychovy a vzd€lavani bézné se vyvijejicich a zdravych déti.
Montessori se vzdala vedeni institutu a rozhodla se opétovné studovat (antropologii), kromé

toho také vykondvala rozlicné vyzkumy na Skolach (Ludwig, 2008, s. 25).
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Miuizeme uvést, ze poté, co se roku 1913 vydala Marie Montessori na svou prvni cestu
do Spojenych stati americkych, doslo k jejimu nadSenému pfijeti. Dle tisku byla pokladana
za nejzajimaveéjsi evropskou zenu, které se podafilo zrevolucionizovat globalni vychovny
systém (Ludwig, 2008, s. 25). Usp&ch byl v tomto piipadé dokonce tak velky, Ze se tato nova
metoda rozsitila doslova z jednoho naroda do druhého, smérem na vychod az do oblasti Ciny
a Koreje, smérem na zdpad az do Honolulu a smérem na jih do oblasti Argentiny.
O ptednasky Marie Montessori byl velky zdjem, vid¢i osobnosti nékdejSich Spojenych statt
americkych hovofily o jeji praci a poskytovaly ji uznani. Jeji kniha byla publikovana roku
1909, kde byly prezentovany ustfedni rysy jeji pedagogické prace v Rimé, kde doslo roku
1907 k zalozeni Domu pro déti ve véku od 2 do 6 let (Ludwig, 2008, s. 25).

V obdobi po 1. svétové vélce spolupracovala Marie Montessori se svétovym svazem
pro renovaci a vychovu z roku 1921 a vedla ostré vymény nazort s viidéimi reformnimi
pedagogy dané doby. Navrhla nové napady pro zaklady vzdélavani a nové akcenty forem
zakladnich skol. V roce 1929 doslo k zalozeni Mezinarodni spole¢nosti Montessori. Piedni
osobnosti dané¢ doby s ni sympatizovaly a mnohé znich se dokonce staly jejimi
pokracovateli. Montessori pfitom pokracovala v rozsifovani svych pedagogickych koncepci.
V obdobi 30. let se zaméfovala zejména na vychovu k miru a navrhovala v rdmci teoreticko-
vzdélavacich uvah nové koncepce a realizani formy ,,kosmické vychovy*“. V roce 1936
pak byla nucena kviili Spanélské obcanské valce uprchnout z Barcelony, poté se usadila
v Holandsku. Vlivem véle¢ného stavu se Montessori v pribéhu 2. svétové valky nachazela
v Indii, kde dala vzniknout dilezitym ¢astem svého pozdniho dila. Po navratu do Holandska
byla tato jiz postarsi Zena nadale velmi ¢inoroda. Podnikala mnoho riznych cest spojenych
s ptrednaskami. Montessori zemiela béhem piipravy na cestu do Ghany, kde se méla ticastnit
vystavby Skolského systému, ve svém bydlisti v Nodrwijku v kvétnu roku 1952.

Byl pfi ni jeji jediny syn Mario. (Ludwig, 2008, s. 27).

1.2 Principy Montessori pedagogiky

Clovék je ogima Marie jedineénou osobnosti. Takova osobnost &lovéka je rozlisovana
na zékladé dvou hlavnich aspekti, a to konkrétné individuality a sociability. Kazdy ¢lovék
tedy v tomto pojeti piedstavuje jedinecné a nezaménitelné individuum. Na zékladé obou
faktorii se musi vychova domahat podpory jiz v Gtlém véku ditéte, proto je dilezita podpora
obou aspektl jiz od narozeni. Détstvi stoji v poptfedi podporovani individuality, poté
v mladistvém veku nésleduje podpora sociability, zejména pak v jeji rozsahlé spoleCenské

a kosmické dimenzi (Filova, Svobodova 2007).
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e Individualita kaZzdého jedince
Marie Montessori vyzdvihuje v praxi pravé podporovani individuality. Spolecnost je podle
ni spojenim jedincti, proto také kvalita spole¢nosti zavisi na rozvoji a kvalit¢ individuality
jednotlivych lidi do ni patiicich. Vyss§i vyvoj spolecnosti je mozny jen diky vys$$imu vyvoji
jednotlivych lidi s jejich individudlnimi vlohami. Na druhou stranu vyssi vyvoj individuality
je zavisly na vyvoji spolecnosti. Existuji jisté spoleCenské struktury, které primétenému
vyvoji individudlnich moznosti brani (Montessori, 2018).

e Senzitivni faze
Muizeme uvést, ze Marie Montessori rozliSuje fiazi mezi vSeobecnym ramcem vyvoje
a utvafenim osobnosti kazdého jedince. Na jedné stran¢ plati tajemstvi osobnosti ditéte
na druhé stran¢ pak formuluje v samotné souvislosti rovnost vSech déti na celém svété. DéEti
jsou od narozeni stejné, prochédzi totoznym vyvojem a ndsleduji stejné zakony. Tyto
vSeobecné zakonitosti détského vyvoje mohou byt védecky zkouméany na zdkladé
pozorovani piirozené jednajicich déti. Vyvoj mladého Cloveka se odehrava v urcitych
stupnich, které mohou byt ve svém rozméru urCeny veékovymi udaji, ale i obsahové
specifickymi vnimavostmi k nabyti urcitych schopnosti nebo dovednosti, kdy ziskavaji
zvlastni profil (Rydl, 2006).
Pokud bychom vychazeli z ustfedniho antropologického predpokladu, Ze dité je od narozeni
individuum schopné vlastni aktivity a spontaneity, které ma za sviij tkol krok po kroku
zvladnout budovat vlastni osobnost, pak vychovu by bylo mozné pokladat za podporu
k sebepomoci cestou ,,pomoz mi, abych to dokézal sdm*. Tato jednoduché véta ptivedla
Marii Montessori k zédkladnimu pochopeni vychovy. Obdobnym zpiisobem pak je ostatné
mozné rovnéZ v podobé organiza¢niho ramce pomoci vnimat také rodinu, $kolu a matetskou
Skolu. Jedna se o cestu ditéte k jeho zralosti, dospélosti a soucasné také o ptipravu pro jeho
utvarejici se tkoly a povinnosti ve svéte (Rydl, 2006).

e Dité je tviircem sebe sama
Dals§im znakem je fakt, ze dit¢ je pokladano za tviirce sebe sama. Déti vyrlstaji ve velice
odlisnych rodinnych a socidlnich Zivotnich podminkach. Takovy fenomén heterogenity
zesiluje u déti jiného kulturniho plivodu, které v soucasnosti navstévuji Skoly. Zesiluje
se rovnéz tendence na zaclenéni postizenych déti do pravidelné navstévovanych zafizeni,
aby jim byla umoznéna spole¢na ucast na ucebnich a vychovnych procesech. Marie
Montessori proto stavéla na piredpokladu heterogenity, tedy rtiznosti v jedné skupiné, ktera
je vychovné a pedagogicky cennéjsi ve srovnani s homogenitou. Proto se stalo umyslem

takovou heterogenitu nadale vice posilovat a pedagogicky zurodiovat. Proto Marie
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Montessori umysln¢€ zrealizovala princip vékového miseni ve svych skupinach, ktery zacal
byt oznacovan jako takzvany ,family grouping®“, ktery se prosadil mimo jiné
1 v anglosaském svéte (Rydl, 2006).

e Volna prace
Marie Montessori se dale vénovala rozvoji formy volné prace. Jedna se v podstaté o takovou
formu vyucCovani, kdy méa zak moznost si vybrat z jedné diferencované ucebni nabidky
predmét své Einnosti, cile, formu, stejné tak si i dopfat ¢as na dany okruh ukold. Zak se smi
bez omezeni pohybovat v prostoru, byt v kontaktu se spoluzaky, pomoci jim nebo nechat
si pomoci, a to v§e za predpokladu, Ze prace ostatnich zakt timto nebude rusena. Hodnoceni
pracovniho Gspéchu poskytuje bud’ samotny pracovni prostiedek, kontrola chyb, ptipadné
pak tuto funkci piebere spoluzak/ucitel. Rozsah volné prace zabird na montessoriovskych
zakladnich skolach az 15 hodin tydn¢. Jednotlivé volné pracovni faze trvaji v nékterych
ptipadech az 2 a pil hodiny (hodina o délce 60 minut). V mnoha ptipadech je pfitom volna
prace zatazovéna do dopoledniho vyucovani ve spojitosti s flexibilni uvodni fazi (Rydl,
1999).

e Piipravené prostiredi
Dale je neméné dulezité ptipravené prostiedi, které poskytuje ditéti moznost realizovat svou
svobodu a uspokojovat vyvojové potfeby. Jedna se o misto, kde dit€¢ zaziva pochopeni
a radost. Ohromna tvotiva energie ditéte formuje dité a vede jej k aktivité, cilem je pfitom
utvoreni ¢lovéka (Zelinkova, 1997, s. 89). Marie Montessori vyvinula pro tento t€el obsahly
didakticky material a empiricky jej vyzkousSela. Pedagogové zatizeni prosazujicich koncept

¢ Ruka je nastrojem ducha
Dalsim neméné dileZitym principem je nastroj ducha. Ruce totiZ slouZzi lidem za Gcelem
vyjadieni jejich myslenek a od pocatku, kdy se ¢lovék objevil na této planeté, je mozné
sledovat jeho ¢innost pravé podle stop, které na ni zanechavaji ¢innosti jeho ruce. Ruka
je v ptimém spojeni s dusi ¢loveka, a to nejen s dusi jednotlivce, ale také s rozli¢nymi

zpisoby Zivota.
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e Sebeorganizace
Dalsim dilezitym bodem je sebeorganizace. Dité se uci sebeorganizaci diky volné praci.
Muze se vénovat ucebnimu procesu na zékladé svého zdjmu a individudlnim vzd€lavacim
zkuSenostem. Duilezité je to, ze kazdé dité mize na zakladé svého individualniho pracovniho
tempa a ucebniho rytmu postupovat vpted. Ucitel ziskava prostor na hrani, hojné se vénuje
zejména takovym zaklm, ktefi jsou na toto odkdzani, aniz by tim bylo velmi branéno
v u¢ebnich pokrocich v ptipadé vykonnych zaki. Nabizeji se diky tomu také piilezitosti,
aby si vice vybudoval osobni vztahy k jednotlivym zaklim, coz je v ramci vychovnych
a vzdélavacich Cinnosti nepostradatelné (Rydl, 1999).

e Schopnosti rozhodovani a syntézy
MuzZeme uvést, ze v soucasnosti jsou (nejen) déti velice ¢asto konfrontovany s rozli¢nymi,
casto pak dokonce protichidnymi predstavami a hodnotami, a to nejen diky televizi, ktera
je vSak v tomto ohledu velice diilezitym médiem, ne-li dokonce nejdilezitéjsim. Nasledkem
muze byt vnékterych piipadech az ztrata schopnosti orientace a relativizace hodnot.
V takové situaci je pak nutnd pravé vychova, kterd ditéti dopoméha ke schopnosti
rozhodovéni a syntézy. Vychova v rodiné a ve Skole se musi v souc¢asnosti aktualnimu vyvoji
ptizptsobovat. Diky konceptu volné prace se tedy dité mize ucit samostatné €init rozhodnuti
a také je nasledn¢ dodrzet. Nemélo by se zapominat rovnéZ na oblast volného Casu,
kde se vyzaduje tato schopnost (Rydl, 1999).

e Vnitini motivace
Dale je rovnéZ dulezitd rovina vnitini motivace. Mezi didaktiky pievlada presvédceni,
Ze je nutné vychazet z toho, aby podkladem pro uebni a vzdé&lavaci procesy byl zdjem
mladych osob o né¢jakou véc. Volnou praci se tento centralni problém Skolniho uceni velmi
znateln€ tesi, déti pracuji na ukolech, pro které se samy s viditelnou radosti a velkou vydrzi
rozhodly. K tomu rovnéZ napomaha to, Ze material elementarizuje pfimétené jejimu principu
analyzy komplexniho ucebniho procesu. Didakticky material je vystavén na zékladé malych
ucebnich pokrokt (Filova, Svobodova, 2007).

e Polarizace pozornosti
Marie Montessori hovofila o fenoménu polarizace pozornosti, ktery byl objeven béhem
pozorovani déti pfi hfe. Jedna se o mimofadné silné soustfedéni na urcitou ¢innost, jehoz
je schopné i malé dit&. Pti tomto zaujeti se dit¢ vnitiné rozviji a utvafi. Polarizace pozornosti

se vSak muze uskutecnit pouze ve svobodné zvolené ¢innosti (Montessori, 2012).



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 18

e Prace s chybou
Dilezita je také prace s chybou. Pfimé zpétné hlaseni o uspéchu uceni plisobi motivacné.
V piipad¢ slabsich zaku byla vykonnostni a u¢ebni motivace hodnocena pomoci hrubého
zndmkovaciho schématu, jehoz méfitko je silné€ orientovano na srovnani zakt mezi sebou.
Mimo jiné je pozornost zaka v prvni fadé¢ smérovana na vlastni ucebni pokroky, protoze
spoluzéci pracuji s jinymi materidly a v disledku riiznych zajmut a vykonnostnich orientaci
se snazi o dosazeni jinych stézejnich bodl svych aktivit (Hainstock, 1999).

e Socialni integrace
Zménéna rodinna situace, kdy vyristaji déti jako jedinacci a nemaji uz zadnou dostate¢nou
ptilezitost probrat socialni zkuSenosti se sourozenci nebo détmi sousedd, si nutné zada
od vzd¢lavacich zatizeni vice nez diive socidlné¢ vychovnou angazovanost. Pro socialné
integrované a socialné vychovné vytyceni cile skoly by bylo v tomto ohledu osudné, pokud
by bylo znevyhodnovano individualizaci v ramci volné prace. Veékové miseni skupin
zvyhodnuje pozitivni moralni rozvoj. Dochézi k pfirozenému systému vzajemné pomoci
a podpory mezi détmi. Pozitivni socidlné-vychovny a socidlné-integrovany uc¢inek volné
prace je dobie dolozen vyzkumy z nejnovéjsi doby. Bylo prokazano, Ze teprve struktura
volné prace vytvari predpoklady pro intenzivni kooperaci mezi détmi (Ludwig, 2008).

e Smysluplnost a propojenost
Pokud jde o aspekty smysluplnosti a propojenosti, pak je mozné uvést, Zze déti v soucasnosti
Ziji ve svété urCovaném stale vice elektronickymi médii, které se obraceji primarné na zrak
a sluch. Hrozi jednostranné zatéZovani téchto smysli a zakrnéni ostatnich. Skoly by mély
podporovat uceni vSemi smysly. Vramci konceptu Montessori pedagogiky je dité
podporovano aktivnim zachazenim s urcitymi konkrétnimi a smysly povzbuzujicimi
materialy (Rydl, 1999).

e Ticho a klid
Déti v souasnosti vyristaji ve svété€ plném hluku a spéchu. To plati i o venkovské krajiné.
Marie Montessori zcela zietelné poznala vyznam klidu a ticha pro déti a pro lidi viibec
apokusila se tyto prvky zahrnout do své pedagogiky. Nyné&jsi diskuse v pedagogice
pro zékladni Skoly tykajici se vychovy ke klidu se vyznacuji zejména usilim o aplikaci
podnétii z této pedagogiky. Nicméné na druhou stranu by samoziejmé neméli zlstat

jen u klidovych cvic¢eni (Montessori, 2011).
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e Respektujici pristup
Podstatou respektujiciho pfistupu je zejména vzajemny respekt a tcta. Partnersky pfistup
umoziiuje détem vytvaiet si vysokou sebelictu, vlastni hodnotu a zvySuje miru jejich
autonomie. Tyto déti pak diky tomu snaze dodrzuji dohody, dokazou si samostatné hledat
informace a podle nich se rozhodovat. Ochotné spolupracuji s ostatnimi, dovedou se dobie
vcitit do druhého a pomoci, kdyz je to nutné. Soucasné jsou schopny vyjadiit svlij nézor,

a to i nesouhlasny. Umi se zastat druhého i viici dospélé osob& (Montessori CR, online).

1.3 Montessori pedagogika v Ceské republice
Diky védeckému pristupu a historickym souvislostem jsou k dispozici informace o tom, jaké
jsou vyvojové potieby déti. Je tedy znamo naptiklad to, pro¢ nejmensi déti nékdy opakuji

to samé stale dokola, kdy a pro¢ potfebuji rovnat véci od nejvétsiho po nejmensi, nebo takeé

vvvvvv

online, 2021).

1.3.1 Pedagogika Marie Montessori na primarnim stupni zakladni $koly
Je tfeba na tomto misté opétovné piipomenout, ze Marie Montessori velice spravné vidéla
potieby ditéte a odpovidajicim zplisobem na n€ dokézala reagovat. Vytvofila za témito Gcely
materidl, ktery neni vyucovacim, cvicnym ani ndzornym materidlem, ale materidlem
rozvijejicim. Poznala, ze dit¢ se mlze setkat s obsahem jen vlastnim vybérem ¢innosti, aniz
by do tohoto procesu vstupoval ucitel s vysvétlovanim, radami, Gcasti, pobidkami, chvalou
nebo piipadné dokonce hanénim. Vyuka dle pojeti Marie Montessori si nutné zada zejména
zménu v osobnosti pedagoga. Takovou, Ze se pedagog coby priivodce nesnizi na détskou
uroven, nicméné soucasné by rozhodné ani nemé¢l stat vysoko nad ditétem. Je nutny nejen
respekt, ale 1 laska a pozorovani (Rydl, 2006). Z hlediska didaktiky jsou dulezité zejména
nasledujici aspekty (Rydl, 2006):

e Utvéfeni fecovych projevi;

e utvafeni matematického mysleni;

e vypravéni o vlastnim zkoumani a badani;

e celostni tematizované ucenti;

e respektovani individudlni cesty;

e vekoveé smiSené pracovni skupiny;

e prevence pred poskozovanim zdravi;

e Uzké propojeni mezi praktickou a teoretickou ¢innosti;
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e samostatnost, seberegulace a sebeorganizace, spoluprace a socidlni odpovédnost.

1.3.2 Pedagogika Marie Montessori na 2. stupni zakladni $koly

Pokud jde o aplikaci konceptu Montessori pedagogiky, 1ze se pozastavit na tomto misté
mimo jiné uvymezeni cile a organizace skoly. V tomto sméru je mozné podotknout,
ze v neustadle se ménicim svété¢ je nezbytné piipravit mladého c¢lovéka na veskeré
nepfedvidatelné eventuality tak, aby byl schopen samostatn¢ a pruzné¢ zvladnout budoucnost.
K tomu dle principi Marie Montessori potiebuje nejen silny charakter a bystry rozum,
ale rovnéz posilit jeho zasady moralkou a praktickymi schopnostmi. Mlady zak by mél mit
moznost studovat, je vSak nutné se vyhnout pfedcasné a jednostranné specializaci, jelikoz
podle Marie Montessori se musi coby zéklad pro pokojnou budoucnost svétového
spoleCenstvi probudit v nadchdzejici generaci postoj zalozeny na porozumeéni a solidarit¢.
Déti na zéklad¢ vlastniho jednani a prozivani dostanou pfilezitost poznat dilezité souvislosti
proto, aby navazaly tzké kontakty mezi Skolou zkusenosti a realitou socialniho zivota (Harald,
2008).

Proto vzhledem k uvedenému stavi do centra Skolniho vzdélavani praci na ,,univerzalnim
ucebnim pldnu“. Smyslem je tedy primarné zprostfedkovavat prirodovédné
a spolecenskovédné poznatky takovym zptisobem, aby bylo z velké ¢asti prekonéano tradi¢ni
&lenéni obsahtl. Zaci maji dospét zejména k prohloubenému nahledu do mezioborovych
a neoborovych souvislosti a rozvijet kritické védomi pro tstfedni otazky a problémy lidstva.
Dle poznatki Marie Montessori dostoji stfedni Skola pozadavkiim spole¢nosti a sensitivité
mladistvych zejména tim, Ze zprostiedkovavd novou formu intelektualniho vzdélani
a kultivuje nové pocity lidstvi (Filova, Svobodova, 2007, s. 17). Ve svém planu ,,Déti Zeme*
byl ze strany pedagoZky piedstaven obrdzek studijniho a pracovniho centra na venkové,
kde maji Zaci moZnost harmonického propojeni studia, prace a spoleenského Zzivota
ve zdravém prosttedi. Takova ,,zkuSenostni Skola socialniho Zivota® je stfedni Skolou
otevienou pro vSechny détem, k niz je ptipojen hotel, obchod a zemé&d¢lsky statek. Prakticka
prace v téchto podnicich ma predstavovat cestu k mnohostrannym ucebnim procestim,
akrom¢ toho ma rovnéz zprostiedkovat prvotni zkuSenost v ekonomickém mysSleni
a jednani. Jeji pedagogicka hodnota pfitom piesahuje jeji ekonomicky uzitek. Mladému
¢lovéku tu nema byt nahrazovana obziva, protoze dusevni a fyzické prace jsou rovnocenné.
Prace a vyucovani by se melo vzajemné dopliiovat. (Ludwig, 2008).

Nicméné je tieba doplnit, ze se nejednd o zadny ,ndvrat k ptirodé”, daleko spise

jde o moZnost prace na venkové a s ptidou, ktera umoziuje uvedeni do ptirody a do kultury.
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Podle Marie Montessori se zde pravé nabizeji konkrétni ucebni podnéty pro vyuku

ptirodnich, technickych a historickych véd (Ludwig, 2008).
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2 PREDSKOLNI VZDELAVANI DETI SE SPECIALNIMI
VZDELAVACIMI POTREBAMI V CESKE REPUBLICE

V ramci nasledujici kapitoly bude pozornost vénovana problematice ptedskolniho

vzdélavani tak, jak je feSena v ramci tuzemského prostiedi.

2.1 Legislativni uprava

Prévo na vzdélani je obecné vymezeno skrze ¢l. 33 zakona ¢. 1/1993 Sb., Listina zakladnich
prav asvobod, kterd predstavuje nedilnou soucast Ceského tustavniho fadu. Jde piitom
o jedno ze zékladnich prav kazdého ditéte. Problematiku vzdélavani v CR v soucasnosti
blize upravuje zadkon ¢. 561/2004 Sb. ve znéni pozdéjSich predpisit o predskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$s§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon). Ust. § 16 tohoto
zdkona upravuje podporu z hlediska vzdélavani déti, zakli a studentd se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (SVP) a kromé toho je zde mozné nalézt vymezeni toho, kdo je dité,
zak a student se SVP. Jde o osoby, které se pti svém vzdelavani neobejdou bez podptrnych
opatieni (PO), ktera jsou popisovana jako urcité nutné upravy ve vzdélavani a skolskych
sluzbach a odpovidaji zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo pfipadné jinym
zivotnim podminkam daného ditdte, zaka nebo studenta (Skolsky zakon, online, 2021).
Takova opatteni jsou pfitom poskytovana ze strany Skol a Skolskych poradenskych zatizeni
bezplatn€. Podrobnéji se systémem podplrnych opatieni zabyva vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.,
o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a Zakl nadanych.

Pro uplnost je tfeba doplnit, Ze ditétem, zdkem, studentem s SVP je osoba s uritym
zdravotnim postizenim, zdravotnim nebo socialnim znevyhodnénim, kdy zdravotnim
postizenim je v tomto kontextu jist¢ mentélni, télesné, zrakové, nebo sluchové postizeni,
vady feci, soubéZné postiZeni vice vadami, autismus a vyvojové poruchy uceni nebo chovani
(Valenta, 2018). K dal$imu lze uvést, ze podminkédm zatazovani déti, zakl a studentti do tfid,
oddéleni a studijnich skupin se vénuje § 16 odst. 9 kolského zakona. Zakiim nebo studentim
vyznacujicich se pravé SVP na zdkladé Zadosti zdkonného zéstupce (pfipadné na vlastni
zadost) s pisemnym doporucenim ze strany Skolského poradenského zatizeni méd moznost
feditel Skoly dle § 18 Skolského zdkona povolit vzdélavani na zaklad¢ individudlniho
vzdélavaciho planu (IVP) (Skolsky zakon, online, 2021).

V ptipadé potieby je mozné ve smyslu § 37 Skolského zadkona odlozit pocatek povinné Skolni
dochazky, a to nejpozdéji do zahajeni Skolniho roku, ve kterém dit€¢ dovrsi 8. rok veku.
V ptipadé takového odkladu ma feditel skoly moZnost doporucit zakonnému zastupci ditéte

vzdélavani v ramci piipravné tfidy zdkladni Skoly nebo ptipadné v poslednim ro¢niku MS,
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paklize je mozné predpokladat, ze prostiednictvim takového vzdélani dojde k vyrovnani
vyvoje ditcte.
Ust. § 48 skolského zakona pak fesi moznost vzdélavani zaka disponujicich stfedné tézkym
a tézkym mentalnim postizenim, soubéznym postizenim vice vadami a autismem na zakladni
Skole specidlni a vénuje se kromé toho rovnéz ptipravnému stupni zékladni Skoly specialni
(Skolsky zékon, online, 2021). Ust. § 116 vymezuje $kolska poradenska zafizeni, ktera blize
fesi vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych
poradenskych zafizenich, ve znéni pozd¢jsich predpisi.
Ve Skolském zakoné jsou kromé dalSiho vymezeny principy kurikuldrni politiky, které
formuluje Narodni program rozvoje vzdélavani v CR. Ve shodé s nimi je do oblasti
vzdélavani zaveden systém takzvanych kurikularnich dokumentd, které se vztahuji
k problematice vzdélavani zaka od 3 do 19 let a které jsou vytvareny Urovni statni a Skolni.
Statni troven je zastoupena dle (Hrabince a kol., 2017) prostfednictvim Narodniho programu
vzdelavani (NPV) a Ramcovych vzdélavacich programti (RVP), které definuji zédvazné
ramce vzdélavani pro dané etapy (predskolni, zdkladni a stiedni vzdélavani). Uroveti $kolni
je predstavena kolnimi vzdélavacimi programy (SVP), které si tvoii jednotlivé skoly
s ohledem na zasady RVP.
Lze uvést, Ze na otdzky poradenstvi pro zdky se SVP je zaméfena rovnéz vyhlaska
¢.197/2016 Sb. Poradenské sluzby v ramci Skol zajiStuji vychovni poradci, Skolni
metodikové prevence, popiipadé mohou takové sluzby poskytovat také Skolni psychologové
a také Skolni specidlni pedagogové. Ke Skolskym poradenskym zafizenim zatfazujeme
pedagogicko-psychologické poradny a specialné-pedagogicka centra. Nelze opomenout,
Ze zastfeSujicim strategickym dokumentem pro oblast vzdélavani je Strategie vzdélavaci
politiky CR do roku 2020, pfi¢emz z priorit a opatfeni, ktera blize definuje Dlouhodoby
zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR, vychézel také Akéni plan inkluzivniho
vzdélavani na obdobi let 2016 az 2018. Dodejme, Ze za ucelem plnéni vize vzdélavaciho
systému existuje 5 strategickych cest, a sice (Vzdelavani2020.cz, online, 2016).:

e Cim dfive, tim 1épe;

¢ inkluzivni vzdélavani predstavuje pfinos pro vSechny zucastnéné;

e Ucast vysoce kvalifikovanych odborniki;

e podpiirné systémy a mechanismy financovani;

e existence spolehlivych dat.
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2.2 Predskolni vzdélavani

PtedSkolni vzdélavani koresponduje s vyvojovymi fyziologickymi, kognitivnimi, socialnimi
a emocionalnimi potfebami déti dotCené vékové skupiny. Pochopitelné je nutné, aby byla
tato vyvojova specifika v prubéhu vzdélavani zcela respektovana (Opatiilova
a Zaémecnikova, 2007). Predskolni vzdélavani je tedy tfeba pokladat za pocatecni stupen
vzdélavani, jehoz organizace a Fizeni vychéazi z pozadavki a pokyni MSMT. Piedskolni
vzdélavani definuje Skolsky zdkon, zejména jeho § 33, ktery definuje cile predskolniho
vzdélavani, a dale § 34, ktery vymezuje organizaci piedskolniho vzdélavani.

Je vhodné uvést, Ze toto vzdélavani je aktualné poskytovano détem ve véku od 2 do zpravidla
6 let. O pfijimani déti dle § 16 odst. 9 Skolského zakona rozhoduje feditel matetské Skoly,
ktery vychazi z pisemného vyjadieni Skolského poradenského zatfizeni, popiipade
pak registrujiciho 1ékatre. Povinné predskolni vzdélavani Ize dle § 34a odst. 5 plnit rovnéz
ve form¢ individudlniho vzdélavani, které je realizovano za piedpokladu absence pravidelné
denni dochazky ditéte do MS nebo ptipadné vzdélavanim v ramci piipravné tiidy zakladni
$koly a v ramci tiidy p¥ipravného stupné zakladni §koly specialni (Skolsky zakon, 2021).
Na zminény Skolsky zakon pak navazuje vyhlaska ¢. 280/2016 Sb. Skrze tuto vyhlasku jsou
detailngji stanoveny podminky provozu mateiskych skol, a kromé toho rovnéz pravidla
pro snizovani po¢tu déti v ramci vzdélavani déti s pfiznanymi podplrnymi opatienimi
3. az 5. stupné (Vyhlaska €. 280/2016 Sb., online, 2021). Sté€Zejni pravidla pro predskolni
vzdélavani definuje Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani, ktery
je jednotnym pro piedskolni vzdélavani v MS, v MS s programem upravenym na zakladé
specidlnich potfeb déti a v piipravnych tfidach zékladnich Skol. Jak je uvedeno
v (Rdmcovém vzdélavacim programu pro PV, online, 2021), rdmcové cile jsou rozvijeni
ditéte, jeho uceni a poznani, osvojeni hodnot a ziskdni osobnostnich postojii. Tyto cile
se rozdéluji na klicové kompetence: kompetence k uceni, k feSeni problémi, komunikativni,
socialni a persondlni. (Opatfilovd, Zamecnikova, 2007) dale konstatuji, Ze stéZejnim
smyslem ptedSkolniho vzdélavani je rozvoj osobnosti déti, jejich zdravy, citovy, rozumovy
a t€lesny rozvoj a pochopitelné rovnéz osvojovani si zakladnich a velice dulezitych pravidel
chovani, zivotnich hodnot a mezilidskych vztah. Dtlezitd je rovnéz konstrukce
predpokladli z hlediska navazujiciho vzdélavani, narovndvani nerovnomérnosti z hlediska
vyvoje ditéte predtim, neZ toto vstoupi na zdkladni Skolu a poskytovani specialné-

pedagogické péce détem se SVP.
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(Vitkova, 2004) vhodn¢ uvadi, ze smysl institucionalniho piedskolniho vzdélavani je tieba
spatfovat primarn¢ v dopliku vici rodinné vychové a zajisténi dostatku mnohostrannych
pfimétenych podnétli pro aktivni rozvoj a uceni ditéte. V piipadé déti se SVP muze
institucionalni piedskolni vzdélani plnit kromé jiz uvedeného rovnéz tikol diagnosticky.
Dalsi autofii pak kuptikladu konstatuji, ze ptedskolni vzdélavani ve vétsing piipadi pozitivné
ovliviiuje pravé déti se SVP, a to bez ohledu na to, zda k nému dochazi v bézné MS nebo
popiipadé v jiném piedskolnim zafizeni pro tyto déti. StdZejni smysl pak (Cadilova,
Zampachova, 2013) vidi v moZnosti pozorovani chovani daného ditéte a jeho fungovani
mezi stejné starymi détmi a také zahajeni intervence, ktera by méla vychdzet z poradenstvi
pro pedagogy ohledné zplsobii, metod a forem, jak vést dit¢ takovym zplisobem,
aby dokazalo prosperovat z umisténi v kolektivu, aniz by timto byla naruSena prace ostatnich

deéti.
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3 INKLUZIVNI VZDELAVANI V CESKE REPUBLICE

V soucasnosti jsou kladeny velké naroky na rozvoj kazdého jedince ve spolecnosti. Jednou
z klicovych oblasti soucasnych témat ve Skolstvi je praveé vzdélavani jedincti se specidlnimi

vzdelavacimi potiebami.

3.1 Inkluze a integrace

Pojem inkluze pochéazi z anglického vyrazu ,,inclusion®, ktery je oznafenim pro urcité
zahrnuti, tedy v pon¢kud SirSim pohledu o jistou pfislusnost k celku. Jedna se o koncept,
jehoz zékladem je, ze by veskeré déti mely navstévovat tfidy hlavniho vzdélavaciho proudu
bez zietele na stupeil postizeni (Héajkovd a Strnadova, 2010). (Anderlik, 2014)
se pak na inkluzi diva zejména jako na rovnocennost jedinct, kdy je ,,normalita“ ponechdna
stranou z4jmu. Za ,,normalni* je totiz naopak pokladana pravé rozmanitost, jedinci nemusi
spliiovat urcité stanovené normy, jelikoZ spolecnost vytvaii takové struktury, kam se vejdou
vSichni dle svych moznosti a schopnosti a spoleéné¢ nésledné¢ diky tomu napomédhaji
budovani celku. Z téchto definic je tedy mozné vyvodit, ze inkluze je tedy obecnym
oznacenim pro takovou spolecnost, jejihoz zivota se GcCastni vSichni bez rozdilu, jelikoz
je zakladem této spole¢nosti fakt, ze je normalni byt jiny.

Nejprve ptedstavoval tento pojem zptlisob, jakym je mozné umoznit détem se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, a tedy détem nedoslychavym, détem na voziku nebo piipadné
mentalné postizenym, dale pak rovné€z détem s odliSnym matefskym jazykem nebo jinou
kulturou, vzdélavani v rdmci béZnych Skol. Inkluze je vSak daleko SirSiho vyznamu,
zakladem je totiZ takzvany koncept ,,belonging*, ktery predstavuje pocit sounaleZitosti v§ech
zucastnénych osob. Inkluze je primarné procesem, jehoz prostfednictvim se spolecnost uci,
ze kazdy se muze plnohodnotné ucastnit spole¢n¢ho zivota a kultury. Inkluzivni Skola
a spolec¢nost se stavaji Skolou a spolecnosti pro vSechny, jelikoZ diky nim mohou déti 1 jejich
rodi¢e pochopit, Ze soucasti Skoly jsou vSichni bez rozdilu. Pomahaji lidem poznat, ze kazdy
je nositelem jedinec¢né Zivotni zkuSenosti a pohledu na svét, ktery ostatni obohacuje.
Umoznuji vSem détem ucastnit se vyuky, zivota Skoly 1 celé spolecnosti (Spolecné
vzdélavani, online, 2021).

Obdobnym pojmem je pak pojem integrace. N¢kdy jsou mylné tyto terminy zaméiovany,
ale neni tomu tak, proto je vhodné vysvétlit i1 tento pojem. Pojem integrace je definovan
riznymi autory rozdilng. (Svarcova-Slabinova, 2000) napiiklad uvadi, e integrace
je postojem spolecnosti k handicapovanym ob¢antiim, ktery je zalozen na tom, Ze tito lidé

nejsou odmitdni, nesegregovani, naopak je totiz usilovano o vytvafeni optimalnich
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podminek pro jejich zaclenéni do hlavniho proudu spolecenského Zivota. Obecné ma tedy
termin integrace dle (Jesenského, 1995) pomérné mnoho vyznamd, kdy v oblasti specidlni
pedagogiky je typicky vniman zejména coby spoluziti osob postizenych a nepostizenych
za soucasné prijateln¢ nizké miry konfliktnosti vznikajici ze vzajemnych vztahl téchto
skupin. Termin integrace je tedy v soucasné dobé chapan zejména v SirSim slova smyslu,
kdy dle nazoru (Hajkové, 2010) souvisi s pravem jedince na rovnocennou a rovnopravnou
ucast na spolec¢né, nevylucujici kulture. (Lechta, 2010) integraci poklada za takovy ptipad,
kdy nadale vedle sebe funguji odlisné skupiny a déti se SVP maji moznost s podporou
navstévovat klasické Skoly. Jedna se tedy o dudlni systém, kdy vedle sebe funguje
integrativni a segregovana edukace. Paklize integrace u zaka nedopadne Usp&Sné,

ma moznost se navratit do specialniho zatizeni.

3.2 Inkluzivni vzdélavani

Inkluzivni $kolu bychom tedy mohli charakterizovat jako takové prostredi, které je pozvolna
systematicky uzptisobovano takovym zpisobem, aby bylo mozné nabidnout odpovidajici
vyucovani veSkerym détem, a to nehled¢é na jejich individudlni odliSnosti. Pfitom neni
dilezity druh specidlnich potfeb ani Groven jejich vykonu. Inkluzivni $kola se vyznacuje
vysokou mirou ruznorodosti zakd ve tfidach, ktera je vSak pokladdna za samoziejmost
a normalni situaci. VSichni Zaci nehledé na jazykové, kulturni, etnické rozdily nebo rozdily
v socialnim a ekonomickém statusu, pohlavi a schopnostech, miiZzou byt vzdélavani spole¢né
se svymi vrstevniky v béznych tiidach, v ramci spadové skoly, tedy co mozna nejblize
ke svému bydlisti. Inkluze vSak nemulze byt zaménovana za pouhou piitomnost déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami ve Skole (Hajkova, Strnadova, 2010). Velmi
jednoduse lze uvést, ze v rdmci béZného modelu integrace je poZadovano vétsi ptizpisobeni
ditéte Skole, naproti tomu v ramci konceptu inkluzivnich Skol je usilovdno primérné
o prizptisobeni edukaéniho prostredi takovym zplisobem, aby mohly byt co nejvice naplnéna
individudlni potfeby veskerych déti.

Podle nazoru (Lebeera, 2006) je obecné inkluzivni vzdelavani stile vice prosazovano coby
vhodnéjsi alternativa k tradicnimu (segregovanému) specidlnimu Skolstvi. V ramci
prosazovani inkluzivniho vzdélavani je kuptikladu uvadeéno, ze omezeni narok je zpravidla
pro nékteré déti ve specidlnich Skolach nadmérné, nasledné proto bojuji s nadmérné nizkym
o¢ekavanim a pfichazeji o motivaci. Vyuka predmét v ramcei specidlnich $kol je zpravidla

na daleko niZ§i trovni ve srovnani s béznymi Skolami.
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Legislativni ramec pro realizaci konceptu inkluzivniho vzdélavani poskytuje jiz uvadény
Skolsky zakon, a to konkrétn¢ § 16 tohoto pravniho piedpisu. Dle obcanského zakoniku
a ustanoveni o rodin¢ je zifejmé, ze za nezletilého zaka ve véci vzdelavani jedna jeho rodic,
a to vyhradné pouze v zajmu samotného Zaka. Skolské poradenské zafizeni navrhuje idealni
vzdélavaci cestu pro zaka se SVP a musi taktéz jednat v zdjmu zaka. Pokud vSak nastane
situace, kdy nckterd ze zuCastnénych stran ma zajem na tom, aby dité bylo vzdélavano
naptiklad ve specidlni Skole, aniz by k tomu existoval odpovidajici diivod, mize Zadatel
o vySeteni (rodi¢, zletily Zak) pozadat o revizi doporudeni ke vzdélavani zaka (Skolsky
zakon, online, 2021).

Je tedy mozné uvést, ze aby mohlo ve skole uc¢inné fungovat inkluzivni vzdélavani, musi byt
k tomuto vytvoteno odpovidajici inkluzivni prostfedi, které se bude vyznacovat otevienosti
a pratelskym pfistupem vi¢i vSem détem bez rozdilu. (Uzlova, 2010) dopliuje,
ze je nezbytné spojit své sily a vytvofit pozitivni atmosféru, ktera bude zalozena primarné
na spolupraci a respektu k odliSnosti. Pfitomnost rtiznorodosti je tedy v ramci tohoto
konceptu vitana jako vhodné obohaceni, jsou pfijimany vSechny déti bez akcentu na jejich
socialni situaci, postiZeni, tyto jsou vzdélavany individualn€ s ohledem na jejich vlastni
specifické potiteby. Dochazi tedy k prizptisobeni Skoly potfebam ditéte a k podporovani
individualizace vyuky, a to na bazi spoluprace s odborniky a vytvoteni tymu pro podporu

inkluze.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 KVALITATIVNI VYZKUM

Z ptedeslé teoretické Casti prace mizeme vyvodit, ze Montessori pedagogika podporuje
rozvoj ditéte celistvé a dava mu dobry start do zivota. Dité se diky senzitivnim obdobim
zaméfuje na ¢innost, kterd je pro n¢j nejjednodussi a je pro dit€¢ nejzajimavéjsi. Diky

trojstupiiovému vyucovani je pro n¢j uceni hrou a snaze si zapamatuje veskeré informace,

vvvvv

informace osvojeny. V praktické rovin¢ se na Montessori pedagogiku zaméfiila jiz fada
riznych vyzkumu a testd na celém svété. Bylo zjisténo, ze jeji absolventi dosahuji poté
v praxi lepsich vysledkli nez absolventi klasickych statnich skol. Tento kvalitativni vyzkum
se vSak zameéfuje na oblast, na kterou se mnoho vyzkumi nezaméfuje, a tou je vhodnost
Montessori pedagogiky v matetskych skolach pro déti se specifickymi potiebami a ndzory

na tuto problematiku ze strany béznych Skolek a skolek aplikujicich Montessori ptistup.

4.1 Cile vyzkumu

Tento vyzkum si klade nasledujici cile.

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni je zjistit, zdali a pro¢ je Montessori mateiska Skola
vhodnéjsi pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Dil¢i cile vyzkumného Setfeni jsou poté nasledujici:

Zjistit rozdil v integraci déti se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami v matetskych Skolach.
Zmapovat problémy inkluzivniho vzdelavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
se kterymi se matefské Skoly setkavaji.

Zjistit, jaké existuji zplsoby adaptace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

v matetskych Skolach a jakou roli zde hraji rodice.

4.2 Vyzkumné otazky
Na vyse uvedeny cil navazuji nasledujici vyzkumné otazky:
e Hlavni vyzkumna otézka je nasledujici:
HVO: Je Montessori matefska Skola vhodngj$i pro déti se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami nez bézna matetska Skola?

e Dil¢i vyzkumné otdzky jsou:
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DVO 1: Maji matetské Skoly bézné a matetské Skoly vyuzivajici pedagogiku Marie
Montessori shodny ndzor na vhodnost pfistupu Montessori pro déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami?

DVO 2: Maji mateiské Skoly bézné a matetské Skoly vyuzivajici pedagogiku Marie
Montessori shodné problémy v integraci déti?

DVO 3: Maji matefské Skoly bézné a matetské Skoly vyuzivajici pedagogiku Marie
Montessori shodny nazor na inkluzivni vzdélavani?

DVO 4: Hodnoti matetské Skoly bézné a mateiské Skoly vyuZzivajici pedagogiku Marie
Montessori shodné spolupraci s rodic¢i?

DVO 5: Existuje v matefské Skole bézné a matetské Skole vyuZzivajici pedagogiku Marie

Montessori shodny proces integrace déti se SVP?

4.3 Metoda vyzkumu
Metodou vyzkumu v tomto textu je metoda kvalitativni. Konkrétni metodou ziskévani
primérnich informaci je Setfeni v podobé rozhovoru, konkrétn€ je vyuzito kvalitativniho
polostrukturovaného rozhovoru. Rozhovory probihaly prostfednictvim telefonického
rozhovoru nebo prostiednictvim emailu s konkrétni feditelkou vybrané matetské Skoly.
Tyto metody byly vybrany z diivodu pandemie viru Covid 19.
Poté zde byla vyuzita metoda kodovani. Kdédovani predstavuje u kvalitativniho vyzkumu
srovnani fenoménil, pojmil, pfipadl, stanoveni otazek k textu. K empirickému materidlu
se nasledné¢ ptitazuji kody, které jsou pojmove blizké textu, nasledné se stavaji abstraktné;jsi.
K rozkryti vyzkumnych dat je zde uZzita metoda otevien¢ho kodovani. Oteviené kodovani
je zékladni a prvni analyticky krok. Je to Cast analyzy, kterd se zabyva oznac¢ovanim
a kategorizaci pojml pomoci peclivého studia udaji. Je to proces rozebirdni, prozkoumavani
a porovnavani. Béhem otevieného kodovani jsou data rozebrdna a prostudovana.
Porovnanim jsou zjiStény podobnosti a rozdily (Kutnohorska, 2009, str. 66). V nasem
ptipad¢ dochazi k vyhledani klic¢ovych témat tykajicich se pedagogiky Montessori a déti
se SVP, které byly identifikovany takto:

e Kategorie 1: Vhodnost integrace
Kody: ano, ne, ano, ale do urcité miry

e Kategorie 2: Problémy integrace déti se SVP
Kody: prostory, pocty pedagogii, mnozstvi déti ve tiidé

e Kategorie 3: Spoluprace s rodici déti se SVP

Kody: individualni spoluprace, vhodna spoluprace, moznost zmény
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e Kategorie 4: Vhodnost pedagogiky Montessori pro déti SVP
Kody: metoda volné prace, individudlni tempo, neprozivani neuspéchu, nedochazi
k hodnoceni s vrstevniky.

e Kategorie 5: Zpusob adaptace déti se SVP
Kody: organizace dne, podminky, asistenti, pedagogové, pedagogicko-psychologicka
poradna (dale jen PPP), specidlni pedagogické centrum (déle jen SPC).

Analyza a interpretace dat je provedena do téchto oddilii vztahujicich se k pfedmétu
vyzkumu a je dolozena pfimymi odpovéd'mi respondentti, doplnéna komentafi a spojena

s odbornymi poznatky.

4.4 Vyzkumny soubor

Cilovou skupinu pro vyzkum tvotily vybérové soubory subjektl. Pro vyzkum byli vybrani
feditelé matefskych kol v Ceské republice. Celkem bylo osloveno 30 matefskych kol tak,
aby byl osloven stejny pocet Skol, zamétujicich se na pedagogiku Montessori a béznych skol.
7 tediteli matefskych Skol se rozhodlo ucastnit tohoto vyzkumu. V nasledujici tabulce

¢. 1 je patrny piehled respondentt a pfifazené kody.

Tabulka 1 Pfehled respondentt a jejich kod (zdroj vlastni)

Kéd | Sidlo Typ zatizeni | MS pracuje dle Pracovni pozice

respondenta

Stfedocesky kraj Vefejna MS | Bézna MS pracujici podle RVP | Reditelka
a podle pedagogiky Montessori

Moravskoslezsky kraj | Soukroma MS pracujici podle RVP a Reditelka
MS podle pedagogiky Montessori

Jihomoravsky kraj Soukroma MS pracuje podle RVP pro MS | Reditelka
MS a podle pedagogiky Montessori

Liberecky kraj Soukroma MS pracuje podle pedagogiky | Reditelka
MS Montessori

Stfedocesky kraj Vefejna MS | MS pracuje podle RVP pro MS | Reditelka

Jihomoravsky kraj Vefejna MS | MS pracuje podle RVP pro MS | Reditelka

Jihomoravsky kraj Vefejna MS | MS pracuje podle RVP pro MS | Reditelka
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5 VYSLEDKY VYZKUMU

Ve druhé kapitole jsou pfedstaveny vysledky polostrukturovaného rozhovoru, je zde tedy
uzito oteviené kddovani.

e Zpusob integrace déti se SVP
Prvni otizKa zji§t'ovala, jak probiha v MS integrace déti se specialnimi potiebami
a zda je pedagogika Montessori vhodnéjsi pro tyto déti.
Zde se respondenti shodli na tom, Ze spiSe probihd integrace téchto déti stejné, jako
u ostatnich déti, ale 1 pies to zde existuji rozdily, které jsou dany tim, Ze nékteré matetské
Skoly jsou soukromé, proto je pfistup k integraci v téchto soukromych zatizenich odlisny.
Pii integraci déti se specifickymi vzdélavacimi potiebami dochdzi obecné v matetskych
Skolach k tomu, ze pokud ,ucitelka v materské Skole zjisti, Ze dité se projevuje jinym
zplisobem nez ostatni déti, pozoruje ho a vypracuje plan pedagogické podpory.“ V tomto
planu je uvedeno ,,doporuceni, jak s ditétem pracovat, prizpiisobit podminky, metody i formy
vzdeélavani. Pokud nejsou nastavend opatreni dostacujici, komunikuji ucitelky s rodici
o dalsim postupu, popr. navsteve PPP nebo SPC. Tam nastavi détem doporuceni, jak dal
s ditétem pracovat, popr. prideéli asistenta pedagoga, ¢i doporuci vypracovat IVP“. VéEtSinou
vSak zalezi na konkrétni podobé specialnich potieb ditéte — n€kdy toto dité mize ovlivnit
cely chod tfidy. V piipadé vétSich problému je ditéti ptifazen asistent dle rozhodnuti SPC.
S integraci déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami vznikd dle respondent problém
s ohledem na mnozstvi pedagogii. Pokud jsou 2 ucitelky na t¥idu, coZ je relativni
nadstandardni pocet pedagogl, tak ve chvili, kdy pfijde takové dit€ se specidlnimi
vzdélavacimi potifebami, tak vlastné v podstaté vyblokuje jednu ucitelku a na druhou
ucitelku zbydou vSechny ostatni déti, coZ je malo, jak v béZzné matetskeé Skole, tak i ve Skolce
soukromé, kde je to vSak jesté vétsi problém. Soukromé zatizeni v tomto pifipadé nemiize
zajistit takovou kvalitu vzdélavani, jak si pfedstavuje, a tim padem vlastné jeden ¢clovek
chybi. Zaroven se v posledni dob¢ potykaji Skolky s tim, ze neziskaji asistenty a musi tento
nedostatek pokryt ze svych zdrojt.
Dale respondentky uvedly, Ze obecné jsou alternativni zplsoby vzdélavani vhodnéjsi
pro déti se specifickymi potiebami. Zaroven vSak uvedly, ze samoziejmé zaleZi na tom, jaky
je zde stupen postizeni. Pro tyto déti je vhodné€j$i mensi kolektiv a pocetnéjsi pedagogicke
zajisténi, coz vétsinou v alternativnich zplsobech vzdélavani je. Déle respondentky uvedly,
ze Montessori pedagogika je zajisté vhodné&;jsi pro tyto déti. V matetské Skole, kde se pracuje

podle pedagogiky Marie Montessori, mize byt prostfedi pro tyto déti 1épe pfipravené,
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protoze se zde pracuje v heterogennich tifidach a déti nezazivaji pouze srovnani s vrstevniky.
Po shrnuti informaci je tedy Montessori pfistup vhodné&jsi, kdyz vSak zlstane opomenut
problém s poctem pedagogli a kapacitami tiid. V souCasné dobé maji matetské Skoly
s Montessori pedagogikou zatazeny déti se specialnimi potfebami. Jsou to vétSinou déti
s détskou mozkovou obrnou, s diagndézou autismu, ¢i neslysici déti. VSechny déti jsou
vétSinou zafazeny do bézného vzdéldvaciho proudu a dopomoc jim poskytuji asistenti.
Zde je pomoc zaméiena na tpravu a vyrobu didaktickych pomiticek ptfimo pro jejich potieby.

Déti se zacastnuji vSech aktivit, stejn¢ jako intaktni déti.

Druha otazka si kladla za cil zjistit, jaky nadzor maji respondenti na integraci déti
se specialnimi vzdélavacimi potiFebami a zda je integrace spravnym krokem?
Vétsinou se respondenti vyjadfili k této otdzce kladné. Pozitivné hodnoti to, Ze détem
to umoziuje plné zapojeni do vzdelavani a nastaveni metod prace pro tyto déti do budoucna.
Vyhodné je, ze si dit€ se specidlnimi vzdélavacimi potfebami zvykd na kolektiv a vibec
na béznou rutinu dané spolecnosti. Vhodné je to i pro ostatni komunitu déti. Déti se setkavaji
s détmi s jinymi potfebami, coz je pro n€¢ vyzvou. Déti se tak nauci tyto jedince pfijimat,
separovani jednotlivych slozek spolecnosti je totiz nebezpecné. Lidé nejsou pak schopni
posoudit moznosti lidi kolem sebe, pokud znaji pouze svou socidlni, ndzorovou nebo
inteligencni bublinu. Je to nebezpecnéjsi, nez se zda. Stejné tak je Spatné oddélovani tzv.
chytfejSich déti od Sesté tfidy na osmileta gymnazia. Pokud napt. budouci politik od Sesté
tiidy dochéazi mezi tzv. chytré déti, poté na prestizni vysokou Skolu atd., nema predstavu,
pro koho pracuje, komu slouzi, jaké jsou zajmy lidi v jeho zemi. Pokud se ¢lovék nauci,
ze jsou tu 1 lidé, ktefi si nikdy ani nepoloZi nékteré zajimavé otazky svéta, protoZze maji
co d¢lat, aby se naucili postarat sami o sebe, pak mlze zastdvat mnohé funkce a mnoha
povolani ve prospéch spolecnosti, a nejen ve svilj vlastni. Na druhou stranu si respondentky
mysli, Ze ,,v tézsich pripadech je lepsi, kdyz tyto déti dochazi do specialnich skol, kde maji
nastavenou i logopedii, rehabilitaci, mensi kolektiv deti. S temito déti pracuji specialni
pedagogove.

I pfes pozitivni ndzor na integraci déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do béznych
matefskych Skol, zde existuji urcité problémy. Respondentky tak ve vyzkumu poukazaly
na problém, kterym je predevsim jiz zmiflovany pocet pedagogu. ,,Pokud je ve tride vice
nez 20 deti, je integrace deti problematicka na ukor ostatnich deti‘. Dalsim problémem je to,

ze vétsinou nejsou uzpusobeny podminky ve tfidach. Na zavér je mozné uvést, Ze integrace



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 35

je v8ak zna¢né ndroc¢na cesta celkové piestavby Ceského Skolstvi, kterd potiebuje jesté velké

kroky.

Dale byla polozena otazka, jaké problémy v inkluzivnim vzdélavani shledaji respondenti
na svém pracovisti s ohledem na déti se SVP?

Vsichni respondenti se shodli na tom, ze problémem jsou ptedevSim pocty pedagogii
a kapacity matefské Skoly a nedostateCné¢ uvazky asistenti. Opét 1 zde poukazaly
respondentky na to, ze pokud je v matetské Skole vice nez 20 déti a dva pedagogové
bez asistenta, neni mozné pii této kapacité zajistit détem se specialnimi vzdélavacimi
potiebami klid, ktery potiebuji. Pokud se bude jednat napft. o dit¢ s poruchou autistického
spektra, tak takovy pocet déti je pro néj obrovsky problém, protoZe pii sebevétsi snaze
o n¢jaky klidovy rezim, o udrZeni co nejmaximalnéj$i pozornosti téch 20 déti vyda urcity
hluk a tézko se potom ditéti vytvaii jeho ,,specialni koutek. V matetské skole Montessori
je dulezité sousttedéni se, aby si mohly déti vybrat Cinnost, ktera je pro né v tu chvili dilezita,
a mohly v klidu pracovat tak dlouho, jak potiebuji. To vyZaduje urcity stupei ticha, klidu,
pomalého chozeni a komunikace na blizko, ¢ehoz u déti s nékterymi problémy nelze snadno
dosdhnout. Tém je nutné poskytnout alternativni prostor, kde déti nebudou pod tlakem
pii jednéani s nimi a ony by mély moznost byt tieba 1 hlucné, pokud to potiebuji. Zde je tedy
opét problém s prostorem. Pro tyto déti je vhodné zajistit vét§i ucebny, prostor oddeleny
od uceben s pomuickami, kde by prace v diln¢ nebo fyzické aktivity nerusSily ostatni
od soustfedéné prace s pomuickami. Dale je dilezity pfistup k venkovnim prostoram, které
nckteré matefské Skoly nemaji. Pro déti se specidlnimi vzdéldvacimi potieby je venkovni
prostor nutny proto, aby se mohly realizovat podle své potieby bez omezeni ¢tyfmi sténami.
Dale miZe byt problémem to, Ze n€které déti se specidlnimi vzdélavacimi pottebami mohou
byt ochrnuté, na voziku, mohou mit problémy s pohyblivosti. VétSina matefskych Skol v§ak
nema vybudovany bezbari€rovy ptistup. Dal§im problémem je dle respondenti sehnat dobré
asistentky, které jsou empatické a pfidélenym détem vénuji maximdlni pozornost.
Problémem z pohledu asistentt je také to, ze PPP a SPC jsou svazany tabulkovymi limity
pro stanoveni délky podpory asistentli, coz je v béZné matetské Skole problém predevsim
v odpolednich hodinéch.

V neposledni fadé jsou problémem kromé ziskani kvalitnich pedagogl a asistent(l, rodice.
Jejich postoj k ditéti je mnohdy odmitavy, nejsou ve fazi smifeni s postizenim a odmitaji

situaci fesSit. Nebo naopak jsou velmi uzkostlivi a péce o dité je a pfili§ piehnana. Dale
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respondentky poukdzaly na kvalitu asistentl. Asistenta ditéte by mél délat clovek

s minimaln¢ stfedoskolskym vzdélanim v oboru ptedskolni pedagogiky.

Dale byla poloZena otazka, zamérujici se na proces adaptace déti se SVP v materské
Skole?

Kazda adaptace déti v matetské Skole je dulezitym krokem v jeho zivoté. ,,Pro vetsinu deti
je zména z domaciho bezpecného prostredi do néceho nového vyzva, pro déti se specialnimi
vzdeélavacimi potiebami je to o to tezsi. “ Proces adaptace déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami probihd vétSinou individudlné, velmi pozvolna, dle potieb konkrétniho ditéte,
aby se co mozna nejptirozenéji zapojilo do skupiny déti a ¢innosti. Tento proces byva
problémem ve velké skupiné déti a ve velkych prostorach, kde ma dité pocit nejistoty.
V nékterych matefskych Skolach je pfiprocesu integrace potfeba spoluprace rodicu,
kdy se dit¢ muaze adaptovat s rodi¢em, ktery setrvava v matetské Skole po néjakou dobu
s nim. To je patrné predevsim u mateiské skoly s pedagogikou Montessori. Nékteré mateiské
Skoly davaji ptfednost tomu, Ze dochézi rodi¢ s ditétem do mateiské Skoly na akce jesté
pted zacatkem dochazky do Skolky. Nékdy je vSak problémem rodice piesvédcit,
Ze je ,,potieba tento adaptacni cas ditéti venovat. Jindy je zase tézké je presvédcit,
aby uz nechali dité ve Skolce samotné, zZe jim uz zbytecné prodluzuji zvykani svou
neschopnosti nechat to na nich. ““ Samoziejmée vzdy vSak zalezi na konkrétnim ditéti, na jeho
nalad¢, se kterou pfijde do Skolky. Problémem muiZe byt i to, Ze rodice malokdy informuji,
proc€ je dité po ranu nespokojené, plactivé (co se piihodilo vecer, rano, nez odeslo z domu),
vetSinou jde o zaleZitost, kterou pokud pedagog vi, mize se s dit€étem dohodnout na postupu,
ktery dit€¢ nebude omezovat celou dobu pobytu ve Skolce. Dilezité je vzdy vzdjemné
poznavani. Kazdé adaptace se samoziejme neobejde bez slzicek, ale vzdy se proces adaptace

néjak zvladne.

e Spoluprace s rodici déti se SVP
Nasledna otazka se zamétila na to, jaka je spoluprace s rodici zaki se SVP?
Spoluprace s rodici déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je dle respondentli dobra,
jen ocekévani a pozadavky rodi¢l byvaji rizné vici ditéti 1 vici Skolce. VEtSinou
vSak respondenti hodnoti spolupraci velice dobfe. Respondentky vSak uvedly, Ze mnohdy
zaleZzi na tom, jestli si rodi¢ to obtizné vzdé&lavani svého ditéte dokdze sam uvédomit,
nebo jestli s tim ptichdzi pedagogové a pro né€ je to nova véc. Nekdy je to prosté na troSicku

delsi ¢as, nez se s tim rodic€ szije, nez pochopi, Ze to tak je a snazi se pomoct tfeba tomu ditéti
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témi cestami, které¢ doporuci pedagogové. Dle respondentil je pfi spolupraci s rodici tedy
vétsSinou problematicky zacatek. Je to obdobi, kdy sirodi¢e nechtéji ptiznat, Ze n&jaky
problém existuje a je tieba s nim pracovat. Vzdy je to nutny krok ze strany rodi¢ti: nékam
jit, zajimat se, to n¢kdy trva zbytecné dlouho, nez se odhodlaji. Pak uz je ndvaznost
spoluprace dobra. Respondentky uvedly, zZe zde je nutné nastavit vhodnou formu spoluprace
jiz na zacatku, pribézné¢ komunikovat a mit oboustrannou zpétnou vazbu. V Montessori
vzdélavacim systému je poté tato oblast stézejni pi1 praci s détmi se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Rodi¢e by méli mit povédomi o Montessori vzdélavani
a spolupracovat s pedagogy v dodrzovani nastavenych pravidel. V fadé matetskych skol
se ,,spoluprace s rodici prolina vSemi oblastmi, spolecnymi akcemi, oslavami tradic,
tvorenim, schiizkami s ukdzkami elipsy i prace s Montessori pomiickami. Rodice na druhou
stranu zvou déti a pedagogy k sobé do zaméstnani, dochdzi do MS s hudebnimi ndstroji,
ukazkami riznych cinnosti atd. *

V nékterych matetskych Skolach, at’ jiz v béznych ¢i Montessori, je vytvofen plan
spoluprace s rodi¢i. V ném jsou rodi¢e seznamovani o vychovném procesu (rozhovory
s ucitelkou, informace na nasténkach, na webu). Nékde mohou rodi¢e vstupovat do tiid
po domluvé s ucitelkou, a to bud’ pasivni formou jako asistent ucitelky pro urcitou ¢innost,
nebo aktivni formou pfipravenim vlastniho programu pro déti (pfedani informaci v rannim
kruhu). Déle mohou rodice spolupracovat v rdmci klubu rodi¢ti na ptipravé riznych akei.
Rodi¢e maji pravo konzultovat a nahliZzet do zdznamt o détech, které z diagnostickych

diivodil individualniho rozvoje ditéte vedou ucitelky ve tfidach a také portfolio ditéte atd.

Dalsi otazka se zaméfila na to, zda se respondenti domnivaji, Ze pfechod z Montessori
Skoly do tradi¢ni Skoly je problematicky s ohledem na organizaci vyuky a dalsi
aspekty? Pokud ano pro¢ tomu tak je?

Zde nazory respondentek nebyly jednotné. Nékteré uvedly, Ze pro déti je prechod do tradicni
Skoly vzhledem k odlisSnosti metody naro¢ny, vétsi ¢ast si vSak mysli, ze tomu tak neni.
Jedna matefskd Skola ma také zdkladni Skolu s Montessori vyukou, kde mohou déti
pokracovat. V jinych matefskych Skoldch bud’ musi déti dojizdét jinam, nebo musi piejit
na béznou zakladni Skolu. Mnoho respondentek sdili nazor, Ze v tomto obdobi déti nemaji
problém piejit z n&jakych nastavenych pravidel do jinych. V klasické ZS si rychle piivyknou
na jiny zpiisob vzdélavani. Vhodné&jsi je dle nich v8ak pfejit na takovou zakladni Skolu, kde
je maly pocet deti, ale vibec neni potfeba, aby to bylo Montessori. Ale opét zalezi

na konkrétnim ditéti. Vhodné je to spiSe u déti s nutnosti ritualizace, které maji potiebu,
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ze véci jsou n&jakym zplisobem dané a spoléhaji se na ritudl a ze kolob¢h véci je potad
stejny. V dnes$ni dob& tak mohou rodi¢e vyuzit rizné typy alternativnich ZS, nejen
Montessori pedagogiku, ale 1 napi. Waldorfskou skolu. Mohou tak doptat détem vzdélavani
podle svého uvazeni.

Poté bylo zjisténo, ze benefity Montessori vzdélavani se neztrati a ditéti nijak neuskodi
pfi nastupu na jinou zékladni Skolu. Byt samostatny, umét se zeptat a fict si 0 pomoc, branit
se slovné, kdyz se ditéti néco nelibi, to jsou obecnd pravidla, nic divného. Schopnost
soustfedéné pracovat je uZite¢na rovnéz ve vech $kolach. Problémem je v Ceské republice
obecné to, ze prechod z materské do zékladni Skoly je chipan a détem v rodindch
prezentovan (bohuzel) jako velky krok, velka zména, takze nikoho neptekvapi, ze jsou véci
jiné, nez byly ve Skolce. Ze zkuSenosti matetskych Skol, které vyucuji Montessori
pedagogiku, ,,nejsou patrné problémy pri prechodu. Naopak jsou déti veselé, najdou
si kamarady, bavi je uceni. To jsou i ohlasy z letosniho roku, samoziejmé preruseného
distancni vyukou, ale prvidci ve Skole celkem nastésti i byli a jsou. (Méli jsme loni
rekordnich 20 predskoldku, z nichz opét nékteri sli na beznou ZSs, Jjako kazdym rokem, neni
to nic divného. Alternativni ZS vyZaduje od rodici zcela jiny druh pochopeni a odvahy
nez alternativni MS)*“ Respondentky, které uvedly, e piechod je problém u déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami proto, ze tyto déti potiebuji jiny pfistup, mensi
naroky, jiné tempo prace, vétsi nazornost atd. Z tohoto ditvodu miize byt problém velka tfida
déti. Integrovanym détem tedy neni vhodné ménit prostiedi, na které jsou zvyklé a pokud

ano, tak minimalng¢.
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6 VYHODNOCENI VYZKUMU

Zavery zrealizovaného vyzkumu mezi vybranymi mateiskymi Skolami naznacuji riizné
informace o integraci déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. V nasledujicim textu jsou
vyhodnoceny vyzkumné otazky.

DVO 1: Maji materské Skoly béZné a materské Skoly vyuZivajici pedagogiku Marie
Montessori shodny nazor na vhodnost pristupu Montessori pro déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami?

Vétsinou se respondenti z MS, kde je vyu¢ovano podle pedagogiky Montessori i z b&Znych
matefskych skol shodli na tom, Ze tento pfistup mize byt pro déti se specialnimi potiebami
vhodny. To se odviji od samotné podstaty Montessori systému vychovy a vzdélavani.
Do n¢j ndlezi moznost pracovat individualng, dle vlastniho tempa a zptsobu. DéEti maji
¢asteCnou moznost pro vybér aktivit, coz vSe umoziiuje metoda volné prace. DalSim
pozitivem pro tyto déti je fakt, ze pomoci volné prace neni pfiliS mnoho prostoru
pro srovnavani vykonu jednotlivych déti. Tim nedochazi k podnécovani soutézivosti
arivality mezi détmi. Zaroven dit€¢ s postizenim ¢i znevyhodnénim neproziva netspéch
ze svych vykoni pfi porovnani s vysledky spoluzadkl. V Montessori tifidé se dale uplatiuje
princip heterogennich skupin. Déti si tak vzajemné pomahaji, motivuji. Dale bylo zjisténo,
ze vyhodou Montessori pedagogiky pro déti se specidlnimi potfebami je pfipravenost
prostiedi a prace s chybou. Zde je tedy mozné vyhodnotit prvni vyzkumnou otazku
a na otazku odpovédét kladné. Je moZné uvést, Ze tradi€ni matetské Skoly a matetské Skoly
vyuzivajici pedagogiku Marie Montessori maji na vhodnost ptistupu Montessori pro déti
se SVP jednotny nazor, jak doklada nasledujici tabulka. V tabulce €. 2 je navic vyhodnocena
kategorie 4, vysSe definovanych kodd. Kody, popisujici vhodnost pedagogiky, byly
stanoveny nasledovné: metoda volné prace, individudlni tempo, neprozivani neuspéchu,

nedochazi k hodnoceni s vrstevniky.
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Tabulka 2 Vyhodnoceni kdédovani (zdroj vlastni)

Kéd | Typ zarizeni Vysledky Diivody (kéd kategorie 4)
A Veiejna MS Je vhodna pro déti Metoda volné prace, individuélni
se SVP tempo, neprozivani neuspéchu
B Soukroma MS | Je vhodna pro déti Metoda volné prace, individuélni
se SVP tempo, heterogenni skupiny
C Soukroma MS | Je vhodna pro déti Metoda volné prace, méné déti, vice
se SVP pedagogli
D Soukroma MS | Je vhodna pro déti Metoda volné prace, méné déti, vice
se SVP pedagogli
E Veiejna MS Je vhodna pro déti Metoda volné prace, méné déti, vice
se SVP pedagogt
F Vefejna MS Je vhodna pro déti Metoda volné prace, méné déti, vice
se SVP pedagogt
G Vetejna MS Nemuze posoudit Metoda volné prace, individualni
tempo, neproZzivani netispéchu, vlastni
didaktické a vhodné pomucky

Zjistény nazor na vhodnost pedagogiky Marie Montessori koreluje i napf. s postojem (Rydla,
2007, str. 21), ktery uvadi, Ze v Montessori predskolnich institucich je kladen daraz
na integraci déti s postizenim. Je to dle autora ddno tim, Ze se zde vyuZivaji didaktické
materidly jako hmatatelna véc, ,.kli¢ ke svétu®. Je zde kladen diiraz na pfirozené porozuméni
zakladiim trivia skrze hru, ndboZenskou toleranci, umélecké aktivity, pohybova i relaxa¢ni
cviceni, samostatnost a dodrzovani dohodnutych pravidel. Jako by ideje uvedené¢ v RVP PV

byly zde automatickou souc¢ésti denni vzdélavaci praxe.
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DVO 2: Maji materské Skoly béZné a materské Skoly vyuZivajici pedagogiku Marie
Montessori shodné problémy v integraci déti?

Béhem tohoto Setfeni se ukéazalo nékolik problému, které matetské Skoly tizi v ramci
integrace déti. Tyto problémy jsou spojeny ne s podstatou pedagogiky Marie Montessori,
ale spiSe s obecnou integraci déti se specialnimi pottebami. Problémy, se kterymi se vSechny
matetské skoly potykaji v rdmci integrace déti se SVP, jsou predev§im velké mnozstvi déti
ve tfid€, nevyhovujici prostory pro déti, nedostatek asistentl pedagogii, kteti nemaji kvalitni
vzdélani, jak je uvedeno v tabulce ¢. 3, kde je vyhodnocena kategorie 2 definovanych
klicovych témat otevieného kddovani. Jsou zde tedy uvedeny problémy Skol pfi integraci
deéti.

Tabulka 3 Vyhodnoceni klicovych témat otevieného kodovani (zdroj vlastni)

Kéd Typ zafizeni Diivody (kéd kategorie 2)

A Veiejna MS Prostory, pedagogové asistenti

B Soukroma MS | Prostory, pedagogové asistenti

C Soukroma MS | Podet dé&ti, asistenti, prostory

D Soukroma MS | Podet déti, asistenti

E Veiejna MS Nic

F Veiejna MS Prostory, pedagogové asistenti

G Vefejna MS P1ili§ mnoho déti, kvalita asistentd,
prostory

Zde je tedy na druhou vyzkumnou otazku mozné odpovédét také kladn€. Obdobné problémy
byly zjistény i napt. z publikace (Némec, Vojtova, 2009), kteti poukazuji na dulezitost
dobrého ucitele, jeho védomosti, dovednosti, schopnosti, zdjmy nejen pfi praci s détmi se SVP.
Dale napt. (Strnadova, Hajkova 2010) uvadi, ze je pro ucitele v rdmci integrace diilezité jeho
predpoklady pro praci s heterogenni skupinou zakt. Nebyly vSak nalezeny zadné vyzkumy,

které by bliZe analyzovaly problémy napft. s prostory v Skolce.
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DVO 3: Maji materské Skoly béZné a materiské Skoly vyuZivajici pedagogiku Marie
Montessori shodny nazor na inkluzivni vzdélavani?

Zde je mozné tuto vyzkumnou otazku potvrdit. MiuzZeme uvést, ze respondentky
z matetfskych Skol pozitivné hodnoti to, ze détem inkluze umoziuje plné zapojeni
do vzd€lavani a nastaveni metod prace pro tyto déti do budoucna. Vyhodné je to, Ze si dite
se specialnimi vzdélavacimi potfebami zvykd na kolektiv a viibec na béznou rutinu dané
spolecnosti. Vhodné je to i pro ostatni komunitu déti. Déti se setkavaji s détmi s jinymi
pottebami, coZ je pro n¢ vyzvou. Na druhou stranu respondentky bez ohledu na typ matetské
Skoly uvedly, ze zalezi na konkrétnim ditéti a jeho potiebach. Pokud ma dité vétsi problémy
a pottebuje specidlni pfistup, je v tomto piipadée inkluze spiSe problém. Obdobnych vysledkt
bylo zjiSténo 1 napt. ve vyzkumu (Upol, 2015). Kde vysledky prokazaly na pozitivni vztah
pedagogn, tediteld a jejich pfipravenost vénovat se zaklim se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Bohuzel se také v tomto vyzkumu poukdzalo na nedostate¢nou kvalifikaci
v tomto vzdélavani. Je tedy otdzkou, zda se situace zménila. V nasem vyzkumu néktefi
respondenti poukazovali pfedev§im na nedostate¢nou kvalifikaci asistentl. Zde je mozné
si vzit za ptiklad Skolstvi v severskych zemich, jako je napt. Norsko. V Norsku jiz neexistuji
specidlni Skoly pro zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. VSichni Zaci jsou
integrovani do bézného vzdelavaciho proudu. Détem byva pridélen asistent pedagoga, a také
jim jsou nabidnuta vSechna potfebnad podplirna opatieni pro to, aby byl umoZznén jejich
maximalni rozvoj. NorSti pedagogové jsou tedy pfipravovani uz v rdmci svého studia
na inkluzivni vzdélavani a také obeznameni s metodami, které mohou vyuzivat pii praci

se zaky se specialnimi vzdeélavacimi potiebami. Coz se v Ceské republice ned¢je.

Tabulka 4 Vyhodnoceni oteviené¢ho kddovani (zdroj vlastni)

=

o6d | Typ zarizeni Diivody (kod kategorie 1)

Vefejna MS Ano, ale do urcité miry

Soukroma MS | Ano

Soukroma MS | Ano, ale do uréité miry

Soukroma MS | Ano, ale do ur¢ité miry

Vefejna MS Ano

Veiejna MS Ano, ale do urcité miry

Vefejna MS Ano

Q| ™ o O O W >
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DVO 4: Hodnoti mateiské Skoly béZné a materské Skoly vyuZivajici pedagogiku Marie
Montessori shodné spolupraci s rodici?

Ctvrtou vyzkumnou otazku musime vyvratit a je mozné uvést, Ze viechny mateiské skoly
hodnoti spolupraci s rodi¢i za vhodnou. VSichni respondenti také uvadi, ze spoluprace
je znacné dulezita u vSech déti, a u déti se SVP to plati obzvlaste. Obdobny ndzor sdili i napft.
(Valenta, 2003). Ten uvadi, Ze rodice se musi vice osobn¢ angazovat v ramci integrace
nez pii umisténi ditéte do specialni skoly, pfedevsim zabezpecit celou fadu obsluznych
¢innosti. Je dalezité najit spolecny postup pii vzdelavani ditéte ze strany pedagogti a rodict
a systematicky spolupracovat. Vyhodnoceni kédovani je poté patrné v nésledujici tabulce

¢. 5.

Tabulka 5 Vyhodnoceni klicovych témat otevieného kodovani (zdroj vlastni)

Kéd | Typ zarizeni | Diivody (kéd kategorie 3)
A Vetejna MS individualni spoluprace
B Soukroma MS | individualni spoluprace
C Soukroma MS | individualni spoluprace
D Soukroma MS | individualni spoluprace
E Veiejna MS individualni spoluprace
F Veiejna MS individualni spoluprace
G Vetejna MS individudlni spoluprace

DVO S5: Existuje v mateiské Skole béZné a materské Skole vyuzivajici pedagogiku
Marie Montessori shodny proces integrace déti se SVP?

Proces integrace déti do mateiské Skoly Marie Montessori je mozné chapat vice jako
individualni. Dité¢ zde ma vice prostoru pro vlastni potfeby, nez je tomu u bézné matetské
Skoly. Na druhou stranu vSechny matetské Skoly vyuzivaji asistenty, PPP, SPC a jiné.
Na tuto otdzku tedy neni mozné odpovédét kladné. Vyhodnoceni kddovani je uvedeno

v tabulce ¢&. 6.
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Tabulka 6 Vyhodnoceni klicovych témat otevieného kédovani (zdroj vlastni)

Kéd | Typ Diivody (kéd kategorie 5)
zarizeni

A | Vefejna MS | Asistenti, PPP, SPC

B Soykromé asistenti, PPP, SPC
MS

C Soykromé Organizace dne, asistenti, PPP,
MS SPC

D Soukroma Asistenti, PPP, SPC
MS

E Vefejna MS | Asistenti, PPP, SPC

F Vefejna MS | PPP, SPC, asistenti

G Soukroma Organizace dne, podminky,
MS pedagogové, PPP, SPC
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ZAVER

Cilem prace bylo zjistit, zdali a pro¢ je Montessori vzdélavaci systém lepsi pro zéky se SVP,
popsat jaké jsou principy tohoto vzdélavaciho sméru, jakym zpiisobem probihal jeho vyvoj
a spole¢né s tim poukazat i na specifika jeho uplatiiovani v prostiedi Ceské republiky.

Bylo zjisténo, Ze inkluze je tedy obecné oznaenim pro takovou spolecnost, jejihoz zivota
se ucastni vsichni bez rozdilu, jelikoz je zdkladem této spolecnosti fakt, Ze je normalni byt
jiny. Je to zpusob, jakym je mozné umoznit détem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
a tedy détem nedoslychavym, détem na voziku nebo pfipadné mentalné postizenym,
arovnéz détem s odlisnym matefskym jazykem nebo jinou kulturou, vzdélavani v ramci
béznych Skol. Lze konstatovat, Ze pedagogika Montessori, a¢ existuje vice nez sto let,
je v soucasné dobé velmi moderni. Podstatou tohoto ptistupu je spontanni ¢innost ditéte, dité
ma svobodnou volbu. Maria Montessori sice hovofi o svobodé¢, ale ne ve smyslu volnosti
bez hranic. Spise se jedna 0 moznost svobodné jednat a aktivné ziskavat zkusenosti v ramci
uréitych mezi. V praktické casti byl poté realizovan vyzkum inkluzivniho vzdélavéani
v praxi, a to pravé na zakladé rozhovoru s pedagogy, kdy bylo analyze podrobeno prostiedi,
podminky jak v prostiedi Montessori, tak v prostfedi béznych matetskych skolek.
Montessori. Zavéry vyzkumu jsou riizné. Vétsinou se respondenti z MS, kde je vyu¢ovano
podle pedagogiky Montessori i z béznych matefskych skol shodli na tom, Ze tento pfistup
muze byt pro déti vhodny. To se odviji od samotné podstaty Montessori systému vychovy
a vzdélavani. Do n€j nalezi moznost pracovat individualné, dle vlastniho tempa a zptisobu.
Déti maji Caste€nou moznost pro vyber aktivit, coZ umozituje metoda volné prace. DalSim
pozitivem pro tyto déti je fakt, Ze pomoci volné prace neni pfili§ mnoho prostoru
pro srovnavani vykonu jednotlivych déti. Tim nedochazi k podnécovani soutézivosti
arivality mezi détmi. Zaroven dit€¢ s postizenim ¢i znevyhodnénim neproziva neuspeéch
ze svych vykont pfi porovnani s vysledky spoluzaki. Déle bylo zjisténo, Ze integrace
probiha ve vSech Skolach velmi podobné&, bez ohledu na piistup Marie Montessori. Bylo
zde také zjiSténo, ze na integraci nahlizi zaméstnanci matefskych Skol podobné. Mysli si,

ze je to vhodny krok, avSak cesky vzdé€lavaci systém na néj zatim neni plné pfipraven.
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Hlavni vyzkumna otazka
Individualni vzdélavaci plan
Matetska skola
Pedagogicko-psychologicka poradna
Podpiirna opatieni

Rémcovy vzdélavaci program
Specialni pedagogické centrum
Specidlni vzdélavaci potieby

Zékladni Skola
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PRILOHAPI
Souhrnny formulaf kontaktu Setteni €. 1
Respondent LA
Organizace Zakladni skola a matetska skola Stfedocesky kraj
Funkce Reditel/ka MS
Ptistup k Setieni aktivni vstricny neutralni laxni odmitavy
Poznémka Z ditvodu epidemiologické situace a vladnim narizenim bylo
Setreni provedeno s vyuzitim emailové komunikace.

1) Jakym zpiisobem probihd ve Vasi §kole integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami?
Domnivate se, ze je Montessori vzdélavaci piistup pro tyto zaky vhodnéjsi a proc?
., Vzdy je to o podminkdch MS, poctu Zdkii ve tFidé a poctu pedagogii a asistentii. Zaclenént
do kolektivu se déje beznym zpiisobem, jako u jinych déti. Montessori pristup je vhodny konkrétni
nazorné pomiicky, heterogenni skupina deti.

2) Jaké problémy v inkluzivnim vzdéldvani shledavate na vasem pracovisti?

,, Problémem je vysoky pocet déti, nedostatecny uvazek asistenta. V nékterych pripadech i velké
prostory — dité se zde neciti dobre.

3) Myslite si, Ze je integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami spravnym krokem?

,, ZaleZi na konkrétnim ditéti a druhu specifickych potieb. Pokud je ve tride vice, nez 20 deti
Jje integrace déti problematicka na vkor ostatnich déti. Nejsou uzpusobeny podminky ve tridach.
4) Je pro déti prechod z Montessori Skoly do tradiéni Skoly problematicky s ohledem
na organizaci vyuky a dal$i aspekty? V ¢em?

., Konkrétni zpétnou vazbu od rodicii nemame. Nelze to zobecnit, ale pro déti je prechod
do tradicni Skoly vzhledem k odlisnosti metody narocny. “

5) Jaka je spoluprace s rodici zaka?

,Spoluprace s rodici je dobra, jen ocekavani a pozadavky rodicii byvaji riizné viici ditéti i viici
Skole. Je treba nastavit vhodnou formu spoluprdce, pribézne komunikovat a mit oboustrannou
zpétnou vazbu.
6) Jak probiha adaptace ditéte?
,,Adaptace probiha individuadlné, velmi pozvolna, dle potieb konkrétniho ditéte, aby se co mozna
nejprirozenéji zapojilo do skupiny deéti a cinnosti. Nekdy je problémem velkad skupina deti, velké

prostory — dité se zde neciti bezpecné, nema pocit jistoty. Je pod tlakem tempa skupiny. *
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PRILOHA P II
Souhrnny formulaf kontaktu Seteni ¢. 2
Respondent LB
Organizace Mateiska skola Moravskoslezsky kraj
Funkce Reditel/ka MS
Ptistup k Setieni aktivni vstricny neutralni laxni odmitavy
Poznémka Z ditvodu epidemiologické situace a vladnim narizenim bylo Setreni
provedeno s vyuzitim emailové komunikace.

1))

2)

Jakym zplisobem probihé ve Vasi skole integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami?
Domnivate se, ze by mohl byt alternativni zptisob vzdélavani naptiklad Montessori vzdélavaci
pristup pro tyto zaky vhodnéjsi a proc?

., Integrace déti se SVP probihd stejné jako na vsech MS, pokud ucitelka MS zjisti, Ze dité
se projevuje jinym zpusobem nez ostatni déti, pozoruji ho a vypracuji plan pedagogické
podpory 1. stupné, ktery obsahuje doporuceni, jak s ditétem pracovat, prizpusobit podminky,
metody i formy vzdélavani. Pokud nejsou nastavena opatreni dostacujici, komunikuji s rodici
o dalsim postupu, popr. navstevé PPP nebo SPC. Tam nastavi détem doporuceni, jak dal
s ditétem pracovat, popi. pridéli asistenta pedagoga, ¢i doporuci vypracovat IVP. V MS,
kde se pracuje podle pedagogiky Marie Montessori miize byt lépe pripravené prostiedi pro
tyto deti, protoze se zde pracuje v heterogennich tridach a déti nezaZivaji pouze srovnani
s vrstevniky. Vzdélavaci nabidka je prizpiisobena vsem vekovym skupinam, déti maji moznost
samy si volit obtiznost ukolu podle svych schopnosti. Marie Montessori aplikovala své metody
na postizené deti a vse bylo nastaveno tak, aby se mohly vzdélavat vsechny déti. Spousta
pomiicek vychdzi ze zivota a déti se tak pripravuji na Zivot. Hodné cinnosti je zaméreno
na individualni praci, ucitelka dité pozoruje a zapisuje jeho pokroky. Vidy ale zalezi
na osobnosti ucitele, na kterou je v Montessori pedagogice kladen velky diiraz.

Jaké problémy v inkluzivnim vzdélavani shledavate na vaSem pracovisti?

., Problémy vidim v tom, Zze nemdame vybudovany bezbariérovy pristup. Zalezi na typu potreb
ditete, pokud by bylo dité s nejakym vétsim znevyhodnénim, nemdme s timto zkuSenosti. Urcité
bychom se museli dadle vzdelavat, popr. vyuzit sluzeb specialniho pedagoga atd. Zatim jsme
resili pouze deti s ADHD, prvky autismu, dité s diabetes, dité s lehkym mentalnim postizenim,
dité s recovymi problémy nebo dité-cizince. Urcité je vidy velka vyhoda, kdyz je ve tride

asistent pedagoga. “
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3)

4)

5)

6)

Myslite si, Ze je integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami spravnym krokem?

., Integrace jde spravnym krokem v pripadech, které jsem vyse zminila. Umoznila detem plné
zapojeni do vzdelavani a nastaveni metod prace pro tyto deti do budoucna. V tézsich
pripadech si myslim, Ze je lepsi, kdyz tyto deti dochdzi do specialnich skol, kde maji
nastavenou i logopedii, rehabilitace, mensi kolektiv deti a pracuji s nimi specialni
pedagogové.

Domnivate se, ze piipadnd zména z alternativni Montessori matetské Skoly do tradi¢ni Skoly
by mohla byt pro zaka problematicka s ohledem na organizaci vyuky a dalsi aspekty? V ¢em?
., Déti z MS Montessori mohou pokracovat v ZS Montessori, ne vidy toho rodice vyuZiji.
V tomto obdobi déti nemaji problém prejit z néjakych nastavenych pravidel do jinych.
V klasické ZS si rychle privyknou na jiny zpiisob vzdélavani.

Jaka je spoluprace s rodici zaka?

,Spoluprace s rodici je v Montessori vzdélavacim systéemu stéZejni. Rodice by méli mit
povedomi o Montessori vzdeldavani a spolupracovat s nami v dodrZovani nastavenych
pravidel. Spoluprace s rodici se prolina vSemi oblastmi, mame spolecné akce, oslavy tradic,
tvoreni, schuzky s ukazkami elipsy i prace s Montessori pomiickami. Rodice nds zvou k sobé
do zaméstnani, dochdzi do MS s hudebnimi ndstroji, ukdzkami riznych c¢innosti atd.

Jak probiha adaptace ditcéte?

., Dité se miize adaptovat s rodicem, setrvat v MS po néjakou dobu, dochdzet do MS na akce

jiz pred zacdtkem dochazky do MS atd. *
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PRILOHA P III
Souhrnny formulét kontaktu Setfeni €. 3
Respondent ,,Ce
Organizace Mateiska skola Jihomoravsky kraj
Funkce Reditel/ka MS
Ptistup k Setieni aktivni vstricny neutralni laxni odmitavy
Poznémka Z ditvodu epidemiologické situace a vladnim narizenim bylo Setrent
provedeno s vyuZitim telefonické a emailové komunikace.

1) Jakym zplGsobem probiha ve Vasi Skole integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami?
Domnivate se, ze je Montessori vzdélavaci pristup pro tyto zaky vhodnéjsi a proc?
C: ,,Probiha slozite, protoze vétsinou soukroma zarizeni jsou placena rodici a ty rodice maji
urcita ocekavani od vzdélavani svych déti a tim padem je ndarocné ty déti se SVP zaintegrovat,
protozZe my potom nemiiZeme zarucit tu kvalitu vzdeélavani, kterou nabizime, logicky kdyz jsme
ve 2 ucitelkach, coz je relativni nadstandardni pocet pedagogii na deti se SVP tak ve chvili
kdy k nam prijde takové dité se SPV tak viastné v podstaté vyblokuje jednu ucitelku a na druhou
ucitelku zbydou vSechny ostatni déti, coz v bézné Skolce ehm neni az takova problém, kdezto
vtée soukromé je, protoZe nemiizeme potom zajistit takovou kvalitu vzdelavani
jak si predstavujeme a tim padem nam viastné jede clovek chybi a zaroven se potykame s tim
coz si myslim, Ze se s tim potykd spousta Skolek, nejenom soukromych, ze do MS se naddvaji
asistenti tolik a tim padem to v podstate musi skola vykryt ze svych zdroju.
Jak pro kterého, jak pro které. Urcite, pokud ta Skolka odkadze zajistit mensi mnoZstvi déti,
pokud dokadze zajistit ve tridé klid, tak pro urcité deti se SVP miuze takovato skolka
byt v poradku, ale stejné tak to miize byt jakakoli jina skolka, ktera ma mensi pocet déti na pocet
pedagogickych pracovnikii, tam si myslim, Ze to Montessori nehraje az tolik roli a co se tyce
lekci, popripade téch vzdélavacich pomiicek tak ma vyznam myslim si Ze urcité v tom, Ze je tam
urcity postup, kterym deti postupuji, je to urcita rutina, na kterou ony maji v tom bézném dni
a nejenom v tom bézném dni ale i pri té praci s pomiickou a tohle jim opravdu miize pomoct.
Tazatel: ,,Dobre, takZe Vas nazor je tedy takovy, Ze ten pristup pro ty deti je vhodnéjsi?
Kdyz opomeneme problém s poctem pedagogii, problém s kapacitou tiidy, bavime se cisté
jen o Montessori pristupu, ktery podle Vas je vhodnéjsi pro tyto deti? .
C:, Ano.”
Tazatel: ,,Vy uz jste tedy odpovédéla a tuto dalsi otazku, ale tedy*:
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2)

Jaké problémy v inkluzivnim vzd€lavani shleddvate na vasem pracovisti? Je to tedy pouze

ten pocet pedagogti?

C:,, No, je to hlavné v poctu pedagogii, ale i v poctu deti. My treba mame pocet déti, mame kapacitu

az 26 deti, a pri téhle kapacite detem se SVP my nedokazeme zajistit ten klid. Tam treba, kdyz

si predstavim dité s poruchou autistického spektra, tak si dovedu predstavit, ze pro ného by tech 25

deti byl problém, protoze pri sebeveétsi snaze o néjaky klidovy rezim, o udrzeni co nejmaximalnéjsi

pozornosti, tak téch 26 deti prosté vyda urcity hluk a tézko se potom tomu diteti tam vytvari ten jeho

specialni koutek. Klidovy pro bezpeci a vsechny tady tyto zdlezZitosti. TakzZe to si myslim,

je toiv poctu déti u nas “.

3)

4)

Tazatel: ,,Dobre, dekuji*

Myslite si, Ze je integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami spravnym krokem?

C:,, Jak u koho, myslim si, Zze u urcitych déti ano, protoZe tam hraje roli nejenom to, Ze si zvyka
dite se SPV , Ze si zvykd na ten kolektiv a vitbec na tu béznou rutinu té spolecnosti a na druhou
stranu si myslim, Ze i pro tu spolecnost i pro tu komunitu déti je setkani s nékym,
kdo to ma prosté jinak, urcitou jakoby vyzvou, a potom naucit se byt schopni tyto lidi prijimat.
Takze tohle v tom vnimam jako dobré, ale na druhou stranu si myslim, Ze neni dobre tlacit
az prilis na pilu, v tom, Ze vSechny déti musi byt takhle vzdélavané. ProtozZe nékdy mé prijde,
Ze kdyz nékteré dité opravdu prosté nesnese ten vétsi kolektiv, nebo nesnese prosté to chovani
téch deti, které nemaji specidlni potreby, tak nema cenu tlacit na to, aby to takto zarucené
a stoprocentne muselo byt. Kazdému tomu ditéti si myslim, Ze je potreba se zamyslet nad tim,
Jjak to ma to dité a jestli opravdu ta integrace do té bézné skoly, skolky je pro ného ta spravna
cesta. "

Tazatel: ,,TakzZe cisté individualné vidycky vesit, zvolit individudlni pristup pro kazZdého
jedince?

C: ,,Ano.”

Je pro déti prechod z Montessori Skoly do tradi¢ni Skoly problematicky s ohledem na organizaci
vyuky a dalsi aspekty? V cem? Myslite si, Ze by déti z Montessori Skolek mél pokracovat
do Montessori zdkladnich Skol nebo si myslite, Ze mohou bezproblémoveé nastoupit do bézné
z38?

C: ,, Tady uz se bavime jen o détech se SVP? Nebo obecné? “

Tazatel: ,.Jen o détech se SVP.“

C: ,,Dobre, myslim si, zatim ty deti se SVP, se kterymi mame zkuSenost tady, tak si myslim,
Ze by mély urcite pokracovat do Skoly, kterda ma mensi pocet deéti ve tridé a viibec neni potieba,

aby to bylo Montessori. Jediné by to bylo asi u déti s potiebou ritualizace, které maji potrebu,
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Ze veci jsou néjakym zpiisobem dané a spoléhaji se na ten ritudl, Ze ten kolobeh veci je porad
stejny, tak tam bych teda doporucila, at dité ziistane p¥i té Montessori ZS, jo hledat Montessori
7S, aby tam vlastné byly zachovany ty principy, na které to dité bylo zvyklé doposud.

Tazatel: ,, TakzZe je to zase s ohledem na to postizeni? “

C: ,,Ano, ale pokud tam neni ta ritualizace toho ditéte, tak opravdu spis bych doporucila, jako
mensi pocet Zakii ve tride. *
Tazatel: ,, Dobre, dekuji.
5) Jaka je spoluprace s rodic¢i zaka?
C: ,,No tak my zatim mame tedy velice dobrou spolupraci, ale zalezi vidycky na tom,
jestli ten rodic¢ si to obtizné vzdélavani svého ditéte dokaze uvédomit sam, nebo jestli
s tim prichazime my a pro né je to nova véc. Néekdy je to proste trosicku na delsi cas,
nez se s tim rodic szije, nez to ten rodic Fekla bych, uchopi, Ze to tak jako je a snazi se pomoct
treba tomu ditéti témi cestami, ktery doporucime.
6) Jak probiha adaptace ditéte?
C: ,,No, je to narocné, protoze pro vétsinu déti je zména z domaciho bezpecného prostredi
do néceho nového vyzva, pro deti se SVP je to o to tezsi, takze ta adaptace byva delsi.
Tazatel: ,,Dekuji Vam za vycerpavajici odpovédi a preji mnoho zdravi a krdasné svatky,

I3

na shledanou.

C: ,,Dékuji, Vam taky krasné svatky, na shledanou.
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PRILOHA P IV
Souhrnny formulét kontaktu Setfeni ¢. 4
Respondent LD
Organizace Mateiska skola Liberecky kraj
Funkce Reditel/ka MS
Ptistup k Setieni aktivni vstricny neutralni laxni odmitavy
Poznémka Z ditvodu epidemiologické situace a vladnim narizenim bylo Setrent
provedeno s vyuzitim emailové komunikace.

1) Jakym zplisobem probiha ve Vasi Skole integrace déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami?
Domnivate se, ze je Montessori vzdélavaci pristup pro tyto zaky vhodnéjsi a proc?
., VSechny déti prijimame na zdkladé navstevy celé rodiny v bézné vyuce, abychom videéli,
jak se u nds citi a jak se dokazZou pohybovat v pripraveném prostiedi Montessori uceben.
Teprve pak nam rodiny potvrdi svij zdjem. Déti se snazZime zndt jeste pred prijetim do Skolky,
takze c. polovina jich pied ndastupem do MS dochdzi do kurzu pro batolata v doprovodu rodice
(1,5 h tydné pracuji v ucebné prizpiisobené pro vek 1,5 az 3 roky, nékteri chodi pul roku, jini
rok a vic, nékteii jen par tydnii pred nastupem do MS). Cinime tedy kroky k tomu, abychom
prijaly pouze deéti, jejichz rodice védi, jaké moznosti u nas budou mit a co miizeme nabidnout.
Zaroven mizeme vcas konzultovat, zda pravé jejich rodinny vychovny styl je s nasim
kompatibilni a zda jejich dité miize z nasi nabidky profitovat. To zahrnuje i pripadné vaznéejsi
problémy, které miize dité jiz v tomto véku projevovat. Obecné plati, Ze Montessori prostiedi
a pristup nabizi to potrebné viem deétem. Nemusi vSak vyhovovat vSem rodiciim. Proto ono
predbeézné vzdjemné poznavani. Pokud shledame u ditéte problém, vyzveme rodice k navstéve
specialisty, abychom ziskali dalsi odborny nazor a dokdzali ditéti nabidnout potiebnou
podporu. Urcité problémy déti, pokud jsou kombinovany s bezbrehou vychovou v rodiné, jsou
pro nas komplikaci a jsou rusivé pro zbytek tridy. Jde tedy opét o to, jak funguje spoluprdce
s rodinou, coz ale plati pro vsechny typy Skolek. Pak je rozdil pouze v pripustnych vychovnych
metodach, kdy u nas jsou nékteré tzv. klasické metody nepripustné. Pak jedname s rodici.
Montessori prostiedi je prostiedi potirajici diskriminaci vSeho druhu. Je pripravené
pro vSechny tak, aby si kazdy vybral svou cestu, vede vSechny k toleranci a chapani rozdilu
mezi lidmi ve vSech rovinach. Ma ovSem pevné hranice a jasna pravidla, ktera tuto svobodu
umoznuji, coz je pro nékteré deti slozité, pokud je doma nemaji. Montessori program zahrnuje

volnou prdci, svobodnou volbu cinnosti, respektujici komunikaci, vedeni k samostatnosti,
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2)

3)

4)

zcela potira soutézivost jako soucdst vzdelavaciho procesu, stejné jako jakékoli srovnavani
deti a jejich vykonit mezi sebou, obzvlasté srovnavani a hodnoceni ze strany dospélych,
Jakékoli prestupky proti pravidliim se 7esi mezi ¢tyrma ocima, nebo pouze s dalsimi ucastniky
konfliktu, to vSe pomahad détem, vcetné téch s ruznymi problémy, aby se citily bezpecné
a prijimané a mohly se rozvijet svym tempem. *

Jaké problémy v inkluzivnim vzdélavéani shledavate na vaSem pracovisti?

., U nas je to zejména problém prostorovy. Potrebovali bychom veétsi ucebny, prostor oddeéleny
od uceben s pomiickami, kde by prace v dilné nebo fyzické aktivity nerusily ostatni
od soustredené prdace s pomiickami. Dale jednodussi pristup k venkovnim prostorum, aby deti
mohly volné prechazet mezi vnitinim a venkovnim prostorem a mohly se tak realizovat podle
své potreby bez omezeni ctyrmi sténami, coz by mnohym détem, obzvldste tém s urcitymi
problémy, vyhovovalo. Nasim ukolem je zajistit detem moznost soustiedeni, aby si mohly
vybrat c¢innost, ktera je pro ne v tu chvili dilezita, a mohly v klidu pracovat tak dlouho,
jak potrebuji. To vyzaduje urcity stupen ticha, klidu, pomalého chozeni a komunikace
na blizko, cehoz u déti s nékterymi problémy nelze snadno dosahnout. Tem bychom prave
potrebovali poskytnout alternativni prostor, kde bychom nebyli pod tlakem p¥i jednani s nimi
a ony by mély moznost byt treba i hlucné, pokud by to prave potiebovaly.

Myslite si, Ze je integrace déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami spravnym krokem?
,Ano. Jakékoli separovani jednotlivych slozek spolecnosti je nebezpecné. Lidé nejsou
pak schopni posoudit moznosti lidi kolem sebe, pokud znaji pouze svou socialni, nazorovou
chytrejsich deti od Sesté tridy na osmileta gymnazia. Pokud napr. budouci politik od Sesté
tridy dochazi mezi tzv. chytré déti, poté na prestizni vysokou Skolu atd., nema predstavu,
pro koho pracuje, komu slouzi, jaké jsou zajmy lidi v jeho zemi. Pokud se clovek nauci, Ze jsou
tu i lide, kteri si nikdy ani nepolozi nekteré zajimavé otazky sveta, protoze maji co délat, aby
se naucili postarat sami o sebe, pak miize zastiavat mnohé funkce a mnohd povolani
ve prospech spolecnosti, a nejen ve sviij vlastni. Jind otazka je integrace opravdu tézce
postizenych deti, kde je treba najit cestu ménée financné ndarocnou, nez ze kazdé toto diteé
ma svého (Spatné placeného) osobniho asistenta. To je ndrocna cesta celkové prestavby
naseho skolstvi. *

Je pro déti pfechod z Montessori Skoly do tradi€ni Skoly problematicky s ohledem
na organizaci vyuky a dal$i aspekty? V ¢em?

., Nyni maji jiz rodi¢e v Liberci moznost si vybrat, kam po MS jejich dité pijde, mohou

Jjit na néjaky typ alternativni Skoly, at’ uz Montessori, Waldorf, ¢i jiné, nebo na rizné
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5)

6)

tzv. klasické skoly, které ale také nejsou vSechny stejné. To je pro né uklidnujici. Mohou tak
doprat svemu diteti predskolni vzdeélavani podle svého uvazeni a rozhodovat se az tésné pred
zdapisem na ZS. Dive nékteii rodice brali své déti od nds na posledni predskolni rok do statni
Skolky, aby si zvykly ,,na klasiku“. To uz ted nedélaji. Benefity Montessori vzdeélavani se
neztrati a ditéti nijak neuskodi p¥i nastupu na ZS jakéhokoli typu. Byt samostatny, umét se
zeptat a Fict si o pomoc, branit se slovné, kdyz se mi néco nelibi, to jsou obecnd pravidla, nic
divného. Schopnost soustiedéené pracovat je uZitecnda rovnéz ve vsech skolach. Navic prechod
z MS do ZS je u nds v CR obecné chdpan a détem v rodindch prezentovan (bohuzel) jako velky
krok, velka zména, takze nikoho neprekvapi, ze jsou véci jiné, nez byly ve skolce. Nemame
od zadného rodice za celych deset let zpétnou vazbu, Ze by pro jejich dité byl problém,
Ze piislo na béznou ZS z Montessori skolky. Naopak jsou veselé, najdou si kamarddy, bavi
jeuceni. To jsou i ohlasy z letosniho roku, samoziejmé preruseného distancni vyukou,
ale prviaci ve Skole celkem nastesti i byli a jsou. (Méli jsme loni rekordnich 20 predskoldkii,
z nichz opét nékteri sli na béznou ZS, jako kazdym rokem, nent to nic divného. Alternativni ZS
vZaduje od rodicii zcela jiny druh pochopeni a odvahy, nez alternativni MS).

Jaka je spoluprace s rodici zaka?

., Vétsinou dobra. Néekdy je tezky zacdtek, kdy si rodice nechtéji priznat, zZe néjaky problém
existuje a je treba s nim pracovat. VZdy je to nutny krok ze strany rodicii: nékam jit, zajimat
se, to nekdy trva zbytecné dlouho, nez se odhodlaji. Pak uz je spoluprace dobra. “

Jak probiha adaptace ditéte?

,, VZdy nabizime (vSem détem) adaptacni dochazku, tedy aby dité nastoupilo drive nez rodic,
potiebuje plnou dochazku. Je to individualni, podle moznosti rodicii a véku ditéte. U malych
deti (do tri let veku) chodi prvni dny dité pouze na dvé hodiny dopoledne, teprve pak
i na zbytek dopoledne. Zpocatku je s nim ve Skolce i rodic. Postupujeme zcela individualné.
Domlouvame kazdy dalsi den podle toho, jak probéhl ten aktualni. Nekdy je tézké rodice
presvédcit, ze je potieba tomu tento adaptacni cas vénovat. Jindy je zase tézké je presvedcit,
aby uz nechali dité ve Skolce samotné, Ze jim uz zbytecné prodluzuji zvykani svou neschopnosti

nechat to na nich. “
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PRILOHA PV
Souhrnny formulét kontaktu Setfeni €. 5
Respondent LE
Organizace 7S a MS Stiedocesky kraj
Funkce Reditel/ka MS
Ptistup k Setieni aktivni vstiicny neutralni laxni odmitavy
Poznémka Z ditvodu epidemiologické situace a vladnim narizenim bylo Setrent
provedeno s vyuzitim emailové komunikace.

1))

2)

3)

4)

S)

6)

Jakym zplisobem probihé ve Vasi skole integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami?
Domnivate se, ze by mohl byt alternativni zptisob vzdélavani naptiklad Montessori vzdélavaci
pristup pro tyto zaky vhodnéjsi a proc?

., Dité je zaclenéno do bézné tridy dle veku, dle rozhodnuti SPC je mu pridélen asistent
pedagoga, ktery pri praci vychazi ze zjisteni SPC a informaci rodicu. Vse zdlezi na konkrétni
podobé specialnich potreb ditéte — nékdy toto dité oviivni cely chod tridy.

Jaké problémy v inkluzivnim vzdélavani shledévate na vasem pracovisti?

,,Nemame problémy, podarilo se ndam najit dobré asistentky, které jsou empatické
a pridelenym détem vénuji maximalni pozornost.

Myslite si, Ze je integrace déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami spravnym krokem?

., Pozitivni je to, Ze se déti s odlisnymi détmi poznavaji, uci se jim pomdahat, pochopit jejich
chovani. Dité se specialnimi potrebami je ale pres vSechnu péci stale znevyhodnéno
a jen velice tézko miizZe zazit v tomto kolektivu uspéch.

Domnivéte se, ze ptipadnd zména z alternativni Montessori matetské Skoly do tradi¢ni Skoly
by mohla byt pro zZaka problematicka s ohledem na organizaci vyuky a dal$i aspekty? V ¢em?
,, Déti, se specialnimi vzdélavacimi potiebami potiebuji jiny pristup, mensi ndaroky, jiné tempo
prdce, vetsi ndzornost atd. Ve velké tride MS, kde je 25 deti, neni vidy to klidné zdazemi
pro prdci. “

Jaka je spoluprace s rodic¢i zak?

,, Vétsina rodicut ma zdjem a snazi se pomoci.
Jak probiha adaptace ditéte?

3

,,Adaptace probiha riizne, ale je vidy delsi nez u jinych deti.
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PRILOHA P VI
Souhrnny formulét kontaktu Setfeni €. 6
Respondent L
Organizace Mateiska skola Jihomoravsky kraj
Funkce Reditel/ka MS
Ptistup k Setieni aktivni vstricny neutralni laxni odmitavy
Poznémka Z ditvodu epidemiologické situace a vladnim narizenim bylo Setrent
provedeno s vyuZitim telefonické a emailové komunikace.

1))

2)

3)

Jakym zplisobem probiha ve Vasi skole integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami?
Domnivate se, ze by mohl byt alternativni zptisob vzdélavani naptiklad Montessori vzdélavaci
pristup pro tyto zaky vhodnéjsi a proc?

., Integrace probihd na zdkladé vysetreni ditéte v PPP nebo SPC, stanovenim diagnozy
s navrhem individudlniho vzdeéldavaciho planu (ddle jen IVP), bez IVP s podporou asistenta
pedagoga, nastaveni a vypracovani IVP, dohoda podminek vzdeéldavani s rodici a pedagogem
a asistentem pedagoga a ndsledné schvaleni PPP nebo SPC. Alternativni zpusob vzdélavani
vidim pro integrované dité (zdlezi samoziejmé na stupni postizeni) jako vhodnéjsi nez v bézné
MS. Mensi kolektiv a pocetnéjsi pedagogické zajisténi je pro individudlni vzdélavani téchto
deti prinosem (hlavné pro posun dopredu). Prijde mi vhodnéjsi, nez v kolektivu 24 deti v bézné
MS. Zdlezi vsak na stupni postizeni, béznd MS neni vhodnd na kombinované stupné
postizeni.

Jaké problémy v inkluzivnim vzd€lavéani shleddvate na vaSem pracovisti?

,PPP a SPC jsou svazana tabulkovymi limity pro stanoveni délky podpory asistenta
pedagoga, coz v bézné MS o poctu 24 déti ve tFidé je problém pFi odpolednich vzdélavacich
cinnostech. A hlavné inkluzivni vzdelavani by mélo fungovat pro vSechny déti, které to zrovna
béhem roku potiebuji. My ale pro to spravné inkluzivni vzdélavani v bézné MS nemdme
moznost  zajistéeni  tech  spravmnych  podminek, které jsou potreba, i presto,
Ze se o to mnohdy s vypétim vsech svych sil snazime.

Myslite si, Ze je integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami spravnym krokem?

., Spravny krok to je, i kdyz ne vzdy Ize vytvorit ty spravné podminky pro konkrétni dité, hlavne
v bézné MS (velké pocty déti 24-28 déti ve tiidé, nedostatek hodin podpory a pedagogy,

administrativni zatéz pri vzdelavani téchto deti).
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4)

3)

6)

Domnivate se, Ze piipadna zména z alternativni Montessori mateiské Skoly do tradi¢ni Skoly
by mohla byt pro zédka problematicka s ohledem na organizaci vyuky a dalsi aspekty? V ¢em?
, Tu zkusenost mam s Stiletou divenkou, Sikovnou, inteligentni, ktera k nam nastoupila
po 2letech z Montessori MS a 4 mésice trvalo, nez bez jakychkoliv problémii spokojené
navstévovala béznou tiidu MS — 24 déti. Problém byl v samostatnosti pri sebeobsluze,
hygiené, plnéni prani, potieb, parova hra, spoluprdce s ostatnimi détmi i pritomnost jednoho
pedagoga pro vsechny deti ve tride, hlavnée v dobé do 9.30 hodin, nez nastoupila na pobyt
venku druha kolegyné.

Jaka je spoluprace s rodic¢i zaka?

,Spoluprace s rodici integrovanych déti je ndarocna. Zavery z vySetieni déti si rodice
prikrasluji k obrazu svému. Doporuceni PPP nebo SPC pro praci v domdcim prostredi mdlo
respektuji, coz pro dité neni v Zadném pripadé prinosem.

Jak probiha adaptace ditéte?

., Déti se adaptuji v podminkdach bézné MS uspokojivé. Zalezi na naladé, se kterou dité prijde.
Rodice malokdy informuji, proc je dité po ranu nespokojené, plactivé, (co se prihodilo vecer,
nebo rdano, nez odeslo z domu), vétsinou jde o zdleZitost, kterou pokud pedagog vi, miize

se s ditétem dohodnout na postupu, ktery dité nebude omezovat celou dobu pobytu v MS.
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PRILOHA P VII
Souhrnny formuléi kontaktu Setfeni €. 7
Respondent G
Organizace Mateiska skola Jihomoravsky kraj
Funkce Reditel/ka MS
Ptistup k Setieni aktivni vstiicny neutralni laxni odmitavy
Poznémka Z ditvodu epidemiologické situace a vladnim narizenim bylo Setrent
provedeno s vyuZitim telefonické a emailové komunikace.

1)

2)

Jakym zptisobem probiha ve Vasi Skole integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami?
Domnivate se, Ze je Montessori vzdélavaci pristup pro tyto zaky vhodnéjsi a proc?

., V nasi materské Skole jsou integrovany dohromady tri déti. Chlapec s détskou mozkovou
obrnou, chlapec s diagnozou autismu a neslysici divka. Vsechny integrované déti jsou
zarazené do bézného vzdeélavaciho proudu a dopomoc jim poskytuji dva sdileni asistenti.
Snazime se o upravu a vyrobu didaktickych pomiicek integrovanym. détem primo pro jejich
potreby, stejné tak probéhly i terénni upravy — bezbariérovost. Déti se zucastiuji vsech aktivit
stejné jako intaktni deti. Vzdelavani integrovanych. déti v ramci alternativni vyuky
nezarazujeme. Montessori metodu vyuky znam, ale bohuzel s ni nemam osobni zkusenosti.
Nedokazu posoudit, zda by byla pro integrované déti prinosem. *

Jaké problémy v inkluzivnim vzdé&lavani shledavate na vaSem pracovisti? Je to tedy pouze
ten pocet pedagogti?

., Problémy, se kterymi se nejcastéji setkavam v ramci inkluze, je postoj rodicu k postiZzeni
sveho ditéte, vetsinou nejsou ve fazi smireni s postizenim a odmitaji situaci resit. Nebo naopak
Jjsou velmi uzkostlivi a péce o dité je a prilis prehnana. Druhy probléem v ramci inkluze je,
z mého pohledu, kvalita asistenta, ktery ditéti dopomaha. Vétsina asistentii jsou absolventi
nekolika hodinového kurzu, diky kterému nejsou schopni ziskat dostatek informaci
o0 postiZenich, se kterymi se mohou setkat. Nejsou schopni ditéte poskytnout dostatecnou péci
v ramci obsluhy, tak vzdélavani. Podle mého nazoru, by mél asistenta ditéti delat clovek
s minimalné stredoskolskym vzdélanim v oboru predskolni pedagogika, kde je v ramci studia
zahrnuta specialni pedagogika, nebo clovek s vysokoskolskym vzdelanim, kdy absolvoval
statni zaverecné zkousky ze specialni pedagogiky. Bohuzel takovym lidi je malo

a my se musime spokojit s asistenty, kteri prosli kurzem. *
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3)

4)

S)

6)

Myslite si, Ze je integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami spravnym krokem?
,,Je velmi teézké rict, zda inkluze je dobrym krokem. Z pohledu intaktni skupiny ano, deti
pochopi, Ze jsou mezi nami i lidé s handicapem a muze je to pripravit lépe do Zivota. Z pohledu
integrovanych, podle mého nazoru, zdlezi na druhu postizeni, instituci i pristupu zaméstnanci
Skoly. V nasi skolce nemame s integraci problém, vse je detem prizpuisobeno, vyhovujeme
Jjejich pozadavkiim a maji se u nas dobre. *

Je pro déti prechod z Montessori Skoly do tradi¢ni Skoly problematicky s ohledem
na organizaci vyuky a dalsi aspekty? V ¢em? Myslite si, Ze by déti z Montessori?

,,Dle mého ndzoru ano. Integrovanym détem bychom neméli ménit prostredi, na které jsou
zvyklé a pokud ano, tak minimalné. S alternativnimi Skolami nemam osobni zkuSenost,
ale myslim si, Ze v béznych Skolach neni tolik prostoru na individudlni prdci ve vztahu
integrované dité — ucitel.

Jaka je spoluprace s rodi¢i zaka?

., V nasem pripade mame s rodici dobry vztah. Probihaji pravidelné konzultaci schiizky,
kdy si s rodici urcujeme dalsi cile v praci s jejich détmi. Rodice reaguji pruzné, maji o své
deti zajem. *

Jak probiha adaptace ditéte?

., Vse jsme ve Skolce prizpusobili tak, aby jejich adaptace probéhla v klidu a nebyl na déti
vytvoren stres. Vétsinou se jedna o vzajemné poznavani. Kazda adaptace se samoziejmé

¢

neobejde bez slzicek, ale vzdy to zvladneme.



