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ABSTRAKT

Bakalaiska prace ma aplikacni charakter. Zaméiuje se na fyzicky rozvoj ditéte a oblast
zdokonalovani psychickych procesti a funkci. Teoretickd ¢ast obsahuje terminologické
vymezeni pojmil souvisejicich s pedagogickou diagnostikou v prostiedi matetské Skoly.
Daéle se zabyva diagnostickym portfoliem a jeho obsahem. Popisuje profesni kompetence
ucitele a to predev§im kompetenci diagnostickou. Praktickd ¢ast popisuje navrh, realizaci
souboru aktivit diagnostického portfolia a evaluaci obsahu aktivit. Tyto aktivity jsou
zaméeieny na rozvoj zaklada klicovych kompetenci a poskytuji informace o vysledcich
a pokroku ditéte. Pomahaji uciteli pti volbé vychovnych a vzdélavacich strategii k podpote
individudlniho vyvoje ditéte. Praktickd cast je doplnéna také o doporuceni pro praxi

v mateiskych skolach.
Klic¢ova slova: diagnostické portfolio, diagnosticky nastroj, diagnostickd kompetence

uditele, individualizace ve vzdé€lavani, mateiska Skola

ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to inspect child development in physical terms, as well as
improvement of psychological processes and function. This dissertation focuses on
application. Theoretical part explains the discourse of pedagogy, key terms and their
diagnostics in preschoolers. It studies the diagnostic portfolio and its content. Further, the
theoretical part describes professional competences of teachers, most importantly diagnostic
competence. Practical part consists of a proposal for diagnostic action as series of activities
from the portfolio, its implementation and evaluation. Said activities focus on development
of fundamental competences and provide information on results and progress of the child.
Activities aid teacher’s choice of pedagogic strategies and teaching methods in order to
support and enhance individual child development. Practical part concludes with

a proposal of pedagogic action and teaching strategies for children in preschool.

Keywords: diagnostic portfolio, diagnostic tool, diagnostic competence, individualization in

education, preschool
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UvVOD

Téma bakalaiské prace ,,Diagnostické portfolio jako nastroj ucitele k rozvoji ditéte” jsem
si vybrala, protoze pii své kazdodenni praci mam moznost pozorovat a vnimat jaké vlivy
mohou pulisobit na chovani ditéte (Spatnd nalada, nevyspani, vyCerpani, rodinné klima,
pocasi....), coz se muze projevit na jeho vysledku vzd€lavani, ale hlavné pti diagnostické
¢innosti ucitele. Ve své praxi jsem se setkala s rtiznou formou diagnostickych zédznamut
a jejich ukladani. Jednou z moznosti sledovani a zaznamenani individualniho pokroku
rozvoje ditéte mize byt portfolio ditéte. Kazda matefska Skola ma moznost si vybrat jaky

druh portfolia bude tvofit a také si zvolit vlastni zptisob prace s portfoliem.

V bakalarské praci bychom se rady zaméfily na diagnostické portfolio, kterym se blize
zabyva pani docentka Kratochvilova (2014) ve své metodické ptirucce s nazvem ,,Jak vést
portfolio s détmi v matefské Skole?* Tato pfirucka se stala hlavni oporou pro nasi teoretickou

1 praktickou ¢ast bakalaiské prace.

Diagnostické portfolio slouzi k zachyceni komplexnich informaci o vysledcich a pokroku
ditéte, pomaha pii volbé vychovnych a vzdélavacich strategii podporujici individualni vyvoj

ditéte (Kratochvilova, 2014).

Bakalatska prace je rozdélena na teoretickou a praktickou c¢ast. V teoretické Casti
se zaméfujeme na pedagogickou diagnostiku uZzivanou v prostiedi matefskych Skol.
Popisujeme teoretickd vychodiska, druhy pedagogické diagnostiky, etapy diagnostiky,
pouzivané metody a oblasti pedagogické diagnostiky. V dalsi kapitole se zabyvame pojmem
portfolio, jeho typy a podrobnégji pfiblizujeme popis a obsah diagnostického portfolia.
V teoretické casti dale popisujeme profesni kompetence ucitele a to predev§im kompetenci

diagnostickou.

V Praktické aplikacni €asti si klademe za cil vytvofit soubor aktivit pro diagnostické
portfolio. Sada aktivit je tvofena Cinnostmi a aktivitami, které jsou rozdéleny do jednotlivych
oblasti pedagogické diagnostiky (zrakové vniméni, sluchové vnimani, socialni dovednosti,
sebehodnoceni, oblast jemné a hrubé motoriky, grafomotoriky, predmatematické
a predCtenaiské gramotnosti, hry a sebehodnoceni ditéte). U kazdé z aktivit jsou stanoveny
cile a kompetence, které by pomoci téchto aktivit mély byt u déti rozvijeny. V zavéru
aplikacni casti prace je shrnuta evaluace, kterd popisuje soubor aktivit z pohledu

pozorovatele a je nasledné doplnéna o vlastni reflexi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA

Stiedem pozornosti vychovy a vzdélavani 21. stoleti se stava celkovy rozvoj ditéte
s ohledem k jeho individualnim pfedpokladim a moznostem. Kazdé dit€¢ piichazejici
do matetské skoly si z rodiny pfinési své zkuSenosti, védomosti, dovednosti, navyky a hlavné
sviij geneticky potencional. Ukolem ugitelky je celostné podporovat osobnostni rozvoj

kazdého ditéte s ohledem a respektem k jeho individualnim potfebam a zajmam.

PtedSkolni vzdélavani ma doplilovat a podporovat rodinnou vychovu, pomahat zajistit ditéti
prostiedi k jeho aktivhimu rozvoji a uceni (RVP PV, 2018). Naplilovat potieby déti
a pfi tom respektovat osobnost ditéte a jeho jedinecnost. Vzdelavani je tieba chéapat jako
proces, ktery zacina hodnocenim vzdélavacich podminek a pedagogickou diagnostikou

(Svobodova, 2010).

1.1 Teoretické zaklady pedagogické diagnostiky

Pedagogicka diagnostika je specidlni pedagogicka disciplina. Zabyvajici se objektivnim
zjistovanim, posuzovanim ahodnocenim vnitfnich a vnéjSich podminek vychovné
vzdélavaciho procesu, ve kterém je dilezity jeho pribéh, ale i vysledky. Na zaklad¢ téchto
zjisténi jsou navrhovana dalsi pedagogicka opatieni a nasledna volba individualniho ptistupu

ve vychovné vzdélavacim procesu (Chréska, 1988).

Pricha (2009) ve svém slovniku definuje pedagogickou diagnostiku jako veédeckou
disciplinu zabyvajici se otazkami diagnostikovani subjektii v eduka¢nim prostredi (prevazne
ve Skolnim prostiedi). Pedagogicka diagnostika je tizce spjata s dalSimi disciplinami, jako je
didaktika a teorie vychovy. ,,Pedagogicka diagnostika umozinuje tedy zjistovat vysledky
vychovného piisobeni v sirokém slova smyslu a ucitel bez ni nedokaze realizovat vychovné

vzdeélavaci proces “ (Mojzisek, 1987, s. 11).

Pedagogickou diagnostiku mizeme tedy chépat ve dvou vyznamech. V prvnim vyznamu na
ni nahlizime jako na teoreticko-praktickou disciplinu, kterd zkouma metody, diagnostiky,
zjiStuje zéakonitosti diagnostiky, formuluje jeji pozadavky, cile, kritéria a pfistupy
k diagnostice. Ve druhém pojeti byva spjata spiimou diagnostickou cinnosti
v pedagogickém procesu. V teoretickém pfistupu se mnozi autoii shoduji. Pohlizi
na pedagogickou diagnostiku jako na teorii zabyvajici se objektivnim zjiStovanim,
posuzovanim, hodnocenim vSech podminek vychovné vzdélavaciho procesu. Teorii

sledujici nejen pribéh a vysledky, ale zabyvajici se cilem, pfedmétem, strategiemi



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

a metodami diagnostikovani (Gavora, 2001, Zelinkovéa, 2001). Oba tyto vyznamy

pedagogické diagnostiky spolu velmi souviseji a vzdjemné se dopliuji.

Dle Prachy (2009) se pedagogickd diagnostika zabyva aktualnim vykonem jedince
v edukacni situaci a analyzuje ho v souvislosti s osobnostnim vyvojem a vnéjSimi vlivy.
Na zéklad¢ ziskanych udaji zahajuje bezprostiedni intervenci, navrhuje pouziti dalSich
metod a postupli a vypracovava individudlni vzdelavaci plan. Smétfuje k maximélnimu

uspokojovani zdkovych vzdélavacich potieb a k formovani celozivotné se uciciho jedince.

Piima diagnosticka Cinnost se zaméfuje na obsah vychovy a vzdé€lavani. Zjistuje dosazené
urovné védomosti, dovednosti a navyku ditéte, které doplituje anamnestickymi udaji. Zabyva

se nejen vysledky, ale také sleduje zptisoby pouzité ve vychove a vzdélavani.

Cilem pedagogické diagnostiky neni jen zjiStovat, posuzovat a hodnotit
pozitiva/negativa/iskali ve vychové a vzdélavani ditéte, ale musime se zamyslet i nad
vhodnosti volby vzdé¢lavacich strategii pro déti, rodice, ucitele. Zjistit také predpoklady

kvalitni diagnostické ¢innosti ucitelek opfenou o teorii pedagogické diagnostiky.

Tomanova (2006) a Zelinkova (2001) se shoduji v nazoru, Ze pedagogickd diagnostika,
zabyvajici se ditétem piedskolniho v€ku se neobejde bez pritomnosti diagnostiky ostatnich
ucastnikli. Proto je vhodné zjistit nejen podminky, ve kterych dité Zije, ale 1 podminky
instituci, do nichz je dité€ zapojeno a v neposledni fad¢ vliv dany praci ucitele, jeho vybéru
a pouziti metodickych postupti. Pii diagnostice ucitel sleduje nejen vysledek, ale i samotny

proces.

1.2 Piedmét pedagogické diagnostiky

Predmétem pedagogické diagnostiky je hodnotit obsah vychovy a vzdélavani. Posuzovat
a hodnotit védomosti, dovednosti, navyky osvojené ve vychové a vzdélavani. Zabyva
se vychovné vzdélavacim procesem, zkoumanim vnéjSich podminek vychovy a vzdélavani

(Mertin & Gillernova, 2015).

Dle Tomanové (2006) pedagogicka diagnostika ,,Vyplyva z cilii a kompetenci skolniho
vzdelavaciho programu. Ucitelka si v diagnostickéem programu odpovida na otdzky, co vse
bude zjistovat, posuzovat a hodnotit.”“ Co vse potrebuje znadt k rozvoji ucastnikui

3

pedagogického procesu. Sleduje vnitini podminky jako zdravotni stav, temperament,
individudlni zvlaStnosti a vnéj$i podminky jako jsou rodinné prostiedi, prevazujici typ

komunikace s ditétem, nabidka z4jmovych aktivit rodiny nebo Skoly, tradice.
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Dulezitost pedagogické diagnostiky zduraznuje Réamcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani. Dle (RVP PV, 2018) je cilem piedskolniho vzd€lavani napliovat
klicové kompetence na urovni dosazitelnosti ditéte s ohledem na jeho individualni
zvlastnosti. Pokud u déti chceme dosdhnout stejného cile, musime s kazdym jednat jinak.
»Kazdé ditée ma pravo byt jiné nez ti druzi a neni nic nespravedlivéjsiho nez stejné zachazeni
s nestejnymi lidmi“ (Sedlackova, Syslova & Stépankovd, 2012, s. 21). Tato myslenka by
méla zaujimat misto u kazdého ucitele, protoze kazdé dité ma pravo byt jiné a proto potiebuje

pro sviij osobnostni rozvoj individualni ptistup.

1.3 Pedagogicka diagnostika v podminkiach MS

Inovaci Réamcového vzdelavaciho programu pro piedskolni vzdélavani (2017) se
pedagogické diagnostika stala povinnou soucasti autoevaluace Skoly. Rdmcovy vzdélavaci
program pro predskolni vzdélavani (2018, s. 7) uvadi, ze ,,je nutné, aby vzdélavaci pusobent
ucitele vychazelo z pedagogické diagnostiky- z pozorovani a uvédomeni si individualnich
potreb a zajmii ditéte, ze znalosti aktualniho stavu jeho vyvoje, konkrétni Zivotni a socialni

situace a pravidelného sledovani jeho vyvoje a vzdeélavacich pokrokii. *

S pedagogickou diagnostikou se v matei'ské skole setkavame pii tvorbé a realizaci skolnich
vzdélavacich programil ke zjiStovani efektivity a mapovani jeho kvality. V pedagogické
diagnostice ucitelka voli vhodné vzdélavaci postupy a strategie, pomoci kterych
vyhodnocuje a zaznamenavéa pokroky ditéte. Tento proces se neustdle ovéiuje a slouzi
k tpravé podminek ve vzdélavani, aby se dit¢ vSestranné rozvijelo a dochéazelo k vySSim
zménam v jeho vyvoji. Ucitelka matetské Skoly pii ni posuzuje nejen pozitiva, ale také si
v§ima moZznych rizik ve vychové a vzdélavani. Klade si otazky: Jaké konkrétni cile byly
naplnovany? Jaké kompetence si déti osvojily? Jestli byly zvoleny vhodné ¢innosti? Jestli

byly vyhovujici podminky? (Mertin & Gillernova, 2015).

1.4  Druhy diagnostické ¢innosti v materské Skole

V mateiské Skole lze rozliSit dva druhy diagnostické cinnosti-formélni a neformalni.
Diagnosticka ¢innost neformélni je ta, kterou ucitelka vykonava spontanné. Nemusi byt
na prvni pohled zfetelnd, byva implicitni a skryta. Ucitelka v ni sleduje dité pfi ¢innostech
a v jinych riznych situacich, které nastavaji pii pobytu ditéte v pfedSkolnim zatfizeni. Mohou
to byt projevy place, radosti, konfliktu, ale i dobré ¢i Spatné provedeni ¢innosti nebo tkolu.

Tyto informace se stavaji vychodiskem pro dislednou systematickou diagnostickou praci,
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ale nejsou dostacujici pro individualizovany rozvoj ditéte. Diagnosticka ¢innost formalni je
¢innost, kterou ucitelka vykondva zamérné. Ma svou formu, predem dané metody a postupy,
pravidla evidence dat. Informace jsou ziskavany z raznych zdroji a systematicky jsou
zaznamenany pro dalsi praci ve prospéch ditéte. Tyto vysledky diagnostické ¢innosti jsou
ptesné evidovany, zpracovany, posouzeny, vyhodnoceny. Ucitelka mize vyuzit rizné typy
diagnostikovani a to diagnostikovani normativni, kriteridlni, individualizované,
diferencidlni. V normativni diagnostice je dité srovnadvano s normami pro danou vékovou
skupinu (vyvojové obdobi). Kriterialni diagnostika srovnava dité¢ v nékterém ze stanovenych
vykonil podle métitka nebo rozliSovaciho znaku. Diferencidlni diagnostika hledd odpovédi
na otazky, napft. pro¢ dit¢ neumi Ciselnou fadu do desiti. Pfi¢iny mohou byt riizné (malo
podnétné prostiedi, specifické poruchy uceni...). Diferencialni diagnostiku provadi
odbornici, jako jsou specialni pedagog, psycholog, neurolog. Nepatii do praxe ucitelek, ale
ucitelka by méla byt o téchto obtizich ditéte informovana, aby problému rozuméla a mohla
adekvatné pomoci v rozvoji ditéte ve spolupraci srodi¢i. V matetské Skole byva
upfednostiiovana individualizovana diagnostika. Jejim zdkladem je srovndvani ditéte se
sebou samym. Vénuje se konkrétnimu ditéti mnohostranné a je zakladem pedagogické
vysledkem v dané cinnosti nebo vykonu, ktery byl pedagogicky, tj. cilené stimulovan‘
(Tomanova, 2006, s. 6). Diraz je kladen i na diagnostiku formativni (pribéznou), ktera

zahrnuje Uroven zrani a dosahovani kompetenci ditcte.

K odborné diagnostické €innosti je zapotiebi nejen teoretickych znalosti, ale i schopnosti

ucitelky disponovat dovednostmi v pedagogické diagnostice.

1.5 Etapy diagnostické ¢innosti

Kazda ucitelka, ktera chce provadeét diagnostickou cinnost, by si méla uvédomit,
ze diagnosticky proces ma své specifické etapy. Prvni etapou je planovani. Ucitelka se v ni
nejprve zamysli nad tim, pro¢, koho a jakym zpisobem bude diagnostikovat. Formuluje v ni
cil ¢innosti, metody, techniky, néstroje, situace a prostfedi diagnostikovani. Druh4 etapa je
spojena se sbérem diagnostickych udajii. Ve tieti etapé se zjisténé informace analyzuji
a tiidi. V této Casti diagnostického procesu mohou nastat chyby ve stanoveni diagnozy
na zaklad€ netplnych a nedostacujicich informaci. Pfi findlni etapé se formuluji navrhy

pro podporu rozvoje ditéte.
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Tomanova (2006) uvadi etap vice. Pripravna etapa vychdzi vzdy z néjakého podnétu,
kterym muze byt projekt Skoly, tfidni vzdélavaci program, ro¢ni plan. V této fazi pfemyslime
nad otazkami pro¢, koho a kdy diagnostikovat. Aby ucitelka byla schopna pfipravit

diagnosticky proces méla by znat vstupni podminky a diagnostické nastroje.

V realiza¢ni etapé ucitelka ziskava data, udaje z pozorovani. Pribéh této etapy je piimo
zavisly na pfipravné fazi. V této etapé ziskava cenné diagnostické materialy, které vyuziva
k dalsimu diagnostikovani. Pro etapu zpracovani ziskanych udaji je dilezité
uspotradavani, tfidéni, analyzovani, kvantitativni a kvalitativni zpracovavani ziskanych
udaji. Etapa vyhodnoceni a interpretace ziskanych dat porovnava ziskané informace
s predeslymi a vyhodnocuje pficiny uspéchti i neuspécht vysledkt. Posledni finalni etapa

stanovuje zavéry a nachdzi zpisoby pro dalsi vzdélavani.

1.6  Metody pedagogické diagnostiky v matei'ské Skole

Pti pedagogické diagnostice ucitelka miizeme vyuzit riznych metod a néstroju. Jen je tieba
tyto metody vhodné kombinovat a nespoléhat se jen na jednu z nich (Syslova, 2018). Mezi
nejpouzivanéjsi metody pedagogické diagnostiky patii pozorovani, rozhovor (interview),
anamnéza, dotazniky, testy, metody ovérovani védomosti a dovednosti, analyza vysledkl

¢innosti a analyza ukoll, pedagogickd dokumentace (Zelinkova, 2001).

V matefské Skole je béZn€ uzivanou metodou anamnéza. VéEtSinou se setkdvame
s anamnézou osobni, kterd nam poskytuje zakladni udaje o ditéti o jeho Zivoté. V anamnéze
1ze najit informace tykajici se vyvoje motoriky, fec¢i, hry, zajmt ditéte. ZvIastni pozornost
byva vénovana neobvyklym projeviim v chovani ditéte, projeviim jeho nélad a intenzité jeho
reakci. Tuto anamnézu miZeme doplnit i anamnézou rodinnou, v niz se dovidame
informace o vyvoji rodiny, rodi¢ich a sourozencich. Anamnestické tdaje miZeme ziskat
pomoci rozhovoru se zdkonnymi zéastupci ditéte nebo pifimo s ditétem. Dalsi variantou
je vytvoteni dotazniku s pfipadnym doptanim a doplnénim nedostate¢nych
¢1 nesrozumitelnych informaci. Anamnéza je pro ucitelku nezbytnou soucasti pedagogické
diagnostiky. Pomaha pochopit zpisoby chovéani ditéte v urcitych situacich, zejména
v zacatcich pti adaptaci v mateiské Skole.

Pozorovanim sledujeme zdmérné a planovité konkrétni jevy. Pozorovami je jednou
z nejcastéjSich metod poznavani ditéte. Umoziiuje pozorovat dité¢ v béznych podminkéach

matefské Skoly béhem dne i mimo ni (akce potddané spolupraci se zakladni Skolou, aktivity
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spojené s matetskou Skolou, popt. i podminky rodinného prostiedi), aniz by dit€¢ vnimalo,
ze je sledovano. Toto pozorovani mize byt ndhodné nebo zdmérmné s konkrétnim cilem.
Ucitelka prostiednictvim pozorovani ma moznost dlouhodobé sledovat vyvoj ditéte.
Pti pozorovani je dilezité si uvédomit, ze se zamétujeme na projevy ditéte, které 1ze vidét,
slySet, méfit.

V téchto projevech chovani se odrdzi nejen prozitky ditéte, ale i jeho minulé zkusenosti,
védomosti. Tyto projevy chovani bychom m¢éli zaznamenavat bez jakéhokoliv naSeho
subjektivniho hodnoceni, dlouhodobé a systematicky. Zaznamy z pozorovani by mély
obsahovat udaje o misté, ¢asu pozorovani, cil a pfedmét pozorovani, situaci, ve které
pozorovani probihalo, kdo pozorovéani provadél a zaznamenal a informaci o vysledku

pozorovani (Zelinkova, 2001).

V mateiské Skole nejcastéji pozorujeme hru ditéte. Pfinasi ndm poznatky o rozumové
vyspélosti ditéte, socidlni zralosti, motorické dovednosti, fantazii, kreativité. Ve hie mizeme
pozorovat schopnost ditéte soustedit se, jeho povahové rysy, urovei hrubé i jemné motoriky
pfi manipulaci s predméty. Uroveii fe¢ového projevu se také promita do hry, ktera nam
umoznuje sledovat dorozumivaci schopnosti ditéte a jeho komunikaci s ostatnimi
(vrstevniky i dospe€lymi). Pozorujeme jakou ma slovni zasobu a jestli je schopno vyjadrit své
pfedstavy a ptani. Informace z pozorovani ndm umoziuji poznat osobnost ditéte, povahové
rysy, temperament, ale mohou ndm poskytnout navod pro efektivnéj$i praci s ditétem
vedouci k jeho osobnostnimu rozvoji. Ziskavame informace o ispé&$Sném rozvoji kompetenci
u ditéte, pokud zjistime, Ze se ndm rozvoj kompetenci u nékterych déti nedati, musime hledat
nové piistupy individudlniho rozvoje kazdého ditéte (Fikarova, Kratochvilovd & Syslova,

2018).

Jednou z metod, kterd ndm umoznuje ziskat informace na zéklad¢ bezprostiedniho kontaktu
s ditétem nebo rodi¢em je rozhovor. Pomaha nam hloubéji proniknout do svéta ditéte poznat
jeho hodnoty, pfani, z4jmy, nazory, myslenky, znalosti, védomosti, vztahy k ostatnim détem
1 dospélym. Na rozhovor s rodi¢i bychom se méli pfedem pfipravit, promyslet si cil a pfedem
dikladné ptipravit otdzky. Méli bychom zvolit vhodné misto, Cas a také rodi¢i naznacit téma
spole¢ného rozhovoru, tim piedejdeme obavdm rodi¢e z rozhovoru. Pii rozhovoru
se snazime navodit klidnou, ale zaroven respektujici atmosféru a ujistit rodice, ze ndm obéma
na ditéti zaleZi a chceme jit spolecnou cestou, byt jejich pomocniky v rozvoji osobnosti jejich
ditéte. Rodici klademe oteviené otdzky a nesnazime se rozhovor ovlivnit. DilleZité je vybrat

zpusob zaznamenani rozhovoru a nasledné zavért, které z n¢j vyplynou. V neposledni fadé
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se s rodicem dohodneme na dal$i spolecné spolupraci a vysvétlime, ze vSe se déje
ve prospéch ditéte. Rozhovory miizeme rozliSit na skupinové a individudlni, strukturované
(fizené) a nestrukturované (volné), standardizované (ve kterych jsou pevné dany otazky)

a nestandardizované (ve kterych se otazky mohou piizptsobit respondentovi).

Velké mnozstvi informaci v pomémé kratkém case mlzeme ziskat pomoci dotazniku.
V mateiské Skole jej vyuzivame v podobé vstupniho dotazniku, ¢imz zjistujeme dilezité
informace pred nastupem ditéte do mateiské Skoly, nebo také v podobé anonymniho
dotazniku tykajiciho se hodnoceni Skoly. Pii tvorbé dotazniku je dtlezité si ujasnit cil. Proto
otazky musi byt jasn¢ formulovany, nesméji obsahovat nezndmé pojmy, aby otazkadm

porozumél a dokazal na n€¢ odpoveédét.

K porozuméni vnitiniho svéta ditéte ndm pomaha kresba ditéte, ale zdroven vypovida
o kreativit¢ ditéte a také naznacuje stupenn jeho vyvoje. Vyvoj détské kresby prochazi
riznymi stadii, souvisejici s vyvojem intelektu ditéte. Pomoci kresby muzeme ziskat
informace o zrakovém a prostorovém vnimani, emocionalité, grafomotorice

a vizuomotorice, laterality ditéte.

1.7 Oblasti pedagogické diagnostiky ditéte predSkolniho véku

Jeden z mnoha ptedpokladi pedagogické diagnostiky je znalost vyvoje ditéte ve vSech
oblastech. Abychom mohli ditéti zajistit individudlni pfistup, musime jej nejdiive poznat.
Vyvoj ditéte ma urditou Casovost a posloupnost. Casovost znamena, ze ditd k urdité
dovednosti, schopnosti postupné individualné dozrava. Kazdé dité je jiné a proto miZeme
u déti pozorovat, ze se jejich reakce na podnéty, ziskavani zkuSenosti, nabyvani védomosti

a dovednosti 1i8i. Posloupnost znamena, Ze se dand schopnost, dovednost rozviji postupné

vvvvvvvvvvvv

Bednatova a Smardova (2007) se ve své knize zaméfuji na rozvoj oblasti, které jsou

podrobné zpracovany do tabulek, co by dité v ur¢itém vékovém obdobi mélo zvladnout.
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Jsou to tyto oblasti:

e Motorika, grafomotorika

e Zrakové vnimani

e Sluchové vnimani a pamét’

e Vnimani prostoru

e Zakladnich matematické predstavy
e Re¢ (mysleni)

e Socialni dovednosti

e Sebeobsluha (samostatnost)

e Hra

Réamcovy vzdélavaci program pro pfedSkolni vzdelavani je formulovan tak, aby akceptoval
prirozena vyvojova specifika déti predskolniho veéku, umoziioval rozvoj a vzdélavani
kazdého jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individualnich moznosti a potieb. ,,Vzd€lavaci
obsah RVP PV je uspofadan do péti vzdélavacich oblasti: biologické, psychologickeé,
interpersonalni, socidlné-kulturni a environmentélni. Oblasti jsou nazvany ,,Dité a jeho télo,

Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dité a svet” (RVP PV, 2018).

Na RVP PV navazuje dokument ,,Pedagogické hodnoceni v pojeti RVP PV. Metodika pro
podporu individualizace vzdélavani v podminkach matefské Skoly*, tento dokument byl
vytvofen k ndpomoci vyuziti diagnostické ¢innosti a pfizplisobeni vzdélavani individuélnich
potieb déti. Tato metodika nabizi podnéty ke sledovani a hodnoceni ditéte. Jsou zde vybrany
ocekavané vystupy, které vyznamné ptispivaji k vytvoteni zaklada klicovych kompetenci,
které jsou doplnény o kompetence z oblasti fyzického rozvoje ditéte a z oblasti
zdokonalovani psychickych procestt a funkci. Nabyvani téchto kompetenci je dilezité
sledovat a jejich osvojovani podporovat, nebot’ jejich ziskani pifimo ovlivituje vzdélavaci

moznosti ditéte.

U déti bychom méli: ,, konkrétné sledovat predevsim:

e jak koordinuje pohyby a polohy téla, jak dokaze pohyby napodobovat

® jak umi zachazet s beznymi predmety, jak zvlada sebeobsluhu

e jakou ma slovni zasobu, jak vyslovuje, zda mluvi gramaticky spravné, jak se dokdze
e vyjadrovat a komunikovat

o jak se dokaze soustredit a zda je schopno postupovat podle instrukci
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o zda si dokaze cilené zapamatovat a ucit se nécemu

o jak zvlada zakladni predciselné i ciselné predstavy, casoprostorové a matematické
pojmy ¢ jak resi jednoduché problémy, ukoly a situace

® jak rozvinutd je jeho fantazie a predstavivost

® zdaje vsimavé k okoli, citlivé a ohleduplné

® do jake miry je samostatné a sebevédomé

® zda a jak dokaze odlisovat hru od soustredené prace

e jak se umi ovladat a prizpiisobovat

e jak je spolecenské, jak umi komunikovat a spolupracovat

® co vSechno vi o svété, o zdravi a bezpeci, o Zivotnim prostiedi a jak se chova‘
(Smolikova, 2007, s. 20)

Predskolni vzdélavani umoziuje détem ukéazat smér a zaroven je pripravit na cestu do své
budoucnosti, na pocatek nejen jejich zivotni, ale predevsim vzdélavaci cesty. Cesty vedoucti
ke schopnosti ziskavat klicové kompetence potiebné pro zZivot.

Kli¢ové kompetence ptedstavuji soubory ¢innostné zaméfenych a prakticky vyuzitelnych
vystupt, které se propojuji a dopliuji, ¢imz se postupné stavaji slozitéjsi, a tim i vyuziteln&jsi
(univerzalngji pouzitelné). Jsou to tedy védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje, hodnoty,

které jsou diileZité pro osobnostni rozvoj jedince, pro jeho aktivni Zivot ve spole€nosti a jeho

nasledné budouci uplatnéni v zivoté (RVP PV, 2018).

V predskolnim véku je dité schopno osvojovat si pouze elementarni predpoklady klicovych
kompetenci. Zakladem pro postupné budovani kli¢ovych kompetenci je naplnovani dil¢ich
cili v péti vzdélavacich oblastech-biologické, psychologické, interpersondlni a socialné-

kulturni.

,»Cilem vzdeélavani podle kompetenci je, aby jedinec byl schopen efektivné zvladat situace
a ukoly, které bude aktualné ¢i ve vzdalenéjsi budoucnosti resit a aby se staval
autonomnéjsim pri dosahovani riznych osobnich i spolecenskych cilii.* (Veteska &

Tureckiova, 2008, s. 36)

Uroven kli¢ovych kompetenci je RVP PV definovana v podobé dosazitelnosti kompetenci
v ptredSkolnim vzdélavani. Kompetence jsou zde formulovany jako ocekavané vystupy.
Predstavuji tak jednu z cilovych kategorii vzdélavani déti ptfedSkolniho véku (Smolikova,

2007).
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Klicové kompetence slouzi predev§im k vymezeni pfislusného vzdélavaciho obsahu
(vzdélavaci obsah, resp. oblastni vzdelavaci cile, vzdélavaci nabidka i oblastni vystupy, jsou
v RVP PV stanoveny tak, aby k vytvareni zakladd klicovych kompetenci piispivaly

co nejvyznamneéji).

swoubor klicovych kompetenci nabizi ucitelum pomeérné jasnou predstavu, kam smérovat,

oc usilovat. Pro etapu predskolniho vzdélavani jsou za klicové povazovany tyto kompetence:

kompetence k uceni

kompetence k reseni problémii
kompetence komunikativni
kompetence socialni a personalni

kompetence cinnostni a obcanské (RVP PV, 2018, s. 11)

AN

Kompetence k uceni:

Uplatnuje své znalosti v praktickych situacich, pozoruje pfirodu a okolni svét,
experimentuje, pojmenovava véci kolem sebe, v§ima si rozdilii, seznamuje se s praci
dospélych, projevuje radost ze svych uspéchii, spontanné se uci, postupuje podle instrukci,
zamern¢ se soustfedi na Cinnost, zvlada praktické dovednosti (stfihani, lepeni, skladani,
trhani, modelovani, sebeobsluhu), vyviji Gsili pfi ¢innosti, soustiedi se na ¢innost, dokonc¢i

zapocatou praci, postupuje podle instrukci a pokynt.
Kompetence k FeSeni problémiu:

Vs§ima si a fesi problémy v nastalych situacich na zdklad¢é bezprostfednosti, pfekonava
prekazky (kruhy, bludisté, prolézacky), zptesituje si pocetni piedstavy a zvlada Ciselnou
fadu, chape jednoduché feseni uloh a situaci, dokonéi vypravény ptibeh, rozliSuje pojmy
vlevo x vpravo, nahote x dole, samostatné fesi konflikty a problémy na, které samo staci,
rozpoznava vhodné a nevhodné chovani a vztahy, ma pozitivni vztah k intelektudlnim

¢innostem, postupuje cestou pokusu a omylu, odhaduje své sily, fesi konflikty dohodou.
Komunikativni kompetence:

Vypravi a hovoii ve vhodné formulovanych vétach, odpovida na otdzky, klade otazky,
spontann€ komunikuje s vrstevniky 1 dospélymi, sdéluje své prozitky, pocity a piani,
rytmizuje slova a fikadla, rymuje, rozpozna pocatecni hlasky ve slove, aktivné pouziva

a rozviji slovni zasobu, pouziva spravnou gramatickou stavbu vét, vyuziva komunikacni
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a informacni prostfedky, dok4dze odmitnout nepifijemnou komunikaci, porozumi slySenému,

rozsituje si slovni zdsobu, domlouva se gesty i slovy.
Socialni a personalni kompetence:

Samostatné se rozhoduje o svych ¢innostech, nese zodpovédnost za své chovani, vyjadiuje
svlj nazor, pomaha kamaradovi, détskym zplisobem projevuje citlivost a ohleduplnost,
dokaze ptiznat svoji chybu, rozhoduje o hie a vymysli pro ni pravidla, zna zékladni projevy
slusného chovani (poprosit, podékovat, neskakat do feci), zapojuje se do namétové hry
a urcuje si roli v ni, odhaduje své sily, uvédomuje si své pokroky, pomaha slabsim,
spolupracuje s ostatnimi, respektuje druhého a jeho rozhodnuti, vzniklé konflikty tesi

dohodou.
Kompetence ¢innostni a ob¢anské:

Dokaze dokoncit zapocaty kol nebo €innost, rozpozné své silné a slabé stranky, chépe,
ze za sva rozhodnuti zodpovida, vazi si prace druhych, mé predstavu jak se ma chovat mezi
vrstevniky - pfi kolektivni hie, k tkoliim a povinnostem pfistupuje zodpoveédné, podili se
na spoluvytvafeni pravidel, pldnuje svou hru, rozpozna své slabé a silné stranky, ma
ptedstavu co je v souladu se zdkladnimi lidskymi hodnotami, dba na své zdravi a bezpecnost,

spoluvytvéii a zachovava pravidla souziti ve skuping.

Soubor klicovych kompetenci je idedl, k némuz vétSina déti nedospéje. Dokonalym
propojenim vSech oblasti vzdélavani, a zaroven 1 podminek, za kterych probiha,
se vzdélavani stava prirozenéjsi, a€innéjsi a hodnotngjsi (RVP PV, 2018).

Velmi diileZitou kompetenci pro osobnostni vyvoj ditéte v predskolnim vzdélavani je vedeni
déti k sebehodnoceni a vzajemnému hodnoceni. Vzdélavani ma byt vedeno k posileni divéry
ditéte ve vlastni schopnosti. Dité¢ se uci hodnotit své pokroky, rozpoznat své silné a slabé
stranky. Pro dit€ je sebehodnoceni naro¢ny jev a jeho zvladnuti pfichazi aZ s urcitym
stupném vyvoje osobnosti. Dle Vagnerové (2012, s. 249) sebehodnoceni ditéte
v predskolnim véku ,je jednoznacné zavislé na nazoru jinych osob, zejména rodicil.
Predskolni dite prejimda nazor dospélych na sebe sama nekriticky, tak jak je mu

prezentovan.
V mateiské Skole je zdkladnim ,.kamenem* pro sebehodnoceni ditéte spole¢na komunikace

ucitelky s ditétem. Pomoci riznych otazek se ucitelka snazi vést déti k zamysleni nad sebou

samym a k samostatnému vyjadiovani. K rozvoji sebehodnoceni je dit¢ vedeno v hodnoticim
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¢i komunitnim kruhu, pfi individudlnich rozhovorech, v nastalych situacich nebo nad
kontrolou riiznych ukold. Uditelka vede déti k sebehodnoceni, tim, ze necha dité vyftesit
konflikt, problémovou situaci, ¢imz si ditéti umoznuje uvédomit si své vlastni chovani.

Touto cestou se snazi, aby déti vyhodnocovaly také své spontanni Cinnosti.
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2 PORTFOLIO

V odborné literatute se setkdvame z mnoha definici pojmu portfolio. Véclavik (2013) uvadi,
ze portfolio je ,.sada papirii v euroobalech zalozenych v Sanonech a uloZenych nékde
ve Skolni tride, aniz by ucitelé a Zaci vénovali témto kolekcim dalsi pozornost nebo s nimi
néjak systematicky pracovali.” LukaSova, Svato§ & Majercikova (2014) upozoriuji
na skute¢nost, Ze vyznam pojmu portfolio ,,je malym terminologickym dobrodruzstvim a jak

byva obvyklé, nenalézame jen jedinou jeho moznou podobu. “

Pricha (2009), Slavik (1999) a Krej¢ova (2016) se shoduji, ze portfolio je soubor riznych
praci ditéte, které dokumentuji jeho individudlni vyvoj za urcité obdobi a pomahaji mu
uvédomit si, jakého pokroku dosdhl. Zelinkova (2001) popisuje portfolio jako slozku
rozliénych produktt ditéte/zaka, ktera dokumentuje jeho vyvoj za urcité obdobi. Jeho hlavni
funkci je poznavat dité, jeho silné, ale i slabé stranky, zjistovat dovednosti a vzhledem
k nim pak adekvatné planovat jeho nasledujici rozvoj. Portfolio dale oznacuje za nastroj pro
dlouhodobé shromazd'ovani informaci o rozvoji ditéte a dalSich charakteristikach
souvisejicich s jeho vychovou a vzdélavanim. Sharp (1997, in Syslova, 2018) uvadi,
ze termin portfolio pochazi z latinského portare (nosit) a foglio (listy papiru). V anglické
literatute je portfolio spojovano predevsim s pojmy ,kolekce, ,,slozka®, ,,u¢ebni denik*.
Zahrani¢ni autofi se ve svych definicich zamé&fuji predev§im na préci s portfoliem Arterova
(1995, in Syslova, 2018) portfolio povaZuje nejen za sbirku zakovskych praci, ale jde
o piibéh, ktery vypravi o Zakovi. Portfolio je definovano i1 s pohledu vybéru praci
do portfolia. Kingore (2008) definuje portfolio jako ,,systematickou kolekci predstavujici
prdci ditéte, kterou si ucitel a student vyberou, aby poskytli informace tykajici se kazdého
profilu vyvoje jeho pripravenosti, urovni dosazenych zajmii a riistu uceni v case. “

Odborné definice se shoduji v tom, Ze ,,portfolio je chapano jako soubor materialti ditéte
ziskanych za urc€ity ¢asovy Usek, ktery slouzi k jeho individualnimu rozvoji.

Podle Kingore (2008) jsou portfolia zdkladem pro hodnoceni malych déti. Dokazi rozpoznat
jedinecnost kazdého ditéte, pti dokumentovani vzdélavacich standardd, které jsou soucasti

Skolnich programt.
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2.1 Typy portfolii

Podle ucelu shromazd’ovani materialii a praci, ke kterému portfolia v matetské skole slouzi,
bychom mohli portfolia rozd¢lit na tyto druhy. Portfolio sbérné (dokumentacni) obsahujici
témer vSechny prace vznikajici za urcité obdobi. Byva oznaceno za takovou ,,sbirku® praci
déti. S takto vedenym portfoliem se ve skolkdch uz vice nepracuje. Toto portfolio vyuzivame
spiSe ke shroméazdéni praci a to predevSim pracovnich listli. Portfolio, ve kterém
shromazd’ujeme nejlepsi prace déti za uvedené obdobi, o vybéru praci si rozhoduji déti samy
a zéaroven slouzi k prezentaci jejich vysledkl, oznacujeme jako portfolio vybérové
(reprezentacni). V matetskych skolach jej ovSem vyuzivame velmi ziidka. V nasi praci

se budeme zabyvat ptfedev§im portfoliem diagnostickym (hodnoticim).

2.2 Pojem diagnostické portfolio

Diagnostické portfolio by podle Kratochvilové (2014) mélo slouzit k zachyceni
komplexnich informaci o vysledcich a pokroku ditéte, pomahat pfi volbé vychovnych
a vzdélavacich strategii, které maji podporovat individudlni vyvoj ditéte. Diagnostické
portfolio je definovéno: ,jako usporadany soubor praci ditéte shromazdenych za urcité
obdobi, s nimz aktivné pribézné pracuji vsichni ucastnici edukacniho procesu. Poskytuje
co nejkomplexnéjsi informace o vysledcich ditéte (se zietelem ke vsem oblastem osobnosti

ditéte), jeho pokroku a vyvoji* (Fikarova, Kratochvilova & Syslova, 2018, s. 32).

Do diagnostického portfolia nejsou zatazovany vSechny prace déti jako ve sbérném
portfoliu, ale jen jejich uzsi vyber. Na rozhodovani vybéru praci se podili ucitelky, déti,
pfipadné i1 rodie. Toto portfolio byva dopliiovano dal§imi materidly, které vychazeji
z diagnostické ¢innosti uéitelky. Ugelem diagnostického portfolia je podpoieni diagnostické
¢innosti ucitelky, ktera je pomoci k individualnimu rozvoji ditéte. Diagnostické portfolio
by mélo slouzit vS§em aktérim edukacniho procesu. Produkty ¢innosti by mély byt sbirdny
nejlépe po celou dobu dochazky ditéte do matefské Skoly, aby byl zaznamendn pokrok
ve vyvoji ditéte.

Cilem diagnostického portfolia je shromazdit komplexni informace o vysledcich pokroku
ditéte a zprostiedkovat je vSem ucastnikim edukac¢niho procesu. Nejvetsi vyznam
z Casového pohledu spatfujeme pii diagnostice vstupni, pribézné i vystupni. Napomaha
v rozvoji ditéte v konkrétni oblasti vyzadujici vét§i pozornost. Sleduje komplexni rozvoj

ditéte ve vSech oblastech a zaroven slouzi jako zpétna vazba uciteli 1 ditéti. Portfolio se stava
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pomocnikem ucitele pii tvoieni vychovnych a vzdélavacich strategii podporujicich vyvoj
kazdého ditéte. Ukazuje, jak je dit¢ komplexné rozvijeno ve vSech oblastech vzdélavani

(Kratochvilova, 2014).

Dle Kratochvilové (2014) diagnostické portfolio plni vyznamné funkce: informacni,
motivacni, komunikacni, autoregulacni a diagnostickou. Funkce informaéni ndm poskytuje
informace, které napomahaji k vyvoji ditéte rodic¢im, ucitelim i samotnym détem.
Dle Zelinkové (2001, s. 45), slouzi rodi¢im, ucitelim, détem jako komplexni soubor
informaci o jejich rozvoji. Velmi dilezita pro praci s détmi je funkce motivaéni,
ta je takovou ,,hnaci silou®, motivuje déti k dokonceni vlastni prace, ¢innosti, aby si vytvory
mohly zalozit do portfolia a prezentovat je. Dalsi funkci, kterou ndm diagnostické portfolio
nabizi, je funkce komunikacni ta slouzi jako prostfedek komunikace mezi ucitelem
a ditétem, pfindsi informace o urovni individudlniho vyvoje ditéte také rodicim a ptipadné
1 odbornikiim. Osobnostni rozvoj ditéte ovliviiuje funkce autoregulacni (rozvojova) dité
ve spolupraci s ucitelem a spoluzéky hodnoti (explicitn€ 1 implicitné) vysledky své prace
a zdroven proziva své uspéchy i1 neuspéchy. Jako vychodisko pro ziskani informaci
a nasledného stanoveni a zvoleni vhodnych cili a volby vhodnych metod a forem prace

ucitelce poskytuje funkce diagnosticka.

K naplnéni vSech zminénych funkci vede uvédomeéni, ze u diagnostického portfolia nejde

pouze o obsah, ale o proces, ktery vznika pfi praci a to ve vztahu k ditéti, rodiné i kolegiim.

Diagnostické portfolio je jednim z ndstroji diagnostické Cinnosti podle, kterého uditelka
posuzuje pokrok vyvoje ditéte, stanovuje diagndzu a opatieni pro jeho dalsi individudlni
rozvoj. Slouzi jako zpétna vazba pro jeho dalsi vyvoj osobnosti. Pfevaznou ¢ast portfolia si
dité tvoti samo pod vedenim ucitelky. Pfinasi zajimavé informace uciteli 1 ditéti. Portfolio
muze byt doplnéno o diagnostické zaznamy z rozhovord, pozorovani, vstupni dotazniky,
sebehodnoceni ditéte. VSechny tyto informace mohou byt pfistupné ucitelkam, détem

1 rodi¢tim. Jeho soucasti nejsou divérné informace.

Diagnostické portfolio miize mit rizné formy: papirovou, do kterého déti své vytvory,
vykresy vkladaji do prasvitnych folii a zakladaji do krouzkového Sanonu. Nebo podobu
elektronickou, ktera poskytuje zdznamy rozvoje ditéte, vizualni a zvukové dokumenty (videa

a audiozdznamy pisni, rozhovord, pfedstaveni, riznych akci, spoluprace déti, komunikace).

Elektronické portfolio byva zptistupnéno rodic¢im klicem (heslem), ktefi tak mohou

pribézné sledovat rozvoj svého ditéte.
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Diagnostické portfolio ditéte by mélo byt pro dité piehledné, aby do néj mohlo vkladat

a fadit své materialy a bylo schopno s portfoliem samostatné manipulovat.

2.3 Obsah diagnostického portfolia

Obsah diagnostického portfolia neni dopfedu naplanovan, tvoii se v prubéhu roku
zaklddanim riiznych praci a ¢innosti vyplyvajici z témat Skolniho vzdélavaciho programu.
Vétsinu obsahu si urCuji a vybiraji uCitelky samy. Tento obsah by mé¢l tvofit material, ktery

podéava komplexni prehled o osobnosti ditéte a jeho vyvoji.

Na obsahu portfolia se podili, ale i déti. Ve svém portfoliu chtéji mit nejen prace, vyrobky,
které si nakreslily nebo vyrobily spontanng, ale i prace o kterych si mysli, ze se jim povedly
nebo pro né maji hlubsi vyznam. Nemusi to byt vzdy vytvory z matetské skoly, ¢asto jsou
to vyrobky, ale i zaZitky z rodinného prostiedi. Dité projevuje pfani zaloZit si nejen vyrobky
z domu, ale i zazitky napft. fotografie z vyletu, rodinné oslavy, dovolené. Z tohoto diivodu
by portfolio mélo byt realizovano tak, aby umoznilo ditéti samostatn¢ s nim manipulovat

a pracovat, umoziovat systematicky zatazovat vlastni produkty.

Na tvorb¢ portfolia se podileji i rodice. Mohou dokumentovat dité v rodinném prostiedi,
zaznamenavat jak se dit€ zapojuje do domacich cinnosti, komunikuje se sourozenci,
vrstevniky, dospélymi i s rodi¢i. Tyto informace poskytuji ucitelce skute¢nosti o chovani
ditéte v mimosSkolnim prostiedi. Pfi konzultacich s rodi¢i o pokroku vyvoje jejich ditéte

se diagnostické portfolio stava velkym pomocnikem a ukazatelem.

Aby ucitelka mohla podporovat dité v osobnostnim rozvoji, méla by znat kazdé dité nejen
z matetské Skoly, ale predevSim zrodinného prosttedi. Tyto informace muze vyuzit

pfi adaptaci ditéte do tfidy mezi vrstevniky v matefské Skole.

Diagnosticka c¢innost ucitele vychédzi z hlavnich principi Ramcového vzdélavaciho

programu a zamétuje se na vytvareni zaklada klicovych kompetenci.

Do portfolia by mély byt zafazovany materidly, které komplexné vystihuji osobnost ditéte,
jeho uroveini vyvoje a uceni. Jako jsou vstupni informace o ditéti, formulatr/zdznamovy arch
o dosazenych vysledcich, kresba ditéte, zdznamy z pozorovani (pisemné, obrazové),

pracovni listy, vyrobky déti, zdznamy z rozhovora.
Usporadani portfolia je variabilni, dulezité je, aby dokumentovalo komplexni vyvoj ditéte
a jeho pokrok pomahajici ucitelim i rodi¢im v dal$im planovéani individudlniho rozvoje

ditéte.
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V zahrani¢i jsou portfolia nedilnou soucésti vzdélavani déti a spolupraci s rodinou.
V portfoliich nalezneme fotografie dokumentujici zivot ditéte v rodin€. Portfolio zachycuje
nejen Cas straveny v matei'ské skole, ale 1 v rodin€. Podle Kingore (2008) portfolia nabizeji
konkrétni zaznam o détskych zptisobech uceni a jejich rozvoji talentl a tspéchti v prubéhu
procesu vzdélavani. Vyrobky v portfoliu musi predstavovat préci, ktera je pro dané dité
typickd, a nejen nejlepsi praci ditéte. Zameér portfolii spatfuje u déti predskolniho veku
v zapojeni déti do shromazd’ovani a fizeni reprezentativniho vzorku své prace za ucelem
dokumentovani vysledkl a oslavy jejich uceni. VEtsinu praci si déti nosi pravideln¢ domd,
takze rodice dusledné vidi plody uceni svého ditéte. Kdyz malé déti prezkouméavaji sva
portfolia, vidi produkty, které v pribéhu Casu porovnavaji, a uvédomuji si, ze jejich

dovednosti rostou.

»~INekteré ucitelky vyuzivaji portfolio k posileni sebevédomi ditéte, uvédomeni si silnych
stranek ditéte, ke spolupodileni se na viastnim uceni* (Kargerova, Krej¢ova & Syslova,

2015, s. 64).

V prostiedi Ceského ptedSkolniho vzd€lavani je sbér informaci a zdznaml povazZovan
za administrativni a Casovou ndro¢nost. Pfesto jiz existuje fada uciteld a $kol, které povazuji
tvorbu portfolia za efektivni a to nejen po strance individudlniho rozvoje ditéte,

ale 1 k Gispésné komunikaci s rodic¢i.
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3 DIAGNOSTICKA KOMPETENCE UCITELE MATERSKE SKOLY

3.1 Osobnost uditele materské Skoly

V dnesni dobé, kdy je kladen diraz na profesni odbornost ucitele matefské skoly, vétSina
rodicu stale jeste vnima ucitele spise jako ,,cloveka se Sirokou Skalou dovednosti, rucnimi
pracemi pocinaje a hrou na hudebni nastroj ¢i malovanim obrazu konce* (Svobodova &
Viteckova, 2017, s. 14). Ucitelka mateiské Skoly, by mela byt predstavitelem lidskych
hodnot, byt détem fadnym piikladem. Dale by méla disponovat dovednostmi v oblasti
hudebni, télesné, vytvarné, estetické, dramatické, ale 1 védomostmi z oblasti matefského
jazyka, matematiky, pfirodnich véd, kulturné historickymi a environmentalnimi. S timto
pojetim se shoduje i Smelova (2006), ktera dodava, e uditel by mél disponovat také
osobnostnimi vlastnostmi jako je trpélivost, odpovédnost, flexibilita, ale i organiza¢nimi
ptedpoklady, vychovné vzdélavacimi schopnostmi a vychovné plsobit na svou osobu nejen
v pracovnim, ale i soukromém procesu. Priicha (2002) oznacuje ucitele jako osobu, kterad
vyucuje ve Skole, osobu pecujici o déti v matetské skole i profesora na univerzité nebo
instruktora ve cvicebnim kurzu. U¢itelka je vniméana jako Zena, kterd vykonava funkce a role

ulitele.

Z pohledu lidskosti a empatie a idealni pfedstavy popisuje obraz ucitelky Opravilova
(2016, s. 186) slovy: ,,laskava matka, ktera se o dité starda s materskymi instinkty a s laskou,
predstavuje vudci osobnost planujici a iniciujici cinnost, umi vysvetlit, pomoci, citlivé
uspokojovat potreby ditéte, je vzorem, predstavitelem spolecenskych vztahu, pravidel
a radu.* Syslova (2013) dodava, Ze pouze laska nestaci, je potieba aby ucitel disponoval

Sirokym spektrem znalosti a dovednosti a nasledné je vyuzil ve své kaZzdodenni praxi.

Podle Spilkové a kol. (2004) ucitelka matetské Skoly pfipravuje déti nejen na vstup do

zakladni Skoly, ale také do samotného Zivota ditéte.

Ucitelka by tedy méla mit ptfirozenou autoritu, umét naslouchat détem a snazit se porozumét
jejich svétu, byt trpéliva, citliva, empatickd, trpéliva, vyrovnand, zodpovédna, umeét se
ovladat. Tohle je vycet spiSe lidskych vlastnosti, ale zkusme se zaméfit na profesni

a odbornou stranku ucitele matetské Skoly.
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3.2 Pozadavky na diagnostickou ¢innost ucitele

Diulezitym kritériem na osobnost ucitele je jeho odborna pfiprava a vzdélani. Profesni
kompetence ucitele jsou schopnosti nezbytné pro uspéSné vykonavani profese.
Je odbornikem piedskolni vychovy a vzdé€lavéani, partnerem a poradcem pro rodice,

diagnostikem i terapeutem.

Diagnosticka kompetence ucitele by meéla vychazet z hlavnich principi Ramcového
vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani, respektovat pfirozend vyvojova specifika
kazdého ditéte. RVP PV klade diraz na profesni dovednosti ucitelek, které smétuji
k napliiovani modelu ptedskolni vychovy a vzdélavani. Ucitelka realizuje systematicky,
dlouhodobé, kvalifikované diagnostickou ¢innost jen za skuteCnosti, zZe je vybavena

diagnostickymi kompetencemi.

V pedagogice se pojem kompetence zacal objevovat v 90. letech. Timto pojmem se Casto
rozumi uréitd pravomoc, zpusobilost néco vykonavat, Cinit, projevovat, ovliviiovat,

¢1 v urcitém sméru pusobit na své okoli.

»Pojem kompetence miizeme tedy definovat jako jedinecnou schopnost clovéka uspésné
jednat a dale rozvijet sviij potencial na zdklade integrovaného souboru vlastnich zdroji,
a to v konkrétnim kontextu ruznych ukolu, cinnosti a Zivotnich situaci, spojenou s moznosti

a ochotou (motivaci) rozhodovat a nést za sva rozhodnuti odpovédnost” (VeteSka &

Tureckiova, 2008, s. 27).

Priicha, J., Walterova, E. & Mares, J. (2009) definuji kompetence ulitele v Pedagogickém
slovniku jako: ,,Soubor profesnich vedomosti, dovednosti, postojii a hodnot dulezitych pro

¢

vykon ucitelské profese.

Nezbytnou soucasti diagnostické kompetence ucitele je urovenl jeho profesnich znalosti
zalozenych na ,,pedagogické znalosti Fizeni a organizace vzdélavani, znalosti predskolni
pedagogiky, didakticko-metodicke znalosti a jeji propojenost, znalosti kurikula, cilu vychovy
a vzdelavani a jejich filozofickych a historickych hledisek, znalosti vzdelavaciho i rodinného
prostredi a znalosti deti a jejich individudlnich potreb“ (Ramec profesnich kvalit ucitele

matefské Skoly, 2015).

Tomanova (2006) a Gavora (2011) se shoduji, Ze diagnostikovani je systematicka

a pravidelna ¢innost. Pfi niz si ucitel odpovida na otazky: Pro¢? Co? Jaké vyuzije metody
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a nastroje? Jak vyuzije zjiSténych informaci pifi diagnostikovani, kter¢ vedou

k individualnimu rozvoji ditéte.

Aby ucitelka podpoftila individualni rozvoj ditéte, musi nejprve rozpoznat silné a slabé
stranky ditéte, aby nasledné mohla stanovit cile vychovy a vzdélavani. U déti predskolniho
veku zjistuje predevsim stav mentalniho vyvoje (mysleni, pamét’, predstavivost), se kterym
je spjaty i vyvoj komunikacnich a jazykovych dovednosti. K dalsi oblasti patii té€lesny vyvoj
jeho motorické dovednosti jako chiize, drzeni téla, koordinaci a napodobu pohybti, socialni
dovednosti (obouvani, oblékani, vysvlékani, stolovéani), hygienické navyky, hrubou
a jemnou motoriku, jejiz vyspélost se projevuje v dovednosti piimétenych praktickych
dovednosti (kresleni, malovani, stiihani, lepeni). Pfi nichz se projevuje dominantnost uzivani
pravé nebo levé ruky (lateralita). Psychicky a socialni vyvoj. Emo¢ni projevy ditéte, zda umi
dat najevo své pocity a ptani, zda se vyjadiuje slovy nebo jen gesty, tiroveil slovni zasoby.
Dulezitou strankou vyvoje ditéte ve skupin¢ vrstevniki je socializace spojend s procesem

adaptace, vztahy ke druhym, respektovanim pravidel a vzorcti chovani.

Vsechny tyto informace slouzi ucitelce k tomu, aby dokazala identifikovat déti
se specifickymi potfebami, mohla pfizpiisobit a vybirat vhodné ¢innosti a metody vedouci
k vyty¢enému cili vzdélavani. Diagnosticka Cinnost ucitele vychdzi z hlavnich principt
Ramcového vzdélavaciho programu a zaméfuje se na vytvareni zékladi klicovych

kompetenci.

Dle RVP PV ucitelka pracuje se ¢tyfmi cilovymi kategoriemi a to nejprve na trovni obecné,
kterou tvofi ramcové cile a kli¢ové kompetence a nasledné na Grovni oblastni vymezujici
dil¢i cile a dil¢i vystupy dosazitelné v piedSkolni vzdelavani. Pokud ucitelka s témito
vzdélavaci zdmery pracuje a uvédomuje si jejich provazanost, vede déti k osvojovani

kompetenci a jejich pokroku.

Dle Syslové (2013, s. 22) z poZzadavki vyplyvajicich z RVP PV, potiebuje ucitel matetské
Skoly ziskat mnoho novych znalosti a dovednosti. Jakou jsou ,znalosti cilii a obsahii
predskolniho vzdélavani (RVP PV), Sirsiho kontextu kurikularni reformy, podminek
a strategii pro vzdeélavani deti v predskolnim véku, respektujici a partnerské komunikace,
znalosti vyvojovych zdakonitosti, potreb a zdajmu deti predskolniho véku, sebereflexivnich

technik.”

Jednou z mnoha diagnostickych kompetenci je schopnost ulitelky vyhodnotit vysledky
pokrokti ditéte. Ucitelka by méla sledovat individudlni pokroky a rozvoj kazdého ditéte.
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Pravidelnym a cilenym pozorovanim ma moznost v€asné¢ho zachyceni ptipadnych problémi
¢i nedostatkli a moznost napomoci k jejich népraveé. Timto pozorovanim poznava osobnost
ditéte, jeho povahové rysy, dovednosti, zajmy, nadani ¢i problémy a trapeni. Pokud ucitelka
piijima dité pozitivné a dava ditéti najevo, ze si jej vazi, pomoci svého hodnoceni podle

Heluse (2009) ovliviiuje zdsadnim zptisobem sebepojeti ditéte.
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II. PRAKTICKA CAST
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4 SOUBOR AKTIVIT DIAGNOSTICKEHO PORTFOLIA

Prakticka cast ma aplika¢ni charakter, jejim cilem bylo vytvofit aktivity, které budou tvoftit
diagnostické portfolio, které slouzi k zachyceni pokroku ve vyvoji ditéte s ohledem na jeho
individudlni potfeby. Diagnostické portfolio obsahuje aktivity, které napomahaji k vytvofeni
zakladi klicovych kompetenci. Néasledné jsou tyto aktivity realizovéany a jejich vyhodnoceni

je doplnéno o doporuceni pro praxi uciteli mateiskych skol.

4.1 Zdivodnéni potireby vytvoreni souboru aktivit

Ukolem viech ugitelti v matefské $kole je podporovat individualni rozvoj kazdého ditéte
s vyuzitim pedagogické diagnostiky, ktera poméaha hloubéji poznat vSechny stranky ditcte.
Ucitel by mél pribézné sledovat dité, jak se zdokonaluje ve svych dovednostech a jakych
pokrokti dosahuje ve vzdélavani. Efektivnim nastrojem poskytujici co nejkomplexnéjsi
informace o vysledcich ditéte se stava diagnostické portfolio ditéte. Diagnostické portfolio
se pro dité stava jakousi ,.knihou*, ve které vidi samo sviij pokrok a tim ziskava vlastni vztah
nejen ke svému portfoliu, ale zacind si samo postupné uvédomovat své pokroky
ve vzdélavani. Pomoci portfolia u déti mizeme vytvaret zaklady k vytvoreni kompetence,

ktera je dilezitd pro dalsi autenticky vyvoj ditéte a tim je dovednost sebehodnoceni.

4.2 Misto realizace a ¢asové parametry

Projekt byl realizovan ve vybrané méstské matefské Skole ve Zlinském kraji. Soubor
vytvofenych aktivit byl uskute¢nén ve dvou aplikacich v podobé 7 vystupti jedné aplikace.
Dohromady obé& aplikace tvofily 14 vystupl.. Prvni aplikace probéhla béhem poloviny
mésice zaii a zacatkem mésice fijna a druhd aplikace byla provedena v poloviné mésice
unora a zaCatek mésice bfezna. Aktivity byly rozdéleny do sledovanych oblasti pedagogické

diagnostiky.

4.3 Subjekty realizace

Vytvoteny soubor aktivit jsem realizovala ve tfidé déti predSkolniho véku 5-7 let. Tuto tfidu
navstévuje celkem 28 déti, z toho 14 divek a 14 chlapci. Ve tiidé€ jsou i1 déti s odkladem
Skolni dochéazky. Aktivity nebylo mozné realizovat v plném poctu déti z diivodi nemoci,

nebo neptitomnosti déti z riznych ditvodi, coz je v matetské Skole bézny jev.
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4.4 Charakteristika déti

V diagnostikované tiid¢ je vyvazeny pocet chlapct a divek. Tato tfida vynikd hudebnim
nadanim déti a velkym nadSenim pro hudebni Cinnosti a zpév. Radi si spontanné zpivaji,
samy vyzaduji zpév i tanec ve volnych chvilich. Ve tfidé se nachazi chlapec, se zvlaStnimi
potiebami, které vyzaduji individualni pfistup nejen ze strany ucitele, ale i déti. Pokud
do tfidy vstoupi nékdo cizi, nebo 1 dalsi dospé€ly, stava se obtizn¢ zvladatelnym, strhava
na sebe veskerou pozornost. Chlapec je velmi tvofivy a k jeho zklidnéni pomaha moznost
samostatné tvorivé aktivity, v niz je kreativni a dava prachod své specifické fantazii. Dalsi
chlapec, vyzadujici péci, se ze zacatku jevil s podezfenim na komunikac¢ni poruchu.
Individuélni péci bylo zjisténo, Ze své chovani kopiruje z rodinnych podminek. Na zaklade

jeho chovani v kolektivu si rodi¢e vyzadaly odklad Skolni dochézky.

4.5 Charakteristika souboru aktivit

Soubor aktivit probihal ve dvou aplikacich s ptl roénim ¢asovym odstupem, ve tiidé
predskolnich déti ve véku 5-7 let. Soubor aktivit byl zvolen tak, aby navazoval na SVP
a TVP mateiské Skoly a dané tiidy. Je slozen ze 7 aktivit, které slouzi k diagnostické ¢innosti
ve vybranych oblastech jako zrakového vniméni, sluchového vnimani, socidlnich
dovednosti, oblasti jemné a hrubé motoriky, grafomotoriky, pfedmatematické

a pfedctenarské gramotnosti, hry a sebehodnoceni ditéte.

Aktivity byly realizovany nejen v riznych didakticky zacilenych ¢innostech, ale 1 napf.
v rannich hrach. Pred kazdou ¢innosti probé&hla potiebnd motivace déti, nebo bylo vytvofeno

podnétné prostiedi k realizaci dané aktivity.

Soubor aktivit je sestaven tak, aby mohl slouZit jako nastroj diagnostické cinnosti
k individudlnimu vyvoji ditéte pfedskolniho véku. Cilem bylo ovéfit obsah souboru aktivit

diagnostického portfolia.
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S REALIZACE SOUBORU AKTIVIT

V této Casti jsou popsany jednotlivé realizace souboru aktivit. U kazdé ¢innosti je popsan
jeji prubeh, reakce déti na dané aktivity 1 reflexe o pribéhu ¢innosti. U nékterych aktivit
je realizace doplnéna o komunikaci, kterda s détmi probihala. Kazda aktivita obsahuje
tabulku, s cili pro ucitele i dité, kompetencemi, organiza¢ni formou, metodami, prostiedky

a pomuckami.

Tabulka 1 Obsah aktivit diagnostického portfolia

Komunikativni
kompetence

Tvorba osobniho listu,
vypravéni déti o sobé.

Jazyk a Fe¢ Rozvijet komunika¢ni dovednosti.
Vést déti k vyjadieni vlastnich mySlenek.
Podporovat déti ve vzajemné komunikaci.

Kompetence k Sluchové vnimani

uceni

Rytmizace, pocatecni
hlaska, porovnavani

Rozyvijet sluchovou diferenciaci.

grafickych znaki Rozvijet slabi¢né povédomi.
Rozyvijet zrakové vnimani.
Naucit déti porovnavat grafické znaky.
Kompetence k Jemna motorika, Centra aktivit Rozvijet jemnou motoriku ruky.
uceni . (koralky, kuli¢ky,
exalomutoniks provlékani, Rozvijet koordinaci ruky a oka.
grafomotorické prvky,
piskovnicka, grafomotor.  Rozvijet smyslové vnimani.
list)
Kompetence Socialni dovednosti  Pohybova hra, cviceni ve  Vést déti k respektovani pravidel.
socialni a dvojicich, cvifeni v
personalni druzstvech Rozvijet prosocialni chovani.

Kompetence k
uceni

Predmatematické
predstavy

MnoZiny, tfidéni, ¢isla

Podporovat spoluprici ve dvojicich.
Vést déti k soustiedénosti pri ¢innosti.
Rozvijet u déti matematické predstavy.

Rozvijet tvoiivé mysSleni.

Kompetence Hra, socialni Spolecna hra s Vést déti k vlastnimu rozhodnuti.
¢innostni a dovednosti kostkami
obcanska Podnécovat déti k zapojeni do spolecné
¢innosti.
Podpofrit spolupraci ve skupiné.
Kompetence k Logické mysleni, Sudoku Rozvijet logické mySleni.
FeSeni problémui pamét’, zrakové
vnimani Rozvijet pamét’ a pozornost.

Podporovat samostatnost ditéte pii FeSeni

ukolu.
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6 AKTIVITA CiSLO 1.

Tabulka 2 Osobni list

Téma
1.aplikace ,,To jsem ja* 2. aplikace ,,Povolani“
Tematicky blok, celek
Kudy, kudy cesticka Kde jsem doma
Obsahovy ramec Dité a jeho psychika (poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a

fantazie, mySlenkové operace)

e Rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich
(vnimani, naslouchani, porozuméni) i produktivnich (vyslovnosti,
vytvateni pojmi, mluvniho projevu, vyjadfovani), rozvijet fecové
dovednosti, rozvijet jazykové dovednosti, rozvijet tvofivost

Dité a ten druhy
e Rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbalnich i
neverbalnich

Charakteristika déti v aplikaci ¢. 1

Dnes bylo ve tiidé 15 déti ve véku 5-7 let. Déti si hraly u stoleckl s riznymi
spole¢enskymi hrami jako je pexeso, mikado, Clové&e nezlob se. Tii divky si
v kuchyfiském koutku hraly na domacnost. Dnes$ni den do tfidy pfisla nova
divka, ktera jesté¢ nikdy nenavstévovala matefskou $kolu. Spolecné s détmi
jsem divce ukazala vse potiebné. Pied snidani jsme si s détmi sedly do kruhu a
vSichni jsme se divence predstavili. Déti se posadily ke stoleckiim a divenka si
mohla vybrat své misto u stole¢ku, které by se ji libilo. Déti novou divenku
piijaly velmi mile. Po snidani jsem détem predstavila zabdka Edu a déti se
pomoci listu piedstavovali zpétné Edovi a ostatnim détem. Do cCinnosti se
zapojila i nova divenka.

Charakteristika déti v aplikaci €. 2

Dnes bylo ve tride 17 déti ve veéku 5-7 let. Déti si dnes hraly jen v namétovych
koutcich, dévcatka si hrala v kuchyrce, pokoji¢ku a obchidku. Chlapci si hrali
na koberci s auty. Jeden z chlapci si zacal skladat zidli¢ky za sebe a volal na
ostatni: ,,Kdo jede do Prahy? PfiSel za nim druhy chlapecek a fika: ,,J4, ale
nemam listek! Druhy chlapec bez vahani usedl ke stolu a zacal vyrabét
jizdenku. ,,Jé, ja chei taky!“ Chlapec vyrobil asi 12 jizdenek a zacal chodit po
tfid€ a rozdéaval ostatnim détem jizdenky. Déti vytvortily velky vlak jedouci do
Prahy. Pted snidani se vlak zpét vratil do Otrokovic.

Cile z pohledu ucitele

e  Rozvijet komunikaéni dovednosti.
e Vést déti k vyjadieni vlastnich myslenek
e Podporovat déti ve vzadjemné komunikaci.

Cile z pohledu ditéte

e  Odpovidat a tvofit otazky.
e Mluvit ve spravné formulovanych vétach.
e  Komunikovat s druhymi a naslouchat.

Kompetence komunikativni

e  Dité dokaze odpovidat a tvofit otazky.
e  Dité dokaze vyjadfit samostatn€ vlastni myslenky.
e  Dité dokaze komunikovat bez zabran a ostychu.

Pedagogicka strategie:
organizacni formy:

metody:
prostiredky a pomicky 1. aplikace:

prostiedKky a pomiicky 2. aplikace:

Rizena &innost
Rozhovor, popis, vypravéni,
PlySovy zabak, papir, velky arch papiru, pastelky, fixy, provazek, nuzky,

razitka
Papir A4, pastelky, voskovky
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6.1 Prubéh 1. aplikace ,,Tvorba osobniho listu*

Motivace:

Pozadala jsem déti, aby si sedly do kruhu na koberec, za zavésem jsem méla schovaného
zabéka, ktery se za détmi prisel podivat. ,,Jmenuji se zabak Eda a chtél jsem se podivat, cemu
vSemu se déti, jako jste vy, u¢i v mateiské skole. Proto jsem se rozhodl, Ze navstivim vasi
tfidu zabicek. Velmi rad, bych se o vas déti néco dozveédé€l. Za pomoci pani ucitelky jsem si
pro kazdého z vas pripravil tento list, na ktery mi mtzete nakreslit, vSe co mi budete o sob¢
chtit prozradit. Pani ucitelka Vam tyto listy rozda a spolecné si pfectete, co mi o sob¢ mizete

nakreslit.*
Vyplnéni ,,0sobniho listu“:

e Vykresleni obli¢eje (barva vlasi a o¢i)

e Vykresleni oblibené barvy

¢ Kresba oblibeného jidla

o Kresba oblibeného zvirete

e Vyroba obalky

e Meéreni vysky pomoci provazku

e Predstaveni sam sebe

e Vzijemny rozhovor s détmi
Po dokonceni ¢innosti jsme se vSichni posadily do kruhu se svymi listy a poté postupné
kazdé dité povidalo samo o sobé&. Tento ,,0sobni list* détem napomohl k tvofeni rozvitych

vét a utfidéni mysSlenek o sobé samém. Kazdé z déti mélo moznost ditéti, které o sobé

mluvilo, poloZzit otdzku, kterd by ho zajimala. I j4 jsem détem pokladala dopliujici otazky.

Pti vypravéni se déti snazily mluvit plynule ve vétach. ,,Jmenuji se... Moje vlasy jsou...
amam... ofi. Moje oblibend barva je... Jidlo, které mi moc chutnd mi vaii maminka a mam
ho moc rad/a je... Zvitatko, které se mi nejvic libi je... Déti si pokladaly dopliujici otdzky
pfevazné tykajici se oblibeného zvifete. ,,Ma$ doma néjaké zviratko? ,,Co mu davas
na jidlo?*,,Kdo ti ho koupil?*,,Jakou ma barvu?* ,,Jak se jmenuje tvoje zvitatko?* ,,Kouse?*
,,Kde ho mas?* ,, Miizes s nim chodit ven?* Spousta déti vyslovila ptani mit oblibené zvite

doma. Povidali jsme si, jaké zvife mizeme ¢i nemiiZzeme mit doma a proc?

Pii vypravéni déti nejvice rozvinuly véty o tématu: ,,M¢é oblibené jidlo“, ve kterém
dopliovaly, kdo jim toto jidlo vafi, kdo z déti pfi vafeni mamince, tatinkovi, babicce,
dédeckovi pomaha. Spousta déti fikala, Ze na jidlo chodi do restauraci a nékteré déti

odpovédély, ze doma rodice nevaii a chodi si nakupovat hranolky a navstévuji McDonald‘s.
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Po dokresleni, se déti samy zacaly vyptavat na bilé misto v pravém spodnim rohu. Zkusila
jsem détem napoveédet, at’ se podivaji, co je pred mistem nakresleno. Jedna holcicka zvolala:
,Pravitko!*. Z druhého konce tfidy se ozvala jina holcicka: ,, To je metr!“ ,,A vite, k Cemu
se takovy metr pouziva?“ Jeden chlapecek zvolal, Zze se asi budeme méfit. Zeptala jsem
se déti, jestli mame neékde ve tfidé metr? Jeden chlapecek odpovédél, ze ne, ale Ze ho ma
doma. ,,Jak bychom to mohli udélat, abychom se mohli zmétit?* Déti chvili premyslely
a pak se ozvalo: ,,Pijdeme koupit metr do obchodu.“ Zeptala jsem se, jestli bychom
se nemohli zméfit 1 jinak? Vybidla jsem déti, at’ se rozhlédnou kolem sebe (v herné
na koberci jsem méla pfipraveny velky rozmotany arch papiru). Jeden chlapec zvolal:
,Prilepime ten papir na zed*, odpoveédéla jsem mu, ze je to dobry népad, ale takhle bychom
to bez zidlicky pravdépodobné nezvladli, proto, jsem se jeSt€¢ jednou zeptala, jestli
by to neslo vymyslet jesté jinak. V tom zvolala hol¢icka: ,,Lehneme si na papir a zmétime
se“. V zakreslovani se déti stfidaly, samy projevily zijem zakreslit vySku kamarada.
Po zaznaceni si kazdé¢ dité svoji ,,vysku* oznacilo razitkem. Po zmé&feni vSech déti, jsme

si s détmi povidali, kdo je ze tfidy nejmensi, nejvétsi, nebo stejny.

Nésledné si kazdé¢ dité vybralo barevny papir a vytvotilo si svoji malou obalku, do které

si potom vlozilo provazek se svoji vyskou.

Reflexe .,0sobniho listu*:

Déti napliiovaly zéklady téchto kompetenci:

- tvoFit rozvité véty
- utfFidit myslenky o sobé samém
- samostatné vyjadrit své mySlenky
- vzajemné si klast otazky
Pti komunikaci bylo potieba k dosazeni samostatného projevu u nékterych déti:
- pokladat dopliiujici otazky
- zamérit se na spravnou skladbu véty

- umét si vzajemné naslouchat

- vyjadrovat se ve spravné osobé
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6.2 Prubéh 2. Aplikace ..Povolani*

Motivace:

Vyuzila jsem ranni hry déti a spole¢né s détmi jsme si zacaly povidat, jaka znaji povolani.
A co vSe kazdé povolani obnési. Zeptala jsem se déti, jestli si mysli, ze kdyz jsem byla mala,
jestli jsem chtéla byt pani ucitelkou? ,,Vite co, vSichni urcité mate néjakou ptedstavu,
co byste chtéli d¢lat, az vyrostete. Aby to nebylo tak jednoduché, nikdo z vas mi nic nebude
zatim tikat a zkusite mi to vaSe vysnéné povolani nakreslit. Prave ted’ jste ztratili fe€ a pfi
kresleni mtizete ptremyslet, jak ndm vase povolani predstavite a co ndm o ném popovidate.
J& jdu kreslit s Vami, kdyz dokazete u kresleni nepovidat, také Vam nakreslim, ¢im jsem

chtéla byt, kdyz jsem byla mala.*

Po nakresleni jsme si vSichni posadili na koberec a déti zacali vypravét, ¢im by chtéli byt,
az vyrostou. Spousta z déti, méla jasnou piedstavu a dokazala povidat, co budou délat ve

svém povolani nebo co si mysli, Ze se d¢la.

Reflexe prani a tuzeb déti:

Déti naplnovaly zaklady téchto kompetenci:

plynule hovorit

odpovidat smysluplné na otazky

- tvorit otazky

- odpovidat na otazky

- vyuzivat neverbalni komunikaci

- vzajemné si naslouchat

- pouzit své dosavadni znalosti o povolani ve své komunikaci

- porozumét slySenému

6.3 Diagnosticka oblast: Fe¢

Pfi této Cinnosti byla u déti rozvijena:

* lexikalné sémanticka rovina jazyka:

- déti tvotily otazky a dokazaly na otazky odpovidat
« morfologicko-syntakticka rovina jazyka:

- déti mluvily ve vétach

- tvorily souvéti

- dokazaly spravné sklonovat
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- mluvily gramaticky spravné
o pragmaticka rovina jazyka:
- déti smysluplné vyjadiovaly své myslenky,
- dodrzovaly pravidla konverzace
- dokazaly vypravét samy o sobé

Pii této ¢innosti bylo mozno déti pozorovat i v téchto oblastech:

- Jemna a hrub4 motorika

- Spravny uchop psaciho nacini

- Urovet kresby

- Grofomotorika

- Pfedmatematické piedstavy

- Socialni dovednosti (vzdjemna spoluprace mezi détmi)

Diagnosticky vystup:

Z této ¢innosti bude do diagnostického portfolia vlozen ,,0sobni list ditéte z prvni aplikace

a z druhé obrazek povolani.

Obrazek 1 Osobni list
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Obrazek 3 M¢éteni vysky
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Obrazek 5 Kresba povolani
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7 AKTIVITAC. 2

Tabulka 3 Hra s pismeny

Téma

1. aplikace ,,Zvifata v lese* 2. aplikace ,,Povolani“

Tematicky blok, celek

Podzim Kde jsem doma

Obsahovy ramec

Dité a jeho psychika (poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a
fantazie, mySlenkové operace)
*  Vytvafet pozitivni vztah k intelektualnim ¢innostem a k uceni
. Osvojeni si elementarnich poznatkti o znakovych systémech a jejich
funkci

Charakteristika déti 1. aplikace

Dnes bylo ve tfidé¢ 18 déti ve veéku 5-7 let. Déti prichazely do tiidy, kde u stoleckt
byly piipraveny rtizné knihy (pohédkové, naucné, leporela). Piichazejici déti o
knihy projevily zajem a usedaly ke stoleckim. Zacaly si knihy prohliZet.
Vzajemné si u knih povidaly a ukazovaly si rizné obrazky. I chlapec, ktery je
se ptisla zeptat, jestli si miize vzit knihu a sednout si sni na koberec. Détem jsem
nabidla, ze si knihu mohou vzit na jakékoliv misto, tak aby jim bylo dobie a citily
se pohodIné. Déti si knihu vzaly na koberec, do ,.kuchyniského koutku na sedaci
soupravu a do kiesla, n¢které déti zlstaly sedét u stoleckll. Déti v tento den byly
naladény na mou pfipravenou aktivitu.

Charakteristika déti 2. aplikace

Dnes bylo ve tfid¢ 12 déti ve veku 5-7 let. Détem jsem ve tfidé nachystala na
koberec knihy. Sed¢€la jsem s détmi na koberci a prohlizela si knihy s nimi. Jeden
chlapecek mne poprosil, abych mu pfecetla, co se v knize pise. Déti se postupné
k nam pfidavaly a ja jsem détem Cetla z encyklopedie strany, které si déti samy
vybraly. VSechny pfichdzejici déti si Sly za ndmi sednout na koberec a
poslouchaly, n¢které si pfitom prohlizely nachystané knihy.

Cile z pohledu ucitele

e Rozvijet sluchovou diferenciaci.
e  Rozvijet slabi¢né povédomi
e  Rozvijet zrakové vnimani.

Cile z pohledu ditéte

e  Rozlisit pocatecni a koncovou hlasku slova.
e  Rytmizovat slova.
e  Sestavit slovo z jednotlivych pismenek.

Kompetence k uceni

e  Dité umi rozlisit slova podle pocatecni hlasky.
e  Dite zvlada slabikovat jednoducha slova.
e  Dite dokaze slozit slovo z jednotlivych pismen.

Pedagogicka strategie:
organizac¢ni formy:

metody:

prostiedKky a pomitcky 1. aplikace:

prostiedKky a pomicky 2. aplikace:

Rizena Ginnost
rozhovor, prace s textem, prace s knihou
Knihy, obrazky zvirat, karticky s pismenky, karticky se slovy

Knihy, obrazky postavic¢ek povolani, karti¢ky s pismenky, karti¢ky se slovy
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7.1 Prubéh 1. aplikace ..Hra s pismeny*

Motivace:

Vytvoreni podnétného prostiedi - nez déti prisSly do tiidy, pfichystala jsem ke kazdému
stoleCku rizné knihy. Snazila jsem se nendsilnym zpisobem déti naladit na pfipravenou

aktivitu.

e Povidani o knihach
,Co vSe miizeme najit v knize? Jak se jmenuje pan nebo pani, kteti do knihy tvofi
obrazky?*,,Jak se jmenuje pan nebo pani, kteti pisi knihu?* ,,Co musi umét pan nebo
pani spisovatel/ka?*

e Hra s kartickami
Na koberci jsou karticky polozeny obrazkem doll, kazdé z déti si vybere jednu
karticku a sedne si do pulkruhu. Déti dostanou ukol predstavit zvitatko, tak aby
neprozradilo jeho nazev, ale fici o zvifeti indicie, nebo vydat zvuk, podle kterého déti
mohou zvife poznat.

e Rytmizace slov a uréeni poc¢ate¢ni hlasky

Nézev zvitete vytleskdme, spocitdme kolik mé slabik a uré¢ime pocatecni hlasku

slova, kterou si ukaZeme na karticce a dité€ si ji ponecha.
e Skladani slov

Déti si ponechaji obrazek vybraného zvifete a posadi se ke stoleCcku. Podle druhu
zvitat détem dam doprostfed stolu nazvy zvitat. Déti se pokusi vybrat nazev
vybraného zvifete, pokud si déti nebudou védét rady nebo se spletou, dopomohu jim,
aby mély pted sebou spravny nazev zvitete. Na stole jsou i na hromadce pfichysta na

1 jednotliva pismenka. Déti skladaji ndzev zvifete pomoci jednotlivych pismenek.

e Pocitani pismenek
Kazd¢ z déti spocita pocet pismenek ve slovu.

e Hledani predméti
Déti se snazi kolem sebe najit alespont dva predméty, které zaCinaji na stejné
pismenko jako vybrané slovo.

e Prace s knihou

Vyhledavani nazvl zvitat v obrazkovém slovniku.
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Déti si pti praci s knihami vzajemné ukazovaly obrazky a povidaly si, jaké maji knihy. Kazdé
z déti si knihu vzalo na misto, kde se citilo pohodln¢. Tato aktivita déti naladila na dalsi
aktivitu, Ze nebyla potieba zddné motivace k ptipravené Cinnosti. Pii tvofeni indicii byly déti
velmi tvofivé, vétSina se snazila napodobit zvuk zvifete, nékterd zvirata napodobit nesla
a k tém déti pouzily spise popisu zvitete jeho barvu, velikost, potravu, misto kde jej mizeme
vidét, naleznout.

Nejvice déti zaujala aktivita skladani slov z pismenek. VSimali si kdo m& malo pismenek
a kdo naopak moc. Nékteré déti méli problém se spravnym skladanim sméru pismenek. Pro
déti byl asi nejtézsi ukol najit néjakou véc, predmét zacinajici na stejné pismenko jako
vybrané zvite. Nékteré déti bezradné chodily po tiidé a premysleli, co by mohly najit.

Reflexe prace se slovy a pismeny:

Déti naplnovaly zaklady téchto kompetenci:

- pojmenovat nazev zvirete

- vyuzit svou fantazii p¥i tvofeni indicii
- rytmizovat slova- ur¢it pocet slabik

- urdcit pocatecni hlasku slova

- pracovat s pismeny

- naslouchat a porozumét zadani

- vyhledat spravna pocateéni hlasku slov
Déti nenapliovaly zaklady téchto kompetenci:

- urdit posledni hlasku slova

- zapamatovat si po¢atecni pismeno pro dalsi praci
- spravné prirazovat pismena ke vzorum

- vyhledat predmét se stejnou pocatecni hlaskou

- porovnat psany text s textem psanym v knize

Celkové si myslim, ze aktivity byly vhodné zvoleny, akorat posledni aktivita byla pro déti

wvewr

ktery by odpovidal pismenu vybraného zvifete.
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7.2 Prubéh 2. aplikace ..Hra s pismenky*

Motivace:

Vytvoreni podnétného prostredi - Nez déti piisSly do tfidy, pfichystala jsem na koberec
ruzné knihy. Spole¢né s détmi jsem si knihy prohliZela a na ptani déti jsem nékteré détem

1 pfecetla. Snazila jsem se nendsilnym zptsobem déti naladit na pfipravenou aktivitu.

e Rytmizace slov a uréeni pocatecni a koncové hlasky
Na koberci byly poloZzeny obracené obrazky riiznych povolani. Déti je postupné
otacely, pojmenovaly co je na obrazku a povidaly, co vSe se potiebuje
k vykonavani tohoto povolani. VSechna povolani jsme si zkusily zrytmizovat hrou
na télo. Déti mély za ukol urcit pocatecni i koncovou hlasku.

e Skladani slov pomoci pismenek
Zeptala jsem se déti, jestli znaji a pamatuji si, jak vypadaji né€kterd pismenka.
Pismenka jsme si ukédzaly a déti se snazily podle pocatecniho pismenka najit ndzev
svého vybraného povoléni.

e Pocitani pismenek
Déti si pismenka spocitaly a snazily se urcit, kdo ma kratké slovo, kdo ma dlouhé
slovo nebo stejny pocet pismenek.

e Hledani predméti
Déti se snazily najit predméty zacinajici na pocate¢ni pismeno vybrané¢ho povolani.
Ty, které¢ mély tézsi pismenko jako napt.: ,,f** a ,,z*, mély za kol vymyslet pét slov,
které zacinaji na stejné pismenko.

e Prace s knihou
Déti se snazily v knize najit své vybrané povolani, kdo nenaSel, mohl si vybrat

povoléani a podle obrazku ho mél pojmenovat.

Rytmizace slov se détem libila. Pfi rytmizaci jsme zkusili vyuzit nejen celé télo,
ale vyzkousSeli jsme si hru na stoli¢ku, stll, zem. Pfi pocitani, déti samy zacaly ukazovat
pocty slabik na rukou. Pfi ¢innosti si déti ukazovaly stejna pismenka. Dokazaly najit ve tfidé
pfedméty zacinajici na stejné pismenko a ty déti, které nemohly nic najit, protoZe jejich

A%

pismenko bylo téZ8i, vyjmenovavaly slova zacinajici na dané pismenko.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 47

Reflexe prace se slovy a pismeny:

Déti napliiovaly zaklady téchto kompetenci:

pojmenovat nazev povolani
rytmizovat slova hrou na télo
urcit poéatecni i koncovou hlasku
pracovat s pismeny

zapamatovat pocateéni hlasku
vyhledat predméty

vymyslet pét slov se stejnou pocateéni hlaskou

7.3 Diagnosticka oblast: sluchové vnimani

Sluchova analyza:

Roztleska slovo na slabiky
Ur¢i pocet slabik
Ur¢i pocatecni hlasku slova a koncovou hlasku

Ur¢i slova zacinajici stejnou hlaskou

Pt této Cinnosti bylo mozno déti pozorovat i v téchto oblastech:

Jemna a hruba motorika

Prostorové vnimani

Zrakové vnimani

Matematické predstavy- Cisla, porovnavani

Vizuomotorika

Diagnosticky vystup:

Z této Cinnosti bude do diagnostického portfolia vlozen obrazek zvifete, nazev zvitete,

obalka s pismeny, fotografie ¢innosti a z druhé aplikace obrazek povolani a fotografie z dané

¢innosti.
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Obrazek 6 Skladani slov (1)

Obrazek 7 Skladani slov (2)
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Obréazek 9 Hledani predméth (2)
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8 AKTIVITAC. 3

Tabulka 4 Grafomotorika

Téma
1. aplikace ,,Zvifata v lese* 2. aplikace ,,Povolani“

Tematicky blok, celek
Podzim Kde jsem doma

Obsahovy ramec Dité a jeho télo

e  Zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné motoriky a grafomotiriky.
Dité a jeho psychika jazyk a fe¢

e  Osvojeni si dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani.

Charakteristika Dnes bylo ve tfide 20 déti ve veku 5-7 let. Déti prichazely do tfidy, kde uz u
kazdého stolecku byly pfichystany rtizné ¢innosti. Déti si postupné usedaly ke
stoleCktim a pfipravené ¢innosti plnily. U stavebnic se shromazdili chlapci a zacali
stavét sva dila. Dévcatka si prevazné vybrala aktivitu s grafomotorickymi prvky.
Déti se postupné u ¢innosti stiidali. Pied snidani se vSechny déti zapojily do
uklidu vSech pomitcek. Po snidani déti o ¢innosti projevily zajem, proto jsme jesté
chvili v ¢innostech pokracovali.

Charakteristika Dnes bylo ve tfidé 16 déti ve véku 5-7 let. Ve tfidé déti mély uz predem u

tfid€ nemély nebo si s témito hrami hraji velmi malo. Bez rozmysleni usedaly ke
stoleCktim a pustily se do ¢innosti. U stavebnic jsem zaslechla, jak jeden chlapec,
tikd tomu druhému, budeme stavit spolu a postavime velkou stavbu. Dévcatka
zaujaly barevné kaminky, se kterymi dopliovaly grafomotorické prvky.

Cile z pohledu ucitele Rozvijet jemnou motoriku ruky.
Rozvijet koordinaci ruky a oka.
Rozvijet smyslové vnimani.

Vést ke spravnému navyku drzeni psacich potieb.

Cile z pohledu ditéte Manipulovat s drobnymi predméty.
Napodobit grafomotoricky prvek.
Vyuzivat svych smyslu pfi praci.

Drzet tuzku $petkovym tchopem.

Kompetence k uéeni Dité dokaze manipulovat s drobnymi pfedméty.
Dité zvlada jednotlivé grafomotorické prvky.
Dit¢ dokaze vyuzivat své smysly.

Dit¢ dokaze tuzku drzet Spetkovym uchopem.

Pedagogicka strategie:
organizac¢ni formy: Centra aktivit

metody: predvadéni, nacvik pracovni dovednosti, grafické a vytvarné ¢innosti

prostiredky a pomicky 1. aplikace: | Stavebnice bloks, velké barevné papiry A3 s pfedepsanymi grafomotorickymi
prvky, koralky, piskovnicka, grafomotoricky list

prostiedky a pomiicky 2. aplikace: | Stavebnice seva, velké barevné papiry A3 s predepsanymi grafomotorickymi

prvky, barevné kaminky, magnetické tabulky, barevné kolicky, piskovnicka,
grafomotoricky list
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8.1 Prubéh aplikace €. 1 ..Grafomotorika“

Ptipravené Cinnosti u jednotlivych stoleckii:

¢ Konstruktivni stavebnice Blocks (mala a velka)

¢ Konstruktivni stavebnice

e Grafomotorické prvky na barevnych papirech (obtahovani prstem, skladani
koralki podle vyznacené linie)

e Piskovni¢ka — grafomotorické prvky

¢ Grafomotoricky list

Cinnosti u stole¢kd byly predem pfipraveny, déti s prichodem do t#idy si vybiraly stoledek,
u kterého by chtély pracovat. Chlapci, ktefi si velmi mélo hraji se stavebnicemi, usedli ke
stolecku s konstruktivnimi stavebnicemi a zacali sklddat své stavby. Velmi se do této
¢innosti zabrali a vysledkem byly stavby, které si pojmenovali. Chlapci mezi sebou zacali
stavby porovnavat kdo ji ma mensi a vétsi, kdo ji ma vice barevnou. Chtéli si tyto vyrobky
dat na vystavku, ale protoZe stavebnice byla tfeba i pro jiné déti, spolecné€ jsme se domluvili,
ze jim vytvory vyfotim a zpét rozlozime stavebnici, aby si mohly sklddat i ostatni déti.

Pro déti grafomotorické prvky nebyly neznamé, ale v takovém velkém formatu pro n¢ byly

a bylo vidét, Ze je tato ¢innost zaujala.

U stolecku s piskovnickou mély déti moZnost si vybrat z pfipravenych Kkarti¢ek
grafomotoricky prvek a zkusit jej piekreslit do piskovnicky. Ze zacatku si déti vybiraly leh¢i

prvky, ale postupné si v§echny déti vyzkousely povrch i zptisob ,,psani* v piskovniéce.

Grafomotoricky list déti vypracovéavaly se slovy ,,Jé, to je to, co jsme kreslily na téch
barevnych papirech a v té dfevéné krabici s piskem.” Bez probléma vSichni vyplnily

grafomotoricky list.

Reflexe rozvoje grafomotoriky:

Déti napliiovaly zaklady téchto kompetenci:

- manipulovat s drobnymi pfedméty
- stavét ze stavebnic

- obtahnout linii grafomotorického prvku ve velikosti A3
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vyskladat drobnymi pfedméty vyznacenou linii

- soustiedit se na ¢innost

- spolupracovat pri ¢innosti

- prijmout netradicni podklad pro pocatecni nacvik pro psani

(piskovnicka)

Déti nenapliiovaly zaklady téchto kompetenci:

uvolnit zapésti i celou pazi

- plynulost pohybi

- vyvijet spravny tlak pri po¢ate¢nim nacviku pro psani

- vyuZzit celou plochu piskovni¢ky

- prekreslit spravné nékteré grafomotorické prvky (horni smycka, horni

oblouk, spirala, zuby)

spravny Spetkovy uchop

Myslim si, Ze stanovené cile byly splnény, az na jeden cil a to spravné drZeni psacich potieb,

ten vyzaduje pravidelny nacvik a delsi dobu, aby si dité spravny tichop postupné zafixovalo.

8.2 Prubéh aplikace €. 2 ..Grafomotorika“

Ptipravené ¢innosti u jednotlivych stolecki:

Konstruktivni stavebnice Seva

Barevné dievéné kolicky

Grafomotorické prvky na barevnych papirech (obtahovani prstem, skladani
kaminki, podle vyznacené linie)

Magneticka tabulka

Piskovnicka — grafomotorické prvky

Grafomotoricky list

Déti si sedaly ke stolecku, u kterého byly stavebnice a hry, které neznaly. Dva chlapci

se domluvili, Ze budou stavét spolecnou stavbu. I kdyz déti uz se Sablonami pracovaly,

zaujaly je barevné kaminky, kterymi vypliiovaly pfedepsané linie. A opravdu u ¢innosti

vydrzely a trpélivé skladaly, dokud celou linii nevyplnily.
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U stolecku s piskovnickou si déti pomahaly, drzely si karticky s grafomotorickymi prvky,
ale také, kdyz n€kdo potieboval pfipravit plochu ke kresleni a neslo mu to, tak se nabidly

a plochu piskovnicky upravily.

Aby se vSechny déti vystfidaly, po urcitém cCase se presunuly k jinému stolecku,
samoziejm¢ kdo jest¢ potifeboval néco dotvofit, mohl v Cinnosti pokraovat. Pti hie
s barevnymi kolicky jsme si stacily zopakovat i nazvy barev a poc€itani, nejen na destickach,
ale i na kostce. U magnetické tabulky déti vyuzily svou predstavivost a fantazii. Stavéni
ze stavebnice posililo kamaradské vztahy a komunikaci mezi chlapci, kteii si spole¢n€ moc
nehraji. U pracovniho listu byl viditelny pokrok v provedeni grafomotorickych prvki,
spravného drzeni tuzky a plynulej$iho pohybu ruky. Déti si vzajemné poméahaly, dokazaly
se samy domluvit, u jakého stoleCcku bude kdo sedét. Najednou se bez n¢jakého vybizeni

objevila v ¢innostech 1 kompetence sociélni a personalni.

Reflexe rozvoje grafomotoriky

Déti napliiovaly zaklady téchto kompetenci:

uvolnit celou pazi

provést plynuly pohyb

vyuZzit celou plochu piskovni¢ky

prekreslit spravné grafomotorické prvky.

8.3 Diagnosticka oblast: jemna motorika a grafomotorika

Pfi této Cinnosti byla u déti rozvijena:
Jemna motorika: manipulace s drobnymi predméty
Grafomotorika:

- Grafomotorické prvky (svisla cara, vodorovna ¢ara, spirala, vinovka, Sikmé cara,
zuby, horni smycka, spodni smycka, horni oblouk, dolni oblouk, lezata osmicka)

- Uvolnéni ruky

- Plynulost tahd, tlak na podlozku

- Drzeni tuzky
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Vizuomotorika:

- Jedna linie (obtahovani linif)

- Prekresleni podle piedlohy
Lateralita ruky
Pti této ¢innosti bylo mozno déti pozorovat i v téchto oblastech:

- Zrakového vnimani - barvy

- Prvky neverbalni komunikace

- Verbalni komunikace

- Pfedmatematické piedstavy- porovnavani, mnozstvi
- Socialni dovednosti

- Hra

- Tvoftivost a fantazie

- Soustfedénost

- Pamét

Diagnosticky vystup:

Z této cinnosti bude do diagnostického portfolia vlozen: grafomotoricky list, fotografie

stavby a fotografie z ¢innosti.

Obrazek 10 Stavebnice Blocks (1)
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Obrazek 12 Koralky (1)

Obrazek 13 Kaminky (2)
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Obrazek 16 Grafomotoricky list 1. a 2. aplikace
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9 AKTIVITAC. 4

Tabulka 5 Barevné micky

Téma

1. aplikace ,,Zvifata v lese* 2. aplikace ,,Povolani*

Tematicky blok, celek

Podzim Kde jsem doma

Obsahovy ramec

Dité a spole¢nost
e  Rozvoj zakladnich kulturné spolecenskych postoji, navyku a
dovednosti ditéte, rozvoj schopnosti projevovat se autenticky,
chovat se autonomné, prosocialné a aktivné se prizptisobovat
spolecenskému prostiedi a zvladat jeho zmény
Dité a ten druhy
e  Vytvafeni prosocialnich postoju (rozvoj socialni citlivosti,
tolerance, respektu, pfizpisobivosti)

Charakteristika déti 1. aplikace

Dnes bylo ve tfide 20 déti ve véku 5-7 let. Dnes po ptichodu jednoho chlapce
nastala neklidna atmosféra. Chlapec pobihal po tfid¢, halekal a neustéle se
snazil vyhledavat né&jaké konflikty. Ze zacatku jsem déti nechala vyftesit
situaci samostatné, ale po chvili jsem musela zakro€it, protoze chlapci se
nedokazali domluvit. Hadali se o kostku, kterou oba nutné¢ potiebovali.
Nakonec chlapecek, ktery konflikt nezptisobil, ptistoupil na kompromis. Pti
druhém konfliktu musel ustoupit chlapec, ktery konflikt vyvolal, jeho
chovani se détem nelibilo, kdyz mu tento nazor fekla i hol¢icka, ktera byla
velkou kamaradkou tohoto chlapecka, zacal chlapec na hol¢i¢ku kfticet a
bouchat do stolu. V tuto chvili jsem si chlapce vzala stranou, aby se uklidnil
a ptala jsem se ho, jestli se mu néco stalo, Ze je dnes hodn¢ nastvany a déti
kolem n¢j to velmi mrzi a mé také. Po chvili ml¢eni chlapec odpovédel, ze
mu maminka slibila v€era vecer, Ze si jej vyzvedne ve Skole po obéde¢, ale
slib nedodrzela. Snazila jsem se chlapce uklidnit, ale jeho nalada byla po cely
den na miskach vah. A to se odrazilo i v dalsi ¢innosti.

Charakteristika déti 2. aplikace

Dnes bylo ve tfidé 14 déti ve véku 5-7 let. Dnes ve tfidé byla klidna
atmosféra. Dévc¢atka si kreslila. Tti chlapci si modelovali a ostatni déti si
hraly v ndmétovych koutcich. PtiSel za mnou jeden chlapec a poprosil mé,
jestli bych mu nevyrobila vlastovku, fekla jsem mu, Ze si ji pijdeme vyrobit
spole¢né, po chvili se k nam ptidaly dalsi déti a za chvili byla plna tiida
vlastovek. Domluvili jsme si s détmi pravidla a $li jsme si vlastovky hazet na
koberec do herny. Dnesni den jsme nemohly jit cvi¢it do télocviény, proto
cela pfipravena ¢innost probéhla v herné.

Cile z pohledu ucitele

e Vést déti k respektovani pravidel.
e  Rozvijet prosocialni chovani.
e Podporovat spolupraci ve dvojici

Cile z pohledu ditéte

e Respektovat dohodnuta pravidla hry a ¢innosti.
Respektovat druhého i s jeho odlisnostmi.
e  Manipulovat s mi¢em ve dvojici.

Kompetence socialni a personalni

Dit¢ dokaze respektovat dohodnuta pravidla hry a ¢innosti.

e Dité Je schopno chapat, ze 1idé jsou rizni, a umi byt tolerantni
k jejich odlisnostem a jedine¢nostem.

e Dité se dokaze pfi se spolecné ¢innosti domluvit a spolupracovat.

Pedagogicka strategie:
organizac¢ni formy:

metody:

prostiedKky a pomitcky 1. aplikace:

prostiredky a pomiicky 2. aplikace:

Rizena &innost
predvadéni, napodoba, popis, prakticka ¢innost, hra

kosik, barevné micky, barevné kruhy, kuzelky, barevné kameny

kosik, barevné micky, barevné kruhy, kuzelky, barevné kameny
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9.1 Prubéh aplikace €. 1 ..Barevné mic¢ky*

e Hra ,Utikej a dohon“

e Prace ve dvojicich

e Prace v druZstvech
Stru¢ny popis hry: Pro kazdé dité je pfipraven v koSiku jeden mi¢ek. Po smluveném signalu:
,Utikej a dohon®, vysypu z koSiku micky a tkolem déti je zpét micky vratit co nejrychleji

do kosiku. Pravidlo této hry je, ze kazd¢ dit¢ mize vzit jen jeden micek.

Po této hie si déti vybraly kamarada a ponechaly si jeden micek. Ve zvolené dvojici plnily
ruzné ukoly: v sedu micek kutdlely-pravou, levou rukou, obouruc; hazely micek - pravou,
levou rukou; ve stoje vytvorily dvojice, v niz se vystiidaly v hazeni do vytvotfeného

pomyslného koSe z rukou jednoho z déti.
Dé&ti se pomoci rozpocitani rozdé€lily do druzstev a plnily pfipravené tkoly:

e Slalomovy béh kolem kuZelek

¢ Riuzné zpusoby béhu kolem kuzZelek (pozpatku, po Spickach)

Preskok pres kuzelky (snoZmo)

Preskoky pres barevné kameny

Skakani podle krouzkii (snoZmo, po jedné noze)

Pii pohybové hie se ze zacatku déti ptedhanély, kdo z nich donese vice mickl. Museli jsme
st vicekrat zopakovat pravidla zpiisobem, ze jej opakovaly ty déti, které je zcela nepochopily.
Ze zacatku déti vybihaly po vyhozeni mic¢kl z koSiku bez smluveného signalu. Proto jsme
si zopakovaly jesté¢ jednou pravidla hry. Mezi détmi nastalo nefizené béhani a Uplné
zapomnély vnimat ostatni déti kolem sebe. Hru jsme zastavily a zeptala jsem se déti, pro¢
si mysli, Ze jsem hru ukoncila. Déti velmi rychle pochopily, Ze takové nefizené b&hani
by mohlo dopadnout Spatné. Po tomto popovidani hra pokracovala klidnéji. Déti vzdy

netrpélivé Cekaly na smluveny signal a zaCaly respektovat pravidla hry.
Cviceni v druzstvech déti provadély formou Stafety. Nejprve jsem jim predvedla, jakym
zptisobem maji prekazky piekonat. N&které déti mely problém si zapamatovat tyto zplisoby

piekonavani prekazek. Jinym délal problém zplisob predavani Stafety.
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Reflexe spole¢né pohybové ¢innosti:

Déti napliiovaly zaklady téchto kompetenci:

- spolupracovat ve dvojicich a plnit zadany tikol
- spolupracovat ve skupiné (druzstvu)

- po upresnéni respektovat pravidla hry
Déti nenapliovaly zaklady téchto kompetenci:

- byt k sobé ohleduplni

- respektovat druhého

- vyCkat az prijdou na radu

- respektovat startovaci ¢aru a tim nést nasledky svého jednani

- predavat Stafetu

9.2 Prubéh aplikace €. 2 ..Barevné mi¢ky*

Hra ,,Utikej a dohoni*
e Priace ve dvojicich

e Prace v druzstvech

Pfi pohybové hie ,,Utikej a dohon* déti dokdzaly dodrZzovat dand pravidla hry, kazdé dité
si vzalo jen jeden mic¢ek. Aby tato hra nebyla Gplné stejnd obménila jsem pozice, ze kterych
déti vybihaly (sed, leh, klek, otoceni zady, pét diepti, otoceni dokola....) Misto kutaleni
ve dvojicich, déti zkousely micek hodit, tak, aby se jednou dotkl zemé a pak jej mély chytit.
ZkousSely micek chytat obéma rukama a pak stifidavé levou a pravou. Pfi hazeni do koSe
si déti pocitaly, kolikrat se trefily, po péti pokusech se vystiidaly. Nejprve déti pfekonavaly
stezku kament. Pfi cviCeni v druZzstvech déti obihaly kuzelky riiznymi zplsoby (slalom,
po Spickéach, pozpatku, obéhnutim dokola) a riiznymi zptsoby skoku. U vSech ¢innosti
ve druzstvech se snazily dodrzet pravidla Stafety, nezduchaly se a ¢ekaly, aZ na né pfijde
fada. Skékani do kruhli bylo ztizeno rozmisténim kruhti, déti nejprve do kruht skékaly

snozmo, po té po jedné noze a pak, kde byly dva kruhy rozkro¢mo a kde jeden snozmo.
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Reflexe spole¢né pohybové ¢innosti:

Déti napliiovaly zaklady téchto kompetenci:

- dodrzovat dana pravidla hry

- predat Stafetu

- byt ohleduplni k druhym

- respektovat dovednosti druhych
- vzajemné komunikovat

- rychle reagovat na smluvené povely

9.3 Diagnosticka oblast: socidlni dovednosti

Pti této ¢innosti byla u déti rozvijena:

- Kooperace s ostatnimi détmi

- Dodrzovani dohodnutych pravidel

- Schopnost empatie

- Spoluprace pii ¢innosti

- Spravna reakce na pokyny

- Smysl pro moralku (rozpoznani vhodného 1 nevhodného chovéni)
- Trpélivost pii prekonavani piekazek

- Zapojeni do hry

Pt této Cinnosti bylo mozno déti pozorovat 1 v téchto oblastech:

- Jemnd motorika (manipulace s micky)

- Hrubé motorika (koordinace celého téla)
- Hra

- Orientace v prostoru

- Sluchové pamét’

- Smysl pro férovou hru

- Verbalni a neverbalni komunikace

- Zrakové vnimani
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Diagnosticky vystup:

Z této Cinnosti bude do diagnostického portfolia vlozena fotografie z té€locvicny z prvni

aplikace a fotografie z herny z druh¢ aplikace.

Obrazek 17 PH ,,Utikej a dohoin*

Obrazek 18 Hry s mi¢em ve dvojicich (1)
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Obrazek 19 Preskok ptes kameny (1)

Obrazek 20 Kruhy (1)

Obrazek 21 PH ,,Utikej a dohont* (2)
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Obrazek 22 Preskok ptes kameny (2)

Obrazek 23 Kruhy (2)

Obrazek 24 Hry s mi¢em ve dvojicich
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10 AKTIVITAC. 5

Tabulka 6 Hra s ¢isly
Téma 1. aplikace ,,Zvitata v lese® 2. aplikace ,,Povolani*
Tematicky blok, celek Podzim Kde jsem doma
Obsahovy ramec Dité a jeho psychika (poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a

fantazie, mySlenkové operace)
e  Osvojeni si elementarnich poznatkl o znakovych systémech a jejich
funkci
e  Vytvareni zakladd pro praci s informacemi

Charakteristika déti

Dnes bylo ve tfidé 15 déti ve véku od 5-7 let. Dnes hry déti byly poklidné,
chlapci si stavély autodrahu a hrali si s auty. Dévcatka si hrala v kuchyniském
koutku. Dvé divky hraly: ,,Clovée, nezlob se” a nastala mezi nimi mensi
rozepie. Jedna z nich zacala plakat a pfisla za mnou, Ze jeji kamaradka podvadi
ve hie. Zeptala jsem se ji proc si to mysli a ona mne vzala za ruku a vedla mé ke
stolecku. ,,Podivej, ja jsem stala tady a ona m¢ vyhodila!* Kdyz jsem se podivala
na herni planek, bylo mi vSe jasné. Jeji kamaradka v zapalu hry jeji figurku
vyhodila z domecku. Sedla jsem si k nim ke stolecku a zeptala se druhé hol¢icky,
jestli vi, co provedla, protoze sedéla u stolecku a jen se tie nechapavé divala.
,.Zkus se podivat, kde mas figurku.* ,,J4, ale hodila pétku, tak jsem ji posunula
o pét policek™, fekla hol¢icka a zacala plakat. ,,Neplakej, urcité tady to vase
nedorozuméni vytesime. Utfi si slzicky a pojd’ se podivat jest¢ jednou, kde ta
figurka stoji.“ Divenka piestala plakat, chvili si prohlizela herni plan a pak
zvolala: ,,V domecku!* ,A je to spravné? ,,To neni miij domecek”, tiSe fekla a
ta druha divenka se pfidala: ,,To je mij domecek a né tvij!“ Obé se na sebe
podivaly a zacaly se smat. ,,Tak vidite, n€kdy se mize zdat, Ze nékdo podvadi a
nakonec se miize zjistit, Zze si toho viibec nevsiml, nebo se zkratka jen spletl. A
zmylit se miizeme prece kazdy ne?* , Tak co ted udélate?” ,,Vratim zpatky
figurku do domecku a miizeme hrat dal?* ,,No vidite, jak jste to spolu vyftesily,
pristé uz zadné slzicky nebudou, protoze jste se dnes presvédcily, ze se tahle
situace dala vyfesit i bez nich. Pii feSeni nedorozuméni se kolem stolecku
shromazdilo asi pét déti a sledovalo, jak si poradime.

Charakteristika déti

Dnes bylo ve tfidé 15 déti ve ve€ku od 5-7 let. Déti dnes mély pfipraveny
namétové koutky (kadefnictvi, kuchytika, stavitelé, modelovani, keramika,
automechanik, navrhaika, prodavacka, konstruktér). Déti se rozdélily do koutkil,
do kazdého koutku jsem si s détmi piisla popovidat, zeptala jsem se jich, jaké si
mysli, ze tyto koutky predstavuji povolani. V kadeinictvi si dévcatka
procesavala vlasky a tvofila rizné ucesy. I ja jsem se nechala v kadefnictvi
ucesat.

Cile z pohledu ucitele

e Vést déti k soustfedénosti pii ¢innosti.
e  Rozvijet u déti matematické predstavy.
e Rozvijet tvofivé mysleni.

Cile z pohledu ditéte

e  Soustiedit se na ¢innost.
e  Tridit podle danych kritérii.
e  Zvolit vlastni zpisob splnéni tkolu.

Kompetence k uceni

e  Dité se dokaze pfi ¢innosti soustiedit.
e  Dité dokaze ttidit podle danych kritérii.
e  Dité dokaze zvolit vlastni zptisob splnéni tikolu.

Pedagogicka strategie:
organizac¢ni formy:

metody:
prostiedKky a pomitcky 1. aplikace:

prostiedKky a pomitcky 2. aplikace:

Rizena &innost
Slovni: popis, rozhovor, vypravéni, prace s obrazky
barevné kruhy, obrazky zvirat

barevné kruhy, obrazky povolani - puzzle




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 65

10.1 Prubéh aplikace €. 1 ..Kde ziji zvirata*

e Poznavani zvirat

e Tridéni zvirat

e Tvofeni mnoZin
Vsechny déti jsem si svolala do pilkruhu do herni ¢ésti na koberec. Kdyz jsem piichazela
za détmi, nechténé jsem upustila obrazky zvitat na zem. ,,Tak to vidite déti, mé¢la jsem pro
vas piipravené rozdélené obrazky, jenze jak mi upadly, tak se vSechny pomichaly
dohromady. Kazdy z vas si ted ode mé vezme jeden obrazek. Zkuste se na n¢j podivat
a vSechny obrazky polozime pied sebe a podivejte se, co na téch obrazcich vidite.”
Nez zvitata roztfidime, jednotliva zvifata si pojmenujeme a tieba nam to i pomtize v naSem
tridéni.” Na kartickach jsou zvifata zijici v lese, na statku 1 v ZOO. Déti se snazi vymyslet,
podle ¢eho bychom mohly zvitata tfidit. Déti si mohou zvolit své kritéria, ale pro dalsi ukol

by zvitata méla byt roztiidéna podle toho, kde Ziji.

Ptipravila jsem si tii barevné krouzky a poprosila jedno z déti, aby si vybralo krouzek,
do kterého bude patfit zvife, které sis vybral/a. U této ¢innosti se vystfidaji vSechny déti,
kazdé dit¢ ma moznost si vybrat zvife a vlozit jej do spravného krouzku. Abychom
zkontrolovaly spravnost roztfidéni zvifat, vyzvu tf1 déti, aby se poradné podivaly, jestli

se nam ukol povedl. Po kontrole vyzvu déti, aby se vSechny posadily na lavicku.

Postupné si vybiram kazdé dit¢ a mam pro né& pfipraveny ukol. Procvicujeme pocetni

pfedstavy, usuzovani, tfidéni. Kazdé dit¢ dostane sviij jeden tkol:

e spocitat zvirata v kazdém krouzku

e Cerveny a zeleny krouZek ma mit stejny pocet zvirat

e Zluty krouZek ma nejméné zvirat

e Zluty a zeleny ma vic neZ ¢erveny

e ve vSech krouzZcich stejny pocet zvirat

e kazdy krouzZek ma mit ¢tyri zvirat
Myslim si, Ze cil sousttfedit se na ¢innost byl u vétSiny déti splnén. Dalsi dva cile byly
¢astecné naplnény, protoze kazdé dité disponuje jinou trovni pfedmatematické gramotnosti,

a proto byl tento rozdil znat i na individualnich vysledcich déti.
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Reflexe matematické ¢innosti:

Déti napliiovaly zaklady téchto kompetenci:

- rozpoznat druhy zvirat

- porovnavat maly x velky

- vytvorit vlastni kritéria pro tfidéni zvirat

- roztridit zvifata podle vlastnich vytvorenych Kkritérii
- tFidit do tFi skupin podle barev

- rozpoznat barvy

- spocditat pocty zvirat

- pracovat s pojmy stejné

- zvolit si vlastni postup FeSeni

- soustredit se na ¢innost
Pti nenapliovaly zaklady téchto kompetenci:

- vytvorit vlastni kritéria pro tfidéni mnoZin

- pracovat s pojmy vice, méné

10.2 Prubéh aplikace €. 2 ..Hadej., kdo jsem?*

e Poznavani povolani a skladani puzzle

e Tvoreni mnozin

Na koberci jsem pfipravila rozstithané obrazky povolani. Déti mély za tkol pojmenovat
nazvy povolani na obrédzcich a najit pfedméty, nacini, pomtcky, které ke své praci tito lidé
potiebuji a z téchto obrazki sestavit obrazek. Po seskladani obrazki si déti samy urcily,

k jaké barvé krouzku dané povolani polozi. Po poloZeni jsme si vSechny ptredméty

pojmenovaly. Déti zkontrolovaly spravnost poskladani. A mohly plnit dalsi ukol, pti kterém

jsme procvicovaly pocetni predstavy, usuzovani, tfidéni. Kazdé dité dostalo sviij tikol:

e spocitat predméty v kazdém krouzku

e Cerveny a zeleny krouZek ma mit stejny pocet predméti
e 7Zluty a modry krouZek ma nejméné predméti

e 7Zluty a zeleny ma vic neZ ¢erveny

e ve vSech krouZcich stejny pocet predméti
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e kaZzdy krouZek ma mit ¢tyri predméty

e kazdy krouZek ma mit jiny pocet predméti

e 0 kolik predméti ma vic... krouzZek nez ....

e tii krouzky maji mit stejny pocet
Chtéla jsem, aby déti dokéazaly odhalit chybu samy, nejen pii tfidéni, ale i pfi tvorbé
mnozin. Pro kazdé¢ dité¢ jsem méla ,,specidlni ukol* a kazdé dit€ mélo moznost na svou chybu
piijit a opravit si ji. Pomahala jsem détem otdzkami, nefekla jsem, jestli ma v tikolu chybu
nebo je dobfe. Prace s chybou nebyla vymezena v cilech, ale tento napad vznikl pfi realizaci

aktivity.

Reflexe matematické ¢innosti:

Déti napliiovaly zaklady téchto kompetenci:

- analyzu a syntézu obrazku

- tFidit podle danych kritérii

- tridit do skupin podle péti barev

- tvorit mnoZiny

- vytvorit vlastni kritéria pro tfidéni mnoZin
- pracovat s pojmy vice, méné

- pracovat s pojmy o kolik vice o kolik méné
- soustiedit se na ¢innost

- pracovat s chybou

10.3 Diagnosticka oblast: predmatematické predstavy

Pii této ¢innosti byly u déti rozvijeny:

- preddiselné predstavy

- porovnavani (maly x velky, méné, vice, stejné)
- tridéni, tvoreni skupin

- mnoZzstvi

Pti této Cinnosti bylo mozno déti pozorovat i v téchto oblastech:

- Zrakové vnimani

- Sluchové pamét
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- Pozornost

- Pam¢t

- Jemna motorika

- Verbalni a neverbalni komunikace

- Socialni dovednosti

Diagnosticky vystup:

Z této Cinnosti bude do diagnostického portfolia vlozena z prvni i druhé aplikace fotografie

7 ¢innosti.

Obrazek 26 Tvoreni mnozin (1)
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Obrézek 27 Poznavani povolani (2)

Obrazek 28 Tvotfeni mnoZin (2)
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11 AKTIVITAC. 6

Tabulka 7 Spole¢na hra

Téma 1. aplikace ,,Zvitata v lese 2. aplikace ,,Povolani*
Tematicky blok, celek Podzim Kde jsem doma
Obsahovy ramec Dité a ten druhy

e  Rozvoj kooperativnich dovednosti.
Dité a psychika sebepojeti, city, viile
e  Rozvoj schopnosti citové vztahy vytvafet, rozvijet je
a city pln¢ prozivat
Dité a spolec¢nost
e  Poznavani pravidel spolecenského souziti a jejich
spoluvytvareni v ramci pfirozeného sociokulturniho
prostredi.

Charakteristika déti 1. aplikace

Dnes bylo ve tiidé 15 déti ve v€ku 5-7 let. Skupina péti déti si modelovala,
dvé dévcata si hrala v ndmétovém koutku v obchtidku. Pozorovala jsem déti,
piislo za mnou jedno dévcatko a feklo mi: ,,Nechce$ snidani? Ja ti néco
piinesu.* Sedla jsem si k malému stolecku a zacala hostina, napad se zalibil
vice détem a ja jsem na stole méla doslova raut a musela jsem vse snist. Za
chvili za mnou pfislo dal§i dévcatko, jestli bych ji néco nenamalovala?
Souhlasila jsem s ni, ale zaroven jsem ji poprosila, jestli by mi také néco
nenamalovala, ze by mi to udélalo radost. Tento napad se zalibil vice détem,
tak jsme vSichni kreslily. Velmi mne ptekvapilo, ze déti se snazily nakreslit
zvitatka, o kterych jsme si v predeslych dnech povidaly, nebo které se détem
zalibily. I tato neplanovana aktivita, ktera vzesla z napadu déti, ndm pomohla
v dalsi ptipravené aktivité pro déti.

Charakteristika déti 2. aplikace

Dnes bylo ve tidé 17 déti ve véku 5-7let. V tento den jsem pro ranni hry
uzavfela hernu a nechala déti j hrat ve tiidé a namétovych koutcich. Jeden
chlapec si z barevnych zbytkil zacal dle vlastni fantazie obrazek, ktery rtizné
stithal a lepil. Kdyz jsem se ho ptala, co to je fekl, ze dopis pro maminku.
Ptidala se k nému jedna hol¢ic¢ka a spoleéné ptilepily k sobé asi 4 papiry A4
a pracovaly spole¢né. Ostatni déti hraly spoleCenské hry, dievénou véz,
tvofily z koralkd, hraly mikado nebo si hraly v kuchyfnice s plySovymi
hrackami. Ve tfid¢ vladla poklidna atmosféra.

Cile z pohledu ucitele

e Vést déti k vlastnimu rozhodnuti.
e Podnécovat déti k zapojeni do spole¢né ¢innosti.
e  Podpotit spolupraci ve skuping.

Cile z pohledu ditéte

e  Svobodné se rozhodnout.
e  Zapojit se do ¢innosti.
e  Spolupracovat ve skuping.

Kompetence ¢innostni a ob¢anska

e Dité chape, ze se miize rozhodovat, ale ze za sva rozhodnuti také
odpovida.

e Dité se dokaze zapojit do spole¢né ¢innosti.

e  Dité je oteviené aktualnimu déni.

Pedagogicka strategie:
organizacni formy:

metody:

prostiredky a pomicky 1. aplikace:

prostiredky a pomicky 2. aplikace:

Rizena ¢innost
rozhovor, popis, vypravéni, dramatizace, hra
papirové a molitanové kostky

drevéné kostky riznych tvart a velikosti
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11.1 Prubéh aplikace €. 1 ..Spole¢na stavba*

e Motivace:

Svolala jsem déti na koberec a poprosila jsem déti, aby si vSechny zaviely oci. Jeste pied tim
jsme si domluvily smluveny signal pro otevieni o¢i. Mezitim jsem si na hlavu nasadila
myslivecky klobouk, po celou dobu jsem s détmi komunikovala zménénym hlasem. Déti
oteviely o¢i a hadaly, kdo jsem. Kluci méli hned jasno. Po vyfeSeni hadanky jsem si s détmi
povidala co ma tento pan na praci, o koho a o co se stard. Zopakovaly jsme si vSechna zvitata
zijici v lese. Zeptala jsem se déti, jestli vi, kde tento pan bydli? A jak vypadéa jeho dim
1 okoli. ,,Zkuste chvili popfemyslet a spole¢né€ vSichni zkusime tento dim postavit. Z ¢eho

bychom ho tady ve tfidé mohly postavit?*

Kdyz jsem déti poprosila, aby si zavieli o€i, netrpélivé oCekavaly, co se bude dit. Nékteré
nemohly vydrzet a pokukovaly skulinkami. Po zazvonéni zvonecku, déti oteviely oci
a zvolaly: ,,Jéé¢ pani ulitelka je myslivec. Né Rumcajs. N¢é loupeznik. N¢ to je pfece hajny.*
»Tak ja se Vam tedy predstavim, ja jsem hajny Petr. Co myslite, kde bydlim?* déti zacaly
pokiikovat:“ )V lesééé,,Na strome!““,,V domecku*,,A kdo z vas vi, jak se ten milj domecek
jmenuje?* Nastalo ticho. Po chvili se ozvalo: ,,Jo, to je tam dole, my tam jezdime kolem
na chalupu!* ,,Jo to se jmenuje stejné jako ty! Hajenka.* Po poloZeni otdzky z ¢eho bychom
dim mohli postavit, kluci méli jasno. Zacali nosit velké papirové kostky a postupné
1 molitanové. V hern¢ nastal nepfehledny chaos. Déti zacaly skakat po kostkach, valet se
po nich a pohazovat si s nimi. Bylo vidét velké nadSeni déti, ale nastala také nutnost déti
usmérnit. Navrhla jsem détem, abychom mohli stavét vSichni, Ze postavime ohradky
pro zvitatka, o které se hajny stard. Déti zacaly stavét kostky vedle sebe a tvotit riizné ohrady.
Jedné holcicce se cela stavba zboftila, dvé divenky se k ni pfidaly a pomohly ji zpét stavbu
postavit. Pfi vzniklé reakci déti jsem si uv€domila, Ze kolektivni prace ve velké skupiné
je organizacné obtiznd, proto jsem stavbu domu zménila na stavbu obor pro zvitata, kde
se mohly zapojit vSechny déti, ¢imZ se zklidnil 1 chaos pfi noSeni kostek. Ptisté bych déti
rozdé€lila do menSich skupin a pfidala vice variant a vétsi pocet kostek. Pii stavbé nedoslo
mezi détmi ke konfliktu a déti si vzdjemné pomahaly. Na konci si déti chtéli zazpivat

pisnicku tak jsme si pustili pisnicku ,,Hajny je lesa pan* a déti si ji 1 zatancovali.
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Reflexe spolecné stavby:

Déti naplitovaly zaklady téchto kompetenci:

- samostatné se rozhodovat
- spolupracovat ve dvojici

- nabidnout pomoc

- vyuZit svou fantazii

- proZivat radost z ¢innosti
Déti nenapliovaly zaklady téchto kompetenci:

- schopnost spoluprace ve skupiné
- byt ohleduplny a citlivy

- schopnost domluvit se

11.2 Prubéh aplikace €. 2 ..Hra na stavitele*

,»My si dneska vSichni spole¢né zkusime zahrat na stavitele a postavime spolecnou stavbu.
Pojd’te vSichni za mnou, zavfete si o¢i a az vam feknu ted’, miizete je oteviit. Mezitim
co déti mély o¢i zavieny, rozhrnula jsem zatahovaci zésténu do herny, kde uZ jsem od réna
mela pfipravené na zemi rizné kostky v krabicich. ,,Muzete otevfit oCi.” ,,Jééée*. Déti
se vrhly na koberec a bez dalSiho ptani zacaly vysypavat kostky z krabic a jako mravenecci
a spontann¢ zacaly stavét z kostek rizné stavby. Jedné holCicce stavba spadla, chlapecek
co sed¢l vedle ni, ji hned zacal pomahat. Jednoho chlapce napadlo, Ze by mohly déti celou
stavbu propojit a tak vSichni zacaly dostavovat kostky tak, aby vznikla velkd propojena

stavba.
Déti si dokazaly pti spolecné praci pomahat a byt k sobé ohleduplni. Kdyz jeden z chlapcti
vznesl napad vSechny stavby spojit, napad se libil vSem détem. Akorat nékterym pfi snaze

stavbu pfiblizit bliz kostky spadly, ale to v détech vyvolalo pocit pomoci.
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V této Cinnosti byly zvolené cile naplnény spontannim chovanim déti.

Reflexe spolecné stavby:

Déti naplnovaly zaklady téchto kompetenci:

schopnost spoluprace ve skupiné
- byt ohleduplny a citlivy

- schopnost domluvit

- vyjadrit sviij nazor

- uzavrit kompromis

- respektovat nazor druhého

spolecné se radovat z ¢innosti

11.3 Diagnosticka oblast: socialni dovednosti:

- Kooperace

- Respekt

- Schopnost domluvy

- Zapojeni do hry mezi ostatni
- Trpélivost

- Empatie

- Komunikace

- Pomoc ostatnim
Pt této Cinnosti bylo mozno déti pozorovat i v téchto oblastech:

- Zrakového vnimani

- Neverbalni a verbalni komunikace
- Hrub4 a jemna motorika

- Tvofivost a fantazie

- Zpev

Diagnosticky vystup:

Z této Cinnosti bude do diagnostického portfolia vlozena: fotografie déti jak stavi z velkych

kostek a fotografie spolecné stavby z malych kostek.
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Obrazek 30 Vysledna stavba (1)
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Obrézek 32 Vysledna stavba (2)
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12 AKTIVITAC.7

Tabulka 8 Sudoku

Téma 1. aplikace ,,Zvifata v lese* 2. aplikace ,,Povolani*
Tematicky blok, celek Podzim Kde jsem doma
Obsahovy ramec Dité a jeho psychika (poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,

mySlenkové operace)
e  Vytvaret pozitivni vztah k intelektualnim ¢innostem.
e  Rozvoj paméti a pozornosti.

Dité a jeho psychika (sebepojeti, city, viile)
e  Rozvoj volniho usili.

Charakteristika déti 1. aplikace

Dnes bylo ve ttidé 14 déti ve véku 5-7 let. Déti si hraly v namétovych koutcich.

U stolecku hraly spolecenské hry jako je pexeso, mikado, cink. Mezi détmi

u stolecku nenastal Zadny konflikt. Chlapci si hrali na koberci s auty a stavéli si
silnice a garaze z plastové stavebnice. PfiSel mezi né chlapec, ktery chtél zrovna
auto, které mél druhy chlapec, nechala jsem chlapce konflikt mezi sebou vytesit
samostatné, byli to dva chlapci, kteti se dokazi domluvit a taky se domluvili. Pfisli
za mnou a fikaji: ,,Pani ucitelko, mize§ nam stopnout hodinu?* Zeptala jsem se
proc¢? A oni mi fekli, ze se domluvili, Ze za hodinu si auto vyméni. Pochvélila jsem
je, ze jsou velmi Sikovni, ze se domluvili, ale Ze hodina je hodné¢ dlouh4 doba a tak
jsme se spole¢né domluvili, Ze se vystiidaji za 10minut a opravdu se tak stalo. Pfed
snidani jsem chlapce piede v§emi détmi pochvalila a chvili jsme si povidali, jak se
mame k sobé& chovat.

Charakteristika déti

Dnes bylo ve tfid¢ 14 déti ve veéku 5-7 let. Dnes za mnou pfisla jedna holcicka a
poprosila mé, jestli bych nepustila néjakou pisnicku, ze by déti chtély tancovat. Na
prani déti jsem pustila oblibené cd déti a dévcatka mi zatancovala choreografie, které
se naucily doma z televize. Chlapci si sedly na zem a pozorovali dévcatka, jak tancuji.
Spole¢né jsme si zazpivali pisen ,,D€lani“ a oblibenou pisen déti ,,Barvy*

Cile z pohledu ucitele

e  Rozvijet logické mysleni.
e  Rozvijet pamét a pozornost.
e  Podporovat samostatnost ditéte pti feSeni tikolu.

Cile z pohledu ditéte

e Najit feSeni sudoku.
e  Soustiedit se na ¢innost a udrzet pozornost.
e  Vymyslet vlastni nova feSeni cestou pokusu a omylu.

Kompetence k FeSeni problémi

e Dité je schopno vyfesit sudoku
o Dité se dokaze soustiedit na ¢innost a udrzet pozornost.
o Diteé dokaze tesit problémy na zaklad¢ bezprostiedni zkusenosti.

Pedagogicka strategie:
organizacni formy:

metody:

prostiredky a pomicky 1. aplikace:

prostiedKky a pomicky 2. aplikace:

Individualizovana
vysvétlovani, rozhovor, popis,
Barevné kostky z lega, tabulky sudoku (s postupnou naro¢nosti)

Barevné kostky z lega, tabulky sudoku, prazdné tabulky, pastelky
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12.1 Prubéh aplikace €. 1 ..Sudoku*

e Motivace:

Povidali jsme si o panu hajném, Ze se stara o zvifata. Ze nosi zvéfi do lesa rtizné dobroty.
Ale ono to neni tak jednoduché. Pan hajny si musi rozdélit do 4 pytli dobroty pro zvifata.
A aby se mu to nepletlo, tak si ty pytle oznacil barevné. Jenomze ten nas pan hajny ma hodné
prace, tak v tom chystani pytld, na nékterou barvicku pii rozd€lovani zapomnél. A my mu
ted’ zkusime pomoci. Protoze pytle bychom asi neunesly, tak misto pytli pouzijeme barevné

kostky z lega.

e Sudoku

Pred dit¢ postavim 4 kostky z lega zelenou, modrou, Cervenou a Zlutou. Kdyz se podivas
na tuto tabulku, ktera barvicka tam chybi? Postupné détem davam rizné tabulky, které jsou

sestaveny od nejjednodussi po slozitéjsi a déti se snazi dopliovat tabulky pomoci kostek.

Vv

Pro déti bylo sudoku, né¢im novym. Myslela jsem si, Ze tato hra je v dneS$ni dobé mezi détmi
znama. I ptesto, ze déti sudoku nikdy nehraly, méla jsem pocit, Ze je tato hra zaujala a snazily
se, opravdu se na tuto ¢innost soustfedit a premyslet, pti t€zSich zadanich si kostky rizné
skladaly a manipulovaly s nimi. Do ¢innosti jsem jim nevstupovala. Byli jsme domluveni,
ze az bude dit¢ hotové s Cinnosti, tak mi fekne. KdyZz byly kostky naskladany Spatné,
jen jsem se zeptala, jestli si mysli, Ze je to spravné, at’ se zkusi jest€ podivat. VétSina déti

si na svoji chybu pfisla.

Tuto ¢innost jsem jedinou realizovala s kazdym ditétem samostatné a to jesté pridalo u déti

na vaznosti splnéni této ¢innosti.

Reflexe ..sudoku“

- 1 dité se nezucastnilo aktivity

- 1 dité nevyfresilo zakladni tabulku

- 3 déti manipulovaly bez re¢i s kostkami a pokladaly je do priloZené
tabulky, vyresily prvni tabulku obtiZnost ¢. 2

- 4 déti si kostky naskladaly pod nebo nad tabulku, nahlas vyjmenovavaly
pouzité barvy kostek a komentovaly pro¢ si tak pocinaji, vyreSily
vSechny obtiZnosti ¢. 1

- 1 dité se stale ujiSt’ovalo, jestli sudoku FeSi spravné, vyresilo
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vSechny tabulky obtiZnosti ¢. 1
- 3 déti vyreSily dvé tabulky obtiZnosti ¢. 4

- 1 dité vyresilo dvé tabulky obtiZnosti ¢. 5

12.2 Prubéh aplikace €. 2 ..Sudoku*

U kazdého z déti jsem pokraCovala u tabulky, kterou v predeslém feSeni sudoku zvladl. Prvni
jsem si vzala chlapce, ktery poprvé sudoku nepochopil. S timto chlapcem jsem zacala uplné
od zacatku, poprosila jsem jej, aby mi pojmenoval barvy kostek, abych se jest¢ jednou
presvédcila, ze opravdu umi rozpoznat a pojmenovat tyto barvy. Potom jsem si vzala tabulku
a postupné mi barvy v tabulce vyjmenovaval a ptikladal barvy do tabulky. Po tomto opravdu
nejpodrobnéjSim vysvétleni zvladl doplnit vSechny tabulky prvni obtiznosti, jakmile mél
doplnit dvé fady, nevédél si se sudoku rady. U dalSich déti byl znatelny pokrok. VSechny
obtiznosti zvladla dvé déti, jeden chlapec a jedna divka. Po doplnéni vSech ptipravenych
sudoku, chlapec uz dalsi ukol nechtél, protoze byl spokojen, Zze vSechny mé pfipravené
tabulky vyfesil. Divka chtéla jesté dalsi ukol. Dala jsem ji prazdnou tabulku a posledni
obrazek tabulky nejvyssi obtiznosti €. 5 a divka méla za ukol barevné sudoku piekreslit

a doplnit. Tento kol zvladla.

Kazdé z déti se posunulo o obtiznost vys. Jen tii déti zlstaly u stejné tabulky. Pro divku,
kterd dokdzala wvyteSit vSechny pfichystané tabulky sudoku, jsem béhem jejiho
prekreslovani sudoku do prazdné tabulky, zkusila pfipravit sudoku s jednoduchymi obrazky.

Tato divka pfi dopliiovani jednoduchych obrazk méla problém.

Myslim si, Ze stanovené cile se mi podatily naplnit, déti se na ¢innost museli soustfedit
a premyslet nad spravnymi ukony. Pfi manipulaci s kostkami zkouSely rtizné varianty a tak

pfichazely na vlastni chyby, které si mohly samostatné opravit.

Reflexe ., sudoku“:

vSechny déti se zucastnily aktivity

- 3 déti vyreSily vSechny tabulky obtiZnosti ¢. 1
- 3 déti vyreSily vSechny tabulky obtiZnosti ¢. 2
- 2 déti vyreSily dvé tabulky obtiZnosti ¢. 4

- 2 déti vyreSily dvé tabulky obtiZnosti ¢. 5

- 2 déti vyresily tri tabulky obtiZnosti ¢. 2

- 1 dité vyreSilo v§echny tabulky obtiZnosti ¢. 5
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- 1 dité vyresilo obtiZnost 6, ale nevyreSilo obtiZnost ¢. 7

12.3 Diagnosticka oblast: logické mysleni

Pfi této Cinnosti bylo u déti rozvijeno:

- ReSeni problémi

- Usuzovani

- Prostorova predstavivost
- Mysleni

- Fantazie
Pfi této Cinnosti bylo mozno déti pozorovat i v téchto oblastech:

- Trpélivost

- Sousttedénost

- Zrakové vnimani (barvy)

- Sebedtvera a sebeovladani

- Jemna motorika

Diagnosticky vystup:

Z této Cinnosti bude do diagnostického portfolia vlozena tabulka z dosazené narocnosti

splnéného sudoku a jeji fotografie z prvni i druhé aplikace.

Obrazek 33 Sudoku naro¢nost 1
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Obrazek 35 Sudoku naro¢nost 3
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Obrazek 36 Sudoku naro¢nost 4

Obrazek 37 Sudoku naroc¢nost 5
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Obrazek 38 Sudoku naro¢nost 6

Obrazek 39 Sudoku naro¢nost 7
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13 SEBEHODNOCENI DETI

Dilezitou soucasti diagnostického portfolio bylo pokladéani zékladl rozvoje sebehodnoceni
ditéte. Déti vyuzivaly sva portfolia nejen v ,hodnoticim kruhu®, ale 1 v individualnim
rozhovoru. Byly schopny zhodnotit své chovani pii ¢innosti nebo pfi feSeni vzniklého
konfliktu, problémové situaci, napi. ve hie. Hodnotily své uspéchy, co se jim v ¢innosti
podatilo nebo naopak, co se jim nepodatilo, co by udélaly jinak. Jestli se jim dana ¢innost

libila a co piesné je v ¢innosti zaujalo.

V sebehodnoceni jsem se snazila détem napomoci otazkami:

» ,,Co si myslis, ze se ti povedlo?*
» ,,Co se ti dnes libilo?*
» ,,Bylo to pro tebe snadné?*

* ,,Vypadas smutng, stalo se néco?*

Po kazdé ¢innosti jsme si s détmi zopakovaly, co jsme délaly a jak se déti na této ¢innosti

podilely. Snazila jsem se, aby kazdé dité bylo za néco pochvaleno, tieba jen za malickost.

Kdyz samo dité¢ nedokéazalo o sobé fici néco hezkého, pozitivniho, spolecné s détmi jsme
hledaly, za co bychom jej mohly pochvalit. Déti mély problém hodnotit sebe, vlastni ispéchy
a pokroky, ale pfi hodnoceni ostatnich spole¢né¢ dokézaly u kazdého ditéte vymyslet,
za co bychom jej mohli pochvalit. Také jsme si s détmi fekli 1 co se ndm nelibilo a pro¢?

A jak bychom tyto situace mohly pfisté vyfesit.

Myslim si, Zze velmi zalezi také na osobnosti ucitelky, jak dokaze byt empatickd a zaroven
kritickd k vykonim ditéte a jak dokaze ,,odfiltrovat™® své sympatie ¢i antipatie k ditéti.
V pedagogické praxi by se tato chyba ovSem neméla stavat, ale jeste stale se s ni setkdvame.
Pro dité a jeho sebehodnoceni miize byt prekazkou hodnoceni obou ucitelek, hlavné kdyz
je vyrazné protichiidné. Dité se tak mize citit rozpolcen¢ a mlize se tento jeho psychicky

stav projevit i na obsahu sebehodnoceni ditéte.
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14 EVALUACE UCITELKOU MATERSKE SKOLY

Zamérem bakalarské prace bylo vytvoreni souboru aktivit vyuzitelnych jako nastroj ucitele
pro diagnostiku a rozvoj déti predSkolniho véku. Tento soubor aktivit vychazi z klic¢ovych

kompetenci danych RVP PV a navazuje na SVP dané MS.

Zamér se podafilo plnit dle individualnich moZznosti a schopnosti déti. Jednotlivé ¢innosti
nenarusily béZny chod ttidy a déti je s velkym nadSenim plnily. Kazda ¢innost byla vhodné
motivovana, byly rozvijeny vSechny dulezité oblasti diagnostiky a byla v soucinnosti
s danym integrovanym blokem. Zvolena naro¢nost aktivit odpovidala véku ptredskolnich

déti, bylo piihlédnuto k jejich individualnim potiebam.

Cely soubor aktivit byl a bude velkym piinosem v dal$im Skolnim roce. Studentka velmi
obohatila nas pohled na diagnostiku déti a moZnost ziskavani zavéri netradicnim, novym
zpusobem pohledu na tuto problematiku. Déti mély moznost pracovat bez striktniho natizeni
ucitelem a plnily tkoly svobodnou volbou. Byla jim ponechana moznost konstruktivniho

mysleni, vyuZiti vlastni fantazie a dosavadnich znalosti a zkuSenosti.

Tabulka 9 Evaluace ucitelky

+ ptiprava podnétného prostiedi

+ zarazeni netradicni aktivity

+ vhodna motivace

+ dalsi vyuziti pro praxi

+ moznost zapojeni vSech déti

+ respektovani individudlnich potfeb déti
+ radost déti u zvolenych ¢innosti

+ ucitelka jako partner

+ déti nepostiehly diagnosticky zamér

- ¢asova naro¢nost u individualni ¢innosti
- realizace s mensim poctem déti z diivodii absence

- finanéni naro¢nost potizeni portfolii
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15 VLASTNI REFLEXE

Hlavnim cilem diagnostického portfolia bylo vytvofit aktivity, které budou tvofit
diagnostické portfolio, které slouzi k zachyceni pokroku ve vyvoji ditéte s ohledem na jeho
individudlni potteby. Obsah aktivit mél napomahat k vytvofeni zakladi klicovych
kompetenci. Slouzit uciteli k vSestrannému rozvoji osobnosti kazdého ditéte, jak po strance
fyzické, psychické i kognitivni. Aktivity byly rozdéleny do sledovanych oblasti pedagogické
diagnostiky, jako je zrakové vnimani, sluchové vnimani, socialni dovednosti, oblast jemné
a hrubé motoriky, grafomotoriky, predmatematické a ptredctenaiské gramotnosti, hry
a oblasti sebehodnoceni ditéte. Celkové byly aktivity zvoleny pfiméfené ve€ku déti a jejich
individudlnim potfebam. Pokud v prvni aplikaci nebyly naplnény zaklady kli¢ovych
kompetenci, ve druhé aplikaci se staly zakladem pro dalS§i cinnost
a jeji postupné zvySovani narocnosti. Déti vyuzivaly svych dosavadnich znalosti
a dovednosti. Dokazaly komunikovat a odpovidat, vyuzit konstruktivniho mysleni a své
fantazie.

Ve spolecné ¢innosti spolupracovaly, pomahaly si a respektovaly jeden druhého. Na ¢innosti

se dokazaly sousttedit a zaujmout k nim vlastni postoj.

Didaktické strategie byly pro aktivity vhodné zvoleny. Jen pfi aktivité¢ spolecné stavby
z velkych kostek bych pfisté nejprve zvolila praci ve dvou skupinach. Aktivita sudoku byla
pro déti nezndma, pro nékteré déti se stala osobni vyzvou k nalezeni feSeni problému. Kdyz
se déti divaly na fotografie z ¢innosti, dokazaly si Gplné pfesn€é vzpomenout, jak ¢innost
probihala a co se jim na této Cinnosti libilo a podatilo. A tohle byl urcité¢ velky posun
1 k vytvoreni zékladl dulezitych pro kompetenci vlastniho sebehodnoceni ditéte, které

by mélo byt v dnesni dob¢ u déti rozvijeno.

V prvni aplikaci se déti s aktivitami vétSinou seznamovaly. V druhé aplikaci byl u v§ech déti
v urcitych oblastech znat pozorovatelny pokrok a to zejména v oblasti jemné a hrubé
motoriky, socialnich dovednostech a sebehodnoceni déti. Pokroky déti byly individualniho

charakteru.

Po realizaci, téchto pfipravenych aktivit mohu fici, Ze ani jedno z déti nepoznalo, Ze tyto
aktivity slouzily k jeho diagnostice a o to mi také Slo. Pozorovat déti a jejich spontanni
chovéni, beze strachu, Ze néco pokazi nebo slzicek a ztraty sebevédomi a sebediivéry
ve své znalosti, beze slov, ale ja to neumim nebo ja to nezvladnu! Do portfolia jsem vybrala

takové aktivity, které s détmi vyuzivame v naplni nasi prace. Samoziejmée v diagnostickém
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portfoliu jsou tyto ¢innosti pro kazdé dité upraveny do jiné naro¢nosti podle individualnich
dispozic, schopnosti a dovednosti konkrétniho ditéte. Pokud jsem potiebovala, védét vice,

tak jsem se déti formou nenasilného rozhovoru doptala.
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16 DOPORUCENI PRO PRAXI

PtredSkolni vzdélavani umoznuje détem ukadzat smér a zaroven je piipravit na cestu

do své budoucnosti, na pocatek nejen jejich zivotni, ale pfedevsim vzdélavaci cesty.

V dnesni dob¢ se jesté setkdvame, ze ucitelé¢ k individualni diagnostice ditéte vyuzivaji
pro vétsinu diagnostickych oblasti pracovni listy. Ve své praci jsem se snazila vytvorit
soubor aktivit, které¢ si déti proziji a na zakladé prozitku posunou své védomosti,
dovednosti a mozZnosti v dané oblasti. Proto jsou do aktivit zafazeny ¢innosti, které jsou
zvoleny vétSinou v podobé hry. Kazdé ¢innost je rozepsana do tabulky, kde jsou uvedeny
nazvy témat, obsahovy ramec, charakteristika déti, cile z pohledu ucitele i ditéte,
kompetence ditéte, formy, metody, prosttedky a pomicky. Je popsan samotny popis
¢innosti doplnény o prub¢eh Cinnosti, reflexi diagnostické ¢innosti, popis hlavni rozvijené
diagnostické oblasti a dalsi oblasti, které byly pfi této Cinnosti rozvijeny. U kazdé ¢innosti
je informace o tom, co bude zaloZeno do diagnostického portfolia (fotografie, vyrobek,

list, doplnéno o datum realizace ¢innosti, ptipadné poznamky).

Jednou z moZnosti sledovani a zaznamenani individualniho pokroku rozvoje ditéte mize byt
portfolio ditéte. Po realizace své prace vnimam diagnostické portfolio jako velkého

pomocnika pro diagnostickou ¢innost uditele.

Uc¢itelé mohou pomoci souboru aktivit diagnostického portfolia:

e Dité pozorovat v kolektivu pfi individualni 1 spole¢né ¢innosti.

e Pozorovat dité v interakci s ostatnimi détmi.

e Rozvijet zaklady klicovych kompetenci ditéte.

e Provadét nepozorovang diagnostickou ¢innost (dité nepoznd, Ze je pozorovano).
e Sledovat vice diagnostickych oblasti pti jedné aktivité.

e Zménit pohled na diagnostickou ¢innost.

e Pozorovat individudlni pokrok ditéte ve vzdélavani.

e Pizplsobit si aktivity tématim SVP PV.

e Vyuzit aktivity ve své praci s détmi po cely rok.

e Ptizplisobit ¢innost kazdému ditéti vzhledem k jeho individudlnim potfebam.

e Vyuzit diagnostické portfolio k rozvoji zékladl pro sebehodnoceni déti.

V praxi bych doporucila realizovat tyto aktivity nejlépe tiikrat do roka.
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Obrazek 40 Diagnostické portfolio

Obrazek 41 Diagnostické portfolio
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ZAVER

Bakalatska prace je rozd€lena na dvé Casti — teoretickou a praktickou. V teoretické ¢asti jsme
objasnily teoretickd vychodiska z oblasti pedagogické diagnostiky, tvorby a obsahu
diagnostického portfolia, diagnostické kompetence ucitele mateiské Skoly. Na zaklad¢

teoretickych vychodisek z teoretické Casti jsme sestavily soubor aktivit diagnostického

portfolia dle diagnostickych oblasti pedagogické diagnostiky.

Diagnostické portfolio je nastrojem k rozvoji zakladi klicovych kompetenci a poskytuje
informace o vysledcich a pokroku ditéte. Poméha uciteli pfi volbé vychovnych

a vzdélavacich strategii k podpote individualniho vyvoje ditéte.

Tato bakalafska prace muze byt oporou a velkou pomoci nejen pro zacinajici pedagogy,

ale také inspiraci a novym thlem pohledu na diagnostickou ¢innost pro letité ucitele.

Soubor aktivit diagnostického portfolia byl evaluovan pomoci reflexe, ktera probihala
na zékladé pozorovani vSech ¢innosti a také pomoci evaluace druhé pani ucitelky. Pfesto,
ze aplikace probehly jen ve dvou Casovych obdobich, byl vidén znatelny pokrok u vSech
deti.

Toto téma se pro mne stalo osobni vyzvou hledat novy smér pfi diagnostice ditéte. Studiem
odborné literatury jsem si rozsifila thel pohledu na pedagogickou diagnostiku a proZzila
si skutecnost, Ze diagnostika mlZe probihat s radosti a nadSenim nejen déti, ale i ucitele
pro danou ¢innost. Ucitel se miiZze stat v diagnostickém procesu pro dité nejen partnerem,

ale 1 oporou a pomocnikem pfi jeho individudlnim rozvoji.

Jeden moudry pan na nejmenovaném seminaii fekl vétu: ,,Vsichni hledame ruzné seminare,
prednasky a lekce o détech a pritom dostavame kazdy den dar od déti v podobé nescetnych
lekci. “ Tato mySlenka je krasna a ma velkou silu. Dostdvame mnoho lekci nejen do prace
s nimi, ale 1 pro nas$ Zivot. VZdyt oni jsou ti, kteti nas u¢i a ukazuji ndm, jak mizeme Zit,

Zit s ¢istym srdcem.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

RVP PV
SVP PV
TVP PV

v

MS
tj.
napf.

apod.

Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani
Skolni vzdélavaci program

Ttidni vzdélavaci program

Matetska skola

To je

Naptiklad

A podobné¢
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INFORMOVANY SOUHLAS

Martina Horackova
Studentka tfetiho ro¢niku oboru Ucitelstvi pro matei'ské skoly

Fakulta humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢

Vazeni rodicCe,

jsem studentkou posledniho ro¢niku na fakulté humanitnich studii oboru ucitelstvi pro
matetské Skoly ve Zlin€. V ramci mé bakalatské prace: ,,Diagnostické portfolio jako nastroj ucitele
k rozvoji ditéte “ zabyvajici se tématem tvorby diagnostického portfolia, bych Vés rada pozadala o
poskytnuti souhlasu tykajiciho se mé pedagogické prace s Vasim ditétem a nasledného vyuziti
fotografii z aktivit, kterych se Vase dité bude ucastnit v ramci ¢innosti souvisejicich s mou
bakalatskou praci.

Nize uvedené udaje budou pouzity pouze pro zpracovani zminéné bakalatské prace.

S fotografovanim mého syna/dcery v ramci uvedené bakalarské prace:
SOUHLASIM — NESOUHLASIM

JMENO SYNA/ACETY ...enttie i e

Podpis rodict

(zdkonnych zastupctr)

Dékuji Vam za Vasi ochotu a vstficnost

Martina Horackova



