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ABSTRAKT

Bakalatska prace je aplika¢niho typu zabyvajici se poznavanim konvenci tisténych texta
ditétem predskolniho véku. Cilem je vytvofit a ovéfit sadu edukacnich aktivit, které mohou
dale vést k vytvoreni projektu spojeného s tisténymi texty a podpofit u déti chut’ pracovat
s literaturou.

Teoreticka ¢ast sumarizuje vychodiska o ¢tenarské gramotnosti a Ctenaiské
pregramotnosti, charakteristikdch psané feci pro déti pfedskolniho véku a vhodnych
literarnich textech do matetské Skoly.

Prakticka Cast se vénuje sad¢é edukacnich aktivit a jejich ovéreni v matetské Skole.

Nésledovala evaluace a doporuceni pro praxi do matetskych skol.

Kli¢ova slova: ¢tenarska gramotnost, Ctenaiska pregramotnost, literarni gramotnost, koncept

tisténého textu, knizni konvence, psana fec, literarni texty

ABSTRACT

This bachelor thesis of the applicational type deals with the recognition of the conventions
of printed texts by a preschool age child. The aim is to create and verify a set of educational
activities that can further lead to the creation of a project related to printed texts and support

children’s desire to work with literature.

The theoretical part sums up the starting points of reading literacy, reading pre-literacy,
characteristics of written language for preschool children and appropriate literacy texts for

kindergartens.

The practical part deals with a set of educational activities and their verification in
kindergarten. It was followed by evaluations and recommendations for practice into

kindergartens.

Keywords: reading literacy, reading pre-literacy, literary literacy, concept of printed text,

book conventions, written speech, literary texts
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UvoD

Uz dle nazvu bakalafské prace lze poznat, ze se zaméfuje na tisténé texty, psanou fec
obecné, jejich vyuziti v matefské Skole a poznévani konvenci téchto textii prave ditétem

ptedskolniho véku.

Toto téma jsem si vybrala proto, jelikoz dle mého nazoru se tisténym textim nevénuje
v predskolnim vzdélavani tak velkd pozornost, jakou by si zaslouZily a déti se s nimi za¢nou
seznamovat az na zakladni Skole, coZ je obrovska skoda. Matetské Skoly pracuji obcas
s knihami. Tato Cinnost se vSak Casto svazuje jen na ¢teni pohadek détem pied spanim a
jinym typtam tist€ného textu se nevénuji. Dle mého nazoru se ucitelé mateiskych $kol boji
pracovat s riznymi druhy tisténych textd, jelikoz se boji slozitosti ¢innosti spojenych s nimi.
V dnesnim svéte je velmi dulezitd Ctendiska gramotnost. Ta se vSak v predskolnim véku

mnohdy podceniuje a déti se s ni seznamuji az pii piechodu na zakladni Skolu.

Cilem bakalaiské prace je vytvofit sadu edukacnich aktivit, které podporuji u déti poznavani
konvenci riznych typi tisténych textl a psané feéi. Tato sada mize poslouzit jako pfedloha

pro vytvoreni projektu se zaméfenim na praci s tisténymi texty v matetskych skolach.

Bakalaiska prace se déli na dvé ¢asti. Teoretickou a nasledné praktickou neboli aplikaéni.

rowr

Teoretickd ¢ast ma za kol vysvétlit pojem Ctenaiska gramotnost, ¢tendiska pregramotnost,
popsat rozdil mezi nimi a osvétlit, jakym zptisobem se daji tyto slozky rozvijet v matefské
Skole. Je zde zminéno, Ze na rozvoj téchto gramotnosti maji zna¢ny vliv rodice a po nastupu
do mateiské Skoly také ucitel. Dalsi kapitola se zaméfuje na vysvétleni rozdilu mezi pojmy
Ctenaiskd a literarni gramotnost, jelikoz jsou tyto dva pojmy ¢asto brany jako jeden. Také se
zabyva vhodnymi literarnimi texty pro matefské skoly. Na vysvétleni téchto pojmi navazuji
funkce a vyznam tisténych textd, kde je objasnéno, co se vlastn€ pojmem ,,konvence mini.
Jako posledni se teoretickd ¢ast zamétuje na ramcové vzdélavaci programy pro piedskolni
vzdélavani a miru zafazeni Ctenaiské gramotnosti v nich. Také je zde zminéno vyuziti

vhodnych metod pro praci s tisténymi texty.

Aplikacni ¢ast méla za kol vytvofit sadu edukac¢nich aktivit, jenz podpofi u déti poznavani
ruznych druht a typi tiSténych textd. Tato sada aktivit byla vytvofena tak, aby se déti
sezndmily s raznymi formami tisténych textd zabavnou a piedevsim kreativni formou. Déti
dostaly piilezitost se pokusit vytvotit si své vlastni ¢asopisy, noviny, knihy, plakaty ¢i jidelni
listky. Taktéz navstivily knihovnu a seznamily se s jejim rozloZzenim. Po ovéfeni této sady

v matetské skole u predskolakt probéhla evaluace této sady edukacnich aktivit a to tfemi
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zpusoby. Od déti, se kterymi jsem vedla rozhovory po kazdém vystupu, dale pisemnou
formou od ucitelky z matetské Skoly a predev§im mou sebereflexi. Po zpracovani evaluace

prob&hlo doporuceni této sady aktivit pro dalsi praxi do matetskych Skol.
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I. TEORETICKA CAST
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1 CTENARSKA GRAMOTNOST

Ctenaiska gramotnost je dnes vieobecné znamy pojem, ktery se vyuziva nejen ve $kolstvi,
ale i v bézném Zivoté. Tento pojem je nezbytnou soucasti kazdého ¢loveka, ktery v praxi
lidem dokdze usnadnit i znepfijemnit zivot. Zalezi jak ¢lovék tuto gramotnost ovlada.
Vymezit piesnou definici ¢tenaiské gramotnosti se pokusilo jiz nékolik autord, jelikoZ je to

jedna z nejvyznamnéjsich gramotnosti ve vzdélavani a spolecnosti jako takové.

Pedagogicky slovnik (2013) formuluje étenaiskou gramotnost nasledovné: ,,Jde o dovednost
nejen Ctendarskeé, tj. umeét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat,
zpracovavat, srovndvat informace obsazené v textu aj*“ (Pricha, Walterova & Mares, 2013,
s. 42).

Ctenaiskd gramotnost je diileZitd nejen pro jedince, ale i spole¢nost obecné. Slouzi jako
podnét k novemu vzdélavani a mize byt brana jako uréity druh relaxace . Taktéz je brana
jako nejzakladnéjsi gramotnost, jelikoz se diky ni navazuje na ostatni gramotnosti, které jsou
dilezitou soucasti vSedniho zivota. Mzeme tedy fict, Ze ¢tenarska gramotnost je soucasti

vSech ostatnich gramotnosti jako je napfiklad matematicka (Dolezalova, 2014).

Tato gramotnost slouzi hlavné k tomu, ze jedinec dokaze text, ktery pravé ¢te, vnimat
a porozumét mu. Dokaze se do né&j ponofit a informace z n¢j pak vyuzit k dal§im ucelim

(Strakova, 2002).

Tomaskova (2015) ve své knize uvadi, Ze , Ctendiskd gramotnost je vnimdna jako
celozivotne vybavenost jedince védomostmi, dovednostmi, postoji a hodnotami potiebnymi

pro orientaci ve vSech druzich textii v nejriznéjsich individudlnich a socialnich kontextech.

(Tomaskova, 2015, s. 9).

Ctenaiska gramotnost ¢im dal vice nabihd na své vyznamnosti. V dne$nim svéte uz
se nezabyva jen tim, ze Ctenat chape dany text, ale také tim, Ze z textu dokaze vytdhnout
dulezité informace, fakta a skute¢nosti a dale je vyuzivat i pro své vlastni potieby, jak uz
bylo zminéno vysSe. Pokud je nasi prioritou, aby déti Cetly, musime v nich vzbudit zalibu
ke kniham (Vrastilova, 2014).

Mezinarodni Setfeni PIRLS definuje c¢tenafskou gramotnost jako ,,Schopnost rozumeét
formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formu

pouzivat. Ctenari mohou odvozovat vyznam z riiznorodych forem textii. Ctou, aby se ucili,
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‘

aby se zaclenili do spolecnosti ctenarii ve Skole i v kazdodennim Zivote, a také pro zabavu. *

(Janotovéa et al., 2018, s. 11).

Ctenafskou gramotnost prolina celd fada vné&jsich i vnitinich aspektd, které ovliviuji
jedinctv postoj ke ¢teni. Zalezi zde na tom, jak jedinec psanému textu rozumi, ale také
na tom, jaky ma celkovy vztah ke Gteni. Ctenaf sam by mél textu rozumét jako jednomu
celku a mél by umét vysvétlit, jaky byl hlavni cil a vyznam daného textu. V textu by se také

mél bez problému orientovat, vyjadtit sviij nazor a své pocity z n&j (Zachova, 2013).

Mira ¢tenaiské gramotnosti také vyrazné ovliviiuje to, jaky ma ¢loveék uspech ve svém studiu
a vzdélavani se. Je prokazano, ze jedinec s vysokou mirou ¢tenaiské gramotnosti ma vétsi

uspéch nez jedinec s nizkou mirou ¢tenaiské gramotnosti (Altmanova et al., 2011).

Psana fe¢ slouzi jako pomucka ke komunikaci a jako schopnost poznévat okolni ale i
vzdaleny svét. Pro psanou fec je typické to, ze ma vétsi podil a zasluhu na vyvinu mysleni

déti. V porovnani s kazdodenni komunikaci je psana fe¢ ponékud hojné&jsi a mizeme si diky

ni obohatit slovni zdroje (Zapoto¢na & Petrova, 2014).

Pribéh porozuméni textu je opravdu nelehky a trva dlouhy casovy usek. Mél by se vSak
hlavné vytvaret plynule a prechazet od nejjednodusSiho k nejslozité€jSimu. U textu hraje
velkou roli i to, jak vypada, a jak na Ctenafe pusobi. Pokud nés text zaujme svym zjevem,

vrhame se do jeho ¢teni po hlavé bez jakéhokoliv nuceni (Metelkova Svobodova, 2008).

1.1 Ctena¥ska pregramotnost

O existenci Ctenaiské gramotnosti vi téméf kazdy cloveék. Malokdo vSak vi, Ze existuje i

¢tenafska pregramotnost, kterd je taktéZ vyznamna.

Aby byla ctenarska gramotnost formovana v pozdé€jsim v€ku, a aby se vyvijela spravnym
smérem, musime vénovat specidlni pozornost i obdobi do Sesti let véku ditéte. I kdyz v tomto
stadiu dit€¢ zatim neumi Cist, chut’ ke ¢teni se zde teprve vytvaii. V tomto obdobi se nejvice
ukaze, jaky vztah si ke ¢teni dité vytvoii a jaky postoj zaujme k préci s textem a k psané feci

obecné¢ (Tomaskova, 2015).

Z vysvétleni vySe nam tedy vyplyva, ze Ctendiska gramotnost se formuje od Sesti let véku
ditéte. Obdobi pred Sestym rokem véku je ale taktéz velmi dilezité. Toto obdobi se nazyva
Ctenaiska pregramotnost. Ta je formovana v predskolnim véku a v predskolnim vzdelavani.
,, Ctendrska pregramotnost je soubor postupné se rozvijejicich predpokladii pro ¢teni a psani

U deti v siroké dobé pred nastupem do skoly. Jedna se o komplex schopnosti, dovednosti,
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postojit a hodnot potrebnych pro zahdjeni a uspésné rozvijeni ctenarské gramotnosti i jejimu

uzivani v riznych individudlnich a socidlnich kontextech. “ (Kucharska, 2014, s. 40).

Obdobi ctenaiské pregramotnosti je dilezitou zivotni etapou déti. Modeluji se zde zacatecni
zarodky pro nasledujici ctenarskou gramotnost. Toto obdobi nastava ihned po narozeni ditéte
a kon¢i jeho nastupem do zakladni $koly. Hlavni prioritou tohoto obdobi je probudit v détech
kladny pfistup k psané fe¢i. Hlavni zdroj je zde komunikace s détmi a motivace, ktera je

vede Kk uceni se ¢ist a psat (Kropackova, Wildova & Kucharska, 2014).

Samotna Cetba je vnimana spiSe jako postup rozsifrovat psany text. Jednd se o funkci

ziskavéani informaci z textu (Metelkové Svobodov4, 2008).

Cteni chapeme jako aktivni postoj k literatuie a &etbé& obecné. Je to dilezita a nevyhnutelna

soucast kazdého jedince, ktera do jisté miry vliv na vzdélanost celého statu (Wildova, 2001).

Z vySe uvedenych definic a informaci jasn¢ vypliva, ze v dneSni dobé je cCtenarska
pregramotnost a gramotnost soucasti kazdého z nas a v lidském zivoté hraje velkou roli.
Je dulleZité, aby se tato dovednost rozvijela jiz v predskolnim véku déti. Cim diive se zaéne
formovat, tim vétsi je Sance, ze si déti vytvori ke kniham a celkové k psané feci kladny vztah,
ktery je bude provazet po cely zivot. Jelikoz v dnesni moderni dob¢ je velmi dulezité, aby si

déti vytvareli ke Cteni a Ctenafstvi kladny vztah a nezanevieli na knihy.

1.2 Rozvoj ¢tenarské gramotnosti v predskolnim véku

Na rozvoj Ctenatské gramotnosti v predskolnim vEku nebo Ctenédiské pregramotnosti ma
nejvetsi vliv rodina a matefska Skola, jelikoz v téchto dvou kolektivech travi déti nejvice
svého Casu uZ od narozeni. Mnoho rodin si neuvédomuje, ze chod jejich domacnosti déti

ovliviluje a miize mit vliv i na jejich styl Zivota v dospélosti.

Jesté¢ donedavna se uvazovalo, zda je vhodné rozvijet Ctendiskou gramotnost jiz
v predskolnim véku. Mnozi odbornici se domnivali, ze ¢tenarskd gramotnost je dovednost,
ktera patii az na zékladni vzdélavani. Mnozi rodice se domnivaji, Ze s nastupem do matetské
Skoly jejich role kon¢i. To v8ak neni pravda. I po néstupu ditéte do matetské Skoly by méli
rodi¢e ve své dosavadni funkci pokracovat a nijak ji neomezovat. Je ovSem pravda, ze nyni

zac¢ina mit velky podil vlivu na dité pravé mateiska Skola (Tomaskova, 2005).

Zacatecni Ctenarskd gramotnost je vnimana jako nezavislé obdobi, kdy si dité vytvari vhodné

kompetence pro préaci s textem (Svrékova, 2011).
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Nabyti dovednosti chapat psanou fe¢ neni zavislé na vrozenych dispozicich. Potiebuje urcity
nacvik. Zavisi na kazdém ditéti, zda disponuje vhodnymi vlastnostmi si psanou fe¢ osvojit a
pochopit ji. PfedSkolni vzdélavani ma za ukol zajistit ditéti to, Ze t€émito vlastnostmi zacne
disponovat a bude pfipravené na to, pracovat s psanou feci. Dulezity je nejprve rozvoj slovni

zasoby (Zapoto¢na & Petrova, 2010).

Zakladnim néstrojem Kk rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti je komunikace. JelikoZz dovednosti
jako je Cteni a psani se zaci uci az na zakladni Skole, hraje zde velmi dilezitou roli uditel a
jeho piistup k této praci (Tomkova, 2007).

Je prokazéano, Ze prvni faktor ovliviiujici rozvijeni Ctendiské gramotnosti je pravé rodina.
Mnoh¢ projekty, vyzkumy apod. potvrdily, ze ¢im Castéjsi je v roding piirozend komunikace
a ¢im vice vedou rodice se svymi détmi rozhovory, tim 1épe se u déti ¢tenarska gramotnost
a chut’ k mluvené i psané feci formuje a vyviji spravnym smérem. Naopak rodiny, kde je
komunikace na dennim potadku jen v jakési podobé pfedani nutnych informaci, déti nemaji

chut’ objevovat funkce mluvené natoz psané feci (Chaloupka, 1982).

Vétsina rodict si ani neuvédomuje, jak velky vliv ma styl jejich Zivota a vedeni jejich
domacnosti na dité. Jelikoz déti odjakziva opakuji to, co doma vidi, méli by rodiée tuto

skute€nost vnimat opravdu peclive.

Rodina je idedlni misto, jelikoz zde se citi dité€ bezpecné, pohybuje se mezi lidmi, které dobte
zna, tudiz se neostychd. Rodi¢e mohou détem piedvést hned nékolik vzort, diky kterym
si dit¢ mze vytvorit kladny vztah ke knihdm a chut’ zkoumat psanou fe¢. Rodi¢e obcas
berou ¢teni pohadek pfed spanim jako povinnost, ktera vyjde vnivec. Opak je vSak pravdou.
Cteni pohadek détem pied spanim je velmi vhodny prostiedek motivovani déti. Dité nabyva

novymi Udaji. TaktéZ sleduje jak ke ¢teni ptistupuje rodi¢ (Shapiro, 2009).

Neni pravidlo, ze dit¢ musi byt pfi ¢teni pohddek vzdy netecnym publikem. Mize se k déji
¢ten¢ho textu rizné vyjadrovat, ¢i se rodice ptat na otazky. Rodi¢ by se nemél branit vést

s ditétem rozhovor o knize (Gavora et al., 2018).

Jakmile dit€¢ nastoupi do mateiské Skoly, zacina se na rozvoji jeho osobnosti a jeho
dovednosti podilet pravé matetska Skola. Ta by se méla pfipojit k rodiné. Matetska Skola
se snazi predat vSem détem stejn¢ dilezité zkuSenosti 1 pfes to, ze kazdé dit¢ ma
sve specificke, individualni vzécnosti. Tato instituce mé za ukol rozvijet dovednosti a
védomosti, které jsou pii éteni nezbytnou nutnosti. Skoli déti k tomu, aby porozumély textu,

taktéz aby pfi Cteni prozivaly radost a nemusely se do néj nutit (Tomaskova, 2015).
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Vyuzivani knih v matefské Skole se mnohdy omezuje jen na ¢teni pohadek pfi spani, to v§ak
neni dostacujici. Pro déti je naslouchani pohadkam podstatné. Déti si navyknout na vlastnost
soustfedit se. Ke kniham, ¢i k jinym formam psané teci, které ucitelka pouziva, by se méla
obCas navratit a détem je pfipomenout, jelikoz pii kazdém opakovaném cteni v ném
naleznou néco nového, ¢eho si predtim nevSimly nebo si to neuvédomily. Je potieba, aby
mély déti knihy na viditelném a lehce dosazitelném misté, mohly si je kdykoliv vzit a
prohlizet si je. Matefska Skola by méla s détmi navstivit knihovnu, aby déti védély, jak

takova knihovna vypada, a co vSe v ni jde naleznout (Tomaskova, 2015).

Je dulezité, aby ucitelky pracovaly s ptibéhem. Déti mohou naptiklad ptibeh dotvofit, ¢i
vymyslet pfibéh vlastni a ten si pak zahrat. Od véci neni ani vyuziti vytvarné slozky. Dé&ti
mohou vyrabét vlastni knihy, ¢i leporela. Je vhodné k vyrobé vlastni knihy ¢i jiného typu
psaného textu piipojit i vyrobu papiru. V posledni dob¢ je velmi oblibeny poslech pohadek
z nahravek, ¢i sledovani pohadek v televizi. To by se vSak v matei'ské skole nemélo stavat
pravidlem. Détem pii poslouchani nahravek chybi spojeni s naratorem. Tim padem déti
nevénuji pohadce takovou pozornost. Pii sledovani pohadek v televizi se déti stavaji
ne¢innymi. Jejich pfedstavivost se tim padem nerozviji tak, jako pii praci s redlnymi

pfedméty (Tomaskova, 2015).
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2 LITERARNI GRAMOTNOST

Literarni gramotnost nema tolik specifickych a pfesnych definic jako ¢tenafska gramotnost.
Tyto dvé gramotnosti se od sebe piili§ neodliSuji a n€kdy jsou brana jako jedna. Rozdil mezi
nimi vsak je, i kdyz jen maly.

Literarni gramotnost se vénuje vice uméleckému stylu literatury. Zatimco Ctenaiska
gramotnost se rozviji prostfednictvim vSech druht tiSténého textu, literarni gramotnost
se formuje pomoci textll S uméleckym zaméfenim. Literarni gramotnost lze tedy definovat

jako zptisobilost vidét a vcitit se do uméleckych texti a umélecké literatury (PrSova, 2011).

Literarni gramotnost vytvaii propojeni mezi ¢lovékem a svétem kultury, vyznacuje se praci
S publikaci vSech uméleckych sméri. Tim se vyrazné li§i od gramotnosti ¢tendiské a

jazykové (Durosova, 2007).

V mateiské Skole se vyuzivaji ¢innosti, kdy se pracuje s riznymi druhy psané feci, nejen

s knihami. Casto jsou texty zaméfeny spise na uméleckou formu (Petrova, Valagkova, 2007).

Zde hraje vyznamnou roli ucitel. Jelikoz déti travi v mateiské Skole ¢ast dne, mél by ucitel
nabyvat takovymi kompetencemi, aby déti spravné vedl k rozvijeni vSech dovednosti.
Pfi praci s psanym slovem by mél byt ucitel kreativni, mél by umét ovladat ton hlasu, zvladat

souvisle Cist a i nepiili§ zazivny text udélat zajimavym (Gebhartova, 2011).

2.1 Literarni texty v mateiské $kole

Ve stadiu, kdy je dité ve fazi Ctenaiské pregramotnosti, literarni texty spiSe jen posloucha
nebo sleduje knihu, kdyz jim n¢kdo predcita, to vSak neznamend, Ze vyuzivat literarni texty

v tomto veéku ptichazi vnivec.

Literarni text je takovy text, jenz ma specifickou stylistickou a odbornou strukturu. Tim

se vyrazn¢ jiz na prvni pohled 1isi od texti béznych (Gebhartova, 2011).

V dne$ni dobé¢ se literarni vychova dosti podcenuje a ucitelé ji nevénuji, zvlasté u déti
ptedskolniho véku, takovou pozornost, jakou by méli. AvSak pravé literarni text ma u déti
velkou vahu na rozvoji vSech jeho dovednosti. Pravé prostfednictvim knih déti poznavaji
svét. Déti davaji hodné na prvni dojem, ¢ili jakmile je kniha nezaujme na prvni pohled, ztraci
o ni zajem. Zalezi tedy velmi na tom, jak kniha vypada, jestli obsahuje obrazky (Gebhartova,

2011).
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Nejlepsi zpisob, jak upoutat pozornost déti je, pokud kniha obsahuje barevné obrazky.
Ucitel musi védet, jakeé typy textii vybrat, aby déti zaujal. M¢l by volit vhodné aktivity, které
budou vést déti ke ¢teni i v budoucnu. Také by si samotnou knihu mél nejdiive sam precist,
aby se ujistil, zda je pro déti vhodna a piipravil si, jak s ni bude nadale pracovat. V textu by
se nemé¢la objevovat slova, kterym by déti nemusely rozumét, pokud se vsak takové slovo
objevi, je nutné ho détem vysvétlit tak, aby mu rozumély a chépaly jeho vyznam

(Gebhartova, 2011).

V knihéch ¢i piibézich by se nemély vyskytovat dlouhé a nezazivné texty. Jeho déj by mél
byt lehce pochopitelny a jasny (Dolékova,2015).

V mateiskych $kolach je bézné, Ze se déti uci zapamatovat si kratké texty. K tomuto
se vyuzivaji hlavné basné ¢i fikanky. I u basni a fikadel plati, Ze musi déti né¢im zaujmout.
Pokud déti nepochopi obsah basn¢, budou mit problém si basen zapamatovat, Cili opét je zde
dulezité porozuméni textu a dostatecna motivace k nauceni se néceho nového.
Pro zapamatovani je ucelné spojit uceni textu s pohybem, ktery vystihuje, co pravé fikame
(Gebhartova, 2011).

V piedSkolnim vzdélavani maji u déti znaény uspéch pohadky a poutavé piibéhy. Na rozdil
od basni, pohadky mohou byt delsi, jelikoz si je déti nemusi pamatovat slovo od slova. Dgj

pohadky na sebe vétSinou navazuje a ma jasnou posloupnost (Kutalkova, 2009).

Velky tspéch ma 1 vypravéni vlastniho piibéhu, ktery mizeme néim obohatit a vyuzit
k nému napf. doprovod obrazkid. Musime si v8ak davat pozor na to, aby byl piibéh

smysluplny, pro déti srozumitelny a hlavné realny (Gebhartova, 2011).

Ptibéh slouzi jako bézny a pfirozeny nastroj pro vychovné vzdélavaci funkce. Nezalezi
na tom, kdy je pfibéh vypravén, ¢i je smysleny nebo se odviji od zkuSenosti (Svobodova,
2010).

Prace s texty v mateiské Skole slouzi k rozvoji vicero dovednosti ditéte. Hlavni slozku,

kterou literarni texty rozviji jsou fecové a jazykové zrucnosti (RVP PV, 2018).
Z informaci uvedenych vyse jasn¢ vypliva, ze vyuzivani literarnich texti v matetské Skole
ma smysl. Déti se diky nim rozviji v mnoha oblastech a zvykaji si soustfedit se. To nasledné

budou moci vyuzit v dalSich vzd¢€lavacich institucich.
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3 FUNKCE A VYZNAM TISTENYCH TEXTU PRO DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

Pro déti predskolniho véku je velmi dulezité, aby dokazaly z tisténych textd pochopit nebo
alespon se piiblizit k jeho vyznamu a obsahu i bez toho, aby umély &ist. Jiz v predskolnim
veéku se kazdodenn¢ setkavaji s riznymi druhy tisténych textl, jako jsou napiiklad plakaty
na ulici, ¢i noviny, které ctou rodice. Déti se uci systematicky poznavat tist€né texty

a osvojovat si jejich koncept.

Pokud dité chape funkci a vyznam tisténého textu, vzbouzi to v ném urcitou motivaci
zkoumat tyto texty a zajem o pracovani s knihou. Na zaklad¢ prace s t€mito texty ziskava
dit¢ zkuSenosti, které pak uplatni v dal§im vzdélavani. Dit€¢ bude umét popsat, proc je
pro spolecnost psana fec dulezita. Dit¢ ziska taktéz motivaci naucit se Cist a psat (Zapoto¢na

& Petrova, 2014).

Psana fe¢ ma mnoho funkci. Jeji hlavni funkce je poskytovani dorozumivani se mezi lidmi.
Umoznuje nam vyjadifovat své vlastni nazory a pocity. Slouzi také jako prostfedek
k poznavani socialniho prostedi. Diky ni miizeme objevovat svét a kontrolovat své chovani.
Tisténé texty maji velmi specifickou vlastnost a to tu, Ze diky ni se rozviji predstavivost a
fantazie , coz je u déti velmi dulezité, jelikoz predstavivost k tomuto veéku patii (Zapotocna

& Petrova, 2014).

V posledni fadé ma Cteni taktéZ jednu funkci a to tu, Ze ndm ptindsi zabavu a urcity prozitek.
Volny ¢as diky ¢teni mizeme travit aktivné, uzivat si ho a jesté se obohatit minimalné

0 slovni z&sobu (Zapoto¢na & Petrova, 2014).

Tistény text ma dva vyznamy a to explicitni a implicitni, které se samoziejm¢ navzajem
prolinaji. Dité nejenom Ze text poslouchd, ale také u néj vzdy néco proziva (Zapotocna &

Petrovd, 2014).

Explicitni vyznam znamena, Ze dany text obsahuje konkrétni informace a fakta. Jestlize
budeme chtit odpovedét si na néjakou otazku, kterd se tyka urcitého textu, existuje na ni jen
jedna odpovéd’. Tento vyznam se tedy da oznacit jako jednoznacny. Tim, Ze dit¢ dokaze
odpovédét na otazky tykajici se textu, znamena to, ze mu spravné porozumélo, text
pochopilo a je schopno si vzpomenout o ¢em se v textu explicitné mluvilo. Pokud na otazky
odpovédét nedokaze, je to znamka toho, Ze textu nerozumi a je nutno s nim nadale pracovat
(Zapoto¢na & Petrova, 2014).
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Kazdy text vSak neobsahuje jen jednozna¢né informace. Jeho smysl mnohdy byva
v pfenesenych vyznamech. Tento vyznam byva pro déti jednodussi, jelikoz pii kladeni
otazek implicitniho vyznamu neexistuje jednoznacna odpovéd’. Déti pii otdzkach tohoto
typu mohou pfemyslet a vyjadfit svlij vlastni nazor. Je dilezité ptat se jich, co si o daném
textu ¢i konkrétni véci z n¢j mysli a nabadat je k zamysleni. Neni tfeba se piili§ zamyslet
nad tim, ¢i jsou odpovédi déti adekvatni nebo blaznivy. V détské fantazii se meze nekladou.
Casto pii téchto otdzkach uplatiiuji vlastni zkuSenost. Maji radost z toho, Ze nam mohou

povypraveét vlastni zazitek (Zapotocna & Petrova, 2014).

3.1 Konvence tisténého textu

Znalost tisténého textu, jak uz je uvedeno vyse, je zakladni dovednost, kterou clovek ke ¢teni
potiebuje. Diky znalosti konvenci textl se v nich mizeme snadnéji orientovat a ¢erpat z nich
vice uzite¢nych informaci. Jelikoz kazdy text méa svou danou strukturu, je potieba osvojit si

vSechny konvence vSech texti.

Konvence tisténého textu znaci osvojeni formalnich znak textl a pochopenti, jak dany text
funguje. Jedna se o pravidla, jak s texty zachazime, a jak se v nich umime orientovat.
Konvenci tisténého textu oznaCujeme strukturovani textu bez ohledu na jeho obsah
(Rehékova, 2015).

,, Konceptom tlace oznacujeme oblast konvenciii Strukturovania textu, kdory je nezavisly
od konkrétniho obsahu textu (smerova erientdcia), Strukturdcie textu na vizudlnim zaklade

(Clenenenie textu, vel'ké Zaciatocné pismeno, bodka), odlisenie obrdzka od textu v knihe

(Rehékovd, 2015, s. 18).

Pro déti je dillezité, aby dokazaly rozeznat, kde mé kniha zacatek a kde konec. Také jakym

zpisobem se kniha Cte, kde najdeme jeji nazev a kde autora (Clayova, 2002).

Zatimco knizni konvence neboli znalost knihy se zabyva spiSe textem, jeho vyznamem a
samotnym prub¢hem vzniku knihy, konvence tisténého textu se zabyva spiSe jeho formalni
strankou. Tuto stranku ovliviiuje zejména ucitelka, jelikoz ta je vzorem pro déti. Déti sleduyi,
jakym stylem knihu drzi, jak s ni pracuje a zachazi. Pokud ucitelka détem vypravi naptiklad
0 knize, je vhodné jim ukézat, kde se nachazi jméno autora. Pokud ucitelka ¢te, je dobré,
kdyz ma dit¢ moznost se do knihy divat spolu s ni. Kdyz ucitelka ¢te a prstem se pohybuje

po textu, dité automaticky pochopi, jakym stylem a smérem se ¢te. Jakmile dité pak piijde
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do styku s n&jakou knihou, bude si davat pozor na to, aby ji drzelo stejné jako pani ucitelka

(Zapoto¢na & Petrova, 2014).

Déti si nejlépe konvence tisténého textu osvoji tim, ze si je samy zkusi vyrobit. Tomu
predchazi nejprve ditkladné prohlédnuti a ohmatéani originalu. Ucitel ¢i rodi¢ jim musi psany
text diikladné predstavit, vysvétlit, poptipadé odpoveédét na vSechny détské dotazy. Poté by
déti mély zvladnou vystihnout pti vyrobé vSechny typické znaky jako vidély u atributu

(Zapotocna & Petrova, 2014).

Jak je jiz uvedeno vySe, porozuméni textu, se kterym pracujeme, a ktery pravé Cteme
je zéklad. Kazdy text obsahuje urcité informace a znalosti, objasfiuje nam tyto informace a
ma specificky ucel. S texty se kazdy z nés setkava denné. Za cely Zivot narazime na rizné
typy textd. To, s jakymi druhy textl se setkavaji déti, ovliviiuji rodice a ucitelé (Gavora,

2012).

3.2 RVP PV a metody prace s tisténymi texty v mateiské $kole

VétSina zemi ma pro piedSkolni vzdélavani vytvorenou formalni strukturu a schéma ¢i plan.
Ugelem téchto dokumentd je sméfovat ugitele ke spravnému vyvoji a postupu pii vzdélavani.
Néktera tato schémata jsou znacné dikladné a naznacuji, co by déti mély zvladat
Vv jednotlivych fazich vyvoje, a jak toto tomuto u¢eni mohou ucitelé¢ znacné pomoci. Plany
osnov jsou v dnesni dobé¢ dostupné online. Mnohé vyzkumy naznacuji, Ze u¢eni a rozvoj déti
se nejlépe posouvaji vpied, pokud je rovnovaha mezi rodinou a vzdélavaci instituci. Taktéz
vyklad kurikula zapojuje uéitele do uceni, které je pro n¢ dulezité pro praci s détmi v raném
veéku. Ucitelim muize napoveédét nejnovejsi typy a rady pti vzdélavani déti (McLachlan,

Fleer & Edwards, 2013).

Vytvoreni kurikula a specifického planu pro ptredskolni vzdélavani je slozity a dlouhy
proces. Nekteti ucitelé se podle téch osnov fidi a pracuji podle nich, jini si zhotovuji vlastni
kurikula pro déti, se kterymi pracuji, a které maji individudlni potieby. Je dulezité si
uvédomit, Ze cilem téchto konkrétnich perspektiv je podpora konkrétnich vysledkii vyvoje.
Kurikulum taktéz obsahuje ivahy o tom, jak ptenést osnovy do piimé praxe. Jeho podstatnou
soucasti je zvazovani vSech prostfedkii pro vytvofeni souvislosti mezi vzdélavacimi

osnovami a domacim prostfedim (McLachlan, Fleer & Edwards, 2013).
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Pro ptedSkolni vzdélavani slouzi Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani,
kde jsou obsazeny pozadavky na dité, ale i na ucitele. Tento dokument nabada k tomu, aby

se v matetskych skolach rozvijely vSechny slozky osobnosti.

Pojem cCtenarska gramotnost Ci Ctenafska pregramotnost se v RVP PV (2018) ptfimo
nevyskytuje. Je mozné vSak chapat gramotnost jako osvojovani si standardnich klicovych

kompetenci a celozivotnich znalosti pro vzdélavani (RVP PV, 2018).

V ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani ve slozce jazyk a fe¢ jsou
vSak zahrnuty ocekéavané vystupy. Tyto vystupy oznacuji zakladni dovednosti, které by dité
predskolniho véku mélo znat a umét je spravné uzivat. Ve sloZce jazyk a fe€ jsou zahrnuty
veskeré feCové dovednosti a vyjadfovaci schopnosti. Jedna se tedy i1 o to, ze dité se uci
pracovat s ptibéhem. U¢i se mu porozumét a ptibeh prevypravet. Dale ve vzdélavaci nabidce
v oblasti Dité a svét je zahrnuta prace s literarnimi texty, kde dit€ vyuziva hlavné obrazkové
materialy a détské encyklopedie. Na zéklad¢ toho formuluje otazky a vede diskuse. To vSe

vede K rozvoji ¢tenaiské gramotnosti ¢i étenatskych dovednosti (RVP PV, 2018).

Je vsak velka skoda, ze ramcovy vzdélavaci program nezahrnuje i praci s netypickymi
tisténymi texty.

To, jaké metody bude ucitel pfi praci s détmi pouzivat, je viceméné na ném samotném. M¢l
by se vSak drzet urCitych osvédcenych pravidel. Hlavni a nejzakladnéjsi jednotkou je

komunikace. Ta by z prvni fadé¢ méla byt rozvijena zejména prostiednictvim kladeni otazek

(Rehékova, 2015).

Tomaskova (2015) uvadi, Ze ,, Pri vSech cinnostech, které rozviji ctenarskou gramotnost,
musime vychdzet ze zajmu ditéte, respektovat veékové a individualni zvlastnosti a vyuzivat

vhodné metody, formy a postupy “ (Tomaskova, 2015, s. 27).

Existuje v§ak mnoho metod, které by ucitelé mateiskych skol méli mit osvojené a védét, kdy
je vhodné danou metodu pouzit. Vhodné uréend metoda vede ke splnény nasich cill, at’ uz
jde o jakoukoliv aktivitu. Metody slovni jsou pro praci s textem stvoiené. Tyto metody jako
je naptiklad vypraveéni, cetba nebo pfimo prace s knihou ¢i textem jsou v matefské Skole
vyuzivany nejvice. Je v8ak Zadouci tyto metody doplnit i metodami jinymi (Zormanova,
2012).

Pro déti predskolniho veéku je velmi vyznamna takzvana hlaskova metoda. Ta se zaklada na

procesu postupu od nejjednodusiiho k t&z§imu. Cili dit¢ se udi jako prvni poznavat

jednotliva pismena, rozdélovat slova na slabiky. Dulezitym bodem této metody je etapa
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jazykové preparace na cteni. V ni se déti zabyvaji smyslovym vniménim a psychickymi

funkcemi, které je pripravuji na uceni se Cist (Dolezalova, 2018).
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II. PRAKTICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 26

4 SADA EDUKACNICH AKTIVIT S NAZVEM ,,POZNAVANI
KONVENCI TISTENYCH TEXTU DITETEM PREDSKOLNIHO
VEKU PROSTREDNICTVIM PRACE S TISKEM*

Prakticka cast této bakalatské prace se zabyva vytvofenim sady edukacnich aktivit pro
podporu poznavani konvenci tisténého textu ditétem piedSkolniho véku a jejich naslednym
ovéfenim ve vybrané matefské Skole. Po ovéreni této sady ho na zavér zhodnotim a
doporu¢im pro dalsi praxi do matetskych Skol. Cilem téhle sady edukacnich aktivit je
nabidnout détem ¢innosti z oblasti poznavani riznych forem tisténych texti. Nazev sady
jsem zvolila dle vzdélavaciho obsahu a dle naplné vybranych ¢innosti. Tato sada edukacnich
aktivit mize dale poslouzit jako podklad a inspirace k vytvofeni projektu pro podporu
poznavani konvenci tiSténych texti v matetské Skole. Podle mého nazoru je velmi dilezité,
aby se d¢ti jiz v predskolnim véku seznamily s nejriznéj$imi druhy psané feci, aby védeély,

ze existuje mnoho forem tisku a v rdmci moznosti jim porozumély.

Zdivodnéni zvoleni sady aktivit: Cinnosti obsahujici tuto sadu aktivit jsem volila
na zaklad¢ zkusenosti z mé praxe, ale i na zakladé¢ védomosti a doslechu z okoli, kdy jsem
zjistila, ze s tiS§ténymi texty se v matetskych skolach pracuje minimalng. Déti nemaji ptistup
k tomu, aby si mohly tistény text prohlédnout a uz vibec ne s nim nadéle vice pracovat.
V matetskych skolach se s psanou feci pracuje mnohdy jen pii ¢teni pohadek pred spanim.
Z tohoto diivodu jsem vytvoiila sadu edukacnich aktivit, ktera zahrnuje praci s nejriznéjsimi
druhy tisténého textu, se kterymi se déti mohou setkat v bézném zivote témer kazdy den, ale
vlastng jim nerozumi nebo nevédi, co presné znamenaji a k ¢emu slouzi. Zde tedy dostanou
prilezitost se k témto druhtim psané feci dostat blize a dokonce si je mohou samy vytvorit,
¢imz si nejlépe osvoji jejich konvence.

Cile projektu: Hlavni cil tohoto projektu je, aby se déti zdbavnou a ptredevsim kreativni
formou seznamily s tisténym textem. Piedstavit jim ruzné druhy tisténych textd a podpofit

jejich zajem o vytvofeni vlastni knihy, letdku ¢i ¢asopisu.
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5 REALIZACE SADY EDUKACNICH AKTIVIT ,,POZNAVANI
KONVENCI TISTENYCH TEXTU DITETEM PREDSKOLNIHO
VEKU PROSTREDNICTVIM PRACE S TISKEM*

5.1 Prostredi materské Skoly

Mateiska $kola, ve které byla tato sada edukacCnich aktivit realizovana se nachazi
ve Zlinském kraji v okresu Uherské Hradisté. Mateiska Skola je dvoupodlazni budova

s velkou zahradou. Nachazi se v ni pét t¥id, které jsou rozdéleny podle véku déti.

Aktivity byly ovétovany ve tiidé s piedskolaky, ¢ili s détmi ve véku 5-7 let, nadale jsme
pracovali v knihovng, ktera se nachazi nedaleko matetské Skoly. Vzdy na zacatku dne jsme
zacinali v prostorné herné, poté jsme se presunuli ke stolim ¢&i pravé do knihovny. Ve tfidé
jsou rozmistény vSechny hracky ¢i pomtcky tak, aby na né déti samy dosahly. Nabytek je
rozmistény kolem zdi, aby byl v herné velky prostor pro hru. Stoly jsou kulatého tvaru a
U kazdého stolu je pét zidli. Déti si podle Cisla stolu poznaji své misto. Ve tiide se nachazi i

mala knihovna, ke které maji vSechny déti ptistup a knihy si mohou samy podavat.

5.2 Subjekty

Ve tfidé predskolaki, se kterymi jsem pracovala, je zapsano celkem 21 déti. Pravidelné
matetskou Skolu vSak navstévuje jen 11 z nich. Ve tfid¢ je zapsano 11 chlapct a 10 dévcat

ve véku 5-7 let.

Pii realizaci aktivit bylo vzdy pfitomno minimalné 10 déti, pracovala jsem tedy se vSemi.
Jelikoz jsou déti v matefské Skole posledni rok pted nastupem do Skoly, vSichni mé tkoly a
¢innosti pochopili. Do tfidy vSak chodi jeden chlapec, ktery s nikym nekomunikuje a
do ¢innosti se nechtél zapojovat. Stal tedy vzdy kus od nas a jen pozoroval, ¢im se zabyvame.
Podilel se vSak posledni den na vyrob¢ knihy, kdy vyzadoval mou pomoc. Ttidu taktéz
nav$tévuje jeden chlapec, u kterého bylo diagnostikovano ADHD. Spoluprace s nim vSak
nebyla problém a chlapec se do vSech aktivit bez jakéhokoliv donuceni zapojoval sdm a

s chuti.
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5.3 Casové parametry

Aktivity jsou rozdéleny do sedmi pracovnich dnt. Vzdy byly realizovany v dopolednich
hodinach v ramci fizené ¢innosti. VSechny ¢innosti i s motivaci a zavérem trvaly minimalné

hodinu.
5.4 Pribéh jednotlivych vystupu sady aktivit

5.4.1 Den prvni ,Navs§téva knihovny*“

Sezndmit déti s rozlozenim knihovny.

Rozvijet pozornost déti.

Cile

e Motivovat déti ke Ctenarstvi.

o Dité se dokaze orientovat v knithovné.

e Dit¢ dokaze udrzet pozornost pii del§im vykladu.
Kompetence

o Dité projevuje zajem o knihy a jiné¢ druhy tiS§téného textu.
Organizacni e Exkurze
forma
Metody e Popis, rozhovor, prace s knihou, vypravéni, vysvétlovani
Prostiedky a e Knihy, noviny, papiry, voda, vélec
pomiicky

Navstéva knihovny

Vysvétlit détem vyrobu papiru
Planované aktivity

Predvést ukazku recyklace papiru

Seznamit déti s riznymi druhy knih

Tabulka 1: plan realizace 1. dne
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vvvvv

se domluvila s pani ucitelkou na organizaci prubéhu vystupu a ptesunu do knihovny. Také
jsem ji podrobnéji vyli¢ila, co mam v planu s détmi délat v nasledujicich vystupech. Tento

den bylo v matetské skole 12 déti ve véku 5-6 let.

Po snidani jsem si déti zavolala do herny, kde jsme se posadili do kruhu tak, aby na mé
vSichni vidé€li. Na tvod jsem se jim piedstavila, vysvétlila jim, proC tu jsem, jelikoz se mé

na to ptali a popsala jim, co spole¢né budeme délat.

Nasledné jsem vzala do ruky dvé knihy. Kazda z jineho papiru a s jinou strukturou. Knihy
jsem nechala kolovat a déti jsem se ptala, ¢im se od sebe knihy 1i$i. Déti mi odpovidaly hned,
ptala, jestli v&di, jak vlastné kniha vznikd a co k ni potiebujeme. Odpovédi, ze k ni
potiebujeme papir, jsem se dockala téméf ihned. Zeptala jsem se tedy, jestli védi, jak vznika
papir. Nékteid védéli, ze vznika ze stromu, ale jak piesné, to uz nevédély. Rekla jsem détem

7e znam pani, ktera by jim to mohla povédét, ale musime se za ni presunout do knihovny.

Po ptichodu do knihovny jsem déti usadila na ptedem pfipravené Zidlicky. Pani knihovnice
se Ujala slova, predstavila se a zaCala détem povidat o tom, jak pfesn¢ vznika papir. Pouzila
K tomu i obrazky, aby to déti 1épe pochopily. Nasledné jim piedvedla recyklaci papiru
pomoci novin, popsaného papiru, vody a valce. Dale détem ukazala rtzné druhy knih,
Casopisl a komiksii. Vysvétlila jim, jak je knithovna rozloZena, kde najdou détské knihy a
zodpovédéla vsechny jejich dotazy. Nakonec si déti mohly celou knihovnu samy projit a

podivat se, na co chtély, a co je zaujalo.

Po prichodu zpét do matetské Skoly jsme se opét posadily do herny na koberec. Ptala jsem
se déti, co se jim nejvice na navstéveé knihovny libilo, jaky druh knihy ¢i ¢asopisu by si

vybraly ke ¢teni. Pak jsem je poprosila, aby si na naSe dal§i setkani pfinesli jejich

o 24

Reflexe: Prvni vystup dopadl nad mé ocekavani. Zamérné jsem na prvni den zvolila
navstévu knihovny, kde se slova ujala hlavné pani knihovnice. Méla jsem tedy Sanci zjistit,
jak déti spolupracuji, a jak je dané téma zajima. Zprvu jsem se bala, ze déti nebudou chtit
spolupracovat a nebudou znat odpovédi na mé otazky, a Ze v knihovné nebudou dévat pozor.
Musim ale fict, Zze se mi vyrazné ulevilo a byla jsem pfijemné piekvapena, Ze jen, co jsem
otazku dokoncila, hrnulo se mi hned né€kolik odpovédi. Nejvice se zapojovali dva chlapci,

ktefi znali odpovédi snad na vSechny otazky. Ptist€¢ bych v§ak zménila rozvrZzeni ¢innosti
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v knihovng, jelikoz déti se nemohly dockat, az si knihovnu projdou. Proto bych je nechala
si ji prvni projit a nasledn¢ dala prostor pro jejich otazky a pro vyklad pani knihovnice. Take
bych jeji navstévu zkratila, jelikoz jsme se vratili pozdéji, nez bylo v planu a tim jsem

narusila jejich denni harmonogram. Cile v tento den, dle mého nazoru, byly naplnény.

5.4.2 Den druhy ,,Moje oblibené ¢teni*

Podporovat u déti samostatné vyjadiovani.

Rozvijet pozornost déti.

Cile
e Motivovat déti ke Ctenarstvi
e Dité¢ dokaze samostatné a plynule vyjadiovat své
mysSlenky.
Kompetence « Dité soustfedéné nasloucha.

o Dité projevuje zajem o knihy, leporela, komiksy.

NN e Komunitni kruh
Organizacni forma

e Popis, rozhovor, préce s knihou, vypravéni, diskuze, hra

Metody
Prostredky a e Komiksy, knihy, leporela, ¢asopisy
pomiucky
e Prezentace svych knih
Planované aktivity e Pohybova hra

Tabulka 2: plan realizace 2. dne

Pribéh: Do matetské Skoly jsem pftiSla kolem devaté hodiny. Tento den bylo ve tfid¢ 14

déti ve véku 5-7 let.
Déti uz byly po snidani a dokoncovaly vytvarny vyrobek s pani ucitelkou. Déti védely, ze si
na tento den maji ptinést jejich oblibené ¢teni. Jelikoz ma kazdé dité¢ v mateiské skole sviij

polstai z domu, poprosila jsem je, aby si je vzaly a posadily se na n¢ v hern¢ do kruhu.
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Zeptala jsem se déti, zda si vSichni pfinesli jejich oblibené ¢teni. Déti se ithned zacaly
piekiikovat a fvat jeden pfes druhého. Proto mi pani ucitelka piinesla jejich tfidniho
maskota. Détem jsem fekla, ze bude mluvit jen ten, kdo bude mit maskota pied sebou.
Poslala jsem maskota ve sméru hodinovych rucic¢ek a kazdé dit€¢ nam ukazalo, co si piineslo,
povedélo ndm o ¢em dané Cteni je a pro€ je jeho nejoblibengjsi. Jako posledni jsem jim svou
nejoblibenéjsi knihu predstavila ja.

Poté jsme rozmistili v§echny knihy, Casopisy, leporela a komiksy po tfidé a déti si je
navzajem mohly prohlédnout. Nakonec jsem si s détmi zahrala hru, kdy jsem fekla napf.
Vsechny déti se musi postavit k leporelu. VSechny déti tedy musely v herné najit, kde je
umisténé leporelo a postavit se k nému. Postupné jsem takto vystiidala v§echny druhy ¢teni,

které si déti prinesly.

Reflexe: Druhy den uz jsem s détmi pracovala sama. JelikoZ uz pfed mym ptichodem mély
déti praci s pani ucitelkou, byly uz rozdivocené a hlu¢né. Byla jsem vSak rada, Ze miij pokyn
nebraly na lehkou véhu a pfinesly si to, co jsem po nich chtéla. Mile mne piekvapilo a sama
jsem to necekala, Ze si déti ptinesly nejriznéjsi druhy ctiva. N&kteti si toho pfinesli 1 vice.
Béla jsem se, Ze si vSichni pfinesou knihu a proto jsem pro ptipad pfinesla leporela, komiksy
1 Casopisy. Hned po tom, co jsme se posadily do kruhu se zacaly piekiikovat a byla jsem
velmi vdécna pani uclitelce za v€asny zasah a napad s maskotem. Pii povidani v kruhu
nekteré déti vyruSovaly, jelikoz byly nedockavé, kdy na né ptijde fada.. Také jsem necekala,
ze se téméf kazdy tak hezky o své knize vyjadii a bez problému popiSe vSe, na co jsem Se
ptala. Nékdo toho tekl vice, nékdo méné. Nikoho jsem nenutila mluvit dlouho. Pfi hie, kdy
m¢ély hledat dany druh a stoupnout si k nému to jeden chlapec schvaln¢ d¢€lal Spatné a dva se
k nému vzdy ptidaly. Dané cile na tento den byly splnény, ovSem cil, ktery se tykal podpory

samostatného a plynulého vyjadfovani déti, se nepovedl splnit u vsech déti.

5.4.3 Den tieti,,Praces jidelnim listkem*

e Seznamit déti s druhem tisténého textu — jidelnim listkem.
Cile e Rozvijet tvofivost.
e Rozvijet jemnou motoriku.

Kompetence e Dité dokaZe poznat novy druh tisténého textu.
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o Dité dokaze své napady kreativné vyjadiit pomoci vytvarné
¢innosti.
o Dité dokaze samostatn¢ stiihat a lepit.

Organizacni e Vzdélavaci centra

forma

e Popis, rozhovor, praktické ¢innosti — vytvarna ¢innost

Metody
Prostredky a e Jidelni listky, papir, nizky, fixy, pastelky, letaky
pomiicky s potravinami, lepidla
e Vzd¢lavaci centra
o Sestavovani puzzli
Planované aktivity o Tridéni potravin dle urcitych kategorii

o Sestavit jidelni listek

o Navrh vlastniho jidelniho listku

Tabulka 3: plan realizace 3. dne

Pribéh: Do materské Skoly jsem pfisla s predstihem kolem osmé hodiny, abych si stihla

ptipravit vSechny pomucky. Ve tfidé bylo 13 déti ve veéku 5-7 let.
Na tento den jsem si pro déti pripravila vzdélavaci centra.

1. Centrum obsahovalo rozstiithané jidelni listky jako puzzle, déti mély za ukol je

spravné sestavit.

2. Centrum obsahovalo obrazky jidel a napoji vystiiZzenych z letdki, ukolem déti bylo
obrazky roztiidit na napoje, snidané a obédy.

3. Centrum obsahovalo prazdny papir velikosti A3. Kolem papiru byly pfipraveny
obrazky napoji a riznych pokrmt. Déti mély za kol rozmistit obrazky na papir tak,

jak by mohl jidelni listek vypadat dle jejich piedstav.
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4. Centrum bylo pfipraveno k vyrobé¢ vlastniho jidelniho listku. Byly zde papiry, fixy,
obrazky jidel a napojt, lepidla

Détem jsem schovala rtizné druhy jidelnich listkli po tfid€. Posadily jsme se do kruhu a ja
se déti ptala, kdo chodi s rodici do restauraci, co si tam davaji a z ¢eho si jidlo objednavaji.
K jidelnimu listku jsme se dostaly téméf ihned. Poté jsem dala détem za kol najit schované
jidelni listky a dala jsem je doprostied kruhu. Postupné jsme si kazdy z nich prosly a fekly
si rozdily mezi nimi. U kazdého jidelniho listku jsem se dé¢ti ptala, kde je napt. nabidka
napoju, kde si mysli, Ze jsou hlavni jidla. Poté jsme utvofily vlak a prosli si jednotliva centra.
Déti se v centrech pohybovaly libovolné¢, podminka vSak byla, Ze u kazdého centra mize byt
maximalné stejny pocet déti, jako je u néj zidli. Kdyz si vSechny déti prosly vSechna centra,

posadily jsme se zpét na koberec a ukazaly si vyrobené jidelni listky.

Reflexe: Den tfeti obsahoval i vytvarnou ¢innost, kterou maji dle pani uCitelky déti rady.
Vystup tento den byl pro déti hodné naro¢ny, jelikoz jsem pro né¢ méla ptichystano vice
¢innosti a aktivit, nez jsou zvykli délat. Samotna motivace nebyla tak té€zka, jelikoz nejsou
zvykli pracovat ve vzdélavacich centrech, tudiz byli zvédavi, co se bude dit. Trvalo déle, nez
jsem jim princip jednotlivych center vysvétlila. Prvni centrum détem nedélalo viibec Zadny
problém, i kdyz nékteré listky byly rozstiihané na opravdu malé kousky. Druhé centrum
obsahovalo obrazky potravin, které se daly snadno roztiidit. VSichni to zvladli, az na jednoho
chlapce, ktery v§echny déti presvédCoval, Ze on si dava kute s ryzi na snidani. Tteti centrum
déti bavilo nejvice a hlavné divky si zde daly hodné zalezet, aby mély navrh jidelniho listky
perfektné rozlozeny. Ve ¢tvrtém centru, kde si déti mohly vyrobit vlastni jidelni listek, byla
potifeba ma pomoc, jelikoZ néktefi chtéli oteviraci jidelni listek nebo na né&j néco piipsat.
Piekvapilo mne, ze divky psali k jidlim i ceny. Chlapci si s vyrobou listku tolik nepohrali.
Divky na n¢j kreslily, lepily obrazky a rizné ho zdobily. Velky tspéch vsak centra nem¢la.
V nékterém centru byly déti chvili, v nékterém déle. Nektefi v centru jen sedé€li a nic
ned¢lali. Z pritbéhu tohoto vystupu jsem byla zklamand a musim pfiznat, Ze ne vSechny cile

byly naplnény tak, jak jsem chtéla.

5.4.4 Den ¢tvrty ,,Prace s ¢asopisem*

cil o Seznamit déti s druhem tiSténého textu — Casopisem.
e
e Rozvijet tvofivost.
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Rozvijet samostatné vyjadfovani.

Dité¢ dokéaze vytvorit vlastni Casopis.

Dité dokaze kreativné vyjadfit své napady.

Kompetence

Dit¢ dokéaze popsat a vysvétlit své myslenky.

. e Skupinové vyucovani
Organizacni forma p
e Popis, rozhovor, vysvétlovani, dialog, praktické

Metody ¢innosti - vytvarna ¢innost

Brostredicy a pomiicky e (asopisy, papiry, lepidla, nizky, pastelky, fixy
e Hadani zaméteni Casopisu dle titulni strany
e Vyroba vlastniho Casopisu

Planovane aktivity e Prezentace vyrobeného ¢asopisu

Tabulka 4: plan realizace 4. dne

Pribéh: Do matetské skoly jsem piisla o ptl devaté. Ve tfidé bylo 14 déti ve veéku 5-7 let.
Nachystala jsem si pomucky a poprosila déti, aby se posadily na koberec do herny. Na
ukdzku jsem jim pfinesla nékolik ¢asopisi kazdy s jinym zamétenim. Postupné jsem jim
ukazovala titulni strany Casopist (€asopis o sportu, casopis o hudb¢, ¢asopis o zahradniceni,
vytvarny Casopis) a podle ni déti hadaly, o ¢em se v ¢asopisech piSe. Poté jsem je nechala
volné lezet, aby si je déti mohly potfadné prohlédnout. Zeptala jsem se, o ¢em by vytvofily
jejich vlastni ¢asopis. Chlapci a jedna divka odpovidali, ze o fotbalu, florbalu a jinych
sportech. VétSina divek by si vybrala Casopis o obleceni, hrackach a jedna divka, kterd mi
sd¢lila, Ze hraje na flétnu, si vybrala Casopis o hrani na flétnu. Déti jsem tedy rozdélila do
skupin dle toho, o ¢em chtéji tvorit a posadila je ke stolecklim, na kterych byly pfipraveny
papiry, pastelky, fixy a vytisténé obrazky, které by se jim pfii tvofeni mohly hodit. Jako

predlohu jsem jim nechala na magnetické tabuli vystavené Casopisy, které jsem jim pfinesla.
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Déti ve skupinach vyrabély casopisy o tématu, které se jim nejvice libilo. Jeden chlapec
dokonce zvladl napsat slovo ,.fotbal* na titulni stranu. Casopisy obsahovaly nejriiznéjsi
kresby, nalepené obrazky a ozdoby. Po dokonceni jsem od kazdé skupiny vzala jednotlivé
stranky jejich Casopisu a svazala je, opét jsme se posadili do kruhu a kazda skupina nam své

Casopisy predstavila a popsala o ¢em jsou.

Reflexe: JelikoZ jsou déti starSi, musim fici, ze se této prace ujaly velmi zodpovédné a
s vyrobou Casopist si vyhraly. Pfi pozndvani zaméteni casopisu odpovidal jeden chlapec
nepiili§ vhodnymi slovy. Rekla jsem mu, Ze pokud se bude takto vyjadiovat, bohuzel s nami
nebude moci pracovat. Chlapec se zklidnil. T kdyz vétSina déti neumi psat, pouzily
nejrazngjsi kresby, aby Slo poznat o ¢em jejich Casopis je. Piekvapilo mne, jak byly déti

kreativni.

U jednoho stolu vSak nastal problém. Chlapci tvotili Casopis o fotbalu a hadali se, co do néj
daji, proto jsem jejich skupinu rozd¢lila jesté na podskupinu a nakonec vznikly casopisy dva.
Pti vazani si déti samy fikaly, kterou stranu chtéji mit prvni a jak maji byt jednotlivé strany
za sebou. Prekvapilo mé¢, jak je tato prace bavila a jak byly na své vytvory pysni. Vystavily
si je v Satné, aby je mohly ukazat rodi¢tim. Tento vystup se povedl dle mych piedstav a cile,

které jsem zvolila, byly naplnény.

5.4.5 Den paty ,,Vyroba plakatu*

Sezndmit déti s druhem tisténého textu — plakatem.

Cile e Rozvijet tvofivost.

e Rozvijet jemnou motoriku.

o Dité dokaze vyrobit vlastni plakat.

Dité dokaze kreativné vyjadrit své napady.

Kompetence * V] pacy

o Dité dokaze spravné drzet Stétec.
Organiza¢ni e Rizena &innost
forma

Metody e Popis, rozhovor, dialog, prakticke ¢innosti — vytvarna ¢innost
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e Lavice, Svédska bedna, kruhy, mi¢, zinénka, papir velikosti A3,

Prostredky a

pomiicky fixy, voskovky, tempery, Stétce
o Prekazkova draha

Planované e Hadani obsahu plakéatu

aktivity e Navrh plakatu

e Vyroba vlastniho plakatu na zvolené téma

Tabulka 5: plan realizace 5. dne

Pribéh: Do matetské Skoly jsem piiSla v osm hodin, abych si pfipravila pomicky na

ptekazkovou drahu. Tento den bylo ve tiidé 12 déti ve véku 5-6 let.

Mezitim, co déti snidaly, jsem zaviela dvefe do herny a pfichystala malou piekazkovou
drahu. Po snidani jsem déti sefadila a predvedla jim, jak pfekdzkovou drahu projit. Nasledné
jsme si sedly do kruhu a ja jsem se zeptala déti, jestli by chtély uspofadat sportovni den.
Vsichni odpovédéli, Ze ano. JelikoZ jsem byla domluvend s pani ucitelkou, védé€la jsem, ze
matetskd Skola sportovni den planuje. Zeptala jsem se déti, jak by ale vSem rodic¢im,
babickdm a kamaradiim daly védét, ze n¢jaky sportovni den bude. Prvni odpovidaly, Ze by
to vSem fekly. NaceZ jsem jim fekla, ze to by ale mohli zapomenout. AZ poté, co jsem
ukazala na papir, napadlo jednoho chlapce, Ze bychom jim to méli napsat. Détem jsem opét
ukazala plakaty, které zvou na rizné akce v matei'ské Skole, aby si je prohlédly. Opét zkusily
hadat, o jakou akci se podle letaku muize jednat. Poté jsme spole¢né odsunuli stole¢ky i Zidle
a posadili jsme se do kruhu do tfidy. Détem jsem nachystala papir velikosti A3, pastelky,
fixy a voskovky. Spolecné jsme se domluvili o veskerych informacich, které by na plakatu
nem¢ély chybét a ja jim je tam napsala. Nasledné¢ déti plakat vyzdobily kreslenymi obrazky a

vystavily jsme ho na dvete tiidy.

Reflexe: Tento den se mi s détmi pracovalo bez vétSich obtizi, jelikoz se jedna o tiidu, ktera
rada néco tvoii a vV mensim poctu pracuji bez vétsiho rozptyleni a vyruSovani. Pfi spolené
diskuzi 0 pfesném pojmenovani akce se déti dokazaly na vS§em domluvit, az na dva chlapce,
kteti se pii kazdé praci, he ¢i ukolu kvili né¢emu dohaduji. Vyjimkou nebyl ani tento den.
VyruSovali 1 ostatni déti. Zaséhla az pani ucitelka, kterd oba chlapce posadila na lavicku u

herny a zakazala jim se s nami podilet na vyrob¢ plakatu, jelikoz nespolupracovali. Chlapci
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se v8ak po chvili uklidnili a chtéli se na plakatu s nami podilet. Pani ucitelka nechala zcela
na m¢ rozhodnuti, zda se k nam mohou piidat. Chlapce jsem posadila ke spole¢nému stolu

a varovala je, aby se uz neopakovalo jejich vyrusovani.

5.4.6 Den Sesty ,,Vyroba vlastni knihy*

e Seznamit déti s kniznimi konvencemi.

e Rozvijet détskou fantazii.

Cile
e Rozvijet tvofivost.
e Dité se dokaze orientovat v knize.
Kompetence o Dité dokaze vymyslet vlastni pohadku.
o Dité se dokaZze vyrobit vlastni knihu.
Organizacni e Rizena ¢innost
forma
e Popis, rozhovor, prace s knihou, vysvétlovani, praktické
Metody ¢innosti — vytvarna ¢innost
Prostredky a e Knihy, papir, nlizky, lepidla, provazek, dérovacka, fixy,
pomiicky pastelky
e Skladani spole¢né pohadky
Planované e V/yroba knihy
aktivity

e Dramatizace pohadky

Tabulka 6: plan realizace 6. dne

Pribéh: Do mateiské Skoly jsem pfisla na osm hodin a pfipravila si pomicky. Pti tomto
vystupu bylo v mateiské skole 11 déti ve véku od 5-6 let. Po snidani se déti shromazdily
Vv herné a posadily se do kruhu. Doprostied kruhu jsem polozila knihu s pohadkami. Zeptala

jsem se d¢ti, zda si pamatuji, jak se fika tomu, kdo piSe knihy, jelikoz jim to pani knihovnice
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fikala. Par déti si vzpomnélo na spisovatele. Zeptala jsem se, zda by chtély také napsat
n¢jakou pohadku. VétSina odpoveédeéla, Zze ano. Vysvétlila jsem jim tedy postup, jak si
na spisovatele zahrajeme. Ja jsem zacala a fekla prvni vétu, déti postupné, jak sedély,
pridavaly véty, dokud jsme se nedostaly ke konci pohadky. Poté jsme §li ke stoleCktim, kde
byly nachystdny pomicky na kresleni a barveni a déti kreslily pohadku, kterou jsme
vymyslely. Jakmile dokreslily, knihu jsme svazala a doplnila do ni text nasi pohadky (Piiloha
P. L).

Na prani divek jsme si pak zkusily pohadky zdramatizovat.

Reflexe: Vymysleni pohadky bylo pro déti opravdu naro¢né. Nékteti prispét nechtéli, tak
jsem je nenutila. Chlapci vymysleli vtipné véty, aby pobavili spoluzaky a pohadka nedavala
smysl. Divky protestovaly, Ze takhle to nechtéji, Ze chlapci to jen kazi. Musela jsem tedy
chlapcum vysvétlit, ze néktefi z nas se snazi a oni nam to kazi. Poté se uklidnili, ale musela
jsem jim hodné¢ pomahat a trvalo, nez jsme pohadku dali dohromady. Dv¢ pétileté déti viibec
netusily, co po nich chci. Vysvétlila jsem jim to tedy znovu a spole¢né s jednou divkou jim
predvedla ukazku, jak by to mélo vypadat. Pohddku se ndm nakonec podatilo vymyslet. Pii

vyrobé¢ knihy se déti opravdu vytadily a vysledna kniha se jim povedla.

S dramatizaci ptibéhu to bylo horsi, jelikoz chlapci se opét zacali predvadct. Pohddka byla
kratkéa a vSechny déti chtély byt obsazeny do néjakych roli. Musela jsem tedy né&jakou roli

vymyslet a ptidat, aby byli vSichni spokojeni.

5.4.7 Den sedmy ,,NaSe noviny*

Seznamit déti s druhem tisténého textu — novinami.

Rozvijet pfedstavivost a fantazii.

Cile
e Rozvijet jemnou motoriku.
o Dité dokaze poznat rozdily mezi knihou a novinami.
Dité dokaze vytvarné vyjadrit své predstavy.
Kompetence * y M p y
o Dit¢ dokdze samostatné stiihat a lepit.
Organiza¢ni e Skupinové vyucovani

forma
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e Popis, rozhovor, prace s knihou, vysvétlovani, praktické

Metody ¢innosti — vytvarna ¢innost
Prostiedky a e Kniha, noviny, papiry, fixy, barvy, pastelky, ntizky
pomiicky

e Srovnani knihy a novin
Planované « Cteni tryvki z novin

aktivity e Vyroba vlastnich $kolnich novin

Tabulka 7: plan realizace 7. dnu

Pribéh: Do mateiské Skoly jsem pfisla s pfedstihem kolem pll osmé, abych si stihla

nachystat v§echny pomucky. Pti poslednim vystupu bylo ve tfidé 13 déti ve veéku 5-7 let.

Po snidani se déti posadily na koberec do herny a ja jsem jim ukézala noviny. Ptala jsem se
jich, zda vé&di, co to je. Odpovidaly, Ze ano, Ze to jsou noviny, Ze je ¢tou rodice a stafi lidé.
Ptala jsem se, zda vi, jaky je rozdil mezi knihou a novinami a co se v novinach pise. Poté
jsem jim piecetla par uryvka z novin. Piinesla jsem také noviny z roku 1952. A s détmi jsme

porovnavaly, v ¢em se od téch dnesnich lisi. Dé&ti jsem pak nechala, aby si noviny prohlédly.

Nasledné jsem fekla, ze bychom si také mohly vyrobit noviny napf. o jejich Skolce. Spole¢né
jsme se domluvili na nazvy ,,Skolkaiské noviny* . Pfesly jsme se ke stoleckim a déti
ve skupindch vyrabély noviny o jejich skolce. Kreslily do nich zahradu, tfidy, celou budovu
1 pani ucitelku s détmi. Nakonec jsem jim doplnila text tam, kam chtéli néco napsat a noviny

jsem jim svazala.

Reflexe: Tento den byly déti Zivéjsi nez jindy. Uz pii sezeni na koberci vyruSovaly a
nevénovaly mi uplnou pozornost. Az kdyz jsem pred né predlozila noviny z roku 1952,
zaCaly davat pozor, av§ak premyslet se jim stile nechtélo. Najit rozdily mezi knihou a
novinami poznaly bez problému. Vice se musely zamyslet p#i hledani rozdili mezi novinami
Z roku 1952 a novinami dne$nimi. To jim trvalo pomérné déle. Celkovée na détech bylo vidét,
Ze oproti jinym dniim nemély snahu vyvinout usili a snazit se néco vymyslet. Proto cely
tento vystup trval viditeln¢ krat$i dobu, nez vystupy piedchozi. Az pii vyrobé jejich novin
se objevilo jejich nadSeni pro vytvareni. Domluvit se na nazvu byl trochu problém, jelikoz

déti jim davaly nazvy naptiklad podle svych superhrdinech. Musela jsem jim tedy vysvétlit,
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ze pujde o jejich Skolni noviny a proto by se mély jmenovat tak, aby vSichni poznali, Ze se
v nich piSe o jejich matetské Skole. Nakonec jsme spoleCnymi silami ndzev vymysleli a
shodli se na ném vsichni. Piekvapilo mé, Ze se shodli na tom, kdo vytvofi titulni stranu novin.
atd. Poté, co jsem jim noviny svéazala m¢ samy poprosily o doplnéni textu, kterého nebylo

mnoho.
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6 EVALUACE SADY EDUKACNICH AKTIVIT

Evaluace této sady aktivit probéhla tfemi zpusoby. Zptisob prvni byly mé poznamky, které
jsem si délala po kazdém vystupu, abych méla co nejvétsi a nejpiesnéjsi sebereflexi. Druhy
zpusob probihal tak, Ze jsem vedla rozhovory s détmi na konci kazdého vystupu a na zaver
posledniho vystupu jsme shrnuli vSe, co jsme se béhem tohoto projektu naucili. A tieti
zpusob evaluace byl od pani ucitelky, ktera mi po kazdém vystupu ptedlozila list s radami,
vytkami a s plusy celého vystupu. Na zavér posledniho vystupu jsme spolu vedly rozhovor
a pani ucitelka mi dala list se zavérecnou evaluaci, kde mi shrnula vSechny plusy a minusy

celé sady aktivit. Zaroven jsem celou dobu pozorovala reakce déti pii praci.

6.1 Vlastni evaluace sady edukaénich aktivit

Hlavni cil této sady aktivit byl, aby se déti seznamily s druhy tisténého textu, se kterymi
se budou nadale setkavat cely zivot. Vybrala jsem takové formy textu pro kazdodenni Zivot.
Aktivity byly zvoleny tak, aby je zvladly vSechny déti. Rozhovory s détmi jsem si ovéfila,
zda jsem dané cile po kazdém vystupu splnila ¢i ne. Musim fict, Ze vétSinou se mi to podatilo,
avSak u n€kterych aktivit byla potieba se jim vénovat o néco déle, u jinych zase stacila kratsi
doba. Déti si vSak nosily do matefské Skoly vyrobené knihy ¢i ¢asopisy z domu. Na zakladé
toho usuzuji, Ze hlavni cil sady byl splnén. Musim fict, Ze jsem méla velké $tésti na déti,
se kterymi jsem spolupracovala, jelikoz to byla tfida, kterou vytvaret a vyrabét ohromné
bavilo a t&Sily se z kazdé nové ¢innosti. Take jsem spokojena s tim, jaké ¢innosti a aktivity
jsem zvolila, jelikoz vétsiny z nich se déti ujaly s radosti. Cinnosti jsou naroéné praktikovat
s détmi men$imi, pro predSkolaky vsak netvoii zadny problém. Pfi realizaci téhle sady
nenastal zadny zavazny problém. Déti ke konci vSech vystupli uz neudrzovaly pozornost tak,
jako na zacétku, proto bych pro pfisté rozdélila ¢innosti do vice dni nebo je zkratila. Déti
nebylo potieba nijak dlouze motivovat, jelikoz do vSeho Sly s chuti, 1 kdyZ je néco bavilo

vice a néco mén¢. Naopak dlouhd motivace spise ztracela jejich zajem.

U ¢innosti jsem volila exkurzi, fizenou ¢innost, skupinové vyucovani a vzdélavaci centra.
Bohuzel na vzdélavaci centra jsem se ja osobné téSila nejvice a praveé u déti zabodovaly
nejméng, jelikoz déti na typ této organizaéni formy nejsou zvyklé. Nejcastéjsi metody, které
jsem pouzivala, byly metody slovni. Dale hlavné vytvarna cinnost, kterou déti samy

vyzadovaly.
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Co se ty¢e komunikace a mého postaveni ve tifid€, myslim, ze vSe prob&hlo bez problému.
Déti se mnou komunikovaly, odpovidaly na mé otazky a nestyd¢€ly se. Poslouchaly a plnily

me pokyny.

Kazdy den jsem pracovala minimalné s desiti détmi. Maximaln¢ jich bylo ¢trnact. DéEti byly
vzdy ve véku 5 — 6 let. Jeden chlapec mél jiz sedm let. Byla u ngj vSak diagnostikovana
porucha pozornosti. Nejhtife se pracovala s Sestiletym chlapcem. Nechtél se zapojovat
do aktivit, ostatni déti od prace mnohdy odrazoval a vyruSoval celou tfidu. Ve tiidé vzdy

prevazovaly divky.

Dle mého nézoru tato sada edukacnich aktivit splnila sviij tikol a obohatila nejen déti, ale i

pani ucitelku a hlavné mé samotnou.

6.2 Evaluace sady edukaénich aktivit od déti

Evaluace od déti probihala tak, Ze jsme si po kazdém vystupu sedly do kruhu. Nasledovalo
kladeni otevienych otazek z mé strany na déti, které se tykaly daného vystupu. Odpoveédi
jsem si v prubéhu zapisovala do pozndmek, abych na nic nezapomnéla. Vzdy jsem zacala
otazkou, co jsme dneska vSechno délaly a co nového se déti naucily. Na tuto otazku mi déti
vzdy dokazaly odpovédét a popsat vSechny aktivity, jelikoz je mély Cerstvé v paméti.

Zopakovaly jsme si n€které véci, které jsme se za dany den dozvédély.

Jakmile jsem se zeptala déti, co se jim nejvice libilo, taktéz dokazaly odpovédét. Jejich
odpovéd’ vétSinou byla, ze praveé vytvarna aktivita a vyroba vlastniho tisku se jim libila

nejvice a chtély by ji zopakovat.

Na otdzku, co se jim nelibilo, nedokazaly hned odpovédét. VétSinou se vyjadrilo jen jedno
dité a ostatni se k nému pfidali nebo po ném jen opakovali. Takto probihala evaluace kazdy

den.

Na zavér posledniho vystupu jsme si s détmi shrnuly vSe, co jsme se naucily. Ptala jsem se
jich, co vsechno si vyrobily, co je bavilo nejvic, jestli by si chtély jesté néco vyrobit. Dle
jejich odpovédi soudim, Ze nejvice se jim libilo vyrabéni asopisu a vyroba knihy. Jedna
divka odpovédéla, ze ji nebavila prace s jidelnimi listky, jelikoz to bylo moc dlouhé. Pro

pristé bych tedy trvani jednotlivych vystupti urcité zkratila.

Pied mym odchodem mi déti darovaly pohadkovou knihu, kterou vyrobily s pani ucitelkou.
Dle tohoto gesta soudim, Ze pro déti tato sada aktivit splnila sviij ucel a hlavni cil bakalaiské

préace byl naplnén.
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6.3 Evaluace od ucitelky

Studentka méla za ukol pfipravit si pro déti sadu edukacnich aktivit, které by jim mély

pomoci pti poznavani tiSténych textl, se kterymi se v matetské Skole nesetkavaji tak casto.

Studentka méla aktivity vzdy peclivé pfipravené a zvolené pfimétene k véku déti. Vzdy si
dokézala poradit, pokud se néco neodvijelo Gplné dle jejich predstav. Dostateéné dopiedu
obeznamila ucitelky s planem jejiho vystupu a detailné popsala, co bude s détmi d¢lat. AvSak

nekteré aktivity byly pro déti ptilis zdlouhavé a mohly byt ukonceny o néco diive.

Jelikoz déti nepracuji s takovymi druhy tisténych textd, jaké pro né€ studentka vybrala, bylo
to pro n¢ néco nového a piinosného. Vsechny prekvapil zdjem déti o vyrobu text. Ten se
projevoval jejich aktivni G¢asti v rozhovorech, které s nimi studentka vedla. Déti aktivné

odpovidaly téméf na vSe, na co se jich ptala.

Pied kazdym jednotlivym vystupem déti studentka dostate¢né motivovala. Déti ji
poslouchaly a vnimaly. Studentka s détmi uméla komunikovat a ziskat si jejich pozornost.
M¢nila ton hlasu, aby udrZela jejich pozornost. Pokud jejich pozornost klesala, pfesla ihned
k nécemu jinému. Kdyz se déti na néco ptaly, napovéd¢la jim, ale nechala je, aby na vysledek
pfisly samy. To déti neskute¢né bavilo a jesté vice je to motivovalo. Pfi rozhovorech méla

vzdy pohotovou odpovéd a s kazdym dal$im vystupem s nimi pracovala Iépe.

| po odchodu studentky déti projevovaly zajem o vyrobu knih, ¢i plakatt. Do matefské skoly
zaCaly nosit vyrobené knihy, letdky, ¢asopisy z domu a udélaly z nich ve tfidé vystavku.
Stoupl i jejich zajem o knihy a psany text celkové. Pti volné hie zacaly vice sedét u stolki a

prohlizet si knihy ¢i jejich vyrobky.

Studentka si vyhrala i s organiza¢nimi formami. Prace ve skupinach méla u déti uspéch,
avSak vzdélavaci centra uz piili§ ne, jelikoz déti nejsou zvyklé na tuto organizacni formu,
trvalo nez pochopily, co maji délat. Studentka jim vSak vSe peclivé a podrobné vysvétlila.
Co se tyce exkurze do knihovny, i kdyZ v ni vétSina déti uz byla, studentka navstévu prolozila

tak, ze je tato navstéva nadchla. Také pouzila vhodné metody a ménila je dle pozornosti déti.

Celkovée byla ptiprava studentky i prace s détmi hodnocena velmi pozitivné. Také tato sada
edukacnich aktivit je hodnocena kladné a je doporuceno ji zkusit realizovat ve vsech
matefskych $koldch. Minimalné s détmi star§imi, které ¢eka v brzké dobé piechod na

zakladni skolu.
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+ peclivost pii priprave aktivit, v€asna ptiprava, vice navrhii
Priprava aktivit )
Vv pfipad¢ nezdjmu déti

Motivace déti + déti vzdy dostateéné motivované

Komunikace s

détmi + pohotova, ptijemné komunikace, vzdy pohotova odpovéd’

+ aktivity vhodné zvolené dle véku

Zvolené aktivity
- nékdy pfili§ zdlouhavé

Naplnéni cili + vétSina cilt byla naplnéna a splnila sviij ucel

Tabulka 8: shrnuti reflexe od pani ucitelky
6.3.1 Porovnani mé sebereflexe a evaluace uéitelky

Zde popisu par slozek, ve kterych jsme se s ucitelkou, co se kone¢né evaluace sady aktivit
tyce, netiplné shodovaly.
Motivace deti

Motivace déti probihala pfed kazdym vystupem a dle ndzoru ucitelky byla vzdy dostatecna.

V tom s ni vSak nesouhlasim. U né€kterych vystupl bych piisté déti motivovala 1 vice.
Délka trvani aktivit
Dle ucitelky trvala vétSina aktivit dlouhou dobu a pro déti se stavala ke konci nezaZivnou.

Castecné S ni souhlasim, avSak ja bych se naopak nékterymi ¢innostmi zabyvala s détmi i

déle. Shodly jsme se tedy na tom, ze by bylo vhodné rozdélit aktivity do vice dni.

Zvolené organizacni formy

vvvvvv

a Vv organizacnich formach, jako jsou naptiklad vzdélavaci centra, déti pracovat pfili§ neumd.
Zde se s ucitelkou nazorové hodné lisime, jelikoz dle mého nazoru by déti ve véku 5-7 let

m¢ély zvladat pracovat i v jiné organizacni formé, nez je fizena ¢innost.
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7 DOPORUCENI PRO PRAXI

Po zhodnoceni vSech kladi a zaport a po celkové zavérecné evaluaci mohu doporudit praci
s tiSténym textem do matetskych Skol. Doporucuji panim ucitelkdm, aby tomuto tématu
vénovaly vice pozornosti a snazily se s détmi pracovat nejen s knihami, ale s jakymkoliv
tisténym textem. AKtivity jdou pfipravit lehce a détem vysvétlit vse tak, aby to pochopily.

Neni tedy tfeba se prace s riznymi druhy text obavat.

Myslim si, ze by bylo vhodné tuto sadu edukacnich aktivit rozdélit do delsiho ¢asového
obdobi a vénovat se jednotlivym druhtim textu i vice dni, kazdy den vSak kratsi dobu. Takée

doporucuji zkusit i jiné typy tisténého textu, nez jsem pouzila v této sad¢ ja.

Tento projekt je vhodny spise pro déti ve veéku 5-6 let, pro déti mladsiho piedskolniho véku,
by se musely aktivity a vytvarné ¢innosti lehce upravit, aby je zvladly a vydrzely udrzet
pozornost. Je tedy velmi diilezité vybrat vhodny tistény text, ktery déti néjakym zplsobem

zaujme jiz na prvni pohled. Nejucinnéjsi je takovy, se kterym se déti mohou setkat v bézném,
kazdodennim zivoté, naptiklad jako s plakaty na ulici.

Také bych doporucila pracovat s mensi skupinou déti, jelikoZ je nutné se pii vyrob¢ détem
intenzivné€ vénovat a pomahat jim s dokon¢enim vysledného produktu.

Celkovée vsak k dané sad¢ aktivit nemam zadné namitky a vétsi pfipominky, myslim, ze se
da vyuzit i jako pfedloha pro vytvofeni projektu, ktery by mél za kol nadale podporovat

konvence tisténého textu u déti predSkolniho véku.
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ZAVER

Dle mého nazoru je velmi dulezité podporovat jiz u déti predskolniho véku zajem o psanou
feC a praci, ¢i zkoumani tiSténych textd. Vyrazné jim to pomuze pii piechodu na zdkladni
Skolu a pti veskerém budoucim vzdélavani. To vSe vSak musi probihat nenucené a pro déti
zabavnou a kreativni formou. Cile bakalaiské prace bylo vytvofit sadu edukaénich aktivit,
ktera by détem piedskolniho véku pomohla sezndmit se a blize poznat rizné formy tisténého

textu.

V teoretické Casti jsou sumarizovany poznatky o cCtendiské gramotnosti a Ctenaiské
pregramotnosti. Déale se teoreticka Cast vénuje literarni gramotnosti a literarnim textim
vhodnym pro matetské Skoly. Déle bylo potieba objasnit funkci a vyznam tisténych text
pro déti predskolniho véku. Nasledn€ jsme se zaméfili na vysvétleni, co se mini pod
konvencemi tiSténych textd. Jako posledni jsme se zabyvali rdmcovym vzdélavacim

programem a mirou pojeti ¢tenaiské gramotnosti v ném.

V praktické c¢asti byla predstavena sada edukacnich aktivit, kterd pomdhd détem
S poznavanim konvenci rtiznych druhi tiSténych textd. Tato sada ma néazev ,,Poznavani
konvenci tisténych text ditétem predSkolniho veéky prostiednictvim prace s tiskem*. Sada
byla vytvotfena pro déti pfedSkolniho véku a nasledné ovéfena ve vybrané mateiské Skole.
Zde si déti vyzkouSely pracovat s tiSténymi texty a nasledné dostaly ptileZitost si je vyrobit.
Déti se do Cinnosti aktivné zapojovaly. Na zavér byla sada aktivit evaluovana a doporucena

pro praxi do matetskych skol.

Poznavani konvenci tisténych textl je pro déti v materskych Skola vyznamné. I kdyz zatim
neumi Cist a psat, poznavat texty jim vyrazn€ pomuze v dalSich vzdé&lavacich institucich.
Nezbyva nez doufat, ze tato sada edukacnich aktivit poslouzi minimaln¢ jako inspirace pro

mateiské Skoly.
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Napt. Naptiklad
Apod. A podobné
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SEZNAM PRILOH

Piiloha P I: Vlastni pohadka



PRILOHA P I: NAZEV PRILOHY

V malé chaloupce u lesa, zila kouzelna babicka, ktera lidem plnila ptani.
Babicka rada vaftila. A pak jedla.

Meé¢la skaredé zuby.

M¢la kocku jménem Superman.

Chalupu méla z perniku.

PtiSel k ni ¢arod¢j a udé€lali si oslavu.

Carodgj ukradl viechno babiéce a sn&dl ji buchty.

Babicka zila dal az doted’.
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