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ABSTRAKT

Bakalatska prace ma aplikacni charakter a zaméiuje se prostorové vyjadreni déti predSkol-
niho véku. Cilem prace je objasnit piinos prostorové tvorby, navrhnout vytvarny projekt
s prvky prostorové tvorby a nasledné jej ovérit v mateiské skole. V teoretické ¢asti sumari-
zuji poznatky o vytvarném projevu ditéte a tvofivosti, dale o rozvoji prostorové orientace a
prostorovém vnimani, prostorové tvorb¢ a jejich technikach. V neposledni fad¢ se zaméiuje
na pohled kurikula pfedskolniho vzdélavani v souvislosti s prostorovou tvorbou. V praktické
¢asti je predstaven vytvarny projekt, jehoz zamérem bylo piedstaveni prostorové tvorby dé-
tem pomoci postupného piechodu z roviny do prostoru. Projekt byl ovéten v praxi a nasledné

evaluovan. V zavéru prace je zpracovano doporuceni pro praxi.

Kli¢ova slova: vytvarny projekt, vytvarny projev, prostorova instalace, prostorova inteli-

gence, prostorova orientace, prostorova tvorba, prostorové citéni, tvotivost.

ABSTRACT

The bachelor thesis has an application character and focuses on spatial expression of pre-
school children. The aim of the thesis is to clarify the contribution of spatial creation, to
design an art project with spatial creation and to apply it in kindergarten. The theoretical part
summarizes the knowledge of children's artistic expression and creativity, as well as the de-
velopment of spatial orientation and spatial perception, spatial creation and their techniques.
Last but not least, this thesis focuses on the curriculum for preschool education in relation
to spatial creation. In the practical part is presented an art project, whose intention was to
introduce spatial creation to children through the gradual transition from flatland to 3D
space. The project was verified in practice and subsequently evaluated. At the end of the

bachelor thesis is a recommendation of project for practice.

Keywords: art project, artistic expression, creativity, spatial creation, spatial installation,

spatial intelligence, spatial orientation, spatial perception.
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UvVOD

Pfi vybéru témat jsem se zaméfila na to, na jakou oblasti v piedSkolnim vzdélavani
bych se chtéla zaméfit. Zvolila jsem si vytvarnou oblast, ke které mam nejblizsi vztah. Pro-
storové tvorbe se ve Skolskych zafizeni nevénuje znacné pozornost. Trojrozmérné vyjadio-
vani a vibec vniméni prostoru a schopnost orientovat se v prostoru nejen ve vytvarnych

¢innostech jsou dulezité pro komplexni vyvoj jedince.

V prvni kapitole teoretické ¢asti se vénuji vytvarnému projevu ditéti, ktery probiha
soucasn¢ s fyzickym, psychickym, emocionalnim, kognitivnim a v§eobecnym vyvojem di-
téte. Vychodiskem pro tuhle ¢ast prace byla literatura od Foxe a Schirrmachera, Hazukové
spolu s Samsulou a Véagnerové. Dale se v navaznosti s vytvarnym projevem vénuji tvofi-
vosti. Je to pojem, se kterym se ve vytvarné oblasti neustéle pracuje. Tvofivost neni snadné
definovat. N¢kteti autofi ji povazuji za zpisob mysleni, jini za soubor specifickych schop-

nosti a znalosti jedince. Proto jsem se na tento pojem zaméfila z vicero thli pohledu.

Druha kapitola jiz piechazi do tfetiho rozméru s tématy, jako jsou prostorova orientace
a prostorové vnimani, prostorova inteligence a v neposledni fad€ i techniky prostorové
tvorby. V této ¢asti prace popisuji, jak se dit€ nejprve seznamuje s prostorem a objekty pre-
dev§im kombinaci zrakového a taktilniho vnimani. Dale se vénuji vyvoji prostorové orien-
tace u déti a jak s danym tématem souvisi i prostorova inteligence. V posledni ¢asti této
kapitoly jsou uvedeny prostorové techniky vytvarné tvorby. Zaradila jsem mezi né techniky
vyskytujici se v projektu praktické Casti prace a k nim jsem jesté ptifadila techniku Land-
art, kterd ke tvorbé vyuziva pfirodni materidly. Pravé vybér materidlu je pfi prostorovych
¢innostech klicovy. Kazdy materidl mé své specifické vlastnosti, se kterymi se déti musi

nejprve seznamit, aby ho mohly pfi tvofeni vyuZit.

Tteti kapitola navazuje na ptedchozi kapitolu s tfetim rozmérem. Nejprve v ni popisuji
vychodiska prostorové tvorby v podminkach matetské Skoly. Déle se zamétuji na to, jak je
v pfedSkolnim zafizeni zastoupena prostorova tvorba a jak je zasazena do kurikuldrnich do-
kumentl. Souc¢ésti posledni kapitolu je vytvarny projekt, jako jedna z forem, jak se d4 v ma-

tefskych Skolach vyuzit prostorové tvoreni déti, které navazuje na praktickou ¢ast prace.

Praktickou Cast prace tvoii vytvarny projekt zaméfeny na trojrozmérnou tvorbu déti

vvvvvv

trojrozmérné tvorby postupnym piechodem z roviny do prostoru. Pro projekt jsem zvolila

téma vize budoucnosti a pojmenovala ho “Obec za 20 let”. S détmi jsme se zamétily na obec,
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ve které Zijeme a zrekonstruovaly si ji do jeji budouci podoby. Projekt se sklada z 8 ¢innosti,
od kresby planu obce az po vyslednou instalaci dil¢ich produktl v jednu prostorovou kom-
pozici, tedy model vesnice v budoucnu. Hlavnim cilem projektu je rozvijeni prostorového
vnimani a prostorové orientace u déti. K jednotlivym vystuptim jsem zpracovala reflexi. Na
zaklad¢ sebereflexe, zpétné vazby déti a reflexe pani ucitelky z matetské Skoly jsem vytvo-
fila evaluaci celého projektu. V zavéru projektu jsem sepsala doporuceni pro praxi pro rea-

lizaci projektu do budoucna.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

11

I. TEORETICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 12

1 VYTVARNY PROJEV DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Soucasny koncept vzdélavani je zalozen na konstruktivismu. Pedagogicky konstrukti-
vismus klade daraz na aktivnim podileni déti, podobné jako moderni pojeti vytvarné vy-
chovy, které podporuje rozvoj osobnosti a tvofivosti déti. Vytvarna vychova se nezameétuje
pouze na obsah vyuky, ale pfedevsim na proces. Konstruktivismus v pedagogice respektuje
prirozeny proces uceni, které by mélo byt spontanni. Znalosti a dovednosti by se mély, podle
konstruktivistické tendence, ziskat béhem feSeni problému. Konstruktivismus v pedago-
gické praxi by se tedy m¢l podobat situacim spontanniho uceni. Prvotnim impulsem k vy-
tvarnému projevu je vnitini potieba ditéte reagovat na podnéty. Je to spontanni ¢innost, ktera

neni zdmérné vyvolana nebo vedena rodi¢em nebo ucitelem. (Kalhous & Obst, 2009)

Vyvoj détského vytvarného projevu probihd soucasné s vyvojem ostatnich slozek
osobnosti, tudiz je ovlivnén vnitinimi 1 vnéj$imi vlivy, které na n¢j v prubéhu celého vyvoje
pusobi. Vytvarny projev ditéte je subjektivni interpretaci skutecnosti, ve kterém nam umoz-
fluje nahlédnout do détského svéta. Ve vytvarném projevu se reflektuje taky osobnost ditéte.
Dité prostrednictvim malby, kresby nebo prostorové tvorby sdéluje své pocity, emoce, sny.
Ve své tvorbé zobrazuji své vlastnosti, odrazeji v ni vlastni realitu a zkusenosti. (Stehlikova

Babyradova, 2014; Valenta & Miiller, 2007).

wDétské chapani a videéni svéta je jiné. Obsahem détskych obrdzkii neni jen vycet
znakil, popis tématu, ale odraz vnitini zkuSenosti, kterd je citové zabarvena a velmi osobni.
Vytvory predskolnich déti by nemély byt chapany jako nedokonalé napodobeniny realného
sveta dané nedozralosti psychiky, ale jako pokusy o zdznam zkuSenosti, predstav a zazitkii
pri poznavani svéta.” (Novotna, in Stadlerova, 2011, s. 7)

Existuji fady teorii, které zkoumaji a snazi se vysvétlit vyvoj détského vytvarného pro-
jevu. Podle Foxe a Schirrmacher (2012) je lze rozdélit do $esti kategorii. Radi do nich fy-
zicky vyvoj, emocionalni a percep¢ni vyvoj, poznavaci, kognitivni vyvoj a v§eobecny vyvoj.
Déti maji omezenou schopnost koordinace oka a ruky, nedokonale ovladaji jemnou moto-
riku, proto jsou déti v kresbé fyzicky limitovany. Co se tyce emocidlni stranky v rozvoji
vytvarného projevu, dité vyuziva barvy, velikost a tvary a symboly k vyjadieni svych emoci.
V percepénim vyvoji miizeme u déti vypozorovat, Ze kresli to, co nebo jak objekt vnima,
nez jak jej realné vidi. Tento problém vSak mohou mit vSichni umélci bez ohledu na vek,
protoze se snazi vytvofit strukturdlni ekvivalent trojrozmérného objektu na plosném platné.

Z kognitivni kategorie vyplyva, ze dit¢ mize kreslit jenom to, co zna. Pti kresb¢ se spoléha;ji
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na vzpominky, obrazky a zkusSenosti. Posledni kategorii je vS§eobecny vyvoj, ktery zahrnuje

socialni, kulturni, osobnostni a enviromentalni prvky.

Vsechny kategorie na sebe piisobi, napiiklad kvili limitovanému fyzickému vyvoji
dité vyjadri lasku a obdiv svého otce symbolem Supermana, kterému zvyrazni ¢ervené srdce

nebo mu nakresli velké svaly. (Fox & Schirrmacher, 2012)

1.1 Faze détského vytvarného projevu

Stadia vytvarné tvorby ditéte se u autorti zabyvajicich se vyvojovymi aspekty détského
vytvarného projevu lisi. Podle psychologa J. Piageta souvisi vytvarna tvorba ditéte s vyvo-
jem mysleni. Hazukova s Samsulou (2005) ve své publikaci uvadi: ,,Dité si vytvari urcité
struktury, stereotypy grafickych utvari, které jsou prizpuisobeny jeho schopnostem motoric-
kym, zpusobum vnimdni a nazirdni i mysSleni. Tyto stereotypy lze povazovat za asimilaci
vzniklé itvary.“ (Hazukova & Samsula, 2003, s. 53)

Podle mého nazoru se autofi v hlavnich bodech vyvoje détského vytvarného projevu
shoduji. Jak jiz bylo zminéno, vytvarny projev se rozviji soucasné s myslenim nebo s vyvo-
jem feci, proto jsou v nasledujicich bodech sloucena vyvojova stadia mysleni od Piageta se

stadii vytvarného détského projevu podle Vagnerové.

e Obdobi senzomotorické (do 2 let)

Jedna se o prvni vyvojové stadium u ditéte. V tomto obdobi se dité seznamuje s okol-
nim prostfedim zejména spontanni manipulaci predméti, které ho obklopuji. DitleZitou roli
pfi poznavani okoli hraji jeho smysly. Ve vytvarném projevu je podle Vagnerové prvnim
stadiem presymbolickd, senzomotoricka faze. Dité se vyjadiuje spontanné, vytvarna ¢innost
je pro dité zajimava, aviak vysledek vyznam nema. (Hazukova & Samsula, 2005; Vagne-

rova, 2012)

Vagnerova pojmenovala stadium totozné jako Piaget. Z kapitoly o vyvoji détského
vytvarného projevu vyplyva, ze je se nejedna o samostatny vyvoj. Proto si myslim, Ze jeji

urceni fazi vyvoje détské kresby jsou podstatné.

e Obdobi predoperacniho mysleni ditéte (2-7 let)
Piaget toto obdobi rozdé€lil do dvou fazi. Pro prvni fazi je charakteristické symbolické
mysleni, které se rozviji manipulaci ptedmétil, zaroven se rozviji i fe€. V druhé fazi je cha-

rakteristické nazorné, intuitivni mysleni. Vagnerova ve své publikaci uvadi druhé stadium
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vyvoje kresby jako fazi prechodu na symbolickou uroven. U ditéte v téchto fazich dochazi
k rozvoji predstavivosti, kdy dité graficky znazoriiuje symboly. Dité své vytvory dokdze po-
jmenovat. V pfechodném obdobi mezi symbolickym a ndzornym stadiem dité postupn¢ za-
¢ina znazornovat lidské postavy. Jedna se o tzv. hlavonozce, ktefi maji oddélenou hlavu a

trup. (Hazukova & Samsula, 2005; Vagnerova, 2012)

V tomto stadiu opét Vagnerova vystihla podstatu Piagetovych stadii détského vyvoje

mysleni. Lze vidét, Ze spolu s vyvojem détské kresby souvisi.

e Obdobi konkrétnich myslenkovych operaci (7-11/12 let)

Charakteristickym rysem tohoto obdobi je zmé&na uvazovani ditéte. Dité zacina respek-
tovat pravidla logiky v konkrétni situaci, postupné zvlada tvotit postupy feseni konkrétnich
situaci. Vagnerova pro vyvoj détské kresby nazvala 3. stddium fazi primarniho symbolic-
kého vyjadieni. V této fazi dité zobrazuje vlastni realitu symbolicky. Dité jiz kresli konkrétni

pfedstavy nebo znaky skutecnosti. (Hazukova & Samsula, 2005; Vagnerova, 2012)

Kolem 10. roku Zivota opousti déti obdobi spontaneity a nasleduje obdobi sebepodce-
novani a kriti¢nosti. Pro toto obdobi je charakteristické pouzivani piedloh pii tvorb¢ a Ipéni
na detailech podnétil, v tomto obdobi se mize negativné zménit vztah ditéte k vytvarnému

umeéni. (Kitzbergerova, 2014)

Déti predskolniho véku prochazi fazemi, kde se zna¢né rozviji predstavivost a symbolické
mysleni, které postupné prechazi v ndzorné. Dochazi k odklonu od stereotypniho symbolu,
ke ¢lenéni grafickych utvarti a znaky se vyznamové diferencuji (postava zndzornujici Zenu
bude mit Sperky nebo tfeba kabelku). V konceptu pedagogického konstruktivismu smétuje
aktivita od pedagoga k ditéti. Dit€¢ by se mélo do vytvarné edukacniho procesu aktivné za-
pojit a m¢lo by mit dostate¢ny prostor pro tvofivost. Pii vytvarnych ¢innostech vedeme déti
k seberealizaci, ddvame ditéti prostor k vyjadreni vlastnich napadii a myslenek, podporu-

jeme jejich originalitu a tvofivé mysleni.

1.2 Tvorivost

Jak vyplyva z ptedchozi podkapitoly, vytvarny projev pfispiva k rozvijeni tvofivosti.

Tento zndmy termin pouziva vétSina jedinci, avSak definovat ho neni snadné. U sebe nebo
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u druhych dokdzeme tvofivost rozeznat. Urcit, pro¢ jsme tak ucinili a oznacili jedince za

tvofivého by mohly vzniknout neshody, protoze tvofivost se neprojevuje pouze v umeni.

Svatosova (2010) ve své knize o tvofivém mysleni uvadi, ze existuje vice nez 60 od-
lisnych definic kreativity. ,,Pojem kreativita (tvorivost) lze tedy definovat také jako soubor
schopnosti a znalosti, které na zaklade umélecke, vedecké ¢i jiné tviirci ¢innosti umozinuje
realizovat nové napady a tim také umoznuje pokrok celé spolecnosti. “ (SvatosSova, 2010, s.
19) Tato schopnost je ovlivnéna mnoha faktory, na jejichz zakladé¢ mizeme kreativitu roz-
vijet nebo potlacovat. Mezi vnéjsi faktory mizeme zaradit socidlni vazby jedince, prostiedi

nebo vychovu. Vnitinimi faktory ovliviiujici tvofivost jsou vrozené individualni dispozice.

Fontana (2010) povazuje tvofivost za zvlastni druh mysleni, a to jak konvergentniho
(logického), tak 1 divergentniho (fantazijniho) mysleni. Toto rozliSeni uvadi také SvatoSova
(2010). Do divergentnich myslenek fadi tzv. divoké myslenky, které jsou volné, hravé a
nejsou systematicky seskupené. Jedna se o druh, ktery pii feSeni problému vyuziva nekon-
vencniho pohled. Konvergentni mysleni vyuziva pii feSeni problému logiku, planovanost,

systematicnost a standartni postupy feseni.

Vladimir Spousta ve svém clanku Invence, intuice a tvofivost v uméni, uvadi stejno-
jmenné 3 entity jako ,,soustavu tri spojitych nadob, pricemz kazda z nich ma v procesu pro-
mysleni uméleckého ci védeckého zaméru sviij specificky vyznam.*“ (Spousta, 2008, s. 25)
Pojem invence byva nahrazovan synonymem vynalézavost. Kdyz se u jedince zvysi mira

vvvvvv

buje. K tvofivosti se vaZou komponenty jako originalita, neobvyklost nebo progresivnost.

Tvoftivost by se méla v ¢loveku probouzet, podporovat a dale rozvijet. Uspokojuje lid-
skou potfebu seberealizaci, ktera je 1 v pyramidé¢ lidskych potieb Maslowa. Dillezitym fak-
torem tvotivosti ditéte je praveé jeho vlastni zkuSenost s tim, jak je schopné vnimat tvar a
prostor, s ¢imZ souvisi kinesteticko-hapticka zkuSenost. Hmat je jiz od narozeni ditéte pr-
votnim zdrojem smyslové kognice. Déti maji potiebu si na vSechno sdhnout, tato potteba je
pro n¢ ptirozena. Kazdy z nas mé v n¢jakém rozsahu tvirci potencial, dilezité je to, v jakém
rozsahu jsme schopni tento potencial realizovat. (Novotny, 2012; Stehlikova Babyradova,

2014; Hosman, 2007; Wright, 2010)

»Meéli bychom podporovat tviiréi autonomii jedince, jeho nezavislé divergentni mys-
leni, kritickou komunikaci, autentickému vyjadrovani ideji a hodnot apod., osvojeni vytvar-

nych technik brat jako osvojeni si prostredkii tvorby.* (Stadlerova, 2016, s. 45).
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Podle Szobiové (2016) probiha tvotivost ve 4 fazich. Prvni faze je ptipravna, ve které
dochazi k shromazdéni informaci, které slouzi k uvédoméni problému. Navazujici fazi je
inkubace. V této etap¢ dité zpracovava ziskané informace do myslenek, jak problém vyiesit.
Nasleduje tercidlni faze intuice, kdy dochazi k usuzovani poznatkli bez dikladnéjsiho pro-
mysleni. Ctvrtou fazi je iluminace. Jedna se o okamzik, ve kterém vznikl napad, jak problém

vytesit. Posledni fazi je verifikace, tedy ovéfeni napadu, jeho realizace.

Pro rozvijeni tvotivosti u déti vytvari vnéjsi podminky dospéli. Prvni podminkou je
psychologické bezpeci, jedna se o pocit piijeti neboli akceptaci ditéte dospélou osobou. Dru-
hou podminkou je porozuméni ditéte. Dospély by mély nechat dité, aby se vyjadtilo a umét
se vcitit do jeho prozitku. ,,Prijeti a vciténi jsou totiz podminky nejen pro rozvoj tvorivosti,
ale jsou i podminkami pozitivnich podpurnych a vychovnych postojii, které vedou k optimal-

nimu rozvoji détské osobnosti.* (Mertin & Gillernova, 2010, s. 60)

Vytvarna tvotfivost se uplatiuje predevsim pfi tvorbe a vnimani uméleckych dél. Déti
tvoti pro radost, rady objevuji nové materidly, nastroje a techniky. Svou pfirozenou zvida-
vosti tak pfi tvorbé zkoumaji vlastnosti materidli a experimentuji s nimi. S procesem tvofi-
vého mysleni souvisi nacvik funkci vnimani a vidéni svéta. Pii vytvareni trojrozmérnych
produktti déti vnimaji prostor, ve kterém se vytvarné vyjadiuji a orientuji se v ném. Proto se
v nasledujici kapitole zabyvame prostorovou orientaci a prostorovym vnimanim, prostoro-

vou inteligenci a vytvarnymi technikami prostorové tvorby.
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2 TRETIi ROZMER / TRETI DIMENZE

PtedSkolni vzdélavani se soustfedi na to, aby vybavilo détmi znalostmi, kterym jsou
schopny porozumét. DéEti si vytvaii vlastni ucelené predstavy o svété. Tyto predstavy jsou
zakladem uceni, které jsou ovliviiovany a porovnavany s novymi zdroji a zkuSenostmi.

oy ee

vytvaii predstavy, pii kterych si rozviji prostorovou orientace a vnimani. (Kalhous & Obst,

2009)

2.1 Prostorova orientace

Vyvoj prostorové orientace zacind jiz v prvnim roce zivota ditéte. Podil na rozvoji
prostorové orientace ma i zrakova percepce, pohyb a manipulace s predméty. Dité si nejdiive
zaCina uvédomovat vertikalni smér-pojmy dole a nahote, poté smér predozadni a horizon-
talni. Pfed zac¢atkem Skolni dochazky je prostorové vnimani jesté nepiesné, napiiklad nedo-
kaze odhadnout vzdélenost mezi objekty. Zelinkova (2011, s. 107) uvadi, ze dité v piedskol-
nim véku rozliSuje pojmy: ,,nahore-dole, vpredu-vzadu, nad-pod, vedle; pojmy prvni, po-
sledni, predposledni, hned pred, hned za... Nezvlada-li dité tyto pojmy, mohou se objevit
obtize v pocatecnim vyucovani matematiky (naslednost cisel, ciselna rada).”

Dité v predskolnim vé€ku ma egocentrickou perspektivu o prostoru. To znamend, Ze
maji tendenci urovani velikosti objektil preceniovat. Blizké objekty se jim zdaji vétsi, oproti

objektlim vétsim, a zaroven vzdalenéj$im. (Vagnerova, 2012)

Rozvijeni prostorové orientace ma vliv na vyhranéni laterality ditéte. Pravoleva poloha
z pozice pozorovatele je proménliva. KdyZ si vezme dit€ psaci nastroj do pravé ruky, vidi
tento objekt na pravé stran€. OvSem kdyz se otoci o 180 stupiili i s objektem, vidi ho na levé
strané, 1 kdyZ ho drZi ve stejné ruce. Nez détské biologické mechanismy dozraji, méli by

ucitelé pouzivat piesné informace v kladeni instrukci. (Vagnerova, 2012)

V uméni ve vztahu k vytvarnému vyjadieni prostorové orientace je modelovani nedo-
cenitelné. Pisek, plastelina nebo hlina nam dovoluje vyrobek pietvofit, dité si na zakladé
smyslového vnimani, hmatu a zraku, utvari vztah s vlastnostmi hmoty, diky kterym neveé-
domé rozviji prostorovou orientaci a inteligenci. Krom¢é modelovani mtze byt pro rozvoj
orientace v prostoru pro dité ptinosné, kdyz bude instalovat své vyrobky do prostoru tiidy

nebo vytvaiet z produkti kompozice. (Vagnerova, 2012; Bednatova & Smardova, 2007).
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Pfi manipulovani s ptedméty si dité hraje s prostorem a dochézi k rozvoji orientace v
prostoru. Prostorovéa orientace se rozviji i u pohybovych her, kde déti nasleduji pokynu po-
hybu sméru, musi pfi nich dodrZzovat odstup od ostatnich déti, aby se vzdjemné nezranily,

&imz si procviGuje predstavy o vzdalenosti. (Bednafova & Smardova, 2007).

Matematické predstavy nabizeji velkou skalu aktivit, kterymi se prostorova orientace
rozviji. U déti predskolniho v€ku jsou to naptiklad bludisté, stavba kostek podle predlohy,

konstruovani prvki pomoci stavebnice. (Bednatova & Smardova, 2007).

Spatna prostorové orientace miize mit negativni dopad i na sebeobsluhu a samostat-
nost. Déle by dit¢ mohlo mit problémy pfi Cteni a psani, tanci nebo s koordinaci pohybi pti

manipulaci s predméty. (Bednafova & Smardova, 2007)

2.2 Prostorové citéni

S rozvojem prostorové orientace jde ruku v ruce i rozvijeni prostorového citéni. Pro-
storové vnimani neni dédicné, ¢lovek jej ziskava kazdodenni zkusenosti. Mira prostorového
citéni se u jednotlivcu lisi. Jedinec poznéva prostor, ve kterém zije komplexné a vytvaii si

k nému subjektivni vztah, ktery se neustale vyviji. (Siwek, 2011)

Jako se v détskem vytvarném vyjadrovani postupné meni zobrazeni clovéka, ostatnich
3

figur a objektu, tak Ize sledovat vyvojovou cestu ditéte ke ztvarnéni prostoru a kompozice.*

(Stadlerova, Novotna & Kalicinska, 2017, s. 79)

Dité se vytvarné vyjadiuje na zakladé jeho vlastni zkuSenosti. Zobrazuje to, co je pro
n¢j dulezité, tudiz nezobrazuje vnéjsi realitu, skuteCnou predlohu. Vnitini odraz objektu
sklada z prvkt a symbold, u kterych klade diraz na tvar. Dité za¢ind vnimat prostor papiru
v nékolika fazich. Figury, které z pocatku kreslilo doprostied prostoru se pfemisti na spodni
okraj vykresu. Plochu papiru si vyc€leni horni a spodni linii pfedstavujici nebe a zem. Iluzi
prostoru vytvofi fazenim objektl, jejich vzdalenost znazorni tak, Ze vyzvedne objekt nad
zakladni zobrazeni. Vyznamnym krokem ve vytvarném vyvoji je, kdyZ se linie zem¢ a nebe
ve stfedu prostoru spoji a vytvori spolecny horizont. Tento krok vétSinou nastava v pocatcich
Skolni dochazky, kdy si dité rozviji cit pro perspektivu. Dal§i mozZnosti k vytvoteni iluzi
prostoru je sklapéni do ptidorysu, pozdé&ji je vytvarena barevnou perspektivou. (Stadlerova,

Novotna & Kali¢inska, 2017)

Prostorovou diferenciaci aktivuje prava mozkova hemisféra, jejichz funkce byvaji ve

vzdélavacim systému potlac¢ovany nebo malo rozvijeny. Z Piagetova zkoumani koncepce
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prostoru u déti vychazi typologické, projektivni a perspektivni pojeti prostoru, které jsou
viditelné v détskych kresbach. Jedna se o prostorové vyjadieni na plose. Zminéna tii pojeti
tvofi v didaktice vytvarného umeéni zaklad pro rozvoj imaginace, prostorového vnimani a
prozivani. Zakladni pojeti Clovéka je typologické. U ditéte pretrvava zhruba do 7 let, dité si
vytvaii predstavy na zaklad¢ vnimani a postupné zacina chépat prostor komplexnéji. Déle
na né¢j navazuje projektivni pojeti prostoru. Prostor v tomto pojeti strukturuji projektivni
predstavy, které jiz pracuji s vlastnostmi prostoru jako je hmota, svétlo nebo objem. V po-
sledni etapé déti objevuji logické vztahy mezi objekty, u konstrukei dokazi popsat vztah

veli¢in. (Hosman, 2007)

2.3 Prostorova inteligence

V souvislosti s prostorovou orientaci a prostorovym vnimanim miizeme hovofit o pro-
storové inteligenci. Psycholog Howard Gardner uvedl, ze existuje vice nez sedm druhi in-
teligence. Jednou z nich je inteligence prostorova. Podstatou této inteligence jsou schopnosti
zajist'ujici precizni vizudlniho vnimani svéta, diky kterému dokaZzi transformovat a modifi-
kovat plivodni vjemy a vytvaret myslenky zaloZené na vlastni vizualni zkuSenosti, a to 1 bez

pusobeni vnéjsich podnétii. (Hosman, 2007)

»Prostorova inteligence je velmi cenna pro riizné obory lidské cinnosti, at’ jde o védu
Fadu profesi a kazdodenni zivot ¢lovéka. Schopnost elementarné rozpoznavat objekty, rozu-
mét jejich vzdjemnym vztahum-tedy zvladat ulohy formalnich prvkii ve vytvarnych vyjadre-

nich, to vse je treba v oboru vytvarné vychovy rozvijet.* (Hosman, 2007, s. 59)

Prostorova inteligence v sobé zahrnuje i vnimani barev, linii, tvart, formy a vztahy
mezi nimi. Puchta s Rinvolucrim (2005, s. 10) uvedli ptiklad, jakym zpisobem muizeme
zjistit miru zastoupeni prostorové inteligence. Nejprve si mame predstavit, jak stojime pied
znamou budovou, u které mame vnimat vztah budovy a prostoru obklopujici budovu. Poté
mame zaviit oci a predstavit si, jak vstupujeme do budovy. Kdyz budeme v duchu uvnitt
budovy, madme vyuzit sluchovou a zrakovou percepci-vnimat, co slyS§ime a vidime. Déle
bychom se mély zaméfit i na to, jak se v prostoru citime, jaka je v mistnosti teplota ¢i vlh-
kost. V dalsi fazi jiz otevieme oci. ,,Jakych obrysu si vSimnete? Jakych barev? A jakou roli
v budove hraje svétlo a tma? Pokud dokadzete nasledovat uvedené smyslové instrukce lehce

a s potésenim, zda se, ze vase prostorova inteligence pracuje dobre!*
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e Strategie nebo produkty podporujici prostorovou inteligenci
o Tvofeni a ¢teni grafh, tabulek, map, plant, diagrama
o Vytvarné ¢innosti: malba, kresba, konstruovani objektti, modelovani
o Meédia: filmy, pocitatové hry
o Vynadlezy. (Baum, Viens & Slatin, 2005, s. 16)

¢ KaZdodenni vyuZiti prostorové inteligence
o Hledani cesty na neznamé misto
o Pouzivani pokynt, parkovani
o Hry a hracky (stavebnice, plastelina, Sachy, ...)
o Dekorace domil a zahrad, uspofddani nabytku a zahrad. (Baum, Viens & Slatin,

2005, s. 16)

2.4 Prostorova tvorba a jeji techniky

Prostorovy vyrobek obsahuje tfi zékladni veli€iny, a to hloubku, §itku a délku, pticemz
kazda z téchto veliin je vytvarnou realizaci. Trojrozmérné prvky se objevuji i u dvoudimen-
ziondlnich médii. Naptiklad u obrazi nevnimame platno nebo jeho ram, ale soustfedime se
na zasah plochy podkladu. V tomto ptipad¢ se tedy nejednd o prostorovy artefakt, ale pouze
o dvourozmérné dilo. Trojrozmérné dilo samo o sob¢ existuje v prostoru a zarovei je samo
vytvarnym dilem. Pod pojmem prostorova tvorba se ukryva mnoho oblasti, které do trojroz-
mémé tvorby spadaji. Radime do ni sochaistvi, které zahrnuje modelovani a keramiku, tex-
tilni vyrobu (haute couture), femesla s produkty vytvarného uméni, napt. Sperkarstvi, kovar-
stvi nebo truhlafinu. Déle do ni spada scénograficka tvorbu, architektura, interiérova tvorbu
a taky street-artové aktivity, které mtzete spatfit napt. v ulicich Camdenu v Londyné. (Mra-

zik, 2008)

2.4.1 Vytvarné techniky prostorové tvorby

Vytvarna technika slouzi ke sdéleni vytvarného problému uméleckym vyjadienim.
Cile pedagogického ptsobeni v edukacnim procesu neni obvykle zvladnuti techniky, ale
proces feSeni problému. Ucitel pak dba na to, aby se navySoval vybér vyjadifovacich pro-
sttedkil ve vytvarné vychove. Vytvarné techniky maji svoje urcité postupy, ve kterych vyu-

zivaji specifické materialy. (Sobatiova, 2006)
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2.4.1.1 Asamblai

Asamblaz je francouzsky pojem, v piekladu znamena spojeni. Principem asamblaze je
vytvoieni prostorové kompozice spojovanim rtiznorodych az kontrastnich predméta kazdo-
denni potieby. Velmi casto umélci vyuzivaji material, ktery je jiz povazovan za odpad. Proto
se k asamblazi vaze také pojem upcyklace, kdy z odpadového materidlu vznikne vyrobek
lepsi kvality. Pfedméty jsou k sob¢ spojovany lepenim, svafenim, vazdnim, nytovanim nebo
lisovanim. Asamblaz se Casto spojuje s vytvarnou technikou koldze. Rozdil mezi t€mito

technikami tvofi tfeti rozmér u asamblazi. (Krausse, 2008; Sedlar, 2014)

2.4.1.2 Instalace

Instalace je specificka prostorova forma, nékteti autofi pouzivaji pojem prostorova
performance, ve které se miize ménit vztah mezi uméleckym dilem a prostorem, kdy vznikne
zcela novy prostor. ,,Charakteristickym prvkem instalace je koexistence vice prostorovych
objekti, které spolu vzdy nejak souviseji.” (Mrazik, 2008, s. 90) Z predchoziho vyroku vy-
plyva, ze se nejedna pouze o shluk objekt, dilezita je jejich vnitini provazanost. Autor tvori
instalaci se zamérem. Jednotlivé objekty polohuje do prostoru tak, aby spolecna kompozice

vytvoftila jeden celek.

,Diky tomu, Ze vytvarnym dilem se tu stava nebo muize stat samotny prostor, do néhoz
je kdokoli vtazen jako nasledna soucast tohoto dila, rozprostira se tu nekonecné variabilni,
plastické a flexibilni pole husté komunikacni sité, kterou miize kdokoli z nas vyuzit.* (Mrézik,

2008, s. 92)

2.4.1.3 KaSirovani

Kasirovani je zaloZeno na vrstveni papiru. Na podklad se lepidlem poklada nékolik
vrstev papiru, aby dotvoftil povrch dan¢ho objektu. Ke kasirovani mtize slouzit podklad jako
je naptiklad krabice, nafouknuty balonek, misa nebo vytvotrena kostra z dratu. Nejprve je
vhodné papir k zakladu lepit po malych kouscich, aby vznikla tenkd prvotni vrstva, ktera by
méla dikladné€ zaschnout, aby se pfi nasledném vrstveni papir neklouzal. KaSirovany objekt

vytvoii pevny povrch, ktery 1ze dozdobit. V prostiedi matefskych skol se tato technika moc

wev
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2.4.1.4 Kompozicni etudy a konstruovani

Vytvarné komponovani vznika cestou pokusti a omylt. Je to proces vyplyvajici z vy-
tvarné experimentace. Kompozic¢nimi etudami déti fesi vytvarné problémy bud’ konstruova-
nim nebo tvarovanim materialu v prostoru. Pti vytvareni artefaktu dit¢ kombinuje riznorodé
materidly a premysli pfitom, jak je plasticky zménit. ,,7am, kde experimentace sméruje k
podpore vytvarného tématu a predevsim x volné tvorbé, vyzaduje empaticky pristup, ktery
odrazi nekolik hledisek — osobnost Zaka, jeho zamér a cit pro vztah tématu a vytvarnych
prostredku. Aby sdélnost podporil, Zak hleda co nejvymluvnejsi vyjadrovaci prostredky a

predevsim je voli z téch, které mu jsou emocné nejblizsi. “ (Roeselova, 2004, s. 66)

2.4.1.5 Land art

Land art, environment nebo earth art jsou pojmy, které jsou soucésti konceptualniho
uméni (konec 50. let 20. stoleti), ze kterého se vyclenil Land art. Nazev vznikl spojenim
anglickych slov land (krajina) a art (uméni) — akce v ptirodé. Podle Sedlare (2014) je zptisob
tvorby dvoji: Autor zasahuje pifimo do ptirodniho prostiedi tim, ze do n¢ho piinasi néco
“zvenci®, co do ptirody nepatii nebo naopak vyuziva ptirodnich materialti a hmot a jejich
pteskupovani méni, ozvlastiluje a zviditeliiuje-esteticky smysl. Na rozdil od jinych umélec-
kych projevi je problémem land artu pomijivost. Nejvhodnéjsi archiv, ktery dokladuje pro-
storovou tvorbu i vyvoj je zaloZen na potizovani snimkii nebo diapozitivii. Nejbezprostied-
né&ji pusobi videozaznamy, které zachyti nejen artefakty, ale cely vytvarné vychovny proces

a jeho atmosféru.

Ceské landartové umeéni je vice virtudlni a je vétSinou spojeno s uménim konceptual-
nim. Mé romantizujici sklony. Nejvyraznéjsim tviircem, ktery vychazi z land artu v osmde-
satych letech stal Ivan Kafka, ktery manipulacemi s ptirodnimi materidly vytvaii tzv. lan-

dartové objekty. (Sedlat, 2014)

2.4.1.6 Modelovani

Techniku modelovani se objevuje v mnoha art terapeutickych publikacich, protoze
prace s hlinou miZe mit terapeutické Gcinky. Dité¢ se mlze pfi zkoumani hliny dotykem
uvolnit, modelovani mize u déti odbourat agresi, smutek nebo nejistoty, protoze hlinu miize

nekolikrat pretvoftit. (Vavrova, 2012)
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e Vyvojova stadia détského trojdimenzionalniho vytvarného projevu v keramice
o Obdobi miseni hliny (od 1 roku ditéte): Obdobi koresponduje s fazi détskych
¢madranic. Déti se hmatem seznamuji s novym materialem.
o Obdobi rytmického vileni materidalu (od 3 let): Dité vytvaii z hliny hady a ku-
licky, samotné objekty pak seskupuju na podlozce do celk.
o Obdobi modelovani objektii (od 5 let): Obdobi koresponduje se stadiem prv-
nich kreseb lidskych postav. Déti z hliny uz vytvaii objekty, které jiz dokazi po-

jmenovat. (Vavrova, 2012)

2.4.1.7 Muchlaz

Technika muchlaze spociva v deformaci-muchlani, krouceni a mackéani materialu.
Zdeformovana kompozice se poté fixuje na podlozku. Kolar (2007) vyuzival k muchlazi
starych tiskli nebo obrazkd z Casopist, ¢asti motivii muchlazi posunoval a tim porusoval
jejich tad. Pti této technice zdliraznil diileZitost ndhody pii muchlani. V praktické ¢asti prace
jsme v projektu vyuzili k muchlazi predevsim krepové papiry, které jsou pro déti lehce
zmackatelné. DéEti mély moznost vyzkouset si 1 jiné materidly jako staré letdky, noviny a
barevné papiry. Po vyzkousSeni deformace kazdého nabidnutého materialu usoudili, Ze se jim

nejlépe pracovalo s krepovymi papiry.

Vsechny zminéné techniky jsou vyuzitelné v praxi matetskych skol. I pfestoze se jedné o
techniky proveditelné ve Skolskych zafizeni, ucitelé je v eduka¢nim procesu dostatecné ne-
vyuzivaji. V matetskych Skolach se bézn¢, Ze se vytvarné Cinnosti stavaji stereotypnimi.
Zpisoby tvoteni se opakuji, ucitelé pti nich pouZivaji jen drobné obmény. Z velkého vybéru
vytvarnych technik pak voli ucitelé vyjadifovani plosné, tedy malbu a kresbu. V soucasnosti
mame moZznost v praxi vyzkouset mnoho tradi¢nich 1 netradi¢nich vytvarnych technik, které

nejsou organizacng a ¢asove narocné a vyuzivaji dostupny material.

Material hraje ve vytvarné vychové velkou roli. VSechny materidly maji své specifické
vlastnosti, se kterymi se dé€ti pii procesu tvorby seznamuji. K poznavani téchto vlastnosti

jim nejvice slouzi taktilni zkuSenost s materidlem.
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3 PROSTOROVA TVORBA V MATERSKE SKOLE

wHlavni vyznam détského vytvarného projevu spociva zejména v procesu tvorby.* (Kir-

chnerova, Rubesova 2009, s. 5)

Dité se jiz od narozeni seznamuje s prostfedim pomoci hmatu, skrze ktery ziskava in-
formace o vlastnostech pfedméti. Spolu s vizualnim vniméanim se vzajemné dopliuji. S pro-
storovou tvorbou se déti seznamuji velmi brzy, naptiklad pii stavéni objektli ze stavebnic,
pii modelovani z plasteliny nebo na piskovisti. Rozviji moznosti hmatového prozitku, déti

si pomoci prostorové tvorby vytvaii vztah k objemu, povrchu a prostoru. (Roeselova, 2006)

Prostorova tvorba v eduka¢nim procesu byva ve srovnani s plosnou tvorbou na okraji
zajmu ucitelt. Pro¢ tomu tak je? Kromé toho, ze prostorové vytvareni je organizacné a Ca-
pokryt. V dnesni dobé¢ se pfi tvorbé hojné vyuzivaji odpadové materidly, coz mize byt jed-
nim z feSeni materidlového nedostatku. Mezi dvoudimenzionalnim a trojdimenzionalnim
tvofenim by méla byt urcitd rovnovéaha. Prostorové aktivity jsou pro dit€ nenahraditelné a je
tteba u déti prostorové citéni a orientaci podporovat a rozvijet. Trojrozmérné Cinnosti by
mély odpovidat senzibilité¢ a vyvojovému stadiu déti.

Prostorova tvorba slouzi k poznavani tvart, povrcht a struktur, zkoumaji se pfi ni
vlastnosti materialu, rozviji se smyslové vnimani a myslenkové procesy. Da se fict, Ze pro-
storova tvorba je zazitkovym ucenim. Hosman (2007) vymezil nésledujici eduka¢ni moz-

nosti, které rozvijeji prostorové ¢innosti.

e Rozvoj taktilng kinestetické senzibility 1 jemné motoriky.

e Kultivace vytvarného mysleni a citu pro hmotu, objemovost a prostorovost.
e Kompenzacni uinky tvorby k dominantnim plo$nym vytvarnym aktivitam.
e Zapojeni obou rukou vyznamné posiluje funkci pravé mozkové hemisféry.
e Terapeutické aspekty pii praci s hmotami.

e Poznavani a osvojovani si specifickych postupt pfi zpracovavani materiald.
e Autentické poznavani vytvarné kultury v troj dimenzionalni tvorbé.

e Kultivace prostorové inteligence. (Hosman, 2007, s. 59)

K tomu, aby se déti vytvarné vyjadiily by mély znat vlastnosti materialu, se kterym

pracuji. NejCastéjsimi materialy, které se k prostorové tvorbé vyuzivaji, jsou ptirodni mate-
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ridly, keramicka hlina, a odpadové materialy — plasty, kovy, draty nebo tieba papir. V ma-
tefskych Skolach se pfi prostorovém tvofeni vyuziva zejména papir a ptirodni material,
k modelovani slouzi plastelina. Pfirodni materidl déti mohou sbirat pfi vychazkach. Sbér
materidlu by nemél devastovat pfirodu. Pfi seznamovani se s materidly je nejlépe volit vy-
tvarné materidlové hry. (Roeselova, 2006)

Roeselova (2006) rozdéluje vytvarné prostorové ¢innosti do tii okruhti, a to modelo-
vani, tvarovani a konstruovani.
e Modelovani

K modelovani se v mateiskych skolach vyuziva zejména plastelina nebo jiné tvarovaci
hmoty, které nahrazuji keramickou nebo sochatkou hlinu a sadru. Cilem modelovani v pied-
Skolnim vzdé€lavani neni vyrobek, ale sezndmeni se s materidlem a jeho vlastnostmi. Hlina
by méla byt tvarna, aby se s ni détem Iépe tvofit a modelovat. Modelovani 1ze kombinovat i
s tvarovanim a konstruovanim. (Roeselova, 2006)

»Hry s hlinou sleduji reakce hmoty na dotek ruky nebo nezvyklého nastroje, otiskovani
predmetit nebo materialii, vznik nahodilych deformaci.* (Roeselova, 2006, s. 21)
e Tvarovani

Ke tvarovani se pouzivaji pruzné a tvarné materialy. V mateiskych skolach déti nej-
Castéji pracuji s papirem, ktery mohou muchlat, skladat a trhat. Déle se Casto pracuje s draty,
motouzem, textilii nebo folii. Pti tvarovani Ize zkombinovat n¢kolik materialli dohromady,
avSak nemélo by se to piehanét. Dé&ti by mély mit moZnost vyb&ru materialu, poznat jeho
vlastnosti a ty si pi1 experimentovani konstrukei ovéfit. V pfedskolnim v&ku déti tvaruji pa-
pir skladdnim harmonik, mackanim papiru a jeho naslednym nalepenim na podklad nebo
k sob¢ papiry slepuji a vytvaieji prostorové konstrukce, které mohou doplnit jinym materia-
lem. (Roeselova, 2006)
e Konstruovani
Ke konstruovani lze vyuzit riizny material, ktery najdeme vSude kolem nas, naptiklad Spejle,
PET lahve, plechovky od napojt, krabice, kovové tyce, ptirodni materialy apod. Tyto mate-
ridly 1ze k sob¢ lepenim, vazanim nebo tfeba svafovanim spojit. Dité pi1 konstruovani vyu-
ziva prvky a jejich typické vlastnosti, ze kterych komponuje prostorové vztahy vyuzitych
materiali. V matetskych Skolach se ke konstruovani vyuziva pfedevsim ptirodni material

v kombinaci se $pejlemi nebo stavebnice. (Roeselova, 2006)
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3.1 Analyza RVP PV

wRamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV) vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni vzdélavani deéti predskolniho véku.*
(RVP PV, 2018, s. 5) Edukacni cile ptedskolniho vzdélavani jsou rozdéleny do jednotlivych
doplnujicich se kategorii tak, Zze pisobi komplexné. (Kot'atkova, 2014)

Ve vytvarném edukacnim procesu byl navrzen spontanné tviirci koncept vyuky, ktery
se vyznacuje tim, ze se klade dliraz na motivaci, na proces vyjadfovani nez na vysledek a

respektuje se osobitost détského vyjadrovani. (Stuchlikova, Janik et al., 2015)

V RVP PV neni vytvarna vychova specificky vymezena. Ucitel tak ma volnou ruku
pfi tvorbé obsahu edukace v této oblasti. Z analyzy textu RVP PV predkladame oblasti, ve
kterych se objevuji podnéty k rozvoji prostorové orientace a piedstavivosti a prostoroveé
tvorby. Z analyzy vyplyva, jak je prostorova orientace interdisciplinarni, protoze se prolina

vSemi oblastmi.

e Dité a jeho télo

Prvni vzdélavaci oblast se sousttedi na lidské télo a jak je vhodné s nim pracovat pro
fyzickou a psychickou pohodu. Ve spojitosti s prostorovou tvorbou a prostorovou orientaci
by mél ucitel u ditéte podporovat uzivani vSech smyslii, osvojovani si praktickych doved-
nosti manipulaci pfedméti, tedy vytvarnych pomicek, a taky podporovat zdokonalovani do-
vednosti v jemné 1 hrubé motorice, naptiklad koordinaci pohybt ruky a oka a celkové orien-

tace v prostoru pii pohybu v prostiedi. (RVP PV, 2018)

e Dité a jeho psychika

Druha vzdé€lavaci oblast se déli do tfech podoblasti. Soustfedi se predevsim na podporu
duSevniho zdravi, rozvoj jazyka a na sebepojeti. Z jazykové oblasti se miiZe prostorova ori-
entace rozvijet grafickym napodobovanim symboli, tvarl a pismen a prohlizenim sdélova-
cich prostredkil ve spojitosti, z jaké strany se zacina Cist, jestli neni kniha obracena apod.

Druhé podoblast se nazyva Poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie,
myslenkové operace. JiZ z ndzvu miiZzeme usoudit, Ze ve spojitosti s prostorovou tvorbou a
prostorovou orientaci bude korespondovat. U¢itel by mél v téhle oblasti u ditéte podporovat
rozvijeni poznavacich schopnosti, to jest pojmové mysleni, pozornost, pamét’, piedstavivost

a fantazii, tvofivost a pozitivni vztah k uceni.
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Ve tieti oblasti se miize prostorova tvorba rozvijet estetické vnimani a prostorova
tvorba vytvarnymi ¢innostmi samostatnym rozhodovanim ditéte a osobnim sebevyjadienim

a prozitkem. (RPV PV, 2018, s. 17-22)

e Dité a ten druhy
Jak samotny ndzev napovidd, oblast se zamétuje na utvareni vztahli mezi lidmi, a to jak
vrstevniky, tak 1 dospélymi a na zpiisob komunikace mezi nimi. Prostorova tvorba zde mutze

byt vyuzita napiiklad pii skupinové kooperaci déti. (RVP PV, 2018)

¢ Dité a spolecnost

Ctvrta oblast se soustiedi na sociokulturni prostiedi, materialni a duchovni hodnoty
v tomto prostfedi, vytvafeni postojii a navyki pro utvareni spolecenské pohody v socidlnim
prostiedi. V této oblasti se prostorova tvorba i prostorova orientace miize rozvijet tim, ze se
dit¢ seznamuje se svétem umeni a kultury, rozviji sviij esteticky vkus. Déti mohou vytvaret
vytvarné projekty, vytvafet konstrukty budov a manipulovat s riznymi predméty. Ucitel
muze détem nabizet ¢innosti podnécujici tvofivost, pohybové hry pro rozvijeni prostorové
orientace, zrealizovat navstévu vystavy nebo vystavu z vytvarnych praci déti vytvotit. (RVP

PV, 2018, s. 25)

o Dité a svét

Posledni vzdélavaci oblast je zamétena na Zivotni prostfedi. Soustied’uje se na to, aby
mélo dité povédomi o okolnim svété, jaky vliv maji lidé na Zivotni prosttedi a utvaret k pro-
stiedi kladny postoj. Dit¢ mize rozvijet prostorovou orientaci poznavanim prostiedi, ve kte-
rém zije nebo hranim dopravnich hry. Prostorovou tvorbu muiZe rozvijet prostiednictvim
praci na Skolskych zahradach a manipulaci s pfedméty rliznych materiali, ze kterych miize

tvofit prostorové konstrukce ptirodni nebo kulturni tématiky. (RVP PV, 2018)

Soucasnym trendem edukacniho procesu je individudlni pfistup k détem, zaméteny na roz-
voj osobnosti ditéte. Pedagog proto musi v pribehu edukace volit metody a formy vyuky
s ohledem na individudlni odliSnosti déti. Moderni koncept vzdélavani propaguje projektové

vyuc€ovani jako jednu z forem pro optimalni rozvoj déti.
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3.1.1 Vytvarny projekt

Jednou z forem vytvarné edukacniho procesu v skolskych institucich mtze byt projek-
tova vyuka. Projekt Ize v edukacnim procesu vymezit jako metodu vyucovani nebo muze
byt povazovan za organizacni formu vzdélavaci strategie-projektové vyucovani. Projekt pro-
bihd v uréitém casovém useku, ktery mize mit kratkodoby i dlouhodoby charakter. Vyza-
duje aktivni pristup déti k uceni a tymovou spolupraci (mtize byt fesen i individualné). Pro-
jekt je organizovana Cinnost, kterd je realizovana za néjakym ucelem, napliuje potieby a
zajmy zakd, rozviji interdisciplinaritu a rozviji kli¢ové kompetence a schopnosti déti. (Soba-

nova, 2006; Kalhous & Obst, 2009)

Projekt se rozviji se ve ¢tyfech gradujicich fazich, ze kterych vznikne komplexni kre-
ativni produkt. Vysledkem projektu, tedy dosazenim stanoveného cile, mlize vzniknout
hmotny produkt, avSak neni to podminka. Produkt miize détem slouzit jako motivace k jed-

notlivym ¢innostem. (Sobéﬁové, 2006; Tomkova, Kasova, & Dvorakova, 2009)

Jak jiz bylo zminéno, projekt realizovan ve 4 krocich. Prvni fazi je zpracovani zdméru
projektu, tedy konkretizace pfedstav o smyslu projektu a stanoveni cilii. Ve druhé fazi se
vytvaii plan, ktery v sobé zahrnuje informace o podminkach prostorovych, casovych, mate-
ridlnich apod. Nasleduje faze provedeni projektu, v této tazi by mél byt ucitel spiSe v pozadi.
Finalni fazi projektu je jeho vyhodnoceni. Na ném se podili ucitel 1 déti a Casto se stava

vychodiskem pro dalsi projekty. (Kalhous & Obst, 2009)

Z ptedchoziho textu vyplyva, Ze projekt se sklada se 2 rovin, a to roviny planovani
¢innosti a rovina realizace planu. Prvni rovina projektu je v rezii uitele, ktery musi vytvofit
podminky k realizaci projektu, to jsou prvni dva zminéné kroky projektu. Ve druhé roving,

tedy ve tieti a Ctvrté fazi projektu, jsou jiz aktivnimi Gcastniky déti.

Ve vytvarném projektu se zdci s ucitelem mohou dotykat vsech skutecnosti, které je
obklopuji. Informace a jiné podnéty z nejriiznéjsich oblasti lidské cinnosti (napr. z astrono-
mie, biologie, umeéni atd.) tvori vychodisko pro cestu poznani (nejen smyslového a rozumo-
vého, ale i duchovniho apod.). Vytvarné zpracovani se dotyka podstaty tématu, které tu neni

ilustrovano, nybrz pravé skrze vytvarnou cinnost odkryvano. (Sobaiova, 2006, s. 33-34)

Dulezitou roli pfi realizaci projektu hraj osobnost ucitele, jeho odpovédnost, styl ve-
deni vyuky, motivace, komunikace, tvofivost a vybér tématu, ktera se zrcadli v prabéhu tviir-
¢iho procesu na déti. Pro ucitele byva realizace projekti naro¢na, pfedevsim z organiza¢niho

hlediska. Uc¢itel musi mit urceny cil a smysl projektu a zajistit, aby dil¢i ukoly v projektu
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spolu korespondovaly. Projekt by mél mit ucitel pfedem napldnovany, avSak mél by byt
ochoten v pribéhu projektu jeho strukturu pozménit, podle toho, kam se bude mysleni zaki
ubirat. Dale by mél byt schopen reagovat na podnéty a objevy déti, odpovidat jim na vzniklé
otazky. S tim souvisi i to, ze by se m¢l ucitel pripravovat a informovat o tématu, aby jim byl
schopny pomoci. (Stehlikova Babyradova, 2016; Sobatova, 2006)

wZdarily projekt se stava velmi cennou etapu na ceste osobniho poznani Zdaka —
zejména proto, Ze Zdk je jeho aktivnim ticastnikem, spolutviircem.“ (Sobanova, 2006, s.35)

Podkapitola o vytvarném projektu uzavira teoretickou Cast prace a navazuje na prak-
tickou ¢ast, ve které je popsana realizace vytvarného projektu zaméteného na prostorovou

tvorbu déti predskolniho veku.
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II. PRAKTICKA CAST



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 31

4 PROJEKT: OBEC ZA 20 LET

4.1 Charakteristika projektu

Vytvarny projekt jsem nazvala ,,Obec za 20 let“, ktery predstavuje détskou vizi do
budoucnosti nasi vesnice. S détmi jsme se zaméfily na obec, ve které zijeme a zrekonstruo-
valy si ji do jeji budouci podoby. Projekt se sklada z 8 ¢innosti, posledni aktivitou je instalace
vsech dil¢ich vyrobki do prostoru, kdy ndm vznikl vysledny produkt celého projektu. Dile-
zitym aspektem v projektu jsou zvolené vytvarné techniky ke kazdé aktivité. Vytvarné tech-
niky byly zdmérné zvoleny tak, aby tvofeni postupné ptechazelo z roviny do prostoru. Proto
prvni zvolena technika byla kresba, ve které déti pracovaly s prostorovou orientaci na plose
a vyvrcholenim projektu byla posledni zvolena metoda, a to instalace, pfi které déti vytvarely
prostorovou kompozici modelu obce. Hlavnim cilem projektu je rozvijeni prostorového vni-
mani a prostorové orientace u déti. K jednotlivym vystupiim byla zpracovéana reflexe. Na
zaklad¢ sebereflexi, zpétné vazby déti a reflexe pani ucitelky z matetské Skoly byla vytvo-

fena evaluace celého projektu.
Tabulka 1 — Charakteristika projektu
Nazev vytvarného projektu Obec za 20 let
Typ projektu sttednédoby
Realizace projektu / éasova narocnost 3 tydny (20. 1. — 6. 2. 2020); 8 vystupt
Vékova kategorie/ cilova skupina 4-5 let

Misto realizace Matetska Skola ve Zlinském kraji

Zduvodnéni potieby projektu

V praxi matefskych Skol se u vytvarnych ¢innosti hojné vyuziva prace v rovin€ nez
prostorova tvorba. Projektem se snazim poukazat na snadny piechod z plosné tvorby do tie-
ttho rozméru s vyuzitim tradi¢nich i netradi¢nich vytvarnych technik a pomtcek. Vhodné
zvolenym tématem se tak déti mohou pii tvorbé seberealizovat, déti do projektu zapojily své
zkuSenosti 1 pfedstavy o obci. Projekt 1ze propojit s Rdmcovym vzdélavacim programem —

s oblasti Dité a svét, ktera zahrnuje poznavani mista, ve kterém dité zije.
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4.2 Navrh projektu

Tabulka 2 — Prehled jednotlivych dnii

Skupinové Rozhovor,

Seznamit deti
s vytvarnym  vyucovani

projektem.

Rozvijet u
déti prostoro-
vou orientaci

na plose.

Rozvijet slu-
chovou per-

cepci u déti.

Rozvijet u
déti  jemnou

motoriku.

Seznamit déti
s netradic-

nimi techni-

Muchlaz Individua-

kami.

lizované
Podporovat yucovant
spolupraci u

déti.

brainstor-
ming, prace
s obrazo-

vym materi-

alem

Rozhovor,
demon-
strace, me-
tody doved-
nostn¢ prak-

tické

Balici papir, pastelky,
barevné fixy, nlzky,
obrazovy material,

ubrus

Barevné papiry, kre-
pové papiry, nlzky,
model stromu a kvé-
tiny z vézaciho dratu
pfipevnéném na karto-
nové podlozce, lepici

paska, ubrus
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Rozvijet pro-
storové  vni-

mani u déti.

Rozvijet u
déti  prosto-
rové konstru-

ovani.

Konstruo-

- Podporovat
vani

Modelo-

tvaréi pristup

deéti.

Rozvijet u
déti smyslové
vnimani-

hmat.

Rozvijet u
déti orientaci

V prostoru.

vani

Individua-
lizované

vyucovani

Individua-

lizované

vyucovani

Rozhovor,  Polystyren (kruh o
prace sob- priméru 10 cm, obdél-
razovym nik 30x18 cm, Ctverec
materidlem, 20x20 cm), Spejle, ba-
popis, me- vlna, jutovy motouz,
tody doved- ubrus

nostné prak-

tické

Rozhovor, Samotvrdnouci hlina
metody do- (2 kg), modelovaci
vednostné  podlozky, ubrus
praktické
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4.2.1 Cile projektu

Cile z pohledu uditele:

Seznamit déti s vytvarnym projektem.
Rozvijet u déti prostorovou orientaci na plose.
Rozvijet sluchovou percepci u déti.

Rozvijet u déti jemnou motoriku.

Sezndmit déti s netradicnimi technikami.
Podporovat spolupraci u déti.

Rozvijet u déti prostorové konstruovani.
Podporovat tviréi ptistup déti.

Rozvijet u déti smyslové vnimani-hmat.

Rozvijet u déti orientaci v prostoru.

Cile z pohledu ditéte:

Mit zakladni pfedstavu o vytvarném projektu.
Vytvofit plan obce.

Postupovat podle danych instrukei.
Manipulovat s vytvarnymi pomuickami.
Aplikovat postupy netradi¢ni vytvarné techniky.
Podilet se na skupinové praci.

Vytvofit prostorovou konstrukci objektu.
Vymodelovat sochu z hliny.

Manipulovat s hlinou.

Instalovat produkty do prostoru.

Kompetence:

Kompetence k uéeni

o Dité ma zakladni ptedstavu o vytvarném projektu.

o Dité dokaze pouzit netradi¢ni vytvarnou techniku v praxi.

o Dité umi manipulovat s hlinou.

Kompetence k feSeni problému

o Dité dokaze vytvoftit prostorovou konstrukci objektu.

o Dité zvladne vymodelovat sochu z hliny.
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o Dité dokaze nainstalovat produkty do prostoru.

- Kompetence komunikativni

o Dité dokaze postupovat podle danych instrukeci.

- Kompetence socidlni a personalni

o Dité¢ umi pracovat ve skuping.

- Kompetence ¢innostni a obéanské

o Dité umi vytvofit plan obce.

o Dité zvladne manipulovat s vytvarnymi pomickami.

4.2.2 Charakteristika déti

Projekt byl realizovan v matef'ské Skole ve Zlinském kraji. Matetska skola je rozdé€lena
do 3 homogennich tfid. Mezi dvéma tfidami je umisténa prostorna télocvicna, kterd obsahuje
velkou fadu cvi¢ebniho natadi. Skolka disponuje i venkovnim hii§tém s piskovi§tém a pro-
1ézackami. Uskute¢néni vytvarného projektu se odehralo ve tfidé Kotatka. Do této tfidy je
celkem zapséano 22 déti, 13 divek a 9 chlapcti ve v€ku 4-5 let. Ttida je uspotadana do center
(centrum spontannich ¢innosti se nachézelo u kuchyiky, ptirodovédné centrum obsahovalo
akvarium se straSilkami, aj.). Ve tfid¢ panovala kazdy den velmi pratelska a klidna atmo-
sféra. Kazdé rano bylo mozné pozorovat, Ze se ve tfidé dodrzuje ritudl, pozdraveni poddnim
ruky, mezi ditétem a ucitelem. D¢ti byly pii mém piichodu nejprve ostychavé, ale velmi
rychle si na mne zvykly a pfijaly m& mezi sebe. Bylo vidét, Ze na nav§tévy v matetské Skole
nejsou moc zvyklé. Pfi kazdém vystupu se mnou déti komunikovaly a spolupracovaly, obc¢as
mély problémy se vzdjemnou spolupraci nebo s pij¢ovanim pomucek. Pti praci byly samo-

statné a soustredené.

4.2.3 Priibéh projektu / Realizace projektu

Projekt byl realizovan béhem tii tydni, od 20. 1. 2020 — 5. 2. 2020, v pondéli, stfedu
a patek. Probihal vzdy rdno od 7:30 do 8:50, kdy se déti v matetské Skole postupné shromaz-
d’ovaly. Proto na projektu pracovalo kazdy den 8—12 dé€ti. Samotna tvorba probihala ve tiidé

a posledni vystup byl proveden v té€locvicn€ matetské Skoly.

Tyden pied realizaci projektu jsem pfinesla do matetské Skoly potvrzeni o pofizeni

fotografii déti v pritb¢hu realizace, které vSichni zakonni zastupci podepsali.
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4.2.3.1 Plan vesnice
Vytvarna technika: kresba
Pedagogické strategie:

- Organizaéné forma: skupinové vyucovani
- Metody: rozhovor, brainstorming, prace s obrazovym materialem
- Prostfedky a pomicky: balici papir, pastelky, barevné fixy, niizky, obrazovy ma-

terial, ubrus
Pribéh vystupu:
1. Seznameni s projektem a motivace

S détmi jsem se usadila na koberec a seznamila je s navrzenym projektem. Po pfedsta-
veni projektu jsem vedla s détmi rozhovor o tom, jak nase vesnice vypada. Rozhovor s détmi
podpofil obrazovy material. Z rozhovoru se vyvinul brainstorming, kdy déti navrhovaly, ja-

kou podobu by mohla vesnice mit v budoucnosti.
2. Hlavni cast

Matetské Skola ma uspotadanou tfidu do center aktivit. Pfesunuly jsme se do vytvarného
koutu ke stolim, které jsou spojené v jeden pas. Dé&ti se shromézdily kolem stolu. Na stole
jsme si rozlozily roli papiru a podle potieby jeji Cast ustiihly. Uprostied papiru jsme si umis-
tily psaci potfeby — pastelky a fixy. Prvnim ukolem déti bylo vytvotfeni planu nasi vesnice
budoucnosti. Déti se rozdé€lily do skupin po trojicich. Kazda skupina si vybrala, kterou ¢ast
mlouvaly, co budou kreslit a kam dany objekt umisti. Své vytvory pii tvorbé doplnily o
komentat. Z détskych komentait 1ze vy¢ist, Ze pii planovani obce vyuZivaji své zkuSenosti.

T: ,,Ja nakreslim policejni stanici, .... tady je vézeni (ukazuje na obrazek), ... a tady jeste

I3

nakreslim auto s houkackou a policajta.

D: ,,Ja udélam Hostyn a kifizovou cestu. Ja uz jsem byl v péti kostelech. ... Ona mi prema-

lovala Hostyn!*

3

Ja: ,, Uprostred je jesté misto, tak muzes nakreslit kostel tam. *

3

D: ,,Ale on je na kraji. A jiny kostel nakreslit neumim.
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3. Zaver

Déti do svého planu zakreslily vSechny témata, které se v priibéhu realizace celého
projektu postupné zpracovavala. Spolecné jsme si plan prohlédly. Déti nasledné porovnaly

plan s nasi realnou vesnici.

Tabulka 3 — Reflexe 1. vystupu

Vhodnost tématu Prvni téma projektu se nazyva Plan vesnice. Ugelem
prvni aktivity bylo vytvofeni planu vesnice, ktery

byl kli¢ovy pro dalsi ¢innosti v projektu.

Vytvarna technika Zamé&rem projektu byl postupny pfechod z roviny do
prostoru. Pro prvni vystup jsem zvolila kresbu, tudiz
préci na plosSe, pii které vSak déti pouzivaly prosto-

rové pojmy (nahote, dole, uprostied, vlevo, ...).

Pedagogicka strategie Organizacni forma byla vhodné zvolena vzhledem
k tématu a obsahu vystupu. V prubéhu byly vyuzity
vSechny metody. Brainstorming déti vyuzily hned
v tvodni ¢asti, kdy navrhovaly, co do planu zakresli.
Cilem prvniho vystupu bylo, aby se déti seznamily
s projektem a vzijemné spolupracovaly, coz bylo
splnéno. DéEti porozumély, co budeme v prabehu
projektu postupné vytvaret. Pti vytvareni planu mezi

sebou spolupracovaly.

Prace déti a vysledny produkt Velmi pozitivné hodnotim komunikaci mezi détmi.
Pti planovani se spole¢n¢ domlouvaly, jak vysledny
produkt vytvori, ptficemz kazdé dit€¢ mohlo pfispét

svym osobnim namétem.

Doporuceni a zmény do Déti byly spravné motivované a tvorba planu je

budoucnosti opravdu bavila. Proto bych na vystupu nic neménila.
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Obrazek 1: Plan obce 1

Obrazek 2: Plan vesnice 11




UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

39

Obrazek 3: Plan vesnice 111

Obrazek 4: Plan vesnice IV
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4.2.3.2 Silnice
Vytvarna technika: asamblaz
Pedagogické strategie:

- Organiza¢né forma: individualizované vyucovani

- Metody: rozhovor, demonstrace, instruktaz, metody dovednostné-praktické

- Prostifedky a pomiicky: ¢erné kartonové obdélniky (20 x 40 cm), tvrdé papiry A4,
Sablona %4 kruhu, ¢erna tus, Stétce, plastova brcka, jutovy motouz, bavlna, Spejle,
nuzky, lepidlo Herkules, tavici pistole, korkové Spunty, téstoviny (vrtule), latka ze

zaclony, Sperky (kruhové nausnice, naramky), knofliky, ubrus
Priibéh vystupu:
1. Motivace

Do matetské Skoly jsem donesla hracky (modely automobilit). Umistila jsem je na ko-
berec, kde jsme si s détmi kolem nich posedaly. Nejprve jsme vzpominaly, co jsme vytvortily
prvni den projektu. Poté jsme se zamé&fily na pfedméty na koberci, diky kterym jsme se do-
staly k tématu dne. Povidaly jsme si o funkci a vzhledu silnic. Déale jsem do tfidy donesla
ukéazku tvorby asambléaze, predstavila jsem vytvarnou techniku a jednoho reprezentativniho

umélce.
2. Hlavni céast

Opét jsme se piesunuly do vytvarného koutu. Na stoly jsme daly ubrusy a ostatni po-
mucky jsme vylozily doprostied tak, aby k nim mély vSechny déti pfistup. Déti si individu-
aln¢ volily pomucky podle svych preferenci. Nejdiive si zvolily usek cesty. Tady mély déti
dvé mozZnosti, bud’ si zvolit pfipravenou kartonovou ¢ast nebo si obkreslit Sablonu na tvrdy
papir, vystiihnout si ji a Cernou tusi nabarvit. KdyZ mély vSechny déti pfipraveny Usek cesty,
lepenim a vazanim na ni aranzZovaly ostatni pomucky jako téstoviny, brcka, latky, bavinu,
korkové Spunty a Sperky, a pfidavaly tak dilu tfeti rozmér. Pomicky jako korkové Spunty a
kusy $perkt jsem détem pomohla pfilepit tavici pistoli. Tavici pistole byla umisténa na sa-
mostatném stole. Déti musely dodrzet pravidlo, ze za mnou ke stolu budou chodit po jednom,

aby nedoslo k urazu.
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3. Zaver

Hotové vyrobky jsme si shromazdily na jeden stil. Déti porovnavaly zvolené materi-
aly, které pii tvorbé pouzily. Poté si zkusily dat Giseky cest dohromady a slozit z nich jednu

trasu silnice.

Tabulka 4 - Reflexe 2. vystupu

Vhodnost tématu Druhym tématem projektu byly Silnice. Pfi budo-
vani obci jsou pozemni komunikace potfebné, proto

dané téma do projektu patii.

Vytvarna technika Pro vyrobu silnic jsem zvolila vytvarnou techniku
asamblaz. Pfi této technice se jiz prechazi z plochy
do prostoru. V matefskych skolach se vyuziva jeji
ptibuzna technika kolaz. Je to technika, ktera je na-

o 24

uplatnit.

Pedagogicka strategie Pro vystup jsem zvolila vhodnou organiza¢ni formu.
Kazdé¢ dité vytvotilo €ast silnice, které v zaveéru vy-
tvoii jednu spolecnou pozemni komunikaci. S détmi
jsem se dohodla na pravidlu, které musely u stolu
s tavici pistoli dodrzovat, proto se organizace vy-
stupu zdatila. VSechny metody byly v prubéhu vy-
stupu vyuzité. Cile byly naplnény, déti znaly postupy
vytvarné techniky, a pfi tvorbé svych ¢asti silnic je
vyuZzily.

Prace déti a vysledny produkt Déti mély moznost vyuZit pomucky podle svych pre-
ferenci a pfi tvorbé plné vyuzit svoji fantazii a krea-

tivitu. Kazdy usek silnice tak nabyl jedine¢nosti.

Doporuceni a zmény do Pti zvolené vytvarné technice byla potieba pouZit ta-
budoucnosti vici pistoli. Proto bylo dulezité neustale déti hlidat.
Ja jsem pracovala s mensi skupinou déti, a tavici pis-
toli jsem méla danou na jiném misté, nez kde déti

tvoftily, coz velmi doporucuji.
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Ptisté bych se nebéla vyuzit vice rozmanity material,

ktery lze k podkladu pfilepit prave tavici pistoli.

Obrazek 5: Silnice |
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Obrazek §: Silnice IV

Obrazek 9: Silnice V
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4.2.3.3 Rostliny
Vytvarna technika: muchldz
Pedagogické strategie

- Organiza¢né forma: individualizované vyucovani
- Metody: rozhovor, demonstrace, metody dovednostné-praktické
Prostiedky a pomiicky: barevné papiry, krepové papiry, niizky, model stromu a

kvétiny z vazaciho dratu ptipevnéném na kartonové podlozce, lepici paska, ubrus
Pribéh vystupu:
1. Motivace

Usadila jsem se s détmi na koberec, kde byl umistén na§ navrh vesnice. Prozradila
jsem détem dal$i téma projektu — rostliny. Povidaly jsme si o tom, zda néjakou rostlinu do
projektu nakreslily. Dal§im tématem rozhovoru byla vytvarna technika a prace s papirem a
jeho vyuzitim.

2. Hlavni cast

Premistily jsme se z koberce do vytvarného koutu. Na stoly jsme si nachystaly ubrusy
a dalsi pomucky. Détem jsem pfinesla jiz hotové modely stromt a kvétin, které byly vyro-
beny z tvarovaciho dratu a pfipevnéné lepici paskou ke kartonovému podkladu. Na tyto pod-
klady déti obmotavaly a muchlaly kusy krepovych a barevnych papirii. D&ti mezi s sebou
sdilely, jaky druh rostliny budou vytvaret. Dé&ti pii tvorbé opét vyuZily své zkuSenosti a po-

znatky, které o tématu jiz maji.
M: ,,Ja mam letni strom a ted’ jesté udeélam zimni.
K: , Ja udelam snézenku.
3. Zaver
Vsechny vyrobky jsme vyskladaly na jeden sttl, kde jsme si je spole¢né prohlédly.

Déti zhodnotily, jak se jim s papirem pracovalo a co vytvorily.

Tabulka 5 - Reflexe 3. vystupu

Vhodnost tématu Ttfetim tématem, ktery svym produktem ptispél do
vysledného celku, byly Rostliny. Do modelu vesnice

tohle téma nalezi.
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Vytvarna technika

Pedagogicka strategie

Prace déti a vysledny produkt

Doporuceni a zmény do

budoucnosti

Techniku pro tvorbu rostlin jsem zvolila muchléz,

ktera vyuziva pii tvofeni jak rovinu, tak prostor.

Zvolena organizacni forma byla pro vyrobu rostlin
vhodna. Kazdé dit¢ mélo moznost, aby si vyzkou-
Selo, z kterého materidlu se jim bude nejlépe tvoftit a
jakou rostlinu vyrobi. Z vybéru materialu tak déti
poznaly, Ze s krepovym papirem se détem muchlalo
a tvarovalo snaze. Barevny papir na zhotovené kon-
strukci dlouho nedrzel, kdezto krepovy papir drzel
pevné i bez pouziti lepidla. Metody byly vyuZity a
stanovené cile byly naplnény. Déti si vytvoftily rost-
liny na zéklad¢ vlastnich poznatkli a zkuSenosti

(napf. snézenku).

Déti si muchlani papiru uzivaly. VSechny déti vyu-
zily vytvorené modely rostlin, na které muchlovany

papir aranzovaly.

V tomhle vystupu bych se piisté¢ vice zaméfila na
motivaci, détem bych do matefské Skoly pfinesla

ukazku muchlaze.

Pii préaci se zvolenou vytvarnou technikou doporu-
¢uji nabidnout détem vice materidlu na muchlani,

aby samy zjistily, ktery je pro tuto techniku vhodny.
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Obrazek 11: Rostliny I

Obrazek 13: Rostliny IIT
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4.2.3.4 Dopravni prostiedky
Vytvarna technika: kaSirovani
Pedagogické strategie:

- Organiza¢né forma: parové vyucovani

- Metody: rozhovor, dialog, metody dovednostné-praktické

- Prostifedky a pomiicky: zbytkovy papir (noviny, letaky), barevné papiry, lepidlo
(domaci — voda, mouka, cukr a lepidlo Herkules), podklad (krabice od caje, kavy a

taveného syru), nizky, Stétce, ubrus
Pribéh vystupu:
1. Motivace

S détmi jsem se usadila na koberec do kruhu. Uprostied leZel obrazovy material (mo-
dely letadel, vlakti, automobild, ...) doplnény hrackami dopravnich prostredku, které méla
matefska Skola ve tfid¢é. DéEti v obrazcich a u hracek urovaly geometrické tvary dopravnich

prostfedkli. Rozklad slouzil pro usnadnéni nasledujici konstrukce dopravniho prostiedku.
2. Hlavni ¢ast

Déti se rozdélily do dvojic, ve kterych se domluvily, jaky dopravni prostfedek vyrobi.
Ptesunuly jsme se ke stoliim, nachystaly si ubrusy a na n€ vylozily ostatni pomiicky. Déti si
nejprve vytvorily z krabic kostru dopravniho prostiedku. Poté si déti natrhaly letdky na
mensi kusy papirtl. Stétcem nanésely lepidlo na papir, ktery postupné vrstvily na krabicové

konstrukce, dokud se nevytvofil stabilni tvar celého prostfedku.
3. Zaver

Vyrobky jsme poskladaly na podlozky a nechaly je do dal$iho vystupu potfadné pro-
schnout. Pfi nasledujicim vystupu si nékteré dvojice jesté¢ dopravni prostiedky dokoncily,

polepily je barevnymi papiry nebo na né pastelkami dokreslily detaily, napt. svétla a okna.

Tabulka 6 - Reflexe 4. vystupu

Vhodnost tématu Ctvrtym tématem projektu byly dopravni pro-
sttedky. Téma bylo poutavé a do celkového planu

vesnice je vhodné.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 48

Vytvarna technika Pti tvorb& dopravnich prostfedki jsem zvolila tech-
niku kaSirovani. Neni financn€ naro¢na, miizeme vy-
uzit staré¢ noviny a letdky. Vyzaduje vSak delsi ¢a-

sovy usek vyhranény pro tvorbu.

Pedagogicka strategie Parové vyu€ovani jsem zvolila predevSim kvili ¢a-
sové narocnosti vytvarné techniky. Aby tvorba ne-

byla tak zdlouhava, déti pracovaly ve dvojicich.

Metody byly v pribéhu vystupy pouzity. Stanovené
cile byly naplnény. Déti poznaly princip vytvarné
techniky a dokazaly ho v praxi uplatnit. Na produktu

ve dvojicich spolupracovaly.

Prace déti a vysledny produkt Détem se libilo téma, které se zpracovavalo. Dvojice
se vzajemné domlouvaly, jaky dopravni prostiedek
vyrobi. V prubéhu vrstveni prace ztracely déti moti-
vaci, s blizicim se vysledkem se motivace opét vra-

tila a s produktem byly spokojené.

Doporuceni a zmény do Nejvétsim problémem vystupu byla nedostatecna
budoucnosti motivace. Pro déti byla jen docasna, v prubéhu kasi-
rovani je ¢innost prestala bavit, protoze se neustale

opakovala a déti jiz chtély svlij dokonceny produkt.

Obrazek 14: Dopravni prostiedky |
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Obrazek 15: Dopravni prostiedky 11

Obrazek 16: Dopravni prostiedek 111
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4.2.3.5 Budovy
Vytvarna technika: konstruovani
Pedagogické strategie:

- Organiza¢né forma: individualizované vyucovani

- Metody: rozhovor, prace s obrazovym materidlem, popis, metody dovednostné-
praktické

- Prostiedky a pomiicky: polystyren (kruh o priméru 10 cm, obdélnik 30x18 cm,

¢tverec 20x20 cm), Spejle, bavlna, jutovy motouz, ubrus
Pribéh vystupu:
1. Motivace

S détmi jsme se usadily na koberec, kde jsem vyskladala obrazky budov. Déti porov-
navaly celkovy design staveb. S détmi jsem vedla rozhovor o tom, jaké budovy mame v nasi

obci.
2. Hlavni céast

Ke konstrukci budov jsme se piesunuly ke stoliim. Pfipravily jsme si ubrusy a na né
polozily polystyrénové podklady a Spejle. Kazdé dité si vzalo polystyrenovy podklad a do
n¢j zapichovalo Spejle, ¢imz konstruovalo vlastni design budov. Nékteré déti doplnily kon-

strukci ze Spejli 1 bavinou a jutovym motouzem, ktery kolem $pejli obmotaly.
3. Zaver

Vsechny budovy jsme shromazdily na jeden stll, abychom si je mohly prohlédnout.
Déti si stavby navzajem piedstavily. Kazdé dité vytvarelo svoji budovu s predstavou, co
bude budova piedstavovat.

3

M: ,, Tohle je muzeum. Jsou v ném zvirata, jako treba kralicek a kocicka. "

Tabulka 7 - Reflexe 5. vystupu

Vhodnost tématu Patym tématem byly budovy. Do stavéni obce tohle

téma nalezité patii a projekt by se bez n¢€j neobesel.
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Vytvarna technika Ke konstrukci staveb jsem vybrala vhodnou vytvar-
nou techniku, ktera patii k nejvyuzivanéjSim techni-

kam prostorové tvorby.

Pedagogicka strategie Organizace vystupu probéhla podle ocekavani. Ke
konstrukci budov jsem zvolila individualni organi-
zacni formu. Kazdé dité si vytvorilo svou budovu
podle svych predstav. Nékteré déti vyuzily zkusSe-
nosti a zkonstruovaly domy, ve kterych ziji, jiné vy-
uzily zkuSenosti s budovami z mést a obci, které na-
vStivily a tvofily muzea a Skoly. Metody byly v pri-
béhu vystupu pouzity a stanovené cile byly napl-
nény. Déti zvladly vytvofit prostorovou konstrukei

budovy.

Prace déti a vysledny produkt Bylo zajimavé pozorovat postup konstruovani jed-
notlivych déti a zrozhovorG poslouchat, co déti
tvofi. Kazdé dité si vytvotilo svou jedine¢nou bu-
dovu. Objevila se tam jedna dvoupatrova budova

nebo budova s jinymi neZ pravymi thly.

Doporuceni a zmény do S vystupem jsem byla opravdu spokojena. Priste

. bych se vice zaméfila na motivaci k ¢innosti.
budoucnosti y

V budoucnu bych vyzkousela konstrukci vétsich sta-

veb ve skupinové formé.
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Obrazek 18: Budovy |
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Obrazek 20: Budovy 111

Obrazek 21: Budovy IV
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4.2.3.6 Nabytek
Vytvarna technika: konstruovani
Pedagogické strategie

- Organiza¢né forma: skupinové vyucovani

- Metody: rozhovor, popis, metody dovednostné-praktické

- Prostifedky a pomiicky: karton od vajec, jutovy motouz, plastova brcka, korky od
vina, lepidlo Herkules, lepici paska, $pejle, krepovy papir, silonové ponozky,

nuzky, ubrus
Pribéh vystupu:
1. Motivace

S détmi jsem si sedla na koberec, kde jsme vytvofily kruh. Zopakovaly jsme si, které
dil¢i produkty jsme jiz do naSi vesnice vytvofily. Prozradila jsem jim téma dne a vedla
s détmi rozhovor o tom, jaky nabytek by se do vesnice hodil. Uprostted kruhu bylo umisténé
lego, zakryté pod dekou a kolem n¢j umistény obrazky venkovniho nabytku. Po odkryti deky
se déti mohly z lega nabytek zkonstruovat. Poslednim motiva¢nim prvkem byla ukédzka

vlastni konstrukce lampy, kterou se jednu skupinu inspirovala.
2. Hlavni ¢ast

Déti se rozdélily do 3 skupin po tfech. Pfemistily se ke stolim, kde si nachystaly
ubrusy a pomucky. Prvni skupina vyuZila z rozmanitého materidlu pouze silonky a Spejle,
ze kterych vytvaiela pouli¢ni lampy. K tomu vyuzily silonové ponozky a $pejle. Spejle si
déti nastiihaly a riznymi uhly je vsunovaly do silonovych ponozek. Zbylé dvé skupiny vy-
tvarely hfiSté. V obou pfipadech se jednalo o lod’ s prolézackami. Pii konstrukci vyuzily
kartonové krabice od vajec, do kterych zapichly Spejle. Na Spejle namotaly krepové papiry,
aby vytvorily plachtu lod¢. Ke kartonové krabici jesté ptilepily krabice od syra.

3. Zaver

Kazda skupina ptedstavila svou konstrukci ostatnim skupinam. Podélily se o to, jak se

jim ve skupin€ pracovalo a proc si vybraly jednotlivé materialy ke zpracovani nabytku.
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Tabulka 8 - Reflexe 6. vystupu

Vhodnost tématu

Vytvarna technika

Pedagogicka strategie

Prace déti a vysledny produkt

Doporuceni a zmény do

budoucnosti

Obrazek 22: Nabytek I

Sestym tématem projektu byl Nabytek. Déti se za-

méfily na détské hiisté a osvétleni obce.

Pti tvorbé nabytku jsem opét vyuzila techniku kon-
struovani, jednu z nejvyuzivangjsich technik prosto-

rové tvorby.

Organizace vystupu se zdafila. Zvolila jsem skupi-
nové vyucovani, které vyzaduje vzajemnou spolu-
praci. Metody byly v pribéhu vystupu vyuzity a cile
byly naplnény. Déti ve vzajemné spolupraci zkon-

struovaly venkovni nabytek.

Déti byly rozdelené na 3 skupiny. Kazdéa skupina si
sama zvolila, jaky nabytek bude vytvaret. Déti mezi
s sebou nevedly zddné rozpory o tom, co jako sku-
pina vytvofi. Naopak se shodly na tom, ze vytvofi

détska hiisté a osvétleni.

Do budoucna bych zapojila déti do sbéru odpado-
vého materialu a pfi tvorb€ nasbirany material vyu-

zila.
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Obrazek 23: Nabytek 11

Obrazek 24: Nabytek 111
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4.2.3.7 Sochy
Vytvarna technika: modelovani
Pedagogické strategie
- Organiza¢né forma: individualizované vyucovani
- Metody: rozhovor, metody dovednostné-praktické
- Prostfedky a pomiicky: samotvrdnouci hlina (2 kg), modelovaci podlozky, ubrus
Prubéh vystupu:
1. Motivace

Déti se posadily ke stolim, kde si nejprve vyzkousely hmatovou hru. Do nafukovacich
balonki jsem nasypala mouku, ryzi, hrasek, pisek, cukr a déti hadaly, co by v balonku mohlo

byt za hmotu. Poté probéhl rozhovor, ve kterém jsme si povidaly o modelovani.
2. Hlavni cast

Rozhovor navazal na ptipravu pracovniho prostifedi. Na stoly si déti daly ubrusy a
modelovaci podlozky. Na podlozky jsem dala détem hlinu, kterou si déti mohly ohmatat a
porovnat s hlinu z venku, kterou jsem v krabi¢ce do matetské skoly ptinesla. Déti komento-
valy konzistenci a vini hliny.

A: ,, Tato hlina voni (ukazuje na hlinu z venku). “
V:,, Ne, to teda nevoni.

N: ,, Tato hlina je uplné tvrda, ta druha je jak pisek.

Poté se déti pustily do samotné tvorby soch. Polovina déti modelovala slepovanim
kouski hliny, kdy si vytvarely kulicky a postupné je spojovaly. Ostatni déti pracovaly s ce-

lym kouskem hliny a vymodelovaly z ni ur€ity tvar.
3. Zaver
Vsechny vyrobky jsme seskupily na jednu podlozku. Déti predstavily, jakou sochu

vytvorily. NejCastéjsim namétem soch byl sne¢huldk.

Tabulka 9 - Reflexe 7. vystupu

Vhodnost tématu Ptedposlednim tématem projektu byly sochy. Timto

tématem se uzavira tvorba obce v budoucnosti.
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Vytvarna technika K vyrobé soch jsem zvolila techniku modelovani,

ktera se k tématu vysloven¢ nabizi.

Pedagogicka strategie Organizace vystupu probé¢hla hladce. Zvolena orga-
nizaéni forma mi pfi praci s détmi vyhovovala.
Kazdé dité dostalo kus hliny, aby se s materidlem po-
moci smysli seznamilo a poté mohlo vytvofit sochu.
Hlavni metodou v priibéhu ¢innosti byl nacvik prak-
tickych Cinnosti, ktery byl doplnén rozhovorem. Sta-
novené cile byly naplnény. DéEti pfi manipulaci s hli-

nou vymodelovaly sochu.

Prace déti a vysledny produkt V den vystupu byla v matei'ské skole silna prevaha
chlapcii. Modelovani je bavilo, nékteti chlapci si vy-
robily vice nez jednu sochu. Vypozorovala jsem dvé
ruzné techniky modelovani — tvoteni kulicek a jejich
nasledné slepovani nebo préci s kusem hliny, ktery

postupné tvarovaly.

Doporuceni a zmény do Déti byly spravné motivované a modelovani si uzi-

budoucnosti valy. Proto bych na vystupu nic nemenila.

Obrazek 26: Sochy |
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Obrazek 27: Sochy 11

Obrazek 28: Sochy III
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4.2.3.8 Model vesnice
Vytvarna technika: instalace (prostorova instalace)
Pedagogické strategie

- Organiza¢né forma: skupinové vyucovani
- Metody: rozhovor, brainstorming, instruktaz
- Prostfedky a pomiicky: vSechny dil¢i vyrobky z predeslych vystupti, prostéradlo,

jutovy motouz, niizky, zebiik
Pribéh vystupu:
1. Motivace

S détmi jsem si sedla na koberec do kruhu, dovnitf jsem umistila vytvofeny plan z prv-
niho dne. Spole¢né jsme si zrekapitulovaly, co jsme za uplynulé 3 tydny vytvortily. Poté jsme
prenesly vSechny dil¢i vyrobky projektu do télocvi¢ny. Do télocviény jsem piinesla i lozni
prostéradlo, na kterém by mohly vyrobky lépe vyniknout. Détem jsem ho vSak nevnucovala,

polozila jsem ho na lavicku a ¢ekala, jestli si ho nékdo vSimne.
Hlavni cast

V télocviéné jsem piedala iniciativu détem. Dé&ti se rozdélily do Etyf¢lennych skupin.
Vz4jemné se spolu mezi skupinami dohodly, které produkty budou skupiny instalovat. Prvni
skupina déti nejprve rozlozila prostéradlo na podlahu pod okny. Poté jsem se déti zeptala,
jak budou pokracovat dal. Vétsina déti se shodla na tom, Ze nejprve postavi silnici, a tak ji
druha skupina sestavila. Dale se shodly na tom, Ze naaranzuji do vesnice budovy, rostliny a
poté k nim ptibydou dopravni prostfedky. Poté si vybraly k instalaci sochy a jako posledni
¢ast obce byly pfidany hfisté a lampy. Déti chvili premyslely, jak lampy do obce maji nain-
stalovat, proto jsem se jich ptala, kde se lampy v realné vesnici nachazeji a jak by jejich
umisténi bylo mozné zrealizovat v télocvicné. Jedna divka se podivala po télocvicné a do-
dala, ze bychom je mohly ptivazat k oknu. Pfi instalaci lamp jsem asistovala j&. Pani ucitelka
mi pfinesla Zebfik, a tak jsem je mohla jutovym motouzem k okniim a rdmtim stropu télo-

cviCny zavésit. Déti si urovaly délku provazku a umisténi lamp.
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3. Zaver

S détmi jsme si sedly kolem naseho vytvoreného modelu obce. Porovnaly jsme ho
s nakresem z prvniho dne. Déti ode mne obdrzely hodnotici archy. Kazdou polozku jsem
s détmi probrala a doplnila rozhovorem. Do archu déti zaznamenavaly, které aktivity délaly
rady, povidaly jsme si pro€ se jim libily a jestli si pamatuji, jaky material pti tvorbé pouzily,

co by udélaly jinak a ¢im by se vesnice mohla jeste doplnit.

Reflexe:

S poslednim vystupem jsem byla opravdu spokojena a jeho realizaci jsem si velmi
uzila. Organizaci vystupu jsem méla promyslenou a roz¢lenénou na motivaci, hlavni ¢innost
— instalaci, hodnoceni a zavér projektu. Détem jsem srozumitelné vysvétlila, co budou po-
sledni den projektu délat. Cile, které jsem si k této aktivité stanovila byly naplnény. Dé&ti se
spole¢nymi silami podilely na instalaci vSech svych vyrobkti do prostoru télocviény. Insta-
lace byla v rezii déti, ja jsem se jich jenom doptéavala na to, ktery dil¢i produkt budou insta-
lovat. Pfi rozmisténi vyrobkil déti nevyuzily jiné pfedméty k mistnosti, napt. Zidle. Libila by
se mi predstava, Ze by jedna budova byla umisténa na vyvySenéjsi ploSe. Nechtéla jsem vSak
tuto mou myslenku détem vnucovat. Pfi rozmisténi lamp do modelu vesnice jsem détem dala
impuls k tomu, aby se zamyslely nad umisténim lamp v realné obci. Tim, Ze se jedna divka
mé mySlenky chytla a napadlo ji lampy zavésit, jsem lampy do prostoru zavésila. Déti mné
korigovaly, zda mam lampy vice zvednout nebo na kterou stranu je mam posunout. Vysledny

efekt nadchl 1 pani ucitelky.

Kdyz déti vSechny dil¢i produkty naaranzovaly do podoby modelu obce, porovnaly
jej s nakreslenym planem. Poté jsem jim rozdala hodnotici archy, do kterych déti zazname-
naly oblibu vytvarnych technik. Pfi vypliiovani jsem se déti doptavala na to, jaky material
byl pfi technikdch vyuzity, se kterym materidlem se jim pracovalo nejlépe a pro€. Nakonec
mn¢ zajimaly navrhy déti k realizace mého projektu, napft. jaké témata by v projektu vyuzily
a jakym zptsobem by je zpracovaly. Zpétnou vazbou déti a ucitelky jsem ziskala material

k vytvoteni evaluace projektu.
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Obrazek 29: Instalace I

Obrazek 30: Instalace 111

N

Obrazek 31: Instalace 111
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Obrazek 32: Instalace IV

Obrazek 33: Instalace V
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5 EVALUACE

5.1 Zpétna vazba déti

Vytvorila jsem pro déti jednoduchy zdznamovy arch pro hodnoceni jednotlivych akti-
vit. Arch obsahuje vZdy obrazek tématu vystupu a 3 obrysy hvézd. Déti na ném zaznamenaly
libost aktivity vybarvovanim hvézd. Zaznamovy arch byl doplnén spole¢nym rozhovorem.
Postupné jsem si s détmi povidala o tom, co k tématu vytvaiely a jaky materidl pii tvorbé

vyuzily. Celkem vyplnilo arch 11 déti.

Tabulka 10 — Zpétna vazba deti

Kresba 3 hvézdy od vsech déti - Vhodné téma

- Zaliba v kresbé

Muchléz 3 hvézdy od 6 déti - Vybér materialu (krepovy papir
2 hvézdy od 5 déti vhodny, barevny papir nevhodny)

Konstruovani 3 hvézdy od vsech déti - Vhodné téma

- Vhodny material

Modelovani 3 hvézdy od vSech déti - Vhodny material
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Z tabulky vyplyva, ze déti nejlépe hodnotily kresbu planu obcee, konstrukcei budov, mo-
delovani a zavérecnou instalaci. Nejmén¢ hvézd ziskala vytvarna technika kasirovani. Hlav-
nim diitvodem byla ¢asova naro¢nost a taky samotna podstata vytvarné techniky, tedy nestale

opakované vrstveni papiru lepidlem.

Obrazek 34: Ukéazka vyplnéného hodnoticiho archu ditéte
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5.2 Srovnani vlastni evaluace s evaluaci ucitelky

Vlastni evaluaci jsem sepsala na zakladé¢ vlastni analyzy prace, z reflexi jednotlivych
vystupl a ze zpétné vazby déti. K evaluaci ucitelky jsem vyuzila metodu pozorovani. Pro
pani ucitelku jsem vytvofila pozorovaci arch s hlavnimi oblastmi, které mohla v pribéhu

realizace projektu vypozorovat.

Tabulka 11 - Evaluace

Na projektu se podilela mensi Velmi se mi libila komunikace mezi

skupina déti, se kterou se mi pra- détmi a studentkou, kterd détem kla-
covalo skvéle. Dala jsem détem dla oteviené otazky a davala détem

dostate¢ny prostor pro vyjadieni ' velky prostor pro vyjadieni vlastnich
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vlastnich nadzorG. Do c¢innosti
jsem déti nenutila, snazila jsem
se je zaujmout uvodni motivaci.
Pred kazdou aktivitou jsem
s détma vedla rozhovor o dané
technice, vysvétlila détem jejich
podstatu. Déti pii kazdé ¢innosti
veédély, co maji délat. Pti reali-
zaci projektu nedoslo k zad-
nému konfliktu mezi mnou a

détmi ani détmi navzajem.

V motivaci jsem pocitila nej-
vétsi problém. Myslim si, Ze
jsem k danym ¢innostem zvolila
vhodné zaujeti, ale sama jsem
s nékterymi motivace nebyla
zcela spokojenda. S pani ucitel-
kou jsme se shodly na tom, ze
nejlepsi motivace probé&hla pied

modelovanim soch z hliny.

Pted realizaci projektu jsem po-
zadala rodice o svoleni k doku-
mentaci déti pfi projektu a pou-
ziti fotografii do své bakalaiské

prace.

S pani feditelkou jsem si domlu-
vila dny, ve kterych jsem sviij
projekt mohla v mateiské Skole

uskutecnit.
Kazdy vystup jsem méla piipra-
veny a naplanovany, proto jsem

s organizaci v prub¢hu projektu
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neméla zadné problémy. Chtéla
jsem zapojit vice skupinovych
forem vyucovani, ale diky tomu,
ze jsem méla mensi skupinu
déti, tak to nebylo v mnoha pii-
padech mozné, protoze by nam
pak chybél dil¢i produkt pfi in-

stalaci.

Co se tyCe Casové organizace
vystupl, snazila jsem se volit
¢innosti tak, aby trvaly cca 30

minut.

Vsechny vystupy jsem si organi-
zovala sama bez asistence uci-

telky.

Materialy jsem méla vzdy
vlastni, v budoucnu bych do
sbéru zapojila 1 déti a rodice
z matetské Skoly.

Vyuzila jsem tradi¢ni i netra-
di¢ni materialy, jako jsou napfi-
klad silonové ponozky nebo
knofliky.

Nejvice jsme pfi praci vyuzivali

odpadovy material.

Zamérme jsem volila vytvarné
techniky tak, aby pfi tvorbé pre-
chézely z roviny do prostoru.

Vybrané techniky jsou uplatni-

telné v praxi matetskych skol.
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Kazda cinnost byla tematicky
zaméiena. Dil¢i témata kore-
spondovala s tématem celého

projektu.

Zavérecnym vystupem byla in-
stalace vsech dil¢ich produktt
do prostoru. K instalaci jsem
zvolila prostiedi télocvicny.
Déti si samy naaranzovaly své
vyrobky do prostoru tak, aby jim
vzniknul model obce. Z vy-
sledku jsem byla sama piekva-
pena, protoze piedcil mé oceka-
vani.

Myslim si, Ze projekt 1ze typove
zafadit do projektd, které jsou
v ramci Skolniho vzdélavaciho
programu. Matefska Skola ho
muze vyuzit napiiklad pri té-
matu zaméfeném na poznavani

vlastni obce.
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6 DOPORUCENI PRO PRAXI

S realizaci vytvarného projektu v matetské skole jsem byla opravdu spokojena a jsem

presvédCena o tom, Ze projekt v praxi jeste¢ s malymi tpravami zrealizuji.

Pti realizaci vytvarného projektu je vhodné znat teoretickd vychodiska jednotlivych
vytvarnych technik a postupii. Orientace v nich nasledné usnadni zapracovani technik do
projektu. V soucasnosti 1ze nalézt spoustu zajimavych netradi¢nich technik, které nejsou na-
rocné na pomucky a v matetskych skolach jdou zrealizovat. Dllezité je taky volba tématu.
Téma pro déti by mélo byt zajimavé a zaroven zndmé. Myslim si, ze téma jsem zvolila pro
déti 1akavé. Spada do pland kurikularniho dokumentu o predskolnim vzdélavani. Tim, Ze se
téma zpracuje v projektu, mize byt poznavani obce pro déti zajimavéjsi. Projekt lze taky
propojit s piirodovédnym vzdélavanim nebo se déti mohou seznamit s povolanimi, které se
v obcich vyskytuji. Pii tvorbé planu projektu je vhodné volit aktivity tak, aby na sebe nava-
zovaly a mit pfipraveny harmonogram jednotlivych ¢innosti. Z praxe vime, ze obzvlast
v matefskych Skolach nechodi vse podle planu, ale pti tvorbé projekti je plan nedilnou sou-
¢asti v procesu realizace vytvarného projektu. Myslim si, Ze by bylo vhodné vytvofit inter-

aktivni plan na tabuli, aby i déti mohly sledovat jednotlivy pokrok v praci na projektu.

Na projektu jsem pracovala s mensi skupinou déti, coz je pro mnohé velkd vyhoda.
Myslim si, Ze projekt s vytvafenim modelu obce je dobie zvladnutelny i s plnym poctem déti
ve tfidé. Aktivity by stacilo rozd¢lit do skupinové formy vyucovani. Projekty slouZzi k roz-
voji tymové prace, proto by bylo vhodné do projektu zapojit vice skupinoveé prace. Pti sbéru
materidlu by bylo dobré zapojeni déti. Déti bych v budoucnu zapojila do celého planovani
projektu. Dala bych jim moznost vybéru podtémat, které se vazi k celkovému tématu, pti-
padné by mohly navrhnout i jednotlivé postupy pfi tvorb& ¢innosti nebo zvolit materialy
k vyrobé produktti. Vyuzila vice odpadového materialu z plastti, napiiklad PET lahve, ze
kterych by déti mohly vytvaret vétsi konstrukce budov.

Nejvétsim rizikem pfi realizaci projektu bylo vyuZiti tavici pistole pii vytvarné tech-
nice asamblaz. Je dobré si s détmi stanovit urcita pravidla, ktera by méla dodrzovat. J4 jsem
pracovala s tavici pistoli u samostatného stolu a déti za mnou musely chodit postupné po

jednom, abychom se vyvarovaly Grazim.

Abych od déti dostala zpétnou vazbu o jednotlivych ¢innostech, pouZzitych materialech
a vytvarnych technikach, vytvofila jsem pro n€ hodnotici arch. Ten jsme spolu v zavéru pro-

jektu vyplnily a popovidaly si o tom, jakym zptsobem c¢innosti hodnotily. Aby se détem
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jednotlivé ¢innosti, a pfedevSim pouzity material na produktech 1épe vybavily, zkoumaly
jsme diléi vyrobky jiz v hotové instalace. Podobny zptsob k ziskani zpétné vazby déti pii
praci na vytvarném projektu doporucuji. Ziskat hodnoceni od déti v mateiské Skole neni

snadné, proto mi piisel tento zptsob pro déti vhodny a pro mé piinosny.
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ZAVER

Cilem bakalarské prace bylo studium literatury z oblasti vytvarné edukace déti pred-
Skolniho véku, vymezeni teoretickych vychodisek zaméienych na prostorovou déti v pod-
minkach mateiské Skoly. Cilem praktické ¢asti bylo vytvoreni a ndsledné ovétreni vytvarného

projektu trojrozmérné tvorby a zpracovani evaluace tohoto projektu.

Teoreticka cast prace obsahuje vychodiska zaméfend na prostorovou tvorbu déti
v podminkach matetskych skol, a to konkrétné ve 3. kapitole. Prvni kapitola je vénovana
vytvarnému projevu ditéte a tvotivosti. Druha kapitola se zaméfuje na prostorovou orientaci,
prostorové citéni a prostorovou inteligenci. V neposledni fadé jsou zde popsany vytvarné
techniky prostorové tvorby. Ve tieti kapitole se tedy nachazeji informace o prostorové tvorbé

déti v matetské Skole.

Ve shrnuti miizeme fici, zZe prostorova tvorba ma ptinos pii rozvijeni tvofivosti, dale
pii rozvoji prostorové orientace a vnimani a podporuje i prostorovou inteligenci. Diky pro-
storové tvorbé se déti mohou sezndmit i s riiznymi vytvarnymi technikami a taky materialy,

jak bylo zminéno v teoretické Casti prace.

V praktické ¢asti byl podle stanoveného cile pfedstaven vytvarny projekt s trojrozmeér-
nou tvorbou, ktery byl urcen pro déti predskolniho véku. V jednotlivych vystupech byly
predstaveny tradi¢ni i netradi¢ni vytvarné techniky prostorové tvorby, pii kterych vznikaly
dil¢i vyrobky projektu. Pi vytvaieni projektu jsem se drZela myslenky, aby vytvarné tech-
niky pfechazely pfi tvofeni z roviny do prostoru. Vyvrcholenim projektu byla instalace vSech
téchto vyrobkli do komplexni prostorové kompozice. Vznikl tak vysledny produkt celého
projektu, a to model obce v budoucnosti. DalSim cilem praktické ¢asti bylo zpracovani eva-

luace projektu a doporuceni pro praxi. VSechny stanovené cile praktické ¢asti byly splnény.

Vytvarny projekt 1ze v matetskych Skolach vyuzit naptiklad v rdmci poznévani obce,
ve které deti ziji. Pro ucitele to mize byt poutavé a netradi¢ni pojeti pii zpracovani tohoto
tématu. Do tématu mohou ucitelé snadno zahrnout vice oblasti, naptfiklad enviromentalni

vychovu, a nejen oblast vytvarnou.

Z realizace projektu jsem méla radost ja, ale 1 déti, pani ucitelce v matefské Skole se

projekt libil, a proto vysledek projektu hodnotim kladné.
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PRILOHA P1: SOUHLAS RODICE SE ZVEREJNENIM
FOTOGORAFII DETI

Vaieni rodice,

Jmenuji se Marcela Dabergerova a jsem studentka oboru UEitelstvi pro matefské skoly ve Zliné. Od
20. 1. 2020 do 7. 2. 2020 budu v M3 3titnd nad VI&Fi realizovat vytvarny projekt k bakalafské praci —
Prostorova tvorba a jeji vyznam pro déti pfedskolniho véku. Obracim se na Vés s Zadosti o pofizeni a

pouZiti fotografii z projektu pouze do své bakalaiské prace. Dékuiji.

Jméno ditéte:

ZakrouZkujte moZnost:Souhlasim x Nesouhlasim
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PRILOHA P II: HODNOTICI ARCH DETI
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PRILOHA P II1: POZOROVACI ARCH UCITELE - C. 1

Evaluace ucitelky matefské koly
Metoda: pozorovani
Datum:
POZOROVACI ARCH

‘Vytvarné ¢innosti

Prace s détmi,
komunikace
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PRILOHA P1V: POZOROVACI ARCH UCITELE - C.2

Motivace, zaujeti

Strategie, organizace

Materialy
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PRILOHA PV: POZOROVACI ARCH UCITELE - C. 3

Vytvarné techniky

Vysledny produkt

VyuZitelnost v praxi

Doporuéeni do budoucna
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PRILOHA P VI: POZOROVACI ARCH UCITELE - C. 4

Prostor na dodatek (volny
komentir)

Podpis:
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