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ABSTRAKT

Diplomova prace vyzkumného charakteru se zabyva interak¢nimi styly ucitelt matetskych
Skol. Cilem diplomové prace bylo zjistit, jaké jsou interakcni styly ucitele mateiské Skoly
pti komunikaci s détmi. Teoreticka ¢ast sumarizuje poznatky o procesu interakce, vyukoveé
komunikace, interakénim stylu ucitele. Pozornost je také vénovana dosavadnim vyzkumim
zabyvajicich se interak¢nimi styly uciteli. Vyzkum je kvalitativné orientovan. V empirické
¢asti je popsano vyzkumné Setieni, které bylo realizovano s vyuzitim nestrukturované¢ho
pozorovani a interview s uciteli matefskych Skol. V zavéru jsou interpretovany vysledky

vyzkumu a odpovédi na vyzkumné otazky.

Kli¢ové slova: komunika¢ni projevy ucitele matefské Skoly, interakéni styl, interakce ve

Skolni tridé,

ABSTRACT

This diploma thesis of a research character deals with the interaction styles of kindergarten
teachers. The aim of this thesis was to find out what are the interaction styles of a kinder-
garten teacher when communicating with children. The theoretical part summarizes
knowledge about the process of interaction, educational communication and interaction
style of the teacher. Attention is also paid to existing researches dealing with the interac-
tion styles of teachers. This work is qualitatively oriented. The empirical part describes a
research survey, which was carried out using unstructured participatory observation and in-
depth interviews with kindergarten teachers. In the final part are interpreted the research

results and answers to research questions.

Keywords: communication speeches of kindergarten teacher, interaction style, interaction

in the classroom,
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UvVOD

Interakce je vzajemné plisobeni jedincti. Setkdvame se s ni vlastn¢ porad. Jelikoz se ma
prace oriententuje vice na matetské Skoly, tak ani ty nejsou vyjimkou, i zde interakce
probiha. V piedskolnim obdobi dochazi k mnoha zméndm a vyvojovym skokiim ditéte,
které predstavuji zakladni kameny pro jeho dalSi rozvoj. Mé diplomova prace je
soustiedéna na interakcni styly ucitele matetské Skoly. Tato problematika mé zaujala a
rozhodla jsem se ji blize zpracovat a zjistit, jaké interak¢ni styly ucitelé v matetskych
Skolach maji.

Déti prichazeji do matetskych skol z rodin, z mista, kde ziji. V matefské Skole se mohou
poprvé setkat se skupinou déti stejného ¢i podobného véku. Vlastnosti, dovednosti i
schopnosti vyrovnavat se s ndaroky vSedniho dne a pifekondvat krize chapeme jako
psychickou odolnost jedince. A praveé povaha interakce, se kterou se dité i ucitel setkavaji
ve svém okoli, ma vliv na budovani a posilovani psychické odolnosti. Povaha a vzorce
interakci, které dité zaziva s blizkymi osobami, ho provézeji i v dalSich letech jeho Zivota

jako vnitini schémata, obraz jeho samého a svéta, ktery ho obklopuje.

Komunikace je prostfedek k prenosu informaci mezi dvéma nebo vice stranami. Je
zaloZzena na vziajemném vnimani. Urcity styl komunikace méa kazdy z nas, proto 1 pro
ucitele v matefské Skole je typicky urcity interakéni styl, ktery zn& pii jeho praci
vyzaiuje.

Diplomova préce je pro sviyj teoreticko-empiricky charakter strukturovana do dvou ¢asti, a
to na Cast teoretickou a Cast praktickou. Cilem teoretické Casti je sumarizovat teoretické
poznatky o procesu interakce mezi ucitelem a ditétem ve Skolni tfid€. Je roz¢lenéna do
dvou kapitol, které tvoii podkapitoly. Pfinasi tedy pohled odborného diskurzu na interakci

a interakéni styl. Také je zde veénovana pozornost dosavadnim vyzkumiim nejen

v prostiedi Ceské republiky, ale i zahraniéi.

Hlavnim vyzkumnym cilem je zjistit, jaké jsou interakéni styly ucitele matetské Skoly pfi
komunikaci s détmi. Vyzkum byl realizovan za vyuziti metody nestrukturovaného partici-
pacniho pozorovani a metody interview. V empirické ¢asti jsou uvedeny informace o tom,
jak byla vyzkumna data ziskana a piehled o cilech, vyzkumném vzorku a ostatnich para-

metrech vyzkumu. Na konci empirické ¢asti jsou shrnuty vysledky a limity vyzkumu.
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I. TEORETICKA CAST
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1 INTERAKCE

Na podnéty okolniho svéta kazdy z nés reaguje né¢jakym urcitym zplisobem. Vyjadiujeme
své pocity a myslenky, pfijimame ndzory a postoje ostatnich. Hartl a Hartlova (2010) zmi-
nyji, Ze interakce je ,,vzajemné plsobeni, jeho prostfednictvim dochazi k ovliviiovani je-
dinct, skupin a socialniho prostfedi®. Zuzeny vyznam slova na Skolni prostfedi definuje
interakci jako ,,zptisob, kterym si se svymi zaky ucitel buduje vztah a kterym je vede/fidi v
prabéhu ucebniho procesu, pfi¢emz zZaci pochopitelné nezlistavaji v roli pasivnich piijem-
cl, ale na ucitele néjak reaguji a mnohdy opétovné pfispivaji k urcitym projevim jeho

chovani a jednani* (Gillernova & Krejcova, 2011, s. 5).

Interakei rozumime vzajemné plsobeni jedinci, skupin, velkych spolecenstvi na sebe na-
vzajem. (Pricha, Walterova & Mares, 2009). Pojem interakce je v literatuie chapan Siroce,
od uzce interpersondlnich vztahli mezi ucitelem a ditétem (zdkem) az po interakci

s pocitacem, videozaznamem (Valiskova et al., 2011).

Pfi interakci na sebe vzajemné plsobime, nejednd se tedy o jednostranné pusobeni. Dle
Zormanové (2014) je interakce podstatnou determinantou vyuky, jelikoZ napliovani vy-
chovné-vzdélavacich cilii je bez komunikace a interakce mezi ucitelem a zakem ¢i zaky
nemozné. Jak zminuje 1 Gavora (2007), 1 kdyZ se to na prvni pohled nezda, tak je kazdy
mezilidsky kontakt interakci. Interakce je uZ i to, kdyZ se dva lidi na sebe divaji. Kazdy
z nich totiz zanechdva v tom druhém jistou informaci — jak vypada, co dél4, jak se tvafi.
Tim na n¢&j ptsobi. Typicka je hlavné aktivni interakce, kdy jeden ¢lovek ptisobi na druhé

za ur¢itym cilem — aby né€eho dosahl, aby néco podpofil, aby né¢emu zabranil apod.

Interakci a komunikaci nékteti lidé vnimaji jako stejné pojmy, ale neni tomu tak. Pojmy
jsou si pouze podobné. Interakce je pojem nadfazeny pojmu komunikace, jelikoz je mno-
hem obecnéjsi. V souvislosti s komunikaci se ¢asto pouziva tedy 1 pojem interakce (Gavo-

ra, 2007).

Bytesnikova (2012) definuje interakci (vztah) jako socialni proces, jednd se o druh komu-
nikace (i na biologické trovni). Interakce se nemusi uskute¢iiovat pouze slovy, ale také
¢iny, predméty apod. Muze byt 1 zprostiedkovéana prostfednictvim médii. Kdyby lidé ne-

mohli vzdjemne komunikovat, nemohli by na sebe ani efektivné ptsobit a ovliviiovat se.
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Simonik (1996, s. 20) zmifiuje ve své knize, Ze interakci a komunikaci ve tiidé by ,,mél
charakterizovat klid, takt, citlivy pfistup, pohoda, vzajemna divéra, orientace na pozitivni
jevy, stranky a vlastnosti, tolerance, snaha o porozuméni ostatnim, trpélivost a objektivita
vSech ucastniku®, ucitel by mél vzdy byt pro ostatni vzorem, ktery by bylo vhodné napo-

dobovat.

Komunikace jakozto dorozumivani se je velice dilezity proces. Gavora (2005) se zamétuje
na osobnost ditéte. Zminuje, ze dle n¢j je komunikace ditéte s dospélym urcity néstroj so-
cializace ¢lovéka, jeho pfemény z biologického jedince v kulturni bytost. DéEli se na pri-
marni a sekundarni (Skolskou). Dité si osvojuje roli zdka a hodnoty a normy Skoly. Proce-

sem socializace si kazdy osvojuje komunikaéni role.

Dale Hartl a Hartlova (2010, s. 227) definuji socialni interakei, jednd se o: ,,vzdjemné
dorozumivéni a ovlivitovani mezi dvéma nebo vice jedinci ¢i mezi skupinami. Nejcastéjsi
prabéh: chovani jednoho se stava podnétem pro chovani druhého, jeho reakce se naopak
stava podnétem pro prvého, ¢i dalSiho.” Socialni interakce zahrnuje socialni komunikaci,
ale také procesy, vliv a moc, kooperaci a socialni konflikt. Helus (2018) zmitiuje, Ze soci-
alni interakce ve Skole probihaji v interak¢nich sledech. Jedna-li se o dlouhodobéjsi vztah,
nabyvaji ustalenych forem i pfevazujicich tendenci. Jedna se tedy o urcité plisobeni jedin-

ce na skupinu.

Prasko (2003) ve své knize zminiuje, Ze socialni interakce souvisi s usilim porozumét tomu,
jak druzi konstruuji svojii realitu. Pro to, aby byla socidlni interakce harmonicka, tak
vyzaduje, aby clovék byl schopen podivat se z pozice druhé osoby natolik, aby ji byl

schopen porozumét a predvidat jeji chovani.

Dle Giddense (2013) je socialni interakce jakdkoliv forma setkani. VéEtSina naseho Zivota je

tvofena socidlnimi interakcemi. Tyto interakce mohou mit charakter:

e Formalni — vyucovani ve tfid¢.

e Neformalni — setkani dvou lidi na ulici nebo veéirku.

Dle Nakone¢ného (2009, s. 51) patii mezi podstatny prvek osobnosti takzvany geneticky
zaklad individua, ktery je souborem dédi¢nosti druhové i rodi¢ovské a vstupuje tak do
interakce s vnéjSim prostiedim. Jedna se o vrozené vlastnosti (vlohy), jez ovliviiuji urcité
zpusoby chovani podle formace prostiedi. Déle také zminuje, Ze ,,Geny samy nejsou pii-
mou pfi¢inou chovéni, urcuji prostfednictvim biochemickych procesii vlastnosti nervové

soustavy a jeji ¢innost. S tim pak souviseji urcité vlastnosti uceni (jeho rychlost, vytvareni
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utlumu a podobné), které jsou vysledkem interakce vlastnosti nervové soustavy a vlasti
vnéjsich vlivl.“ Jak jiz bylo zminéno, kazdy z nds ma v sobé urcité geny, ale ty nejsou
pric¢inou naseho chovani. Chovani jsou nase vné¢jsi projevy, samoziejmé urcita ¢ast je dé-

di¢n4a, fixovana anebo naucena. Naucené muzeme ovlivnit.

Jak zminuje ve své knize Gillernova (2012, s.14) ,,interpersondlni (socidlni) vztahy ve §ko-
le jsou mnohotvarné i mnohocetné, neexistuje zadny jednoduchy recept na jejich poznani
¢1 zvladnuti“. V téchto vztazich je vzdy pfitomen ucitel, ktery ma potiebné dovednosti,
védomosti, zkuSenost a vlastnosti. V matefské skole je pro ucitele obvykle partnerem dité
zaroven 1 rodic¢, kolega, v zakladni skole je to zak. Kazdy z mnou jmenovanych ma speci-
fickou charakteristiku osobnosti. Reakce vSech se vzdy meéni i na zaklad¢ prostfedi nebo
zalezi 1 na konkrétni situaci.

Béhem edukac¢niho pisobeni se mulze ulitel opfit o formalné stanovené aspekty (svou

(13 re¢

»moc®, ,,vys§i“ postaveni), tedy mize détem jen piikazovat (Gillernova, 2012). Formalné
to mozné tedy je, ale vyucovaci proces by opravdu nemél byt postaveny na pouhych ptika-

zech.

Eichhorn (2019) ve své knize zmifluje, Ze ve vyjimecnych piipadech je samoziejme nevy-
hnutelné mluvit také o tom, co se Zakovi nepodafilo. Nemélo by se ale s ditétem mluvit,
jako by se jednalo pouze o kritiku, ale také o to, aby bylo dité zapojeno do socialniho pro-
cesu. Znamena to tedy, ze stavét vSe pouze na kritice nikam nevede, protoZe to jen zvySuje

pfipravenost ditéte na odpor.

ValiSova et al. (2010, 225) zminuji, ze pedagogicka interakci chapou jako: ,,vzdjemné
pusobeni dvou nebo vice subjekti v pribéhu vychovné-vzdélavaciho procesu. Do této in-
beni uciteli na zaky, ale plisobeni rodic¢ii na déti a déti navzajem. Jednd se o proces vza-
jemného plsobeni osobnosti (ucitele, rodice, ditéte...) v ur€itém vychovném prostiedi
(S8kola, rodina, zdjmovy krouzek...), které ma cilové zaméteni. Klade urCité naroky na

kompetence ucitele, asistenta nebo vychovatele.

Tedy kdyz si to celé shrneme, socidlni interakce mluvi o vzdjemném pisobeni a ovliviio-
vani se dvou subjektll obecné, kdezto pedagogicka interakce se zaméfuje pouze na vy-
musi korespondovat s cili vychovy a vzdélavani. Jak jsem jiz zminovala, pedagogicka in-

terakce probihd v konkrétnim vychovné prostiedi. Je jim napiiklad prostedi Skoly, mimo-
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Skolni ¢innost — z4jmové aktivity, krouzky, rodina a dal$i), jednotlivi aktéfi pii této in-
terakci zastavaji rizné socidlni role, které mnohdy vyzaduji riizné druhy komunikace. Jako
piiklad uvedu, Ze ur¢itym zptusobem bude s détmi jednat ucitel v matetské Skole a jinym

zpusobem asistent pedagoga s kterym se déti mohou také ve tfidé setkat.

O dvou druzich interakce ve vychovné vzdélavacim procesu pise Pelikan (1995), zamétuje

se v knize na podstatu pedagogické interakce.
Bipolarni interakce

Spociva v mezilidskych vztazich dvou a vice partneri, vstupujicich do vzéjemnych kontak-
tl. V pedagogickém procesu je to vtah uclitel — zék, rodi¢ — dité. Pfevazuje u ni plsobeni
smérem od ucitele k zadkovi, kdy ucitel ma jasné¢ dominantni roli. Interakce je zamétena
spiSe na vzajemnou konfrontaci ucastnikii. Aby ucitel dosahl vytyéenych cilii ve vSech
oblastech, tak ovlivituje zaka prostiednictvim stanovenych metod. Podstatou interakce je
snaha vstoupit do dialogu s druhym partnerem. Obvyklym cilem je dosaZeni shody

v nazorech.
Substacionalni interakce

Rozhodujicim neni zaméfeni ucitele na Zaka. Ucitel by mél byt vzdy jak Zakam, tak détem
pravodce, jak pii tradicnim pojeti vyuky, tak 1 pfi novém ¢i netradi¢nim pojeti. Ta obvykle
spociva ve spolecném smeétovani k cilim. Jde o urcitou spolupraci mezi ucitelem a Zdkem
nikoliv z donuceni, ale z vnitini potfeby komunikovat. Postupné mizi dominance ucitele,
jeho hlavni role se méni v roli partnera — mifi stejnym smérem.

Gillernova, Krej¢ova et al. (2012, s. 14) zminuji pojem Skolni interakce. ,,Vychova, vzdé-
mofadné naroky na realizaci této ¢innosti prameni zejména ze socialnich aspekti Skolnich
interakci. Interpersonalni (socialni) vztahy ve Skole jsou mnohotvarné i mnohocetné, nee-
xistuje Zadny jednoduchy recept na jejich pozndni ¢i zvladnuti“. Autofi knihy vytvoftili

také schéma, kde podrobnéji rozebiraji chovani a proZivani v interakci ucitele a zéka.
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UZitel (redlné chovini) Zik (proZivdni)
chovdni, jedndni Cinnost pocity, proZithy, dofmy
A » B
D = C
UZitel (proZivani) Zak (redlné chovani)
pocity, profitiy, dajmy chovanl, jedndni chmost

Obrazek 1 — Chovani a prozivani v interakci ucitele a zaka (Gillernova, Krejcova & kolek-

tiv, 2012)

K obrazku také ptikladam jeho popis. Edukaéni Skolni interakce neprobiha jen mezi body
(A) a (C), ale ucitel (A) jednotlivym jedndnim svého chovéni ptsobi na zéka (B) tak, ze
v ném vyvolava emocni reakce, prozitky. Zrovna tyto pocity bezprostiedn¢ ovliviuji kon-
krétni chovani zaka (C). Proto jde o vzajemnou interakci, chovani zéka (C) piisobi na pro-
zivani ucitele (D) a nepochybné ovliviiuje dalsi chovani ucitele (Gillernova, Krejcova at

al., 2012)

Kdyz se jedna o nepfiznivy piiklad, je to jako v ,,zacarovaném kruhu®. Neptijemné proZit-
ky ucitele (D) prostfednictvim jeho chovani (A) vyvolavaji nepiijemné prozitky Zaka (B) a
z takového ,.kruhu* se Zakovi unikd jen obtizné. V praxi se pak setkavame s projevy vza-
jemnych nesympatii, které ptispivaji naptiklad k rozvoji syndromu neuspé$ného Zaka nebo
nezajmu zéka o vyucovani. Naopak piijemné prozitky uditeldi i zaki posiluji zddouci cho-
vani, upeviiuji edukacni vztahy, ptispivaji ke Skolni GispéSnosti zaki a profesni spokojenos-

ti uéitelt.

1.1 Vyukova komunikace

Jak jsem jiz zminovala vySe interakce je pojem nadfazeny pojmu komunikace, jelikoZ je
mnohem obecnéj$i. Mezi pojmy je jasna vazba. Interakce probiha prostiednictvi komuni-
kace. Pokud tedy uvazujeme o Skolnim prostfedi, jde o vyukovou komunikaci. Proto se

v

v kapitole 1.1. zaméfime 1 na specifika vyukové komunikace.

Svaticek, Sed'ova & Salomounova (2012, s. 20) chapou vyukovou kemunikaci jako ,,vy-

ménu sdéleni mezi ucitelem a zaky v rdmci vyucovaci jednotky*. Zmifuji také rozdil mezi
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pedagogickou a vyukovou komunikaci hlavné v tom, Ze pedagogicka komunikace je cha-
pana jako komunikace mezi ucastniky vychovnych procesti. Kdezto vyukova komunikace
probiha mezi ucitelem a zaky v ramci vyucovaci hodiny. Vyukova komunikace - zajima

me, co se odehrava mezi ucéiteli a détmi ve tride.

Jednim z hlavnich znaki vyukové komunikace, ze vyrazné dominuje nad zaky. Dal$im je
také zplisob, jakym jsou organizovany komunikaéni vymény mezi zaky a uciteli. (Svafi-

ek, Sed’ova & Salomounova, 2012)

Pricha (2009) zminuje nékolik charakteristik, které méa vyukové komunikace ve Skolni
tiidé:

1. Obvykle se uskuteciiuje prostfednictvim verbélnich a neverbélnich projevi, jedna
se o sled komunikacnich akti a situaci.

2. Ma specificka pravidla, kterd vymezuji roli a pravomoc komunika¢nich partnerd, a
je fizena ucitelem.

3. Ma rtzné funkce: slouzi k prezentaci obsahu vzdélavani, k uskutecnovani cilt vy-
chovy a vzdélavani, k fizeni tfidy, k navozovani vztahli mezi uciteli a Zaky navza-
jem.

4. Tvofti konkrétni psychosocialni klima ve tfid¢ a zaroven je ovliviiovdna urovni kli-

matu, které panuje.

Smelova (2018) zminuje, Ze lze socialni interakci chapat jako uréité socialné-
psychologické piisobeni lidi, v naSem piipadé déti, které probiha na riiznych Grovnich soci-
alnich vztahl. Socialni interakce je spojnici mezi ¢innosti lidi a jejich vztahy — pomoci ni
se uskuteciiuje socidlni komunikace. Socialni komunikaci tedy mtizeme chépat jako sd¢-

lovani, dorozumivani se mezi lidmi uskute¢iiované na zaklad¢ urcité struktury.

Komunikace je velice slozity proces, obvykle pfi pfenosu informaci hraji slova jenom ma-
lou roli. Jelikoz daleko vice prozradi naSe télo, nas hlas a také energie ktera z nas obvykle
vyzatuje. Mnohdy nemusime ani otevfit pusu, aby na nas dé€ti poznaly, Ze jsme rozzlobeni.
Autorita nevyristad z nadfazené¢ho postaveni ucitele, ale z jeho vnitini stability, kterou je

potieba podpofit tim, ze vi, ¢eho chce ulitel dosahnout. (Gabasova, 2020)
Pti socidlni komunikaci se miizeme setkat se tfemi druhy komunikace:

e Verbalni (slovni komunikace).

e Nonverbalni (mimo slovni komunikace).
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e Komunikace ¢inem.

Komunikace vzdy vyzaduje kontakt. Mezi zakladni determinant patii to, jaky postoj

v rozhovoru vedeme. Kdyz komunikujeme s dospélymi, tak si obvykle sviij postoj uvédo-

vvvvvv

Jak zminuje také Delfos (2018), je dilezité, abychom dospéli k dobrému rozhovoru, je
potifeba formulovat nékolik podminek komunikace. Zminiuje nékolik podminek, které ne-
plati pouze pro vedeni rozhovoru s détmi, ale také s dospélymi. Uvedu jako ptiklad nekteré

z nich:

e Sednéte si tak, abyste méli oci ve stejné vysce jako oci ditéte.
e Divejte se na dit¢, kdyZ mluvite.

e Navazujte a pferusujte pii rozhovoru s ditétem o¢ni kontakt.
e Vytvoite pro dité ptijemnou atmosféru.

e Naslouchejte tomu, co dit¢ tika.

Na zacatku kapitoly jsem zminila, Ze interakce je vzdjemné pusobeni, jehoz prostfednic-
tvim dochazi k ovlivilovani jedincti. V matefské skole je komunikace prostfedkem pro in-
terakce mezi dité¢tem a jeho vrstevniky, v idedlnim ptipadé pak podporuje tvorbu vztahii
mezi détmi ve vrstevnické skuping. Jednd se také o urcity zplsob, kterym si se svymi zaky
(détmi) ucitel buduje vztah. Vyukova komunikace probihd mezi ucitelem a détmi ve tfidé

¢1 jiném edukaénim prostredi.
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2 SITUACE INTERAKCE MEZI UCITELEM A DETMI

Na zacatku minulé kapitoly jsem zminovala, ze interakci rozumime vzajemné plsobeni
jedinct, skupin, velkych spoleCenstvi na sebe navzijem. Kdyz se zamyslim, v matefské
Skole na rozdil od zékladni Skoly vstupuji do uceni ucitelky dvé. Na zakladni Skole maji
déti jednu tiidni ucitelku, kterd obvykle zastava i roli, ze déti vSechno uci (obvykle to tak je
na prvnim stupni), ale starsi déti se jiz setkavaji s vétSim mnozstvim uciteld. V mateiské
Skole se ale z pravidla tyto dvé ucitelky stfidaji v jeden den, kdy jedna jde na ranni sménu
a druha na odpoledni. V urcity ¢as jsou na pracovisti obé dvé zaroven. V zékladni Skole
jsou tiidy obvykle jiz homogenni, kdezto v matefské Skole jsou obvykle vékové hetero-
genni. CoZ ma také ur€ity vliv na ucitele 1 na dité. Pro dité je vstup do matetské Skoly za-

sadni — to jaky m4 ucitel interakéni styl, je vzdy podstatné.

Ucitel svou praci musi vnimat jinak, nez pouze jako kontrolovani zaki a hlidani déti. Uc¢i-
tel také musi déti zaujmout, pomahat jim, snazit se je vést k uceni, ke kreativité, vést je ke

kladeni otazek (Gordon, c2014).

Jednim z nezbytnych ptfedpokladii je posilit zdravé sebevédomi ditéte pozitivnimi zkuSe-
nostmi z procesu uceni a poskytnout mu tak prileZitost k interakci s ostatnimi détmi a do-
spelymi jedinci. (ByteSnikova, 2012) Mezi zdkladni charakteristiku interakéniho stylu uci-
tele patii vztah ucitele k Zakovi. Primarni orientace ucitele na rozvoj osobnosti Zaka (dité-
te), na snizovani miry direktivnosti v praci ucitele a zvySovani odpovédnosti ze vzdélani ze

strany zéka (Fenyvesiova, 2006 in Dytrova, Krhutova, 2009, str. 26).

A4

Interakce se zkouma 1 na vyssich stupnich a ve vétSin€ publikacich se mluvi spise o Zacich.
Proto se snazim vétSinu informaci pfipodobnit k détem v matetské Skole, protoZe definice a

teorie 1ze samoziejm¢e pouZit i na nizsi vek.

V obdobi ran¢ho vyvoje, priblizné¢ do devatého mésice se buduji prvotni interakce mezi
ditétem a nejbliz§imi osobami v jeho okoli, obvykle s rodici, pfedev§im matkou. (Rondal,
in Sulova, 2004) Interakce a konverzace se zlepsuje, jakmile dité zaGina reagovat na Za-
dosti a objasnéni opakovanim nebo revizi pivodniho sdéleni. Kolem tietiho roku se u dité-
te zacina projevovat snaha o obousmérnou komunikaci. Dité samovolné navazuje verbalni
a nonverbalni kontakt s dospélymi jedinci ve svém okoli a konverzaci se snazi udrzet. Tti
az ctyrleté dité jiz zahajuje konverzaci slovni strategii, naptiklad oslovenim s komentafem

nebo otazkou. Dité se ¢im dal vice zapojuje do komunikace s ostatnimi jedinci, komuniku-
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je s cizimi osobami. Reaguje ¢astéji na informace, které zaslechlo v konverzaci jinych osob

(Bytesnikova, 2012).

Dle Musilové (2002) je potieba pro navozovani vztahii mezi ucitelem a ditétem odpovida-
jici kvalifikace v oblasti pedagogické zpiisobilosti. M4 formalni autoritu, ktera obvykle
vyplyva z role uclitele. Ucitel ma tu ,,moc*, rozhodovat, hodnotit, organizovat a fidit. To,
jak se v jednotlivych situacich bude ucitel chovat, neni disledek jeho kvalifikace a role, ale
je ovlivilovan typem osobnosti, jeho zkuSenostmi a také jeho zralosti. Zakladem optimal-

niho vztahu k détem je ucitelovo takzvané prosocialni chovani.

Musilova (2002) uvadi také znaky prosocidlniho chovani mezi které patii: ,,sebejistota,
zdvotilost, ¢itelnost, pfistupnost, emocni stabilita, dovednost pozitivn¢ hodnotit, dovednost
konstruktivné kritizovat a dovednost vytvaret spolupraci. Prosocidlni chovéani vzniké jako
syntéza osobnostnich vlastnosti jedince a socialnich dovednosti, ziskanych u¢enim se. So-

cialni dovednosti zahrnuji zejména: komunikaci, empatii, kooperaci a asertivitu.*

2.1 Interakcni styl uditele

Kazdy ucitel ma sviij osobni styl, interakéni styl u€itele je neménnad charakteristika ucitele.
Obecné se da fict, ze interakcni styl ucitele je ovlivnén vnéj$imi a vnitfnimi Ciniteli. Vniti-
nimi (intrapersonalnimi) Ciniteli jsou ucitelovy osobnostni vlastnosti, ucitelova didakticka
strategie, subjektivni koncept zdka. Ucitelovi osobnostni vlastnosti se promitaji do reakci,
psychickych procest a stavii a podminuji interakéni aktivity osobnosti ditéte. Mezi vnéjsi
Cinitele fadime typ vyucovaciho predmétu, vek, respektive vyspélost zéka (ditéte), klima

ttidy apod. (Gavora, 2003).

Jiz jsem zminovala, ze to, jaky ma ucitel interak¢ni styl je vzdy podstatné. Béhem dne se
v mateiské skole stane mnoho riznych situaci, Gavora (2007) zminuje, ze v jednotlivych
fazich vyucovaci hodiny, nazyva je interakéni epizody, Zaci reaguji na ¢innost ucitele a
naopak ucitel reaguje na ¢innost zaku. Jednotlivé interakéni styly ucitele jsou také ovlivné-

ny tim, jak ucitel vystupuje, komunikuje nebo ptsobi.

Interakéni styl ucitele je ucitelova trvala charakteristika. Jedna se o pevnou vlastnost,
jelikoz diky tomu Zaci, v naSem piipad¢ déti, mohou mnohdy ptedvidat ucitelovu reakci na
urcitou situaci. Samoziejmé, 1 kdyz je interak¢ni styl pevna vlastnost, tak se v pritbéhu let

meéni, jelikoz ucitel stale ziskava nové zkusenosti (Gavora, 2007).
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Casto pfemyslime nad tim, pro¢ kazdy z nas reaguje jinak na rtizné podnéty. Postupné
v pritbéhu let vznikla diky vyzkumtm a tfidéni typologie osobnosti, ktera si v§ima urcitych
riznych rysti osobnosti. Vyznamem typologie bylo hlavné zorientovat se v osobnosti ¢lo-

veka, ale také snaha pochopit mysleni druhych, porozumét jim.

Jednotlivé interakéni styly byly definovany v podobé dvou protikladnych charakteristik,
napiiklad autoritativni styl versus demokraticky styl, obcas se k tomu ptidava i tieti styl —
tele. Sklada se z osmi charakteristik — dimenzi. Nastrojem tohoto modelu je Dotaznik in-
terakéniho stylu ucitele (Wubbels, Levy, 1993), jehoz pieklad provedl P. Gavora, J. Mares
& P. den Brok (2003).

Tabulka 1 — Dimenze interakéniho stylu (Gavora, 2007, s. 53)

Dimenze Priklad

1. Organizator vyu€ovani Hodné& nauci. Jasné vysvétluje ucivo.

2. Napomaha zaklim Kdyz né€emu zéci nerozumi, pomiize jim.

3. Chéape Dokéaze pochopit chyby a nedostatky zaki.

4. Vede zZaky k zodpovédnosti Déava zakiim moznost rozhodovat o vécech tiidy
a spolupodilet se.

5. Nejisty Je vahavy.

6. Nespokojeny Cokoliv Zaci udélaji, nikdy se mu to nelibi. Vy-
hrozuje. Zaky potresta.

7. Kérajici Miva pichlavé poznadmky.

8. Pfisny Vyzaduje od zaki plné soustfedéni.

Podle ptevladajicich proménnych je mozné urcit styl ucitele. Gavora (2005) uvadi celkem
tii typy.

Prvnim typem je vstficny uditel, ktery ,,ma nejsiln¢js$i dimenze napomahdni Z4ktim, cha-
pani zaka a vedeni zakl k zodpovédnosti. Je vSak slabsi organizator a neni dostate¢né piis-
ny* (Gavora 2003, s. 47).

Dal8im, tedy druhym typem je uéitel represivni, ktery vystupuje jako ,,zna¢né narocny,

Casto kara zaky a vyjadfuje svoji nespokojenost* (Gavora, 2005, s. 48).
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Poslednim, tfetim typem, ktery Gavora (2005, s. 48) definuje, je typ pFisného ucitele, kte-
ry je ,,dobry organizator, je pfisny, dost asto kara zéky, ale neni nespravedlivy. Podava

zakim pomocnou ruku®.

Kazdy ucitel napliiuje jednotlivou interakéni dimenzi jinak. Znamena to, ze kazdy ucitel se
li$i svym interakénim stylem. Kazdy ucitel dominuje v jiné dimenzi, v jiné je zase slabsi.
Dimenze interak¢niho stylu je mozné zobrazit na osmi osach, které spolu vytvaii osmi-

uhelnik. Toto grafické znazornéni pomahéa pochopit jednotlivé vztahy (Gavora, 2007).

Dimenze, které jsou v grafu umisténé naproti sob¢, vyjadiuji protikladné vlastnosti. U¢itel,
ktery je dobry organizator ,, nemuze byt zaroven znacné nejisty. Ucitel, ktery napoméha
zakim, nemuize byt zaroven velmi nespokojeny atd. Toto protikladné postaveni neni na-
hodné, bylo totiz vytvofeno na zaklad¢ protikladnych dimenzi osobnosti, ktery vypracoval

T. Leary (1957).“ (Gavora, 2007, s 53).

1
piisny, 14 _napomahajici
.~ .
| I 1
karajici st oo rERHE ‘- chapajici
"
nespokojeny ' " vede k zodpovédnost
nejsty

Obrazek 2 — Dimenze interak¢niho stylu ucitele (Gavora, 2007)

Hodnoceni interakéniho stylu ucitele je mozné zmapovat pomoci dotazniku, ktery obsa-
huje skaly, kterymi se hodnoti jednotlivé dimenze. MZou ho hodnotit Z4ci, kolegove, fedi-
tel 1 rodi¢e. Zakladem je ale pozorovani jeho Cinnosti v tfid¢ a nasledné vyplnéni tohoto

dotazniku (Gavora, 2007).
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Gavora (2007) ve sv¢ knize také uvadi ptiklad uc€itelt s riznymi interakénimi styly.

organizator

napomahajici

chapajici

karajici

nespokojeny vede k zodpovédnost

nejisty

Obrézek 3 — Prisny ucitel (Gavora, 2007)
Tento ucitel je dobry organizator, je ptisny, dost Casto kara zaky, ale ne nespravedlivé (je

spiSe nespokojeny) - Podéva zakiim pomocnou ruku (napoméha)

orgatizator

napomahajici

karajici chapajici

nespokojeny vede k zodpovidnost

fejisty

Obrazek 4 — Vstiicny ucitel (Gavora, 2007)
Tento wucitel ma nejsiln€jSi dimenzi napomahani zakdm, chapani zakt vede

k zodpovédnosti. Je vSak slabsi organizator vyucovani a je malo piisny.
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napomahajici

karajici chapajici

nespokojeny vede k zodpovEdnost

nejisty

Obrazek 5 — Represivny (potlacujici) ucitel (Gavora, 2007)
Tento uditel je zna¢né naro¢ny, Casto kara zaky a vyjadiuje svoji nespokojenost.

Dle Ri¢ana (2010) existuji dva zakladni systémy.Tzv. rozdéleni v horizontilnim sméru,
dle Nakonecného (2009) je propagoval naptiklad i H. Eysenck, ktery rozeznéaval 4 hlavni
sektory osobnosti — inteligenci (poznévaci procesy), charakter (volni procesy), tempera-
ment (emoce) a stavbu téla (somatické procesy). Celkové ale strukturu osobnost tvori

schopnosti, temperament (emocionalita), motivy a postoje.

Druhym zptsobem c¢lenéni je tzv. vertikalni smér. Zamysli se nad urcitymi vrstvami
osobnosti, kde srovnéva chovani zivo¢icht na raznych stupnich vyvoje, studuje vyvoj dité-

te a psychopatologii.

Jak jsem zminovala, interakcni styl je ucitelovat trvala charakteristika. Mohou ji ale ovliv-
fovat urcité vlivy, které ale nezplisobi zménu ihned. Diky trvalé charakteristice interak¢ni-
ho stylu mohou déti predvidat reakci ucitele. Myslim si, Ze urcita ¢ast interak¢éniho stylu
ucitele se meni, respektive se vyviji postupem cCasu, vlivem véku a hlavné zkuSenosti. Ale
to jadro ma ucitel v sobé po celou dobu a je t€zké to zménit. Osobnost ¢lovéka je také ne-
ménna, 1 kdyby se ¢lovek rozhodl ji zménit, neuspéje. S urcitou povahou se rodime a mi-
zeme ji pouze formovat. Myslim si tak, ze je to i1 s interakénim stylem. Pro mou préci je
tato kapitola opravdu podstatnou, protoze se hlavné zabyva interakénim stylem. Pfi studiu
materialil jsem méla moznost dikladné se seznamit s problematikou interakéniho stylu a

pochopit jeho diilezitost.
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2.2 Typologie ucitelova vychovného piisobeni

Jak jsem v predchozi kapitole zminovala, podstatou interak¢niho stylu ucitele je také to,
jak ucitel vystupuje, komunikuje nebo plisobi. Proto si myslim, ze je neméné dilezité také
zminit typologii ucitelova vychovného pusobeni. Typologie je obecné definovana jako
»roz¢lenéni soustavy osob, objektd ¢i jeva do skupin podle ur¢itého kritéria, znaku nebo

souboru znaka* (Hartl & Hartlova, 2010, s. 629)

Jelikoz jsem v piedchozi kapitole zminovala n¢kolik moznych typologii od autora Gavory,
chtéla bych zde pfidat také jednu z dalSich moznych typologii ucitele, Jungovu typologii
osobnosti, kterd je nam vSem moc dobfe znama. Jedna se o déleni na introverty a extrover-
ty.

Podle J. Holta (1995) ve stylech uceni hraji roli dva mechanismy: pfirozené zrani osobnosti
jedince a détska aktivita, détské spontanni objevovani toho, jak se ucit né¢emu jinému. Pro
déti predskolniho véku je typické, ze vzdoruji poucovani od dospélych (nech mé, ja sam)

(Mares, 2013).

Clovék se snazi véci a myslenky utfidit, popsat, strukturovat, proto i snaha zaclenit osobu,
objekt ¢i jev do urcité skupiny s tim souvisi. DneSni doba je charakteristicka tim, Ze lidé
ziskavaji rychle mnoho novych poznatkt, hlavné diky modernim technologiim, které ma-

me, coz si nejsem jista, jestli je zrovna dobré.

Vseobecné styly, at’ uz u€eni nebo ¢ehokoliv jiného jsou vzdy pro daného jedince typické a

obvykle neménné. Samoziejmée se ¢lovek v€kem meéni, ale pofdd mé sviij osobni styl.

Komunikaéni akt vétSinou zacind tim, Ze uclitel polozi Zakovi otazku nebo ho vyzve
k odpovédi. Tim je ureno, komu ma zak odpovidat a o ¢em ma hovofit. Délka hovoru je
dana jednak otazkou ¢i jinym pokynem, jednak tim, ze ucitel miize kdykoliv vzit zakovi
slovo. Piestoze komunikace ucitele a zakt (déti) je do jisté miry ddna komunika¢nimi pra-
vidly, svou roli zde hraje 1 osobnost ucitele a jeho komunikacni styl. Styl komunikace
neni pouze o tom, jak umime argumentovat, jaky mame tén nebo jak prosazujeme nase

nazory. Je to celkovy zptisob jakym pfistupujeme k sob¢ a svému okoli.

Cap a Mare$ (2001) ve své knize definovali typologii uditelova vychovného ptisobeni dle
K. Lewina, ktery svou typologii formoval na zéklad¢ experimentu zaméteného na zkou-

mani ucinku odlisnych stylt vychovy:
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Autoritativni typ — Pro tento vychovny (¢i vyu€ovaci) styl jsou typické predevsim vyza-
dovanim ucty k autorité, ptikazy a tresty, ucitel ma zpravidla malé pochopeni pro déti, je-
jich potfeby a pféani a také pro jejich individudlni odliSnosti. Déti tak maji maly prostor pro
samostatné rozhodovani a jednani. Typické je také dominantni postaveni ve tfidé, nadmér-

na kontrola nad zaky.

Liberalni typ — Déti vedené v tomto stylu jsou fizeny jen velmi malo nebo viibec, nejsou
na né kladeny téméf zadné pozadavky. Zaci maji nepfiméfenou volnost, chybi jim uréita
disciplina. Dlsledkem takového vychovného stylu mlize byt to, ze déti vykazuji velmi niz-
ky vykon, jejich pozornost byva roztfisténa a povaha nema pftilezitost se rozvijet. Proto se
také stava, ze v organizacich, kde jsou zaméstnani ucitelé s timto stylem vychovy nedosa-

huji takovych vysledk, kterych by mohli dosdhnout, kdyby je vedl nékdo jiny.

Demokraticky typ — Nazyvany jako autoritativni (autorita jako vzor) nebo integracni.
Demokraticky vychovny styl byva ¢asto oznacen jako nejvhodnéjsi. Jsou vytvareny opti-
malni podminky pro uceni. Piedstavuje urcitou kombinaci vyse popsanych stylt, které jsou
spiSe jednosmérné zaméteny. Ucitel ¢i vychovatel zde méné ptikazuje nez u stylu autokra-
tického, déti spiSe podnécuje k samostatné ¢innosti a podporuje jejich iniciativu. U€itel na
déti ptisobi spisSe vlastnim piikladem nez spoustou ptikazi. Vytvaii pfiznivou citovou at-
mosféru a divéru mezi Cleny kolektivu a také uci spolupraci. Pro ucitele je tento styl dost

narocny a jsou k jeho vytvoreni potfebné urcité zkusenosti.

VaSutova (2004) povaZzuje vySe zminéné typologie za prekonané vlivem zmén, které v
ramci ucitelské role nastaly. Spolecné s J. Prokopem (2002) déli ucitele dle jejich vztahu
ke Skolské reformé na tradicionalisty, chameleony a entuziazisty (in Dytrtova & Krhutova,

2009) .

Tradicionalista je ucitelem, ktery se obtizné¢ adaptuje na zmeény, proto ma k reformé spise
negativni postoj. Lpi na tradi¢nim pojeti vyuky a reformu, kterd narusuje jeho stereotypy,
proto do vyuky aplikuje jen pozvolna a neochotné. Chameleon ma ke Skolské reformé
spiSe ambivalentni postoj, nebot’ si uvédomuje nutnost zmén, nicméné neni piiznivcem
reforem jako takovych, které se podle jeho nazorii casto mijeji i¢inkem. Reformu proto
pfijima spiSe jen formalné, vnitin€ v ni nevéti. Naopak Entuziasta je popisovan jako
ucitel, ktery reformu vita s nadSenim, ovSem pouze v piipadé, ze vysledné zmény jsou v

souladu s jeho piedstavami, coz je spiSe vyjimecné.


https://cs.wikipedia.org/wiki/Trest
https://cs.wikipedia.org/wiki/D%C3%ADt%C4%9B
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Napriklad také Kay Mohannova (2008) se ve své knize zaméfuje na typy ucitell, zamétuje

se ale pouze na dva typy uceni:

Formalni — tyto ucitelé preferuji hlavné jasnou strukturu vyucovani. Maji jasnou vidinu ve
vysledcich. Tito ucitelé maji obvykle propracovany plan hodiny a jasn¢ definované cile,
tak aby na nic pii své praci nezapomnéli. Pracuji tedy jak se fiké ,,jako stroje®, kdyz se
néco stane s jejich rezimem, jsou z toho tito ucitelé vykolejeni. Pro tyto ucitele jsou zejmé-
na dulezité vysledky prace jejich studentli (uspesné zkousky, testy, to Ze se dité predvede,
ze se mu néco povedlo). V matefské Skole je pro né¢ dilezité vidét vysledky, neni pro né

podstatny prozitek déti.

Neformalni — takovyto uditel podnécuje zédky k samostatnému objevovani a zkoumani
jevi, o kterych uci, snazi se vyvolat zdjem o predmeét. Tito ucitelé zdlraznuji, Ze je dilezi-
ty prozitek. Cilem pro néj je, aby Zaci byli spontdnni, zvidavi, sami se podileli na tom, aby
je vyucovani bavilo, zaroven aby pfisli i samy s ndpadem. Nejde jim o rezim, ale o prozi-
tek. Je pro n¢ také typicka spontannost. Takovychto uciteli by mélo byt vice v matefskych

Skoléach, aby déti nebyly pouze vedené, ale mohly by co nejvice badat (objevovat) samy.

2.3 Interakéni styl a jeho zkoumani

Pti studiu interakce a komunikace ve vyuce se uplatiuji riizné teoretické pristupy. Komu-
nikace a interakce ve vyuce mize byt chapéana jako ptrenos informaci. U€itel a Zaci jsou pfi
vyuce neustdle ve vzajemnych vztazich, vzajemné se ovlivituji. Jedna se o systém se sloZi-

tymi a komplexnimi vztahy. Obecné se da fict, Ze interakéni styl ucitele ovliviiuji vnéjsi 1

vnitini ¢initelé. Spole€na ¢innost ucitele a zakh se odehrava ve vyuce.

Vyzkumy, které jsou pfimo zaméfeny na interakci a interakéni styly v prostfedi matetské
Skoly, je malo. VéEtSina vyzkumi, které se zaobiraji interakénim stylem ucitele je zaméfena
spiSe na zéakladni a stfedni Skoly. Prace, které zkoumaji interakéni styl ucitele v matefské
Skole jsou ojedin€lé. VEtSinou jsou prace zamefeny na hru, prostiedi stiednich $kol nebo

prosttedi zak se specidlnimi potfebami, a tedy zkoumaji jiné aspekty.

Autor Bovey (2005) ve své ¢lanku zminuje, Ze se déti vénuji vS§emoznym ¢innostem a in-
terakcim. Néktera z téchto chovani jsou pravdépodobné pozitivnim chovanim, které by-
chom chtéli, aby déti délaly Castéji. Pozitivni socialni chovani zahrnuje vhodné interakce,
sdileni a pomoc. Déti v predskolni zafizeni maji potize se zahajenim a udrzovanim social-

nich interakci se svymi prateli.
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Interaktivni atmosféra, charakterizovana blizkosti k Zivotnimu prostiedi ditéte, je Casto
doprovazena pohledem na dité jako na souziti a divéru ve schopnost ditéte ucit se. Ve
svém ¢lanku to zminuje Johannson (2004). Je-li atmosféra nestabilni, je pohled ditéte cha-
rakterizovan perspektivou shora a pohledem na uceni na zakladé zralosti a (ne) kompeten-
ce ditcéte. Strategie, kterou ucitelé voli, je vysvétlit détem nebo ukézat, jak mohou dé¢lat

véci opakované. Také co fekli, se jim opakuje tak, aby to déti ,,braly v ivahu*.

V cCeském diskurzu je prace se stejnou tématikou od autorky Petry Lysakové (2018). Tato
prace nese nazev Komunikace a interakéni styly ucitele matef'ské Skoly. Tematicky je tedy
zamétena podobné, jako ma prace. Rozdil je ve vyuzité vyzkumné metod¢, kdy autorka
vyuzila dotaznik a méla celkem 30 respondenti. Dotaznik je kombinaci skélovych po-
loZzek, polouzavienych a uzavienych otdzek. Byly pouzity Likertovy Skdly, ve kterych se
objevila urcita tvrzeni, a respondent vyjadiil stupen svého souhlasu nebo nesouhlasu na

hodnotici skale.

Jednim z ¢lankd, ktery se zabyva pfimo interak¢énim stylem ucitelli v matetské Skole je
¢lanek z Norska. Autofi jsou Knut Londal a Abbe Greve a ¢lanek byl zvefejnéni v roce
2015. Tento ¢lanek popisuje pfirozené zapojeni ucitele do vedeni détské hry(aktivity).
V ¢lanku autofi také pfiblizuji didaktické problémy prostfednictvim analyzy interakénich
situaci v matefské Skole a pfi odpolednim krouzku. Material pro tuto praci byl ziskdvan
prostiednictvim kvalitativni vyzkumu, za vyuziti metod pozorovani a analyzy videi déti a
uciteld.

V Norsku zahrnuje pravni zaklad pro matefské Skoly a odpoledni krouzky koncept huma-
nismu, ktery prevlada v severskych zemich. (Andersen, 2009 in Knut Londal & Abbe Gre-
ve, 2015) V humanistické pedagogice se klade diraz na emoce, na sebepoznani (dité je
subjektem), také diiraz na individualitu kazdého. Diky tomuto modelu se obecné& hovofii o
tom, Ze déti potiebuji Cas a prostor na hru kazdy den jejich Zivota. Hra se v matetské Skole
a pfi mimoskolnich krouZcich provadi a organizuje v mnoha rtiznych formach. V tomto
¢lanku se autofi soustfedi na détskou fizenou (vedenou) hru. Tato studie ukazala, nové
informace o tom, jaké styly ucitel pouziva pii zapojeni se do détské hry v téchto dvou ty-
pech instituci.

Ve své praci autofi nabizeji konceptualizace détské hry a také predstavuji nékteré didaktic-
ké problémy, které by mohly byt uzitecné pii analyze zapojeni ucitelli souvisejicim

s détskou hrou. Také zformovali vyzkumnou otdzku a pfedstavili svou kvantitativni studii.
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Ucitelova interakce nebo interakce s ditéte pri hi'e

Jako prvni tedy autofi vysvétlili, jak vnimaji hru. Détskd hra podporuje détské potte-
by Case, kdy se jesté neorientuji ve svych zivotech. Déti si chtéji hrat. V poslednich deseti-
letich se vyzkumy v Norsku zajimaly o zivot déti v mateiskych Skolach a v mimoskolnich
krouzcich. Dulezita ¢ast vyzkumu zaznamenala détskou perspektivu a piidala ji jako speci-

alni fazi do détskych zkuSenosti, které ziskava diky témto institucim.

Otazka, ktera vyplynula z vyzkumu je: Jaké pristupy zacleneni do détské hry vyuzivaji uci-

telé v materské skole a mimoskolnim krouzku, a jak tyto pristupy zaclenuji do hry?

V tomto ¢lanku vyuzili materialy ziskané Anne Greve. Data z vyzkumu byla ptivodn¢ se-
sbirana pro vysetfeni pohybu téla v mimoskolnim krouzku a vyzkumu ptatelstvi malych
déti v matefské skole. Vyzkumny vzorek tvofily dvé skupiny déti, v kazdé jich bylo 10 ve
véku mlad§im nez 3 roky. (Ctyii divky a Sest chlapcti v jedné skuping a v druhé tfi divky a
sedm chlapcti.) V kazdé skupiné byli ¢tyfi ucitelé. (V jedné ze skupin byl jeden muz a tii
zeny a v druhé skupiné byly Ctyfi Zeny.) Tti Zeny a jeden muz maji mnoho let zkusenosti,
ale nemaji formalni pedagogické vzdélani. Dvé dal§i zeny maji vystudovanou Skolu se
zamé&fenim na praci s détmi a praci s mladezi. Vyzkumny material tvofily dvé videa — jed-
no v délce 38 hodin a druh¢ v délce 25 hodin. VSe bylo nataceno kamerou v ruce, proto

byla videa zamétena vzdy pfimo na dité. Zaroven probehlo i pozorovani.
Vysledky vyzkumu

Celkové z vyzkumu vyslo, Ze v obou institucich, jak v matetské Skole, tak i na mistu kde
probihd odpoledni program, probihaji za Ui€asti ucitelu tii zakladni ¢asti: dohled, zasvécuyji-
ci a inspirujici pfistup a zlOcastiujici se a interakéni pfistup. Blize ted’ pfiblizim kazdy
Z nich.
e Dohled - situace, kdy ucitel nezasahuje do hry, udrzuje si odstup a pozoruje kratsi
nebo i delsi Cas to, co déti délaji.
e Zasvécujici a inspirujici pristup — vyuziva se 1 po kratsi nebo také delsi Casovy
usek. Zaklada se také na aktudlnich potfebach a vedeni urcitych situaci a dodrzova-
ni pravidel.

e Zucastiujici se a interakéni pristup —ucitel se Gcastni hry a komunikuje pfi hie.

Z vyzkumu vyslo, Ze nejvice vyuzivany piistup v matetské Skole je piistup zicastiiujici se

a interak¢ni.
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Dalsi z vyzkumi, ktery probéhl na urovni matetské Skoly, se zabyva efektivnimi interak¢-
nimi strategiemi v uceni anglictiny u pfedSkolnich déti. Vyzkum je z roku 2017, autofi jsou
Mustafa a Ahmad. Ve vyzkumu se na zacatku zabyvaji tim, co to vlastné ta efektivni in-
terakce je. Pojem ,,efektivni interakce™ oznacuje obousmérnou komunikaci mezi uciteli a
studenty. V procesu vyuky a ueni musi ucitelé péstovat kreativni mysleni déti prostiednic-
tvim interakce, jako je vhodna technika dotazovani, oteviené otdzky, povzbuzovani studen-
ti ke kladeni otazek, chvaleni a ocefiovani povzbuzovani ucitelli a interakce studentti. Dale
ve své praci zminuji, ze ucitelé mohou zdokonalit své vyucovaci strategie vyuzitim efek-
tivni interakéni strategie nebo efektivniho interakéniho stylu pfi vyuce — v tomto vyzkumu

se to tykalo anglictiny u pfedskolnich déti. Ale myslim si, Ze to plati i pfi béZzném uceni.

Z analyzy vyplynulo, Ze jde o tfi hlavni strategie (styly), které byly vyuzity, aby podpofily
interakci jako nastroj pro déti k u€eni anglictiny. Celkem vyplynuly tfi strategie: strategie
prilezitosti, pedagogika uciteld a motivace. Tyto strategie prispivaji k tomu, jak ucit ang-
lictinu prostfednictvim efektivni anglictiny v raném détstvi, konkrétné v predskolnim vzdé-
lavani.
Dalsi z praci, které zde budu uvadeét, nejsou s mou praci pfimo srovnatelné z n¢kolik divo-
da:

a) Zaméfteni na jinou vékovou skupinu.

b) Vyuziti jinych vyzkumnych technik.

c) Zaméfen na jiny typ Skoly — napt. Skola specialni.

d) Stafi vyzkumi — vétSina z vyzkumi je starSich.

Vyzkumu, které jsou zaméteny na ruzné druhy Skoly, je vice, naptiklad vyzkum ze speci-

alni skoly, alternativni, ale 1 ze Skoly standardni.

Jednim z takovych vyzkumt je vyzkum s nazvem Styly interakce uciteli a zapojeni ukolt
studentli zakladnich Skol s kognitivnimi poruchami, autofi jsou Kim a Hupp (2005). In-
terak¢ni styly ucitelli specialni pedagogiky byly zkouméany pomoci polostrukturovaného
pozorovani. Ve vyzkumu bylo také analyzovano, jak ucitel pouZziva druhy a typy komuni-

kace.

Dalsi vyzkumy, které zminim se také zabyvaji interakénim stylem ucitelii, pro jejich vy-
zkumy byl vyuzit dotaznik QTI. Tento dotaznik diagnostikuje osm proménnych. Kazda
proménna odpovidd jednomu sektoru — pomahajici, chapajici, organizator, zodpovedny,

nejisty, nespokojeny, karajici a pfisny. Gavora, Mares§ a Brok (2003) ovétovali konstruk-
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tovou validitu dotazniku, kterd ,,zjist'uje, nakolik dana technika méfi skuteéné urcitou re-
alnou charakteristiku a do jaké miry méii urcity psychologicky nebo pedagogicky kon-

strukt* (Pelikan, 1998, s. 61).

Nikola Sklenafova (2014) d€lala vyzkum zamétfeny na interakéni a komunikacni styl ucite-
le na alternativni a standartni Skole. Cilem vyzkumu bylo, zda existuje rozdil v projevech
pedagogické interakce a komunikace ucitelii alternativnich $kol a ucitelt Skol standard-

nich. Ke svému vyzkumu také vyuzila dotaznik QTI.

Vysledky Setfeni upozoriiuji na skutecnost, ze interakéni a komunikaéni projevy ucitelit
alternativnich Skol jsou v oblasti vyuky posuzovany a hodnoceny lépe nez interakéni a

komunikac¢ni projevy ucitelti standartnich skol.

Na druhém a tfetim stupni se zabyvala interakénim stylem uciteli studie od autord Jansy,
Kotlika a Némce (2018). Prace nese ndzev Analyza interakéniho stylu uciteli. Pfedmét
Setfeni byla analyza interak¢niho stylu z hlediska jeho jednotlivych komponentt. Hlavnim
cilem prace byla analyza interak¢niho stylu uditele ve vztahu k vychové a vzdélavacim
procestiim, vztahujici se k ucitelim télesné vychovy. Pfi vyzkumu byl vyuzit dotaznik QTI.
Z vyzkumu vyslo, Ze mezi riznymi pohlavimi neshledavaji vyznamné rozdily. Ob& pohlavi

svou interakci vnimaji pozitivng, lepsich vysledki ale dosahuji Zeny.

V roce 2014 svou diplomovou praci napsala také autorka Aneta Slacikova, jeji téma bylo
Osobnost ugitele na 1. stupni ZS a jeho vliv na t¥idni klima. Jak jiz nazev prace vypovida,
nezamétovala se pouze na interak¢ni styl uciteld, ale také na klima tfidy. Pro zjiSténi in-

terakcniho stylu vyuzila také dotaznik QTI a doplnila jej o pozorovani a pfimé citace z néj.

Ucitelce ve tfide, kde probihal vyzkum, byl vyhodnocen interak¢ni styl vstficny, bylo
mozné ji urcit 1 styl vychovny nebo styl integracni, a to kvili podpofe samostatnosti a ko-
munikaci zaloZzené na respektu a rovnosti. Vyuka byla realizovana s konstruktivistickymi
prvky, které se projevovaly v organizaci vyuky a ve vybéru metod. Vyucovaci hodiny tak
byly zajimavé, pestré, aktivity se prab&zné ménily, déti pracovaly samostatné ¢i ve skupi-

nach.

Jednou ze zajimavych disertacnich praci je dilo autorky Marceli Mikové (2006) s ndzvem-
Typologie budoucich ucitelll v zavislosti na jejich interakci a komunikaci. Autorka v praci
zminovala, ze pro ni bylo velmi obtizné uchopit pedagogickou komunikaci a interakci
v celé jeji Sif1, zaméfila se tedy ve vyzkumném Setfeni na jeden z jejich aspekti — vytvore-

ni typologie budoucich ucitelt v zavislosti na jejich interakci a komunikaci. V roviné teo-
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retické si stanovila za cil, diagnostikovat interakéni styl budoucich ucitelt. Jelikoz dotaz-
nik QTI je konstruovan pro ucitele a autorka jej davala budoucim ucitelim, tak i jak ona
sama zminovala, na nékteré polozky budouci ucitelé neuméli odpovédét, protoze se
s uritou situaci jesté na praxi nesetkali. Odpovidali tedy tak, jak si mysleli, ze by se za-
chovali. Coz za m¢ snizuje vérohodnost vysledkli dotazniku. Videozdznam umoznil kon-
frontovat vysledky studentova sebeposouzeni (v dotazniku QTI) s jeho redlnymi projevy

ve vyuce.

Z vysledkii vyzkumu bylo patrné, Ze by se pfi ptipravé budoucich ucitell mél preferovat
individudlni pfistup ke kazdému z nich. Tento ,,idedlni stav* vSak mnohdy neni redlny,
protoze pocet studentl prevySuje moznosti jednotlivych vyucujicich na fakultach. Z celého
vyzkumu vyslo, Ze budouci ucitele lze z grafu za cely vyzkumny vzorek interpretovat jako
tzv. idedlni ucitele. Rozdilem je pouze mira pfisnosti, kdy zacinajici ucitelé se jevi jako
mén¢ piisni nez tzv. idedlni ucitelé.

Jelikoz dotaznik QTI je vétSinou vyhodnoceni za dopomoci grafl, snazila jsem se zazna-
menat co nejvice informaci, abych tady nekopirovala grafy s vysledky. Celkové si myslim,
ze je malo vyzkumi interakénich styl ucitell v matefskych Skolach a vSeobecné 1
v zakladnich Skolach. Kdyz se né€jaky vyzkum najde, tak se obvykle jedna o vyzkum po-
moci dotazniku QTI, nebo jiné dotaznikové Setfeni. Myslim si, Ze by bylo dobré provést
vice vyzkumi, které budou kvalitativné orientované, protoze data, které jsou takto ziskana,

jsou opravdu zajimava a vyuZitelna i pro budouci ucitele.
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II. PRAKTICKA CAST
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

V této kapitole se budu zabyvat samotnym vyzkumem, jeho piipravou a realizaci. Na
zacCatek zde uvedu své vyzkumné cile a otdzky, na které jsem se snazila ziskat odpovéd'.
Daéle charakterizuji pouzité nastroje sbéru dat, popisi zvoleny vyzkumny vzorek a nakonec
uvedu, jak jsem postupovala pii svém zkoumani. Blize popisi jednotlivé kategorie, které
mi vznikly pomoci kodovani. Tento vyzkum by mél popsat interakéni styly ucitelt

v materské Skole.

3.1 Vyzkumné cile

Hlavni vvzkumnv cil:

Zjistit, jaké jsou interakéni styly ucitele matetské Skoly pfi komunikaci s détmi.

Diléi vvzkumné cile:

Odhalit, jaké jsou typické komunikaéni projevy ucitele ptfi komunikaci s détmi.

Odkryt, jak interak¢ni styl ovliviiuje reakci déti pfi vzajemné komunikaci.

3.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vvzkumna otazka:

Jaké jsou interakéni styly ucitele pti komunikaci s détmi v mateiské skole?

Diléi vvzkumné otazky:

Jaké jsou typické komunikacni projevy ucitele pti komunikaci s détmi?

Jak interak¢ni styl ovlivituje reakce déti pfi vzdjemné komunikaci?

3.3 Charakteristika vyzkumnych nastroji sbéru dat

Pti sbéru dat pro mou préci jsem vyuZila pozorovani a interview. Tyto metody odpovidaji
kvalitativnimu typu prace. Kvalitativni vyzkumy objasiiuji principy motivacnich procest.
Konkrétné se zaméfuji na zkoumani vztaht, zavislosti a pfi¢in. Na rozdil od kvantitativni-
ho vyzkumu je pro vyzkum kvalitativni typické, ze vybér respondentl je zdmérny dle sta-
novenych kritérii.

Cilem mé prace je popsat interakéni styly uciteli vyuzivané v kolektivu tfidy matetskeé
Skoly. S uciteli byl fadné sepsany informovany souhlas s pozorovanim a také nahravanim

rozhovoru.
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Pozorovani probihalo pfimo v misté, které bylo pfirozené pro jeho uGcastniky, ve Skolni
ttideé, To mi také umoznovalo vidét a chapat situace v redlném case. Diky nému jsem moh-
la vidét chovani a reakce ucitele v prostiedi, které¢ je mu blizké. V ramci mého vyzkumu
jsem pouzila metodu pozorovani. VSichni tucastnici byli informovani o divodu mé
navstévy ve tfide. Ve tfidé jsem byla pouze tichym pozorovatelem, nezasahovala jsem do
bézného chodu. Zaznamendvala jsem interakce ucitele s détmi. VSechny nastalé situace
jsem si zapisovala formou terénnich zapiskii a nasledn¢ jsem je piepisovala. Po piepsani
jsem vSe analyzovala na zéklad¢ transkriptu. Pozorovéni jsem uskutecnila celkem osmkrat,
praci kazdého ucitele jsem pozorovala dvakrat. Pozorovat jsem chodila vzdy v rannich

hodinach, a to v ¢ase cca od cca 6:30 do 10 hodin.

Pozorovani probihalo zpravidla ve tfidé matefské Skoly, v obou piipadech byla tfida propo-

jena i s prostorem kde déti svaci. Proto nebylo potieba se nékam ptfesunovat.

Interview probéhlo jiz po vSech provedenych pozorovanich. Veskeré rozhovory jsem po
ukonceni kvalitativniho vyzkumu piepsala a podrobila je nasledné analyze. Veskera zjiste-
nd a analyzovand data mi poté pomohla sestavit vyzkumny zavér. Rozhovory probihal

v mésici tnoru.

3.4 Vyzkumny vzorek a zpiisob jeho vybéru

Participanty vyzkumu byli u¢itelé z vybranych matetskych Skol Zlinského kraje. Jednalo se
celkem o dvé mateiské Skoly. Jejich vybér byl ovlivnén dostupnosti, vzhledem k aktudlni
situaci, ktera probihala (COVID-19). Co bylo v aktudlni dob& problematické, byla moznost
navstévy predskolnich zatizeni. VétSina fediteltl si neptala mit na svych pracovistich koho-
koliv jiného neZ své zaméstnance. Proto jsem byla rada, Ze jsem nasla ¢tyfi respondenty a
feditelku, kterd neméla problém s pozorovanim a rozhovory v jejim zafizeni. Participanti
se zapojili do vyzkumu na zakladé bliZSich osobnich kontakt. Nejsme si jista, jak bych
jinak mohla provést sviij vyzkum, vzhledem k tomu, Ze vétSina ucitellt méla strach se se-
tkani s jinymi pracovniky.

Obé¢ matetské Skoly maji shodné zakladni charakteristiky. Jsou zafazeny do Rejstiiku $kol
a Skolskych zatizeni, zfizeni typu piispévkova organizace v Cele s feditelkou Skoly, kterd je
teditelkou jiz dlouhodobg. Obé mateiské Skoly, v kterych probihal mij vyzkum, se fidi
stejnym Skolni vzdélavacim programem vychazejicim z Ramcového vzdélavaciho progra-

mu pro piedskolni vzdélavani. Vzhledem k tomu, ze obé matetské Skoly maji stejny Skolni
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vzdélavaci program, nemohla jsem ho porovnat. Co jsem ale porovnat mohla byly tfidni

vzdelavaci programy, ktery si tvoii kazda matetska skola svij.

Ob¢ matetské Skoly jsou dvoutiidni. Jedna z matefskych skol sidli v klidné Casti mésta, ma
krasou velkou zahradu, kde je hiiSté a moznost dostatku pohybu. Druhd naopak sidli
v samotném centru meésta, zahradu ma malou a pro déti zde neni moc prostoru. VSechny
ttidy byly vybaveny dostatkem hrac¢ek i pomtcek. Vse bylo uspofadané dle urcitého fadu.

Pisobilo to na mé vSude pozitivné.

VSichni ucitelé, ktefi se zucastnili vyzkumu, byli ochotni a neméli problém s probihajicim
vyzkumem. Nevadilo jim, ze ho budu u nich provadét. Pti vyzkumu ale byla z ucitelt citit
zna¢na nervozita. Déti nemély problém s mou piitomnosti. Ackoli jsem se se vSemi re-
spondenty znala, dva ze Ctyt ucitelll byly opravdu nervézni pii pozorovani. Jak jsem se
s nimi pozdéji bavila, bylo to spiSe kvili tomu, ze chtéli ukézat jen to nejlepsi a nechtély

néco pokazit.

Celkové jsem mohla sledovat étyii uditele s rozdilnou praxi. Udaje o véku, dosazeném

vzdélani a délce praxe jsou uvedeny v nasledujici tabulce.

Pro lepsi orientaci jsem se rozhodla vSechny ucitele sjednotit, proto budu v textu zmifiovat

pouze ucitel nikoli ucitelka.

Tabulka 2 — Informace o respondentech (vlastni)

UCITEL DOSAZENE VZDELANI DELKA PRAXE VEK

Ul Stiedni skola pedagogicka 42 let 62 let
U2 Vysokoskolské magisterské 9 let 49 let
U3 Stiedni Skola pedagogicka 38 let 55 let

U4 Stiedni skola pedagogicka 3 roky 23 let
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4 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

Pii mém prvni pozorovani jsem byla i ja nervozni, prece jenom je to pro me jiné, kdyz do
tfidy vstoupim jako ucitelka anebo pouze jako pozorovatel. VSe jsem nakonec ale zvladla.
Déti prvotné chtély chodit za mnou a povidat si se mnou, ale to bych neméla ¢as na svijj

vyzkum. Vse se jim muselo tedy pofadné¢ vysvétlit a poté uz prisly jen obcas.

Co je to vlastné ta interakce? Jiz mnohokrat jsem v mé praci zminila, ze se jedna o vza-
jemné pusobeni. Prvni z ucitelll zminil, ze: Interakce je néjake vzdajemné pusobeni déti a

ucitele a toho kolektivu jaky tam je.

Zajimalo mé¢, kdy si ucitelé mysli, Ze k interakci dochazi. Shrnula bych, ze se vSichni ucite-
1¢ shodli na stejném néazoru, ktery si myslim, Ze je spravny. U¢itel Cislo jedna jesté zminil,
ze: Co prijde dité do tridy, protoZe v podstaté tim, ze nastoupi do Skolky nebo viibec tam je
i u predskolakii, tak ucitel na dite, ale i dité na ucitelky piisobi. Vzdjemné komunikujete,
néco deti ucite, vychovava je k nécemu, je to takové to piisobeni po tu dobu, co je to dité ve
Skolce. 1 dalsi z uciteli zminil, Ze k interakci dochazi vlastn€ potad, jednalo se o ucitele
¢islo 4: No, jelikoz se jedna o to vzajemné piisobeni, tak porad. Od chvile, kdy déti prijdou
do tridy az po dobu, co jdou domu. Interakce mezi ucitelem a ditétem probiha cely den.
Trochu vice dopodrobna to popsal dalsi z ucitelt, ¢islo 4. Ja si myslim, ze vzajemna spolu-
prdce je od zacatku. Takze jestli je to detatko, co mad dva a puil nebo tii a piil, nebo ctyri a
pul, prosté jakmile prijde do Skoly, tak zacina. Ten ucitel musi pracovat, musi je zapojovat,
musi se vzdjemné ty decka dopliovat. Nebo teda nemusi, spis by méli. Ono to tak kolikrat

nenti, ale urcité od malinka od téch nejmensich déti prostée.

Co se tyka konkrétné€ interakéniho stylu ucitele, tak se nazory trochu rliznily. Jak jsem jiz
zminovala, interakéni styl ovlivituji vngj$i a vnitini faktory. I ucitelé pti rozhovoru projevi-
li svlij nazor na interakéni styl. Ucitel 1 zminuje, ze: Kazdy ma ten interakcni styl ucitele
jiny, zalezi na povaze, osobnosti toho ucitele, zkusenostech a prosté vnima pocity, to, jak
chce s tema deétma komunikovat. A vithec vSeobecné v tom prostredi, jaka je ta skupina.
Tady toto to vSechno vlastné ovliviiuje. Dalsi z u€itelll zminil, Ze interak¢ni styl je U2: 7o,
Ze ucitel reaguje na to, co to dité se pta, chce, jak se chova citi. Dalsi z uCiteli zminuje,
zda je interak¢ni styl neménny nebo se méni. U3: Konkrétné ja se prizpusobuju. I té dané
situaci. Myslim si, Ze to je i to praxi, Ze to je tim v§im. Ze v té hlavé mam spoustu napadii,
Jjak co s ¢im skloubit. Ted’ mi pod rukama prochadzi hodné praktikantek, protoze vedu praxe

stredni pedagogické skoly. Takze to mi v hlave bézi myslenky, zZe jasné to jsou mlade deév-
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cata, které to v sobé nemaji a musi se tomu ucit. Potom jsou mladé ucitelky, ale zase kazdy
to v sobé musi mit. Nevim, jestli je na pedagogické fakulté néjaky predmet, kdy se vylozené
tou interakci zabiraji. Asi by to mélo byt, aby si to ucitelky vyzkousSely. Protoze nékteri se

toho boji.

Nejblize je mi nazor ucitelky cCislo 4: ...myslim si, Ze na to ma urcité vliv praxe anebo i
vek. Jinak totiz na urcité situace nahlizim ja, jakozto mlady ucitel a jinak se na urcitou
situaci bude divat ucitel pred diichodem... Prece jenom v priibéhu let ziskavam zkusenosti i
ja... Proto si myslim, Ze ten zaklad u téch ucitelu vzdy ziistava, jen se v priibéhu let jejich
zkusenosti prohlubuji. Urcity zaklad ma kazdy ucitel v sob¢ a néjaka jeho ¢ast se v pritbé¢hu
let formuje, dotvaii nebo prohlubuje. Jedna se o pevnou vlastnost, jelikoz diky tomu Zaci
v nasem piipad¢ déti, mohou mnohdy ptedvidat ucitelovu reakci na urcitou situaci. I kdyz
je ale interak¢ni styl pevna vlastnost, v pribchu let se méni, jelikoZ ucitel stile ziskava

nové zkuSenosti.

4.1 Analyza a interpretace dat

Data z pozorovani a interview jsem analyzovala pomoci otevieného kodovani. Postupovala
jsem tak, Ze vSechny terénni zapisky a rozhovory z diktafonu jsem si piepsala do pocitace a
nasledné si je vSechny vytiskla. Na zdklad¢ transkriptu jsem zéapisky pecliveé procitala. Po-
stupn€ mi pii Cetbé vyplyvaly jednotlivé kody, které vystihovaly urcité chovani ucitele.

Toto jsem provedla u vSech transkripti.

Po celkovém nakddovani jsem si vSe jesté jednou piecetla, zda jsem néco nepiehlédla. Pie-
¢tenim jsem si také zkontrolovala i1 kody, které jsem si jiz stanovila, a dal$i jsem piipadné
pfidala. Vzniklé kody se stejnym nebo podobnym vyznamem jsem shlukovala do skupin.
Tyto objemné skupiny neboli kategorie odrazeji interakéni styly vybranych uciteltt matei-
skych skol. Kromé koédu vznikaly SirSi koncepty a z toho vysledné kategorie — interak¢ni
styly. Vzniklé kategorie jsou interak¢ni styly: korekéni, motivujici, nejisty, nezvladajici,
pratelsky, popirajici. Kategorie i s pfiklady koda jsou uvedeny v tabulce €. 3.

Zjisténa data vypovidaji o vyskytu riznych interak¢nich styld. Jelikoz vzorek ucitelli byl
maly, nemohu mé vysledky zobecnit. NejCastéji se ale ucitel snazi drzet urCity rad ve tiide,

proto se snazi dodrzovat urcitd, pfedem nastavend pravidla.
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Tabulka 3 — Tabulka kategorii a konceptl (vlastni)

Ptipominani komunikacnich a zakladnich pra-

videl ve tfid¢.
Ptipominani uklidu hracek.
Urcovani ¢innosti, kterou mutize dité délat.
Zasahovani do hry déti.
Motivace déti k ¢innosti.
Zména tonu nebo vysky hlasu.
Névrh moznych her ¢i ¢innosti.
Napomahani pfi hrach.
Napomahani pfi vytvarné ¢innosti.
Podporujici feseni urcité situace.
Nevi, jak se ma rozhodnout.
Ucitel vyckava se svou reakci.
Dité€ se sméje ucitelce.
Dité si déla, co chce.

Neuposlechnuti ptikazl ucitelky.
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Naplnuje détskou potiebu blizkého kontaktu.
Ucitel se ptizptisobuje détem.

Déti si mohou vybrat hry dle jejich pfani.
Uposlechnuti potieb déti.
Vypravéni zazitka.

Kérani a ptikazovéani détem.

Nenaplnéni piedstav ucitele.

Z pozorovani vyplynulo také to, ze ucitelé si mnohdy ani neuvédomuji své chovani
v pritbéhu dne. Usuzuji tak z toho, Ze kdyZ jsem si pak pozdé&ji s uciteli povidala a ptala se

1 na probé&hlé situace navrhli uplné jiné feSeni, nez které jsem vypozorovala.

Pro rozliSeni rozhovorti a pozorovani v mé praci jsem se rozhodla pted kazdou ukazkou
uvést o jaké pozorovani nebo interview se jedna. Vzdy jsem to specifikovala na ucitele.
Vzdy je tedy uvedeno napt. Ul — znamena to, Ze se jedna o ucitele ¢islo jedna. KdyZ je text
kurzivou, znamena to, Ze je autor textu doslovné citovany. Text, ktery je napsany normal-

né je doplnéni situace mymi slovy.
Prikladam pro lepsi orientaci ukazku.

U3: Ucitel pozoruje déti, které si zrovna nehraji dle jejich predstav. Déti u hrani zlo-
bi. Pan ucitel déti upozorni: Jesté jednou vas napomenu pak vam aktivitu vyberu ja.
Dvé déti ale neuposlechnou a pro né vybira aktivitu pan ucitel. Vezme je ke stolecku

a maji tfidit koralky dle barev. Chlapctim se aktivita zalibi.

U kazdého z jednotlivych interakénich stylti jsem dlouho pfemyslela, jak jej pojmenovat,
aby byl nazev vypovidajici. KdyZ jsem si na zacatku rozboru vytvofila n€kolik kodi a za-
¢ala je shlukovat, vznikalo mi mnoho nazvl. Ale tém jsem rozuméla jen j4, pro Ctenafe by
byly opravdu nic nefikajici. Po del§im pfemysleni a n¢kolika konzultacich jsem dospéla

k nasledujicim interakénim styliim, které predkladam v mé préci.
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Myslim si, Ze v praci ucitele dominuje vétSinou jeden z interakénich stylti. Zarovei se jich
ale v jedné situaci mize objevit vice, kdy jeden interakcni styl prevlada a ten dalsi je pouze

dopliujici nebo se ukazuji jen jeho prvky.

Vzhledem k vzorku ¢ty ucitelt vzniklo celkem 6 kategorii. Jeden z ucitelli ma styl spise
korekéni a popirajici. Dvé z ucitelek spiSe pratelsky. A posledni ma kombinaci pratelské-

ho, nezvladajiciho a nejistého.

Pted samotnym popisem kategorii bych chtéla uvést ctenare do vyzkumu i na zaklad¢ vy-
povedi samotnych participantl. Pti rozhovorech jsem poprosila participanty, aby mi reago-

vali na jednotlivé situace, které jim popisi.
Jak jsem jiz zminila, jednoho z uciteli jsem vnimala, Ze ma interakéni styl korekeni a popi-
rajici.

Ja: ...dite bloudi po tridé a nevi, co by délalo za cinnost.

Ul: Hmm, no tak to ja uz takovym situacim predchdzim, bud’ dam, taky se to méni a
je to zazity ritudl. Nékdy mam vytazené hracky, s kteryma chci, aby si deéti hraly a
mdm je pohozené po stolecku nebo je na koberci. Z toho mam, Ze kluci si kazdy den
berou auto, tak jim reknu, dneska tato hracka neni, proto si dnes vezmem jinou hrac-
ku. Kdyz vidim dité, Ze mi jen tak blouma po tride, tak prijdu a zeptam se: S ¢im si
hrajes? Pokud mi rekne konkrétni hracku, ale Ze si s ni jiz hrat nechce, Feknu at’ si ji
uklidi na své misto a pokud takto blouma, tak mu reknu bud’ at’ si vybere hracku, ne-
bo diteti nabidnu. Jo vis co, mam tam u stolecku tohle, tohle tohle, pojd’ se na to po-

divat.

Pro lepsi pfedstavu mnou popisovanych stylt ptikladam také schéma.
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Korekcni

Nezladajici

Popirajici

Pratelsky

Motivujici

Obrazek 6 — Interakeni styly objevujici se u ucitele 1.

I na zaklad¢ odpovédi ucitele mi zapada do interakéniho stylu korekéniho s prvky stylu
popirajiciho, své tvrzeni podloZim v popisu jednotlivych kategorii, kde pfilozim i ukazky

z pozorovani a rozhovort.

V dalsi ukazce se dle mého nazoru ucitel 2 vnima jinak nez ve skutecnosti pracuje. Pfilo-
zim ukazku, ve které ucitel zminuje, jak on se vidi pti komunikaci s détmi v matefské Sko-

le.

U2: Ja se snazim jit na jejich uroven, snazim se byt jejich kamarad, kterym jim néco
nabizi... Snazim se pro né byt ten, co jim miize néco nabidnout a snazim se to delat
tak, aby to pro né bylo co nejlepsi, tak aby po té nabidce sahly, aby jim to nebylo

protivné hned od zacatku.

Z mého pozorovani v§ak mohu fict, Ze ucitel m¢l sice urcité snahu déti motivovat, ale ne-
bylo to obvykle spravnou cestou. Motivaci volil vétSinou az jako posledni fesSeni, kdyz uz
si v situacich nevéd¢l rady. Proto za mé u tohoto ucitele dominuje interak¢éni styl nezvlada-
jici s prvky interakéniho stylu pratelského a nejistého. Lépe to lze vidét v nésledujicim

schématu.
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Nezvladajici

~

—

Motivuijic

L=

Pratelsky

Obrazek 7 — Interakéni styly objevujici se u ucitele 2.

U tetiho z ucitel, kterého jsem méla moZnost pozorovat, mi jasn€ vyplynul interakéni styl
pratelsky, ktery urcité¢ obsahuje prvky interakéniho stylu motivujiciho. Pfikladam také od-

povéd’ uditele na jednu mnou popisovanou situaci.

Ja: ...co délas, kdyz do tiidy dité pfichazi s placem?

di. Rika: My jsme se $patné vyspinkali. Ale béz ty broucku. Utiu jednu slzu. Maminko
papapa. Kdyz je tatinek rozloucim se s tatinkem. Kdyz to nezabira, dité beru za ruku
a projdu se s nim po tride. Kolikrat rodice ani neveri, Ze za piil minuty je po placi.
Nekdy jsou to od tech deti takové hystericke vylevy. Nechciii. Ale takové to viidné a
laskavé od ucitelky taky musi byt.

V ukdzce, kterou jsem pfilozila, 1ze vidét reakci ulitele. Ucitel ve vétSiné ptipadi reagoval

mile, snazil se vSe détem pratelsky vysvétlit, sedl si s nimi. Jeho pfistup byl jiny oproti
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vSem participantim, které jsem méla moznost pozorovat. Pouze s ucitelem cCislo 4 méli

néco spole¢ného. Blize se mizete podivat v nasledujicim schématu.

PFatelsky

—

Motivujic

N
—

Nejisty

Korekéni

Popirajici

Obrazek 8 — Interakéni styly objevujici se u ucitele 3.
U posledniho z uciteltt mi pfipadal dominantni interakéni styl pratelsky.
Ja: ... dité prichazi do tridy s placem.

U4: No to se mi stava casto, jelikoz ted’ pracuji s nejmensimi detmi. Znas mé, jsem
vecné vysmdata, proto vidy mirim ke dverim a preju: Dobré rano, co se déje? Neboj,
mambka prijde za chvilicku. Rekni mamce ahoj. S ditétem pak vétsinou miFim na umy-
varnu, kde si umyjeme spolecné ruce a cestou se snazim s ditétem vzidy povidat, tak,
abych ho privedla na jiné myslenky, nez je to, Ze mu chybi maminka. Treba se ho
ptam, co délali véera odpoledne, nebo jestli maji néjaké zvire, nebo jaké hracky ma
doma. Prosté se snazim to dité rozptylit, coz se ve vetsiné pripadi vidy povede a

z umyvarny dité jiz odchazi bez place a miri si hrat.
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Motivujic
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Korekéni

Nejisty

Obrazek 9 — Interakéni styly objevujici se u ucitele 4.

Oba ucitelé méli podobny pohled na pfistup k détem v mateiské Skole. Ucitel ¢islo 3 rad
pracuje s hlasem, détem mnohdy informace zazpiva, a to déti vZdy opravdu zaujme. Tento
ucitel si ze sebe umi udélat ,,srandu‘ a tim si ziskava jesté veétsi pozornost déti. Zaroven mi

pfipadalo, Ze v ném déti vidé€ly pfitele.

ho déti vnimaji spis jako kamarada nez autoritu. Tu autoritu si mlady ucitel musi vytvoftit —

mluvim z vlastni zkuSenosti.

Urcité se dal s jednotlivymi interakénimi styly pracovat i dal a uvaZovat o rozdéleni, kdy
ucitel ma svij interakéni styl, ktery je z néj patrny potad a vedle toho interakéni styl, ktery
vyuziva pouze situacné. Myslim si ale, Ze by takovéto déleni bylo vhodné az po ziskani ¢i

absolvovani vice pozorovani a lepSim poznani jednotlivych participantt.

U vSech interak¢nich stylti se objevuji prvky jiného interakéniho stylu, ne vzdy jsou ale ty
prvky tak dominantni, aby je bylo potfeba je zminovat. Mezi jednotlivymi styly je urcita

navaznost.
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4.1.1 Interakéni styl korekéni

U interak¢niho stylu, ktery se nakonec jmenuje korek¢ni, jsem dlouho uvazovala nad na-
zvem. Thned po prvnim pozorovani jsem védéla, ze jeden z interak¢nich styla, ktery vznik-
ne, bude styl, kde je dominantni vedeni ucitele. Najit spravny nazev mi ale trvalo mnohem
déle. Pod delSich uvahach mé¢ napadlo, ze kdyz je korektura urcitd oprava, pro¢ tento in-
terakeni styl nepojmenovat korekéni. Protoze kody, které se mi shlukovaly vSechny souvi-

sely s urc¢itou opravou ¢i Gpravou.

M¢ prvni pozorovani probihalo u uditele, ktery ma nejdelsi praxi. Jiz po par minutdch mi
prislo vedeni ¢innosti jiné, nez bych to d¢lala ja sama pti své praci. Ucitel v této tiidé ma
rad urcity fad, déti pred hrou musely vzdy pfijit a fict, s ¢im si budou hrat, pokud to nefek-
ly, tak jim ucitel ur¢il, jakou ¢innost zrovna mohou délat. Zaroven zasahoval do hry 1 tak,
ze détem umozioval urcité hry jen nékteré dny v tydnu, napt. pokud si dité jiz v pondé€li a
utery hralo s legem, tak ve stfedu tuto moznost jiz nema, protoze ma svou hru sttidat. Jed-

nalo se o ucitele ¢islo 1.
Jednou ze situaci, kterd m¢ zaujala, bylo, kdyZ déti se po snidani vracely ke svym hram.

Ul: Pan ucitel déti postupné pousti od stoleckli od snidané€ (svacinky). Déti, co maji
roztazené hracky, si mizou hrat s nimi, a ten, kdo nema vytazené hracky, musi prijit
Fict, jakou hracku si vezme. Déti postupné odchazi, ucitel pozoruje z povzdali a ¢eka,

aby d¢ti pfisly fict nebo Sly ke svym vytazenym hram.
Nelibilo se mi chovani ucitele. Déti kviili nému byly sklicené. KdyZ odnesly snidani, tak se
Sly umyt, to pro n€ bylo pfirozené. Kdyz ale nékteré z déti nesplnilo pravidla, tak byl ucitel
nepiijemny.
U ucitele U1 byl tento interakcni styl velmi ¢asty, mé rad ve tiide urCity rad.
Ul: Chlapci ptichazi k ucitelce, pfidava se i Alex.
A: Ja si budu hrat s Vitkem.
U: Ale Vitek mi jesté nerekl, s ¢im si bude hrat a mas mi rict s ¢im, ne s kym. (ucitel
rozhazuje rukama)
Déti postupné tikaji, s ¢im si budou hrat: ja si vezmu kostky, ja si jdu hrat s kosmetikou...
A odchazeji si hrat. Dle mého néazoru, z chvil, které jsem v matetské Skole stravila, mi pfi-

padalo, Ze jsou d¢ti jiz zvyklé na tento rezim. Jiz automaticky chodily za ucitelem a na

vSechno se ptaly. Neptislo mi to ale spravné.
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Situaci, pti kterych ucitel chtél presné slySet hru, hracku nebo ¢innost, kterou budou déti
délat nastalo opravdu hodné. Jelikoz ucitel se vnima, dle jeho slov, jako pfisny a mé nasta-

vena pravidla, tak se také jeho prace o to opira. Ptikladam jesté dalsi ze situaci.

U1: Ptichazi ke stolecku Pet’a, ktery uz uklidil hracky (kuzelky) a fikéa pani ucitelce, ze

si jde hrat s Adriankou.
U: Nejdes, protoze Adrianka kresli u stolecku, takze si sedni sem a vem si tady pexeso.

Mezitim skupinku déti pani ucitel usadila ke stolecku, kde dvé holCicky tvofi

z plasteliny (urcil jim to ucitel)

Pro mé, jako pro ucitelku z praxe, bylo toto pozorovani pon¢kud tézké zpracovavat. Kazdy
ucitel je jiny, ma jiny piistup. Kdyz vidim, ze by si déti mnohdy vzaly Gplné jinou hracku
nebo by délaly jinou ¢innost, je to t€Zké. Samoziejmé to je cilem vyzkumu, pozorovat in-
terak¢ni styly ucitell. Zajimalo mé&, u tohoto ucitele, jak se sam popiSe v rdmci interview.

V prubéhu rozhovoru se vice rozpovidala o svém stylu.

Ul: ...Ja treba to mam postavené tak, ze jsem dost prisny, Ze po détech prosté vyza-
duji pravidla, a téch pravidel, aby se drzelo. Ja jsem teda prisnéjsi, ale ty deéti musi
vedet, Ze je mas rada. Jo mam je rad, ale jsou néjaké nastavenad pravidla a nenecha-
vam deti. Ja osobné nenechdavam deéti délat co chtéji. Ono, kdyz si ten kolektiv jeden

na druhého si zvykne, tak potom je to takové hrozné fajn.

Po chvili svilj popis jesté doplnil. Jiz z prvni ¢asti popisu je patrné, Ze 1 ucitel se vnima

jako pfisny, vyZaduje pravidla a téch se mé drzet. Nevnima to jako néco, co by bylo na

obtiz.
Ul: Jsem prisny. Musi ty décka védeét, a ony to poznaji, jestli se na né tvaris jenom
tak a nemas je rada, tak oni to vyciti a nikdy za tebou nepujdou. Nebo prosté nevni-
ma. A Vvis, jak je to. Ze treba pracujes s hlasem, tak musis obcas silu hlasu dat a
z toho vlastné uberes a mluvis uplné potichu, toto maji déti hrozné rady. At se jedna
o cCteni pohadky, povidani pribéhu. To clovek prosté potom ty techniky, clovek na to
prijde. Kazdy si to svoje najde.

Ucitel ma byt urcité détem ptitelem, je ale zaroven potieba dodrzovat urcity fad. Kde ale
ten fad ma hranice uz nikdo nevi. Kazdy ucitel je jiny, kazdy ma jiny pfistup, ale hlavné

kazdy z nich jinak vnima slovo ,,pfisnost* nebo ,,byt prisny*.

Samoziejmé, Ze se korekcni interakcni styl neobjevoval pouze u jednoho z uditela.
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U4: Mezitim si ucitel v§ima, jak na koberci nékdo béha a zlobi déti. Ucitel jde smérem

ke koberci. Jedna se o Terezku, kterou uz jednou napomenul.

U4: Terezko, ale ja uz toho mam dost. S nic¢im si tu nehrajes a jen tu pobihas, takze si

pojd’ hrat se stolecku. Co si vyberes?
T: (prvni vypada urazené) Poskladam si puzzle.
U4: Dobre, tak si je vyber a jdi skladat.

Pfi této situaci se prvotné snazil ucitel zachovat ,.klidnou mysl“. Nakonec se ale rozzlobil,
ve chvili, kdy dal ditéti moznost si vybrat hru a ono pokracovalo v ¢innosti, kterd se uciteli
opravdu nelibila. Musel tedy vyuzit interakéniho stylu korekéniho a zasdhnout. Zasahl ale
v nejmensi mozné mifte. Ditéti sice urcil, ze musi jit z koberce pryc, ale zaroven dal ditéti

moznost vybéru hry. Tim ho Gplné nesvazal a nechal mu moznost vybéru.

Obcas je potieba v matetské Skole pfipominat i komunikacni pravidla. Jedna se jak o umé-
ni pozdravit, poprosit, celkové o slusné chovani. Jeden z takovych rozhovord probéhl u
ucitele Ctyfi.

U4: Ke stolecku pfichazi hol¢icka Ella. Povida pani ucitelce, ze jde tento den po

obéd€ domu.

U: Elinko, ale tatinek nic nerikal.

E: Ale ja piijdu po obéde.

U: No tak uvidime.

E: Piijdu po obéde, maminka to rikala, tatinek je trubka.

U: To nerikej o tatinkovi, uvidime.

Holcicka odchézi.

Ucitel musel pfipomenout divce, jak se mluvi o rodicich. I kdyz divka nékde slySela o ta-
tinkovi mluvit jako o trubce, neni to spravné. Tato situace ale neskoncila odchodem divky.

Za chvili zvonil telefon.
U4: Ve tiid€ zvoni telefon (mezitfidni). Ucitel ho jde zvednout.
U: Elinko, hadej, kdo volal.

E: Kdo? Pan ucitel?
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U: Presné tak, a rikala, Ze volala maminka, Ze jdes po obéde. Tatinek to zapomnel
vyridit.

E: No, protoze on je trouba. Jsem to rikala, Ze jdu po obéde.

U: Elinko, Fikala jsem, Ze takhle o tatinkovi nebudes mluvit. Tatinek to zapomnél vy-
ridit, mysli i na jiné véci, ale takhle o nem nemluv.

E: chhh a odchazi

U: Vrat se a pojd mi Fict, co ted bylo Spatné?

Holc¢icka ml¢i.

U: Musis se chovat hezky i k rodiciim, a i ke mné. Kdyz ti néco rikam, musis mé po-
slouchat. Ano?

E: Ano.

U: Co teda bylo Spatné?

E: Ze jsem fekla o tatinkovi, Ze je trouba, a to se nemd Fikat.

U: Presné tak, to si zapamatuj. Tak si jdi hrat.

Na zékladni pravidla, kterd jsou ve tfidé nastavena, se nesmi zapominat, protoze kdyz se
opomenou jednou, feknou si vSichni, zZe se nic nestane, ale neni to tak. V ditéti takovéto
nedodrZeni vzbuzuje myslenku ,,ale mé to proslo, tak pfist¢ uz nebudu musit®, proto je

potieba, aby ucitel vzdy byl v disledny v pravidlech, které si nastavil.

V materské Skole, a troufam si fict, ze vSeobecné u déti, se Clovék casto setkava
s pfipominani komunika¢nich pravidel. Jedna se o obycejné pozdravy, poproseni anebo
podekovani, které se mnohdy uplné vytraci z konverzace. Proto je potieba, aby ucitel d¢-
tem tyto pravidla pfipominal, a to 1 tim, Ze pozdravi jako prvni, aby détem pfipomnél, jak

je to spravng.

U2: Pani ucitel vita déti, které pfichazeji + (zdravi i pohledem rodice 1 dit¢). Dité na
zakladé pozdravu od ucitelky pieje také dobré rano. (déti jiz automaticky jdou na

umyvarnu se umyt, ucitel jen kontroluje, zda jdou)

Jsou ale 1 situace, pti kterych ucitel pfipomina zédkladni komunikacni pravidla, ale na dé-
tech lze vidét pfesné nédzor, ktery na tomaji. Respektive Ize sledovat, jak vnimaji ucitele a

vi, jak moc musi dodrzovat nastavend pravidla prave u néj.
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Uklid je v mateiské $kole dalii ¢innost, kterd probihd asto. Dité si méa po sobé uklidit
hracky, uklidit svoje obleCeni anebo uklidit si nadobi po jidle. Déti si to mnohdy ale neu-

védomi, a tak ucitelé musi na tuto skute¢nost upozoriiovat.
U4: Ucitel bere do ruky triangl. Cinka.
U4: Detatka zacneme si uklizet své hracky.
Déti zacinaji uklizet, ucitel jim dava chvili Cas.
V tomto piipadé se jedna jen o prvotni pfipomenuti, které je pro déti ale velice dilezité.

Déti potiebuji obCas ptipomenout ¢innosti, které maji délat.

U2: Ucitel vola na celou ttidu: Déti, v herne zacinaji uklizet. Obleceni pro panenky
bude poskladané. Panenky budou oblecené, nebudou nahaté. Kostky uklidte do kra-

bice, auta do krabice. VSechno je potreba uklidit.

V této ukazce ucitel pouze neupozoriuje, nedava détem volnost a pfimo vyjmenovava ¢in-
nosti, které po détech chce ud¢lat. Upozoriiuje na vse, co bude za chvili kontrolovat. Dle
mého nazoru toto neni také uplné spravné, jelikoz dité misto toho, aby zacalo uklizet a
délat ¢innost z vlastni iniciativy, poslechne ucitelku a déla presné to, co slySelo. Kolikrat se
nezaméii na uklid tak, jak by se zaméfilo, kdyby upozornil ucitel jen na to, ze maji déti
uklizet.

Zaroven ale déti samy od sebe neumi dodrZovat ur¢ity harmonogram a ten jim pravé po-
nosti, jak jdou za sebou. VéEtSinou vnimaji Cas jidla a pobytu na zahradé. Po delSim pobytu
v MS maji v sobé i zafixovany uréity ¢as tklidu. Ne viechny déti, ale nékteré uz chodi
dokonce ucitele upozoriiovat a ptaji se, kdy se bude uklizet. Samoziejmé neni vzdy pravi-
dlem, ze vSechny déti zacnou hned uklizet. SpiSe je to vyjimka, kdy vSechny déti hned

vSechno uklidi. To musi byt déti opravdu hodné na néjakou ¢innost nemotivované.

U4: Ucitel jde po tfid¢ a kontroluje déti, zda uklizi. VétSina déti uklizi, u jednoho

stolecku neuklizi jedna hol¢icka.
U4: Elisko zacni uklizet, odpoledne si tu hracku miizes zase vytahnout.
Holcicka se zveda a zacina uklizet.

Tady tato situace je ukdzkovy piipad toho, jak to probihd v mateiské Skole. Ucitel jako

prvni déti upozorni, ze je jiz Cas zacit uklizet. Postupné pozoruje déti a nasledné si to vse
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kontroluje. VétSinou narazi na né€koho, kdo neuklizi. Déti si obvykle dél hraji anebo jak je i

tady v ukazce se nemohou dohodnout, kdo hracky uklidi.
Ul: Ucitel vola na Emu.

U: Emo kde té mam, méla jsi to celé uklidit. Okamzité to vSechno uklid. Néjak jsme

se spolu prece domluvili.
E: Ano jdu na to.
U: Mélo to jit hned, né zZe na tebe budu volat, at to jdes udélat.

Ucitelé si opravdu vétsinou chodi zkontrolovat celou tfidu, aby byla v pofadku a nebyly

nikde rozhazené hracky.
U: Zoe a kde ty jsi? Toto beres jako uklizené?
Zoe: Tady jsem.
U: S kym sis tam hrala? Sama jsi prece nebyla?
Zoe: Hrala jsem si s Vivivankou.
U: Tak okamZzite to jdete uklidit.

Ve chvilich, kdy ucitelé pfipominaji uklid, vétSinou zni piisn€. Tedy v tom prvotnim
oznameni ne, toto feknou obvykle veselym, oznamujicim tonem. Kdyz ale chodi kontrolo-

vat, hlas se méni.
Vétsina uciteld ma svoje zvyky pii upozoriiovani déti, ze se blizi uklid. Né&ktefi ucitelé
pousti pisen, jini zpivaji, dalsi zazvoni na zvonecek, nebo, jak jsem jiZz zminila, pouZivaji

triangl.
U2: Ucitel bere do ruky zvonecek a zvoni.

U: Déti, uklizime v raketé, a jelikoz se do rakety mame vlézt vsichni, tak musime

uklidit vse, co se vdli v raketé na zemi.

Déti zacaly vSechny uklizet.

U: Kluci, uklidte do dilny vSechno naradi.

Jeden z chlapct se pouze vali na zemi.

U: Haloo haloo pripominam i Sebikovi, Ze uklizime a nevalime se pouze na zemi.

Seb: Hahaha (vstava)
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Nastéavaji 1 situace, kdy déti zacinaji uklizet, ale n€které se schvaln¢ k uklidu nepfipojuji.
V této ukazce se Sebik vélel na zemi. Problém byl ale v tom, ze kdyz ho ucitel upozornil,
ze ma jit uklizet, chlapec misto toho, aby poslechl se ucitelce zacal smat. Z ukazky to sice
vypada, jako by chlapec situaci vzal s humorem, ono tak trochu je. Ale chlapec se uciteli
rad zasmal, s vyrazem, ze on to délat nemusi. Sice vstal, ale smal se. Ucitel s nim v tuto
chvili nic ned¢lal, Sel se vénovat ostatnim détem. Ucitel si ale v§iml chovani chlapce. Proto
tato Cast se prolina také s interakénim stylem nejisty. Tato situace nebyla Uplné $t'astné

vyfeSena, protoze na chlapci bylo vidét, Ze z toho mél opravdu pouze srandu.

U uditele Cislo dvé jsem se setkala s tim, ze musel opravdu castéji upozoriovat déti na

uklid nez vSichni ostatni respondenti. Déti byly vice divoké a neposlouchaly.
U2: Sofie okamzité pojd’ uklizet.
Divka se otocila s pohledem ,,co po mé chces*, protocila oci a Sla uklizet.
U: Kdo nam to haze s kosmonautkou? Ty Sevo?
S: (ma provinily pohled, ani nic nefika a prestava)

Samoziejmé&, nechci fict, Ze ho déti viibec neposlouchaly, ale urcité jim déle trvalo, nez
zacCaly brat ucitele vazng. Ucitel ¢islo dvé pouzival pii uklid zvonek. Déti neposlouchaly,

jak mély, a proto musel vétSinou zvonek pouzit vickrat.
U2: Nékteré déti nezacaly uklizet, coZ panu uciteli vadi.
U: Déti zvonim znovu, okamzité vsichni uklizejte, mam pocit, Ze nékterym nefunguji
usi.
Ve tfidé panoval chaos, ale uz to zacalo vypadat nadéjné. Je tu vice chlapct nez divek, a
kdyz se sejdou vSichni, je tfida opravdu divoka.
U2: Jeden z chlapcii zlobi na koberci, u€itel ho chytl za ruku a dovedl ke stolu.

U: Ted’ tady budes sede a budes si malovat.

Uciteltm v situacich, kdy si pfipadaji bezradni, vétSinou nevydrzi nervy a na déti obvykle
zakfti¢i. Coz probéhlo 1 v této situaci. Ucitel byl cely roz¢ileny, dob¢hl k ditéti, chytl ho za
ruku a urcil mu ¢innost. Bylo uz urcité potfeba zasdhnout, nejsem si ale jista, Ze feSeni bylo

vhodné.

Korekeni styl je urcité celkové hodné v matefskych skolach vyuzivany. Zacina to, kdyz

déti nastoupi do matetské Skoly. Ucitel je v tu chvili vSechno uci, snazi se jim davat na
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vybér. Déti vétSinou ale o nic nejevi zdjem, proto ucitel détem Cinnosti a hry urcuje, stejné
je to i s uklidem. Déti si neumi po sobé obvykle uklidit. Je to vétSinou tim, Ze nevi kam,
proto ucitel musi pomahat i s tim. V neposledni fad¢ se jednad o piipominani komunikac-
nich pravidel a pravidel tfidy. Je urcité¢ potieba vSe, co jsem vyjmenovala, déti prvotné
naucit. Na zacatku Skolniho roku se u ucitelti, dle mého nazoru, objevuje hodné interakéni
styl korek¢ni, Protoze je potfeba déti opravdu naucit pravidlim a vést je. Postupem casu se

ale u ucitelt objevuje interak¢ni styl, ktery je u nich dominantni.

4.1.2 Interakéni styl motivujici

Interakéni styl motivujici, jak jiz vypovida nazev vede k urcité motivaci. U tohoto in-
terak¢niho stylu pro me nebylo tak slozité vymyslet nazev, jelikoz veskeré kody souvisely

s motivaci. Ta tedy byla dominantni.

U interakéniho stylu metivujici se mi nékolikrat stalo, Ze se objevily 1 prvky interakéniho
stylu pratelsky. Myslim si, Ze je to tim, ze kdyz ucitel umi déti potradné namotivovat, tak si
je urcitym zpusobem ziskava a déti k nému maji také vétsi diveéru. Pro ukazku prikladam
schéma, na kterém Ize vidét, jaké interakcni styl se objevily pfi interakénim stylu motivu-
jici.

U interakéniho stylu motivujici je n€kolik moZnych vazeb, mezi jednotlivymi koncepty.
Protoze ucitel, kdyz motivuje mnohdy vyuzivd nékolik z nich. Nejcastéjsi je od ucitele
motivace k ¢innosti, pfi které vyuzije zménu tonu nebo vySku hlasu. Pro déti je opravdu
motivujici, kdyz uéitel zméni hlas nebo si ze sebe udéla srandu. Cinnost, kterou ugitel na-
bizi, je hned pro dit¢ vice pfitazliva.

K motivaci déti je vhodné vyuzit n€¢jakou pomicku v nasledujicim ptipad¢ se jedna o glo-
bus. Pro déti je to urcité¢ vhodné, protoze v nasledujici ukazce ucitel tika, ze déti leti kolem
zemé. Ne vSechny déti si to ale umi predstavit. Takze diky tomu déti do ¢innosti mnohem

vice namotivuje.
U2: Ucitel bere do ruky globus a mifi s nim za détmi na koberec.
U: Déti zrovna letite kolem zeme, tak at do ni nenarazite.
Viada: Pane uciteli, tocim, abych ji obletel.
Viny: Pane uciteli, koukejte (ukazuje co ma v ruce)

Jon: Pane uciteli, lod’ potiebuje opravit.
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U: Chlapci, ale opatrné s tim opravovanim.
Déti po patti¢né motivaci byly do ¢innosti opravdu zapalené

Ucitel ptichazi do tfidy, upozoriiuje déti at’ dojidaji. Zaroven ve tfidé bere kosmo-
nautku Lajku, kterou spolecn¢ vytvoftily piedchozi den. Ucitel povida o vesmirné lo-

di a jako motivaci pouziva zminénou Lajku.
U: Kluci vymyslete, ¢im budeme ridit. Koukejte, jaky ma ta Lajka oblecek.
S: Pani ucitelko koukejte timto.

U: Jak ja to sleduju, my mdame néjaké neukdaznéné pasazéry v rakete. Takze to tady

pozménime.

Je potieba, aby ucitel déti pied ¢innosti poradné namotivoval. Stale to ale neni pravidlem a
kazdy ucitel to ned¢la. Mnohdy, aby si ucitel uleh¢il praci, si vS§echny pomucky nachysta
sdm, détem 1 pied chysta vSechny véci na stll tak, aby vytvor sesklddaly jen dohromady.
Rodice ale nechtéji vidét vytvor ucitele a dokonalou nésténku, ale chtéji vidét praci déti.

Tak smyslel ucitel 1 v nasledujici ukazce.

U3: Uditel chysta ¢innost pro déti. Respektive chysta pomucky, které budou déti po-

ttebovat pro nasledujici tvorbu a ma je schované u sebe.

U: (hrozné se smé&je) Hahaha, koukejte, co tady mame? To je totiz batiiv domek, ta-
kovych domecku je ve Zliné moc. Vsichni si prohlédnéte, jak vypada. A jdéte si pro
lepidlo.

M: Tak lepidlo.

U: Nejprve si ukazeme domecek a potom budeme délat nemocnici. Vsimli jste si, jaky

to ma tady? (ukazuje spary mezi cihlami)
M: Vymazané.

U: Spravné. Koukejte deti, co ted udelam... Tady dady daada. Koukejte, cesticka.

Vezmu tu sparu a tady dady daa. Co ted’s tim chodcem?
J: Muzeme tady zahnout.

U: No to neee.

J: Vezmeme niizky.

U: Spravne. Tak (ucitel si chytad nos) anténa prenosu.... haloo...(pfitom ukazuje)
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U: Dva kluci budou sedét tady, jeden udéla jednu stranu a druhy druhou. Kluci sedi

vedle sebe né naproti sobe, drahousku.

Tato ukazka ma i prvky interak¢niho stylu pratelsky. Obvykle, neni to ale pravidlem, kdyz
ucitel déti umi dobfe namotivovat, déti k nému vice vzhliZi. Proto se ¢asto u interak¢nich
stylti motivujici a ptatelsky objevuji prvky toho druhého. Jak jsem jiz zminovala motivace
je urcité dulezita, pokud ucitel neumi dostatecné namotivovat, mél by si o tom néco nastu-
dovat, poptat se. Urcité¢ by se v tom m¢l zlepSovat. Minimalné¢ mtize jit pozorovat napii-
klad svou kolegyni ¢i kolegu. ProtoZe pokud se v tom ucitel nezlepsi, postupné ztrati zajem

déti o jednotlivé Cinnosti a aktivity.

Ucitel pokracuje ve své cesté na koberec. Vidi, ze divky neuklizi v koutku, kde maji

1€katstvi.

U4: Holcicky, ale vy jste viibec nezacaly uklizet.

E: Pani ucitelko, Ema viibec neuklizi, a to si tady hrala. A Rozarka taky nepomdaha.

U4: No Elinko, tak si musis holky zavolat, takhle to nejde.

E: Emo, Rozo! Pojdte hned uklizet.

Em: Ale ja si to nevytdhla.

E: Ale vytdhla, hrala sis tu se mnou.

Em: Tak dobre, pojdme to uklidit.

Holky zacinaji uklizet, ucitel jen ptfihliZi na jejich ¢innost.
Ucitel musi do takovychto situaci obvykle zasdhnout, respektive dat prvotni impuls, urci-
tou motivaci détem, aby zacaly néco de¢lat. Uréitym zpisobem je namotivovat. VEtSinou

nad nimi stoji a déla dohled do chvile, neZ se déti dohodnou, aby mél jistotu, ze déti ¢in-

nost opravdu dokon¢i. Takovéto situace v matetskych skoldch nastavaji Casto.

Je také mozné, Ze se u interakéniho stylu motivujici objevuji prvky stylu korekéni. Ucitel
mél pro déti ihned po prichodu nachystané ¢innosti. Samoziejmé Ze déti by rady vynechaly
nckteré z pravidel, které se musi dodrzovat. Ucitel déti tedy namotivoval, ale vzapéti jim

pfipomnél zakladni pravidlo, na které se nesmi zapominat.

U3: Ucitel mél pro déti nachystanych nekolik véci na stolecku, které se vztahovaly

k pohadkam. Ptichdzeji do ttidy hol€icky a ve tfid¢ uz je jeden chlapec.
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U3: Haha deti, koukejte, Popelka ztratila stievicek. Komu asi ten stievicek patri?

Prvni si bézte umyt ruce a pak miizete za mnou prijit.

J: Jé pane uciteli miizu si ho vyzkouset?

U3: To vis ze miizes. To jsem zvedavy, jestli tady tu Popelku najdeme. Zkus se v nem
projit.

J: Koukejte pane uciteli.

U3: No tobé to jde, ale asi nebudes ta Popelka, kouke, uplné presné ti nesedi. Zkus

ho piijcit Natdlce.

N: Jé, to je parada.

U3: No ten ti taky padne, ale neni to uplné ono. Jdi hlavné opatrné.
N: Je krasny, pane uciteli. Ta Popelka se ma.

U3: To vis, méela krasny strevicek.

V této ukézce je dominantni interakéni styl motivujici. Prvky korekéniho stylu se objevuji

na zacatku, kdy ucitel pouze dba na dodrZeni pravidel, ale je pro n¢j prioritou motivace.

Motivace déti miiZe probihat i jen tim, Ze ucitel détem predloZzi urcité varianty, jak by moh-

ly ¢innost provadét. Piikladem je prace déti s plastelinou.

Ul: Ucitel znovu piichazi ke stolecku s plastelinou a ptinasi détem noZik na plasteli-

nu a formicky. Déti se jen podivaji, s radosti berou a tvoti dal.

Motivaci lze ale prohloubit. VétSinou tuto motivaci k ¢innosti ucitel prohloubi néjakym
pfibéhem, tim se u interak¢niho stylu motivujici mohou objevit také prvky interakéniho

stylu pratelsky.
U1l: Ucitel jde zkontrolovat déti, jak tvoii s plastelinou a novymi pomutckami.

Ucitel vypravi ptibeh: Ja jsem o vikendu pekl frgaly a taky jsem do tésta takhle tlacil

a nahoru jsem dal tvaroh a boruvky. Tak si zkuste taky vytvorit sviij kolac.
Eliska: Pane uciteli nas tatinek délal venecky.
U: To pekl na ty tvoje narozeniny, ze?

E: Ano. (déti pan ucitel zaujal povidanim z vikendu, byla na panu uciteli vidét ra-

dost)
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Pti spravné motivaci k ¢innosti déti vzdy ¢innost délaji s mnohem vétSim zapalenim. Po-
kud déti spravné namotivovany nejsou, ¢innosti mnohdy tzv. odflaknou. Obcas staci po-
radné vysvétlit détem Cinnost, kterou maji délat, a to mnohdy déti namotivuje jesté vice.
Motivace pii tvofeni je jedna z nejCastéjSich. Piistupem ucitele ma v sob¢ dalsi ukazka také

prvky interakéniho stylu pratelsky. Hlavnim cilem ucitele bylo ale chlapce namotivovat.
U4: Sebastianku, Matydsku a Ondro pojdte za mnou.
Kluci jdou z koberce smérem k panu uciteli.

U4: Tak kluci, tady jsem si pro vas nachystal brcka — trubicky, kterymi budeme

rozfoukavat bacily. Koukejte (ucitel ukazuje).
O: Takhle? (ukazuje)

U4: Ano spravné Ondro. Matyasku, koukej, musis si to dat na rty... Vidis, jde ti to

spravne.
S: Koukejte, pane uciteli.

U4: Super, jsi Sikovny. Tak ted’ se vsichni podivejte na barvy, co tu mame na stole a

promyslete si, jakou barvu budete chtit.

O: Ja chci tuto (ukazuje).

U4: Dobre Ondri, ale nevykrikujeme, zatim sis to mél jenom promyslet.
U4: Takze Ondra ukazala na zelenou, kdo bude chtit zeleny bacil?
Vsichni kluci zvedli ruku.

U4: Dobre, tak tady kazdy mate a zkuste rozfouknout bacil.

Motivaci pro déti v pribéhu Cinnosti je 1 pochvala, kterou ucitel vyuzil. Chlapci byli po

pochvale spokojenéjsi, do ¢innosti vice zapaleni. Byli radi za uznani ucitele.

Nasledujici ukdzka také obsahuje prvky interakéniho stylu ptatelsky. Hlavni cil ucitele je

ale déti namotivovat do ¢innosti tak, aby tvofily samy.

U3: Chlapci, pojd'te sem. Piijdete do obchodu. Mate dve vazani, levou a pravou stra-

nu lyzi. Muzete si vybrat, ktery casopis vyuZijete.
U: Toto je tvoje?

D: Ne, to je Danecka. Koukneéte, toto by se ti libilo?
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D: Cena tam bude?
U: Nebude!

U: Takze strihejte a lepte. Protoze tento kluk uz ma hotovo tak si sedne a jen se diva

na ostatni, ale miize vystrihnout dalsi obrazky pro dalsi deti.

U: Podle carek, budete vyrabet lyze, které tahle(ukazuje) pozohybate)
D: (hlasi se)

U: Ano Danecku?

D: Ja lyZi nemam.

U: 4 ja té budu obsluhovat jako krale?

D: Nee, uz vim. (chlapec vstane, jelikoz vSechny véci, které se tykaji tvorby lyzi jsou

polozené na parapetu)

K vysvétleni této ukazky by byla Upln€ nejvhodnéjsi fotka. Proto situaci blize popisi. Déti
si vyrabély lyze s vazanim. Nejdiive si kazdé dité vyrobilo lyze, nasledné si je mélo za
ukol nazdobit a po dokonceni dodélat vazani. VSechny pomiicky, které byly potieba
k praci mély déti nachystané na parapetu (pro déti to byl ,,obchod*) a déti si postupné mély
dokoncovat sviij vytvor. Ucitel postup détem vysvétlovala den pfedem. Tento den jiZ mély
v§e nachystané v obchod¢ a braly si véci. Proto byla vhodné zvolena prvotni motivace uci-
telky a dé€ti se na ¢innost opravdu tésily. Ackoli se z ukdzky muize zdat, Ze ucitel chlapce
U3: 4 ja té budu obsluhovat jako krale? napomind, tekl to ale vtipnym tonem a myslel to

jako legraci.

Obcas se také stava, Ze ucitel prechazi ze své nejistoty do stavu, kdy zkousi déti namotivo-
vat. Je to asi tim, Ze kdyz vidi, ze na d€ti uz nic neplati, snazi se celou situaci zachranit
patiicnou motivaci. Situace, kterou ted’ pfiddm v sobé obsahuje také prvky interakéniho

stylu nezvladajici.
U2: Pan ucitel chce sdélit informace détem, ale ty strasné huci. Ucitel pfes né neni
slySet. Upozorni déti, Ze by se mély ztiSit.
U: Déti véera jsme vyrabéli tady tu kosmonautku, dnes si vyrobime vesmirnou lod.

(déti pohledem sdili nadSent).

U: Takze deti, které uz jsou po jidle, se muzou zvednou a jit si uklidit, umyt se a pii-

Jjdou na koberec stavéet vesmirnou lod.
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Déti postupné odchézi od stoleckt, zlstava par déti, které snidaji. Ucitel odeSel na
koberec s détmi stavét vesmirnou lod’. Déti zacaly blbnou a skékat jedno ptes druhé.
Uucitel jim nic nefika a povida o stavbé lodi. Co je na to potfeba a jakym zptisobem

budou stavét.

Situaci ucitel asi vhodn€ vyhodnotil, protoze si jiz opravdu nevédé¢l rady. Respektive mi
ptislo, Ze ucitel si neptipadal bezradny, ale spi§ mu nevadilo, Ze déti fvou a neposlouchaji
ho. Bylo ale na ném vidét, ze si uvédomoval néjakou pottebu zasdhnout do této situace.
Rozhodl se tedy déti namotivovat, coz prvotné zapiisobilo. Déti ale béhem chvile piesly od
stolil na koberec, kde znovu pokracovaly v hluku, takze motivace zabrala, ale ne na tak

dlouho, jak by méla.

4.1.3 Interakéni styl nejisty

Kdyz jsem se pfi mém pozorovani setkala s urcitymi situacemi, vzdy jsem jiz rovnou uva-
zovala, jak bych mohla pojmenovat interakéni styl, ktery ucitel ma v daném momentu.
Prece jenom se nékteré situace opakovaly a reakce také. U interakéniho stylu nejisty nazev
vyplynul z urcité nejistoty ucitelit v danych momentech ve tfidé€, které jsem si zapamatova-
la. Pfi nasledném kodovani pro mé z jednotlivych koda vyplynul interakéni styl nejisty. U
interak¢niho stylu nejisty jsem zaznamenal u nékolika situaci prvky interakéniho stylu ko-

rekéni.

U interak¢niho stylu nejisty vétSinou rozhodnuti ucitele kon¢i tim, Ze plynule prejde k prv-
kim interakéniho stylu korekéni. Détem nakonec piikdZe ¢innost nebo zasdhne do hry.
Piikladam jednu z ukézek z pozorovani. U ucitele nemam pocit, ze by nezvladal. Prave
naopak, pouze vyckava se svou reakci tak, aby ditéti nesvazoval a dal mu moznost své

chovani zménit. Zaroven dava i sob¢ delsi ¢as na rozhodnuti, aby se neunahlil.

U4: Pan ucitel si od stolecku v§ima déti, které jiz jednou napomenul, Ze zlobi na ko-

berci a vola: Terezko, Ze se mi to jenom zda? Maxi, nehon tu Terezku.

Ucitel si v tuto chvili nebyl uplné jisty, zda ma zasdhnout, nebo jesté déti nechat. Uplynulo
par minut a pan ucitel slySi z koberce néjaky hluk, podiva se a vidi, ze na koberci opet né-

kdo béha. A je to znovu jiz zminéna divka Terezka.

U4: Terezko, ale ja uz toho mam dost. S nicim si tu nehrajes a jen tu pobihdas, takze si

pojd’ hrat ke stolecku. Co si vyberes?

T: (prvni vypada urazen¢) Poskladam si puzzle.
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U4: Dobre, tak si je vyber a jdi skladat.

Nejdiive se jednalo o styl nejisty, z davodu, které jsem jiz zminovala. K zavéru se u ucite-

le objevily i prvky interak¢niho stylu korekéni.

Tento interak¢ni styl se moc neprojevil u ucitele ¢islo 1. Tento ucitel si je totiz v§im hned
jisty a rovnou mluvi a zasahuje (dodrzuje sva nastavena pravidla), i kdyz to vzdy neni
spravné a bylo by lepsi se nad svym rozhodnutim zamyslet. Pfikladam jednu ukézku situa-
ce. Ucitel mél pii ni ¢as na rozmyslenou po dobu, nez piesel cely koberec. Kdyby ucitel

chtél reagovat ihned, mohl na dité jen zvysit hlas.

Ul: Hol¢icka jen tak poskakuje na koberci, ucitel si hol¢icky v§imne. Mifi pies celou
tfidu k ni. (vypada nastvang)
U: Klary, skakat budeme, az budeme cvicit, ted’ pojd ke stolecku... ucitel vede hol-

¢icku za ruku ke stolu... ucitel utira stil po snidani... fak ted’ mi pomiizes nachystat

ubrus.
I u této ukazky se u ucitele objevily prvky interakéniho stylu korekéni.

Ucitel s interakénim stylem nejisty si obvykle nechavé pouze chvili na rozmySlenou. Tuto
chvili vyuZije bud’ dokoncenim rozdélané €innosti, nebo déti z povzdali pozoruje a sleduje,
co budou délat. Zaroveii 1 sobé dava Cas na rozmyslenou.

U2: Ucitel si v§ima, Ze hol¢icky berou plySaky, které nemaji dovolené. Chvili je po-

zoruje.

Po urcité chvili se ale rozhodné reagovat.
U: Holcicky, plysaky nebereme.

H: Ale...

U: Zadné ale, proste nebereme...

Ucitel si v tuto chvili nebyl Gplné jisty, zda ma hned zasahnout, protoZe divky prvotné vy-
padaly, Ze se pouze na plySaky divaji. Béhem chvile ale plySaky zacaly brat a v tu chvili

uditel striktné zasahl.

U3: Ucitel pozoruje déti, které si zrovna nehraji dle predstav. Déti u hrani zlobi. Pan
ucitel déti upozorni: Jesté jednou vis napomenu, pak vam aktivitu vyberu ja. Dvé dé-
ti ale neuposlechnou a pro n¢ vybira aktivitu pan ucitel. Vezme je ke stolecku a maji

tfidit koralky dle barev. Chlapctim se aktivita zalibi.
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Jiz jsem zminovala, Ze u interak¢niho stylu nejisty se mnohdy objevuji prvky interakéniho
stylu korek¢ni. Protoze jako prvni vétSinou ucitel pozoruje a premysli. Tyto situace nasta-
vaji v matetskych Skolach dnes a denné. Ucitel nemtize zasahovat vzdy hned, obc¢as také
premysli, zda viibec zasahnout. Je vzdy mnoho faktorti, nad kterymi je potfeba potadné
zauvazovat. Proto si myslim, Ze je urcité¢ vhodné ponechat i interak¢ni styl nejisty. Objevu-
je se opravdu Casto, pouze neni tak dominantni, Ze by se u ucitele objevil po celou dobu

jeho ¢innosti.

4.1.4 Interakéni styl nezvladajici

Ucitel obc¢as v matetské Skole nekteré situace nezvlada. Neni pravidlem, Ze by se to stavalo
pouze u ucitelt s kratkou praxi. U nékterych uciteld nastavaji tyto situace obcas, ale u né-
kterych je to pravidlem. Nekteti ucitelé si u déti nevytvoii autoritu a pii sebemenSim né-
znaku, Ze mohou neuposlechnout, vyuZziji pfileZitosti napt. ke zlobeni. Samoziejmé se to
stane obcas 1 ucitelim, ktefi tu autoritu vybudovanou maji, ale déti maji zrovna den, kdy
tzv. ,,zkousi®. Cht&ji prosté¢ vyzkouset, jestli jim projde jejich chovani, a kdyz ne, tak si to
vétSinou zapamatuji a nechaji toho. Pfi pozorovani nastaly situace, kdy si ucitel opravdu
neveédél rady. Proto, kdyz jsem tyto situace kodovala, psala jsem si poznamky, Ze ucitel
danou situaci nezvlada. Kdyz jsem si kody sepsala k sob€, vyplynul mi z toho interakcni

styl nezvladajici.

Na uvod zminim situaci, ktera na prvni pohled vypada, ze ji ucitel zvlada bez sebevétSich

problém.
U2: Détatka, ale ztlumte hldasky, neslysim maminku.

Pan ucitel se ale v tu chvili postavil k détem bokem (zady) a povidal si dal s rodi¢em. Déti
v tu chvili vyuzily pfilezitosti a u snidané zacaly hrozné kiic¢et. Samoziejmé se to uciteli
nelibi, chvili pfichazi a znovu upozoriuje. Déti vycitily, Ze mohou vyuzit ptilezitosti, pro-
toze se ucitel opét otocil bokem (zady) k détem. Déti tak vidé€ly, Ze je ,,nehlida™ a mliZzou si
délat co chtéji. Samoziejme 1 ja z praxe vim, ze déti rady téchto pfilezitosti vyuZivaji, ale
ucitel si s tim musi umét poradit a nemél by to nechavat dojit do extrému. Hlavni problém
shledavam v tom, Ze ucitel je tam pro déti, ne pro rodice. KdyZz rodi¢ potiebuje fesit n&jaky
problém, tak by si mél s ucitelem domluvit schiizku v ¢ase, kdy nema plnou tiidu déti. Uci-

tel znovu promluvil na déti.
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U2: Détatka, bud'te potichu, neslysim ani maminku V..., chvalim déti, které jsou po

jidle a hezky sedi a nerusi ostatni deti.

V tuto chvili se jiz lou¢i s maminkou, protoze vidél, ze déti nebudou poslouchat a nebudou
ani snidat dle jeho predstav. Déti ucitele nerespektovaly. Po chvili nastava podobna situa-

ce 1 pres pfitomnost ucitele.
U2: Pan ucitel chce détem sdélit informace, ale déti strasné hluci. Ucitel se je snazi
piekiicet, ale neni pies n¢ slySet. Proto upozorni déti, ze by se mély ztisit.
U: Déti véera, jsme vyrabeli tady tu kosmonautku, dnes si vyrobime vesmirnou lod..
(déti pohledem sdili nadsent).
U: Takze deti, které uz jsou po jidle se mizou zvednou a jit si uklidit, umyt se a pii-
Jjdou na koberec stavét vesmirnou lod.
Ucitel déti nékolikrat napomenul, aby se ztiSily, ale n€kterym to bylo naprosto jedno. Sa-
moziejme, Ze i mezi nimi se nasly déti, které byly potichu a hodné. Ucitel ale viici nekte-
rym détem nema autoritu, protoze i kdyz déti nékolikrat napomenul, piesto neposlouchaly.
Zkusil zvysit hlas, ale déti i1 presto kiicely jesté vic nez on. Proto se je snazil prekiicet.
Po celé situaci, kterd probehla se na zavér rozhodl, Ze déti zkusi namotivovat k ¢innosti

Déti se ztiSily az tehdy. Vyuzila tedy také prvki interakéniho stylu motivujici.

U nasledujici ukdzky mél ucitel opravdu problém s respektem. Prvotné déti ucitele sice

poslechly, ale rychle je to pieslo.

U2: Ucitel si v§imd Adamka, Marka a Sebika, ze zlobi, vola je ke stolu, kde mé pro

déti nachystanou ¢innost.

U: Tak kluci, tady takhle se to hraje. (ukazuje hru)

M: (hraje si na auto vrrr a prska)

S Se sméeje a nechapave kouka.

M: Drnk, pink, chau (hadze jednotlivé karticky po stole).

Ucitel vice nezasahuje. Prosté¢ si odiika to, co chtél chlapciim sd€lit, na nich ale bylo vidét,
ze maji ucitele uplné jak se tika ,,na haku*. Bylo jim naprosto jedno, co ucitel fika, cekali,
nez odejde. Po odchodu ucitele pokracovali ve kiiku, zlobeni a ¢innost délali tim zptso-
bem, Ze s ni vymysleli nesmysly. Tato situace pokracovala. UCcitel pfichazi na kontrolu

chlapcii, opét situaci nezvlada, ale ucitele to né¢jak netrapi.
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U2: Ucitel prechazi zpét do tfidy. Diva se na chlapce, co si maji hrat s kostkami.
M: JeZisi marja, zase mi to upadlo.

U: Tady sem to uklidte.

U: Kluci jeste chvilku hrajte.

S Ja uz jsem to hral.

U: Sebiku, tady mas magnetickou tabulku a napis prvni pismeno svého jména.
(Sebik je roztékany a chce potad utikat, ale pak si sedne)

S: Haha ty jsi na aaa haha. Ted vypadas jak pan kyblik.

Ucitel odchazi zpatky na koberec.

Ucitel si z chovani chlapct nic nedéld, chlapci sice vnimaji, Ze tam je a néco ika, ale to je
vSechno. Chlapci se celou dobu smali, fehtali a vlastné jen ¢ekali, kdy ucitel odejde a bu-

dou mit zase ,.klid*.

Stava se také, Ze déti neuposlechnou ucitele. VéEtSina ucitela si nastavuje presnd pravidla, u
urcitych Cinnosti, ktera se snazi dodrzovat. U této situace se objevuji také prvky interak¢-

niho stylu popirajici.

Ul: Jedna divka mifi k ucitelce, nese ji ukazat ,,upeCeny frgal“. Chce si ho dat na vy-

stavku, ale ma ho na Spatné podloZce.
U: Na vystavku mohou jen vytvory, které jsou na podlozce modré né bilé.

Holcicka je v tu chvili zaraZena, nevi, co ma tedy délat. Pfesto pan ucitel kyvne a ne-
cha ji vytvor vystaveny. HolCicka spokojené¢ odchazi. (Ucitel nechdpavé krouti hla-

vou, protoze jim to uz hodnékrat fekl, ale déti to nerespektuji.)

V tuto chvili mi tato situace zapad4 do interak¢niho stylu nezvladajici, a to z davodu, Ze
ucitel ne Uplné Stastné zvladl situaci, zdroven zde také prob&hlo neuposlechnuti jeho piika-
zu. Jak jsem jiZ nékolikrat zminovala, ucitel 1 je hodné zasadovy a trva si na svém, proto
kdyz dité neuposlechne néco, co fekne, vyvolava to v ném urcity pocit, ze to nezvlada tak,

jak si planuje. Ale i s timto pocitem se musi pracovat a piekonavat jej.

Situaci, kdy ucitel 2 urcil détem Cinnost a ty vliibec nerespektovaly pravidla, bylo vice. Hra,

kterou v této situaci déti dostaly, byla dobra, déti rozvijela v mnoha oblastech. Chlapcim
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to ale bylo naprosto jedno a jen ¢ekali, nez se ucitel sebere a odejde za dalsimi détmi, nebo

si ptjde délat své véci ke stolu.

U2: Marku, vidyt ty nehrajes podle pravidel. Stile slysim jen slova, které viibec

nejsou ve hre.

M: Blunk, plauk, bum, hrau (sméje se ucitelce a déla nesmysly dal) one, fdj, kank...
A a S: (se sméji nesmyslutim co déla M)

U: Ja to chci videt, jak hrajete.

M: Ja jsem vitéz, vitez.

U: Ne, zahrajete si jesté jednou

M: Neee bleee.

U: Hrajte.

M: Ja si mezitim povykladam s A.

Ucitel odchazi, chlapci s kartami jen zlobi a délaji nesmysly.

I kdyz ucitel fekl, zahrajete si to jesté jednou, ja to chei videt, tak to s chlapci viibec nehnu-
lo. Bylo jim to Uplné€ jedno. Ucitel dokonce fekne hrajte, ale nebyl dasledny, nesledoval

hru, jen zacatek. Hned, kdyZ ucitel ukézal chlapciim zada, zacali znovu zlobit a vykiikovat.

U interak¢niho stylu nezvladajici chybi urcity impuls ucitele. Ucitel se obvykle snazi situa-
ci vyresit, ale pfi sebemensSim naznaku, ze to nezvladne, se rozhodne radé¢ji odejit. Ucitelé
s timto interakénim stylem by méli na sobé€ pracovat a snazit se vS§em takovymto situacim

predchazet.

4.1.5 Interakéni styl pratelsky

Interakéni styl pratelsky byl styl, o kterém jsem hned po par provedenych pozorovani vé-
déla, Ze mi vznikne. Ndzev m¢ napadl ihned, protoze chovani nekterych ucitelii pii pozo-
rovani bylo opravdu pratelské. Kdyz jsem jednotliva pozorovani kddovala a vzpominala na

dané situace, hned mi vyplynul ndzev pratelsky.

Mezi oblibené ¢innosti v mateiské Skole patii vypravéni zazitki. DéEti rady tikaji vSe, co

slySely, a jesté rad¢€ji, co samy zazily. VétSinou se tomuto vypravéni v matefskych skolach
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vénuje chvile pfi rannich ¢innostech, aby se déti mohly vypovidat. Mnohdy si ale ucitelé

s détmi povidaji i v prib&hu dne a déti jsou za to moc rady.
Ul: Mezitim Vitek a Alex prichazi k ucitelce ke stolu. Ucitel se pta, co kluci d€lali o
vikendu. Zacina Vitek, povida, ze byli na navstéve u tety.
Ucitel: A kdo vsechno byl u tety? Maji deti?

V: Ano maji dva kluky. Byla tam mama, tata a Anetka.
U: A4 jsou mali nebo velci?

Vitek: Mali.

U: 4 Alexi, ty jsi délal co?

A: Ja jsem byl doma, hrdl jsem s brachou hokej.

U: No ty uz mas toho velkého brachu, ze?

A: Ano on uz je moc velky.

U: Tak ted’ si vemte Stétec a zacnéte barvit. Schovejte tu bilou. (ulitel vypada spokoje-

né, protoze chlapci hezky komunikovali)
Po uspésné rozvinutém rozhovoru vétSinou vypada spokojené nejen dité, ale 1 ucitel.

Dle mého nazoru u dvou z pozorovanych ucitelt prevladal interakéni styl pratelsky. Jed-
nalo se o ucitele ¢islo 3 a 4. Tito dva ucitelé byli pfi mych navstévach plni eldnu a odpovi-

dali nejvice tomuto interakénimu stylu. I z rozhovort vyplynulo, Ze se takhle vnimaji.

Ucitel ¢islo 4 se popsal, co se tyka interakce a komunikace: ,, No. Jelikoz jsem détem
vekoveé blizko, tak mé vnimaji spis jako kamaradku. Snazim se si s nimi povidat, byt
Jjim vzdy napomocnd, kdyz maji potrebu mi néco rict, snazim se je vidy vyslechnout.

I3

Takze se snazim byt takova kamaradka. *

Podobny pohled ma i ucitel Cislo 3: ,, Vim, Ze se to Fikat nesmi, ale ucitel by méla byt
dite. Ja jsem predevsim velké dite. Vzdy se snazim détem priblizit, i kdyz se jedna o
néco nepopularniho, tak se snazim na to dité piisobit tak, abych ho dostala tam, kde
ja chci, potrebuji. Myslim si, Ze komunikace z mé strany je kamaradska a pratelska.
Ale samoziejme hranice stanovené musi byt. Ale snazim se, i kdyz jsem ,,takovy Zi-
vel“, snazim se hodné pouzivat pomiicek, snazim se pracovat s hlasem. Hodné, pre-

hodné, moc zpivam a hraju na hudebni nastroje. To si myslim, Ze to v§echno s tou
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komunikaci souvisi ruku v ruce. TakzZe takto si myslim, Ze jsem detem takovy velky

kamarad.

Oba ucitelé se popsali jako kamaradi pro déti. Styl pratelsky je blizky 1 mné&, ale vzdy maji
byt v matetské Skole nastavené i hranice, to je zaklad. Ucitel by mél byt pro dit€ osoba, u
které se citi dobie, nékdo, kdo mu pomize, kdyz ho néco trapi anebo mu néco nejde. Je to
prosté takovy dospély kamarad. V nekterych matetsky Skolach uciteltim déti tykaji, naopak
ve vétsing Skol vykaji. J4, 1 kdyz jsem mlada, preferuji vykani, protoze si myslim, ze je
dualezité, aby déti vnimaly dospé€lé jako urcité autority. Protoze pokud jiz v matetské Skole
dit¢ zdravi ucitelku ,,ahoj*, tak bude tohoto pozdravu vyuzivat mnohem castéji a bude mit

problém s pfechodem do zakladni Skoly.
Jak zminoval ucitel 1: ,,Ja jsem teda prisnéjsi, ale ty déti musi védet, Ze je mas rad. “ Ucitel
by mél byt ptisny, ale ne na tkor toho, aby ho déti mély rady. Ackoli u n¢j dominuje jiny

interakeni styl, také vnima, ze détem se musi davat najevo laska.

Ucitel musi byt urcité empaticky. Myslim si, ze kazdému ve své profesi se n¢kdy stalo, ze
reagoval prehnang. Je proto urcité potfeba na tom pracovat. Néktefi se svou reakei praco-
vat umi. Pfiddm ukéazku z pozorovani ucitele 4. U¢itel zachoval klidnou hlavu, i kdyZ chla-

pec na n&j volal pres n¢kolik stoleckli a opravdu byl hlu¢ny.
U4: P: Pane uciteli, pani uciteli.
U4: Ano Petanku, co se déje?
P: Pane uciteli, mé to nejde.
U4: Co ti nejde?
P: No tohle.
U4: Jak tohle. Musis to hezky rict.
P: Nejde mi spojit dohromady ty dva dilky.
U4: Aha, ukaz pomiizu ti. Tak uz je to dobré?
P: Ano dékuju.

Chlapec na zavér 1 hezky podekoval, byl moc spokojeny, ze ucitel pfiSel a pomohl mu. To

je podle mé ta nejvétsi odmena, kdyz ucitel vidi spokojené dité, kterému s né¢im pomohl.
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V nasledujici ukazce déti tvoti. Tvoii bacily. Na stole jsou jiz nachystané vSechny pomiic-
ky. Ucitel se ptd, jakou barvu chlapec chce. Neodpovidd mu ale jen ,,nudné®, - na tady
mas, ale odpovida veselym hlasem. Jedna se o ukazku, kterd navazuje na chovani ucitele

v interak¢nim stylu motivujici a objevuji se v ni také prvky interakcniho stylu pratelsky.
U4: No ja koukam, ted se to povedlo uplné vsem. To jsou krasné bacily. Tak a jakou
dalsi barvu vybere Sebik?

S: Ja bych chtél tu zarivou oranzZovou.

U4: Dobre, mas ji mit. Kdo ji chce taky?

Vsichni kluci zvedli ruku.

U4: Zase vsichni? Tak dobre, tady mdte. (odpovida veselym vtipnym hlasem)
Mezitim se jde ucitel podivat na déti k vedlejSimu stolu, ktefi hraji pexeso.

Ucitel ¢islo 4 hodné chodil mezi détmi, zajimal se, jak jim jdou ¢innosti. Kdykoliv ho né-

kdo zavolal a on mél moznost, Sel se mu vénovat. Détem ochotné i odpovidal na otazky.

Co se tyka tvoreni, 1 ucitel Cislo 3 se snazi s détmi povidat vesele. Konverzaci proklada
vtipnymi zvuky, zménou hlasu tak, aby déti co nejvice vzdy namotivoval. Ackoli jsem
zminila, Ze mi nejvice zapadaji ucitel ¢islo 3 a 4 do interakéniho stylu ptatelsky, u ucitele
¢islo 3 to hrani€i 1 s interakénim stylem motivujici. Tento ucitel umi za kazdé situace byt
humorny, samoziejme jsou i situace, kdy je opravdu ptisny. Kdyz déti neposlouchaji nebo
neplni zadani dle jeho ptedstav, umi také jednoduse prejit k jiném interak¢nimu stylu, napf.

korekéni nebo popirajici.

U3: Ucitel chysta cinnost pro déti. Respektive chysta pomucky, které budou déti po-

ttebovat pro nasledujici tvorbu, a ma je schované u sebe.

U: (hrozné se sméje) hahaha, koukejte, co tady mame? To je totiz bativ domek, tako-
vych domeckii je ve Zline moc. VSichni si prohlédnéte, jak vypada. A jdéte si pro le-

pidlo.
M: Tak lepidlo.

U: Nejprve si ukazeme domecek a potom budeme délat nemocnici. Vsimli jste si jaky

to md tady? (ukazuje spary mezi cihlami)

M: Vymazané.
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U: Spravné. Koukejte deti, co ted udelam... Tady dady daaada. Koukejte, cesticka.

Vezmu tu sparu a tady dady daa. Co ted's tim chodcem?

J: Muzeme tady zahnout.

U: No to neee.

J: Vezmeme niizky.

U: Spravne. Tak (ucitel si chyta nos) anténa prenosu.... haloo...(pfitom ukazuje)

U: Dva kluci budou sedét tady, jeden udéla jednu stranu a druhy druhou. Kluci sedi

vedle sebe, ne naproti sobée, drahousku.

Ucitel, i kdyz détem néco vy¢ita, snazi se to fict vtipnou formou, naptiklad tak, jak to tady
zaznélo na konci ukazky.

Jak jsem jiZ zminila, ucitel by mél pomahat détem, kdyZ potiebuji. Zaroven se obvykle pfi
téchto situacich u ucitele objevi prvky interakéniho stylu meotivujici. Protoze kdyz dit¢ o

vyhledava ucitele, nebot’ mu néco nejde, zacind uz byt ze samotné Cinnosti demotivované.

Proto jak jsem jiz zminovala, je potieba, aby byl ucitel empaticky.
U4: Prichazi Alex, Ze si vytahl hru loveni rybicek, a nejde mu to.
A: Pane uciteli mé to nejde.
U: Co ti nejde?
A: No ta rybicka zavira tu pusu moc rychle a nechytne ten prut.

U: Koukej, zkusime to spolu. Ja si vezmu druhy prut. Koukej, jak ja to délam. Rybic-

ka otevre pusu a ja ji tam dam tu Spicku prutu. Vidis? A madm ji.

A: Pane uciteli, koukejte, mam rybicku.

U: No vidis jak si Sikovny, koukej i ja mam rybicku.
U této situace se povedlo chlapce namotivovat tak, Ze nakonec pochytal vétSinu rybicek a
¢innost se mu opravdu libila. Tuto otazku jsem zatradila do interakéniho stylu ptatelsky,
protoze ucitel v této situaci byl opravdu mily a snazil se k chlapci byt pratelsky. VEéfim, ze
nekteti z ucitelt by se ditéti tak poctivé nevénovali. Jak jsem jiz zminovala, u pratelského
interak¢niho stylu se jednoduse objevuji prvky motivujiciho. Obcas se stane, ze kdyz ucitel

pfisedne k ditéti, tak to pfinese i pozornost dalSich déti. Tak se stalo 1 v pokracovani tohoto

ptipadu. Déti jsou za zacatku obvykle pouze tisi pozorovatelé, postupné se zapojuji.
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U4: Rozarka prichazi ke stolu: Ja bych si s tim chtéla hrat. (chee si hrat s rybickami)
U: Dobre, ale musis si to potom uklidit.

R: Uklidim.

U: Alexi, tak si jdi hrat, jestli uz tu nechces byt s nami.

Pan ucitel zistava u stolecku s Rozéarkou a pozoruje ji. Pfichazi k nému Valentynka.

V: Pani ucitelko vite co? Ja jsem dneska vstala uplné sama. Maminka mé nemusela

ani budit.

U: No vidis, jak si Sikovna. Ja musel mit nastaveny budicek.

V: A dneska jdu po obéde.

U: No ja vim, maminka rano vikala. Ty se mas. Kdo té dneska vyzvedne?

V: Dédecek.

U: No ty se teda mas. A co budete délat?

V: No piijdeme s dédou na zahradu a pak pujdeme vencit pejska.

U: No tak to si poradné uzij s dédeckem.

Holcicka si odchazi hrat.
Ucitel v této situaci rozvedl i pékny rozhovor s dalsi divkou. Divka byla spokojena, Ze uci-
tel si s ni povida a Ze se uciteli mohla svéfit. I na takovéto chvile se nesmi zapominat. Dité
potiebuje nechat prostor pro jeho vyjadieni, ucitel by ho nemél vzdy posilat pry¢, ale obcas
je potieba to dité vyslechnout.
Pfi podavani snidané obvykle panuje v jidelnach nebo t¥idach klid. Ob¢as maji ale déti
nutkavou pottebu néco fict. V nésledujici ukazce si ucitel vyslechl déti a tim ukojil tu je-
jich potfebu svéfit se.

U2: Pan ucitel prochézi tfidu s kakaem a ptidava détem dle potieby. Ucitel si s détmi

pfi vydavani povida.

S: Ja jsem mél dnes na snidani palacinku.

J: A ja jsem mél wafli.

U2: No kluci, vy se teda mate.
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U této situace se objevuji také prvky interakéniho stylu nezvladajici. Protoze, jak jsem
zminovala, u jidla se nema mluvit a déti v prostfedi mateiské Skoly byly opravdu hlucné.
Povidaly si dle jejich libosti a ucitele neposlouchaly. Proto ucitel zvolil cestu, ze necha déti

vypovidat. Zaroven se ale ucitel k détem chova pratelsky a motivuje je k ¢innosti.

U2: Déti u stolecku vyuzily pfilezitosti, ze pan ucitel odeSla na koberec. Zacaly si
povidat a zlobit, pokfikovat na sebe mezi stolecky. UCcitel je nechava, pouze pohle-

dem je kontroluje. Déti na koberci stavi stale raketu s asistenci pana ucitele.
U: A Spici rakety udélame z tohoto.

Ucitel nese dievéné kostky. Déti vesele skacou kolem rakety a v raketé. Postupné ra-

ketu zlepsuji, déti kolem ni béhaji. Ucitel si seda do rakety.
U: Déti, koukejte, ted’ jsem ja pilot.
Déti se sméji.
Proto zatazuji situaci zde, k interakénimu pratelsky. Zaroven se na konci objevuji i prvky

interak¢niho stylu motivujici, kdy si ucitel sedl do rakety. U¢itel musi ob¢as udélat ustupky

na ukor pravidlam.

Kazdy ucitel, i1 ten nejvic pfisny, byl mél mit v sob¢ alesponi Spetku milého pfistupu. Tro-
chu vielosti, pratelskosti. Proto si myslim Ze je vhodné chodit na pozorovani nebo hospita-
ci ke koleglim, do jinych skol, dokonce, nebo i alternativnich $kol. Timto zptsobe 1ze na-

Cerpat opravdu hodné¢ zkuSenosti.

4.1.6 Interakéni styl popirajici

U tohoto interakéniho stylu jsem dlouho pfemyslela, nebot’ mi pii kodovani jednotlivych
transkriptli vzniklo mnoho riznych kodi. KdyZ jsem jednotlivé kody shlukovala do rlz-
nych skupin, pfemyslela jsem, jak bych mohla tento interakéni styl pojmenovat. Prece je-
nom se mi k sob& dostalo vice rozlisSnych kodi. Kdyz jsem se nad nimi blize zamyslela,
uvédomila jsem si, Ze karani a pfikazovani détem nebo urcité nenaplnéni predstav ucitele
se pii praci stava. Ucitel v tu chvili ale nevnima, nebo spi$ si nechce ptiznat, Zze on mohl
udélat néjakou chybu. Proto jsem se rozhodla pro nazev popirajici. Urcité karani a ptika-
zovani je béznou soucasti nasich zivotu.

Samoziejmé ze v matetfskych Skolach vzdy vznikal problém s jidlem. Nemyslim si, ze

striijci problému jsou vzdy déti, ale obcas tento problém vytvati rodice, a nakonec jej musi
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vzdy vyftesit ucitel. Tuto divku, dle slov ucitelky, maminka vzdy strasila, ze pokud rano
nebude hezky vstavat, bude muset ve Skolce jist. To v hol¢i¢ce vyvolalo urcity blok
k snidani. ProtoZe jinak pry béhem dne nema s jidlem zadny problém. Proto ucitel musi byt

v tuto chvili pfisny.

Ul: Jedna divka tika, ze uz jedla, ze nechce jist (tatinek ale tikal, ze nejedla, at’ se

nasnida)

U: Elenko, ale ty IZes, tatinek vikal, Ze jsi nesnidala, takzZe si das kousek chlebicku a

kakao.
E: Ale..ja to nechci...
U: Zadné ale a jez. (pani ucitelku to mirné rozrusilo)

Tato situace neni ani pro ucitele moc pfijemnd, vétSina ucitelll nechce déti do néceho nutit.
Proto kdyZ nastane takovyto problém, musi se ucitel rozhodnout sam, jak to bude fesit.

Jestli dité bude nutit a bude mu piikazovat, nebo dité necha rozhodnout samotné.

Jak jsem jiz zminovala, ucitel 1 ma urcitou pfedstavu o rezimu dne. DéEti maji piijit fict
s ¢im si budou hrat, a pokud nepfijdou, tak jim ¢innost urci ucitel. V nésledujici ukazce se
ukazuje nenaplnéni predstav ucitele, jelikoZ pfedstava ucitele byla jasna, dité¢ mi pfijde fict
s ¢im si bude hrat a ja& mu to schvalim. Zaroven ucitel ditéti ptikazuje a uruje co mize

d¢lat za Cinnost. Chlapec si chtél jit hrat se svou sestrou, to mu ale nebylo dovoleno

Ul: Ucitel si v§ima chlapce, ktery sedi na koberci a rozhazuje kolem sebe kuZelky.
Vola na ngj ptes celou tiidu: Péfo ty jsi mi neprisel Fict, s ¢im si budes hrat. TakzZe si
to uklid’ a prijd’ za mnou. Chlapec zacina své hracky uklizet. (Ucitel pozoruje, jestli

uklizi, znéla nastvan€, ze neuposlechl jeji prani.)
Ul: Ke stolecku ptichazi Pet’a, ktery uz uklidil hracky (kuZelky) a fika panu uciteli,
ze si jde hrat s Adriankou.

U: Nejdes, protoze Adrianka kresli u stolecku, takze si sedni sem a vem si tady pexe-

SO.

Chlapec si chtél jit hrat se svou sestrou, to mu ale nebylo dovoleno. Chlapec byl z reakce

ucitelky mirn€ vykolejeny, ale nakonec Sel pro pexeso a poslechl.

Podobné, jak jsem jiz zminovala v pfedchozi ukézce, probiha i nsledujici situace u ucitele

1. Jeho presné nastavena pravidla jsou obcas problém. Nikdo neni dokonaly, jak se fika.
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Déti maji ur€ené pii tvofeni s plastelinou, Zze na bilé podloZce se tvoii a na modré vystavu-
je.
Ul: Jedna divka mifi k ucitelce, nese ji ukdzat upeceny ,,frgal““. Chce si ho dat na vy-

stavku, ale ma ho na Spatné podloZzce.
U: Na vystavku mohou jen vytvory, které jsou na podlozce modré né bile.

Holc¢icka je v tu chvili zarazena, nevi, co ma tedy délat. Pfesto pan ucitel kyvne a ne-
cha ji vytvor vystaveny. Hol¢icka spokojené odchazi. (ucitel nechapavé krouti hla-

vou, protoZe jim to uz hodn¢ krat fekl, ale déti to nerespektuji)

Ucitel mél jasnou piedstavu, jak by to chtél, ale jeho predstava nebyla naplnéna, jelikoz
divka to udé¢lala jinak. Proto musel ud¢lat ,ustupek zjeho komfortni zény. Ucitel
v popirajicim interakénim stylu si mnohdy nékteré véci neuvédomi. To, Ze si obcas stoji za
svym stanoviskem, a to se prosté neméni, je obvykle nékde uvnitt né¢ho a je opravdu tézké

to zménit. Ucitele to obvykle stoji mnoho usili, ale myslim si, ze na vS§em se da pracovat.

U situaci, kterou ted’ popisi, se objevuji prvky dvou interakénich styli. Jedna se o styly
korekéni a o styl popirajici. Dominantni je v ukdzce interakéni styl popirajici. Zaradila
bych to ke konceptu karani a ptikazovani détem, které neni vZdy uplné nutn€ vnimano ne-

gativné.

U3: Déti u hrani zlobi. Pan ucitel déti upozorni: Jesté jednou vas napomenu, pak vam
aktivitu vyberu ja. Dv€ déti ale neuposlechnou a pro né vybira aktivitu pan ucitel.

Vezme je ke stolecku a maji tfidit koralky dle barev. Chlapctiim se aktivita zalibi.

Ucitel obvykle déti nejdiive upozorni, nez jim zasdhne do jejich ¢innosti. Tak to probéehlo i
v ukdzkové situaci. VEtSinou se stane, ze deti neuposlechnout, malo které dité totiz hned
poslechne. Proto musi ucitel piejit k tomu, Ze détem piikaze, jakou Cinnost mohou d¢lat.
V tomto piipadé ale vybér aktivity mél pozitivni dopad, déti si procviCily barvy a zaroven

se jim aktivita moc libila.
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5 ZAVERY VYZKUMU

Pro mou diplomovou praci jsem si urcila dvé dil¢i vyzkumné otazky a jednu hlavni vy-
zkumnou otdzku, na které jsem se snazila v pribéhu mého pozorovani a interview ziskat
odpovédi. Prvni z dil¢ich vyzkumnych otézek je: Jaké jsou typické komunikacni projevy

ucitele pri komunikaci s détmi?

Mezi typické komunikacni projevy urcité patii hlasitost projevu, vyska ténu v hlasu, rych-
lost feci. Ucitel si musi davat pozor na chyby v projevu. To je vSe, co se tyka verbalni ko-
munikace. Je urcité potfeba si davat pozor na vyraz v obliceji, protoze i malé dité pozna, ze
uciteli se néco nelibi. Ucitel Casto vyuziva také gesta, pohyb rukama je opravdu velkou
casti komunikace. Co ucitel déti uci, a prob¢hlo to 1 béhem pozorovani, je zrakovy kontakt.
Samoziejmé se déti s ucitelem stietnou pohledem i jen tak nahodou, zaroven ucitel vede
obcas tento kontakt i zdmérné. Déti jsou vSimavi pozorovatelé vSech prostiedkli komuni-

kace, které vstiebavaji a napodobuji.

Druhou z dil¢ich vyzkumnych otazek je: Jak interakéni styl ovliviiuje reakce déti pri

vzajemné komunikaci?

Myslim si, z toho, co jsem vidéla, Ze interakéni styly ovliviiuji déti opravdu hodné. Nemo-
hu sviij pohled zobecnit, ale kdyz jsem vidé€la uditele, ktery ma interak¢ni styl korekéni,
tak mi déti pfipadaly svazané, sklicené, baly se mnohdy na néco zeptat. Pro ukazku ptikla-
dam pér kodl z interakéniho stylu korekéni: ucitel kontrolor, chce mit pfehled, urcuje €in-
nost, karajici... Kazdd ztéchto reakci ucitele ovliviiuje dit€ do urcité miry, kdy se

v zavislosti na interak¢nim stylu ucitele méni 1 reakce ditéte.

U ucitele, ktery mé interakcni styl pratelsky je to presny opak. Déti jsou sice vedené, maji
urcity fad, ale zaroven jsou mnohem klidnéjsi, vyzatuje z nich pohoda a nejsou tak sklice-
né. Tento pocit jsem méla jiz z kodh, které mi vznikaly: ucitel ditétem, tvorba komunikace,

ucitel vtipalek, zména hlasu, ucitel vrbou.

Proto si myslim, Ze kazdy z interak¢nich stylli ma urcity dopad na dité. I z odpovédi ucite-
10, kteti popisovali svou komunikaci s détmi, lze vidét, jak mizZe interak¢ni styl déti ovliv-
novat. Napiiklad odpoved’ ucitele 4: ,,No. Jelikoz jsem détem vekové blizko, tak me vnimaji
spis jako kamaradku. Snazim se si s nimi povidat, byt jim vidy napomocna, kdyz maji po-

trebu mi néco rict, snazim se je vzdy vyslechnout. Takze se snazim byt takova kamarddka.

Odpovéd’ ucitele 1 byla trochu obecnéjsi: ,, ta komunikace, aby byla jednoduchd a srozumi-
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telnd... Pro kazdého z ucitelt bylo v komunikaci s détmi podstatné néco jiného. Proto si

myslim, Zze mé kazdy z nich jiny interakéni styl, a to mé i ur¢ity dopad na dité.

Jiz pti absolvovani pozorovani v matetské skole jsem méla pocit vlivu ze strany ucitele na
dité. Vnimala jsem, jak stejné déti reaguji na dva rozdilné ucitele. Nejedna se pouze o skli-
cenost, ¢i to, ze deti jsou veselé. Napiiklad od ucitele s interakénim stylem nezvladajici
jsem pfimo po absolvovani pozorovani a znovu po precteni zdznamu citila negativni dopad
na déti. Vznikli mi napf. tyto kédy: ucitel to nezvladava, déti neposlouchaji, déti si délaji,
co chtgji, vysmivani se uciteli. Jiz na zaklad€ kodl je jasné, ze interakeni styl ma na déti
dopad. V tomto ptipad¢ je to spi$ takovy dopad, ze déti nemaji rezim, délaji si, co chtéji a
nerespektuji ucitele jako autoritu. Je otdzkou, zda to budou déti vnimat jen docasné, nebo

to v nich zanecha néjakou stopu i do budoucna.

Myslim si, ze kazdy z mnou zjisténych interak¢nich styld ovliviiuje reakci ditéte do znac¢né
miry. Ucitel s interakénim stylem motivujici u déti vzbuzuju zajem o rizné aktivity. Proto
kdyz déti budou vzdy patfiéné namotivovany, jejich reakci na nabidnutou aktivitu ¢i ¢in-
nost bude pozitivni, dit€¢ bude projevovat zdjem. Pokud ucitel neumi spravné namotivovat

tento zajem neziska.

Od nejistého ucitele se k ditéti nedostava vyrazna informace, spiSe ho neovliviiuje, aniz by
st to samo dité uvédomovalo. Obcas, kdyZ dité¢ néco provede, samo pfemysli nad tim, zda
to bylo spravné ¢i Spatné. Kdyz ucitel mnohdy nevi, jak reagovat, a dit¢ vyckava na ucite-
lovu reaketi, tak i to v ditéti necha urcitou stopu. Proto je potieba vzdy premyslet nad dii-

sledky.

U interak¢niho stylu popirajici je to mnohdy slozitéjsi. Ucitel ma obvykle urcity problém
sam se sebou. Nechce si pfiznat, ze se néco d¢je. Uz tehdy, kdyz mi vznikly urcité kody:
ptfikazovéani, nenaplnéni pfedstavy, zklamani, ucitel v rozpacich, jsem nad tim vice pte-
myslela. V téchto situacich si ucitel nechce pfiznat, Ze udélal néco Spatné nebo ud¢lal néja-
kou chybu. Ale i na dit¢ ma toto chovani dopad. Kdyz dité ¢eka naptiklad pochvalu za sviij
vytvor a misto toho ho ucitel pokara, ze ¢ekal néco jiného, nebo ze to mélo dité dat nékam
jinam, tak je to pro dité zklamani. V tu chvili se samo do sebe uzavie. U¢itel vzdy musi byt
opatrny se svou reakci, aby to v ditéti nezanechalo stopu, kterd by ho ovliviiovala po delsi

dobu.
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Jaké jsou interakéni styly uditele pri komunikaci s détmi v materské Skole?
Interakénich styll, vzhledem k mému poctu participantd, je Sest. Blize kazdy ze stylli popi-
Si v nasledujici tabulce. Zaroven je interakénim stylim vénovana vétSina praktické Casti

me prace.

Mnou vypozorované interakéni styl: korek¢éni, motivujici, nejisty, nezvladajici, pratelsky,

popirajici

Tabulka 4 — Vysledky vyzkumu — interak¢ni styly (vlastni)

INTERAKCNI STYL POPIS INTERAKCNIHO STYLU
KOREKCNI Ucitel détem pfipominvé Pra\_]idlfl,’ ?iflrnosti, na kterych Ipi.
Udrzuje si ur€ity tad.
MOTIVUJICI Ucitel déti motivuje k ¢innostem, hram a pracim.
NEJISTY Uc¢itel mnohdy nevi, jak se ma rf)zhodnou, vyckava se svou
reaket.
, . Ucitel nezvlada svou roli ucitele, dité se mu posmiva nebo
NEZVLADAJICI . .
jej neposloucha.
PRATELSKY Ucitel je détem opravdu bli,zko, je PTO névpﬁtel, ne€kdo, komu
se mohou vypovidat, maji v ném oporu.
POPIRAJICI Ucitel si mnohdy neuvédomuje, Ze dava piikazy. Zaroven se

1 stava, Ze déti nenaplni jeho predstavu.

5.1 Diskuze a limity vyzkumu

Bylo velmi zajimavé pozorovat praci jinych ucitelli, je opravdu obohacujici je sledovat.
VSsichni ucitelé se béhem své prace setkdvaji s podobnymi situacemi, proto kdyz jsem vidé-
la ucitele pfi feSeni konkrétnich situaci a uvédomila si, Ze takto tfeba reaguji i j, hned jsem
se sama nad sebou zamyslela. U nékterych ucitelt se mi reakce totiZ nelibila a situaci bych
fesila jinak. KdyZ jsem byla ale pouze pozorovatelem, samoziejmé jsem nezasahovala.
Mnohdy bylo ale pro mé t€zké nezasahnout, kdyZ jsem vidé€la, Ze se to nevyviji dle mych
predstav. Moznd stejné pocity by mél jiny pozorovatel s jinym pohledem na véc, kdyby

pozoroval mé¢.

VétSina uciteltl méla predstavu, co to interakce je. Pokud neméla, pfiblizila jsem jim tento

pojem a diky tomu ziskali pfedstavu i o tom co je to interakéni styl. V ¢em si ucitelé byli
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trochu nejisti, ale bylo, zda je interakéni styl neménni nebo se ménni. Odpovédi

v rozhovorech byly ob¢as trochu zmatené;jsi.

Pti popisu situaci v se rozhovoru tii ucitelé¢ ze Ctyt popsali tak jak je vnimam 1 ja. Pouze
jeden z uciteli se popsal jinak a to ucitel 2. Ucitel se popsal jako piisny, ze vSe zvlada a

k détem je pratelsky, coz ja jsem opravdu pii své pfitomnosti nevnimala.

Limitu vyzkumu bylo hned né¢kolik. Jednim z nich byly studie s danou tématikou. Ve stu-
diich zamétenych na interakéni styly ucitele jsou obvykle urCovany interakéni styly na
zaklad¢ dotazniku QTI a jsou to obvykle prace zamiené na vyssi stupné vzdélavani. Proto
pro mou praci nebyly srovnatelné. Vysledkem jsou sice interakéni styly, ale data jsou zis-
kana jinym zplUsobem. Zaroven mij vyzkum probihal kvalitativni metodou ziskavani dat,
ale v ostatnich pracich a studiich jsou data obvykle ziskdvana prostfednictvim dotazniku a

prezentovana prostfednictvim grafl.

Co se tyka vyzkumu v prostiedi matefskych Skol, bylo tézké je porovnavat s mou praci,
jelikoz neexistuje zadna paralela. Snazila jsem se v ¢eském i zahrani¢nim diskurzu najit
vyzkumy s podobnou tématikou a zamé&fenim na matei'ské skoly, ale je to jesté neprobada-
né téma. M4 prace by mohla byt ur€itym zacatkem, kdy by bylo ur¢ité vhodné udélat vice

kvalitativnich vyzkumd.

Aktuélni situace je vSem nepiijemnd, myslim tim COVID-19. Bylo tedy tézké provadét
vyzkumy a sehnat vétSi mnozstvi respondentti, protoze skoro nikdo si nechtél do svych
zafizeni poustét nékoho odjinud. Proto vzorek participantll neni tak velky, jak jsem si pi-
vodné predstavovala. Pozorovani probé&hlo tedy ve dvou zatfizenich ve Zlinském kraji, cel-
kem u ¢tyt uciteld, kdy kazdy z uciteltt mél jinou dobu praxe. Rozhodné tedy nelze uvazo-

vat o zobecnitelnosti zjisténi.

Kdybych jednotlivé interakéni styly zvyraznovala graficky, bylo by vidét procentudlni za-
stoupeni jednotlivych kategorii (interak¢nich styll), ale bohuzel vzhledem ke kvalitativné

orientovanému vyzkumu nema potfebna data na tvorbu grafii.

Pozorovani probihalo vzdy v rannich hodinach, jelikoz dopoledne byva ve Skolce nejvice
déti, a proto 1ze nejlépe sledovat praci ucitele. Naro¢né bylo zapisovani pfi pozorovani,

vvvvvv

ale dalo se to vSe zvladat.
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Vysledkem mé prace je namét pro pohled na interakéni styly ve vztahu k reakcim déti

v prostiedi mateiské Skole.

5.2 Doporudeni pro praxi

Do doporuceni pro praxi chci urcité zahrnout i nazory uciteli, s kterymi probihaly rozho-
vory. Ur¢ité v kazdém z nich je néco, co by mohlo pomoct za¢inajicimu uciteli, ale i ucite-
li, ktery se snazi najit. Tentokrat ptiddm nazory postupné. Ul: Hlavné mit rad déti. Chtit
byt s nimi, nepovolat jim, drzet se pravidel. Ja, i kdyz jsem méla ty nejmensi, vzdy jsou dii-
lezité prvni t7i mésice. Naucit je se orientovat ve Skolce, naucit je hrat si. Pokud si s nimi

da clovek tu praci, to stavet a to. Tak je to vyhra.

Jelikoz ucitel 1 ma hodné velkou praxi, vi, jak si déti ziskat, ve vét§in€ ndzorti s nim sou-
hlasim. U1: Prosté prvni, kdyz deéti prijdou do Skolky je potieba je naucit je si hrat a pro
mé opravdu diilezita je prace s hlasem, na tu nedam dopustit. Pro decka i to ztiSeni a vyska
hlasu a vSechno tady kolem toho je diilezité. A je potieba byt spravedlivy, samozrejmé ob-
cas clovek ujede, ale je potreba byt spravedlivy, stejny ke vSem. Nemit jen jednoho obli-
bence, ty déti to vzdycky vyciti a tézce to nesou. Musim je chvalit na stridacku, pochvalit
treba i toho, koho bych neméla, ale aby mu to nebylo lito a nebyl z toho smutny. Na toto
Jsou decka citlive. Vysku nebo praci s hlasem zminovalo vice ucitelt, je to opravdu dulezi-

té a déti to hodné€ vnimaji. Je to urcité jedno z hlavnich doporuceni, kterého bych se drzela.

Ucitel 2 fekl své doporuceni: ... Byt sva, prirozend a oteviend. Ta otevienost k té komuni-
kaci, k tomu naslouchani. To je duilezité. UrCité by si ucitel nemél na néco hrat. Snazit se

byt nékym, kym opravdu neni. Vzdy by mél byt sviij, oceni to jak déti, tak 1 rodice.

Dalsi z ucitelli mé také dlouhou praxi, a musim fict, ze déti ho opravdu respektuji i pfes to,
Ze obcas je az moc détinsky nebo pratelsky. Ma u déti prirozenou autoritu, kterou si neumi
vybudovat kazdy ucitel. U3: Vis co, vzdycky ja rikam holkam mladym. Nebo tém, které se
mnou chvili uci. Uvédomte si, Ze vy jste tady ten, co tady tu programoveé rizenou cinnost
vede, musi to mit samoziejme v hlavé — ano nékdo to ma na papire. Ale hlavné méjte v hla-
ve, co s tim ditétem chcete zvladnou. Dité pro vas musi byt partner. Nesmi se vds bat. Musi
tady byt pratelska a laskava atmosféra. Pri této atmosfére vam nejenom dité zacne zobat
z ruky, ale ta interakce je o to lehci, Ze ta vzdjemnd komunikace musi byt nejenom mezi

tema déckama. Ale musi byt komunikace mezi tim ditétem a ucitelem a musi byt v tom du-
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chu, jakoze uvolneném a milém. Celé to musi byt domacké. Takové prijemné. Décko se

musi tésit na vas.

Tento ucitel ma nejenom dlouhou praxi v matetské skole, ale také dalSich 16 let vede za-
jmovy krouzek pro déti ve véku od 3-8 let. Zaroven chodi vyucovat na Stiedni pedagogic-

kou skolu a ¢asto vede praxe, proto bych si vzdy jeho rady brala k srdci.

Posledni z ucitelii nema jeste tak dlouhou praxi, coz ale neshledavam jako problém. Prave
ze naopak. M4 jesté v Cerstvé paméti svllj nastup do matefské Skoly a vi, co mu nejvic po-
mohlo za rady. U4: ...kdyz jsem zacinajici ucitel, troufnu si rict, Ze hlavni véc, na kterou
musi vSichni myslet, je pozitivni mysleni, usmév na tvari a byt tém detem pritelem. A kdyz
je potieba byt i to dite. Vzdy, kdyz budes dodrzovat téchto par véci, tak bude pro déti
vzdycky ,, pritazlivejsi“, nez kdyz budes nudné stat, a jen hmm... Tak ty déti poznaji, Ze té to

nebavi. Clovéek to musi délat s urcitou ldskou.
Na zavér bych chtéla shrnout hlavni doporuceni, kterd vyplynula z vyzkumu:

e Pracovat se svym hlasem.

e Byt k détem pratelsky a empaticky.

e Dg¢lat svou praci s laskou.

e Povidat si s détmi a vé€novat se jim, neodhanét je od sebe.

e Mit nastavena urcita pravidla.

Ur¢ité tech doporuceni do praxe je mnohem vice a kazdy ucitel si v pribéhu své praxe na-
jde jiné. Zminila jsem jen par zékladnich, které vyplynuly z mého vyzkumu, a i ja se s nimi
ztotoziuji. Myslim si, Ze 1 vSechny mnou zminéné doporuc€eni formuji interakéni styl ucite-

le.
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ZAVER

Jak je znamo, kazdy ¢loveék ma svij urcity styl, svou osobnost. Tak to ma ucitel, ma také
svlj osobni styl. Interak¢ni styl ucitele je jeho neménna charakteristika. Obecné se da fict,
ze interak¢ni styl uditele je ovlivnén vnéjSimi a vnitinimi Ciniteli. Jsem moc rada za moz-
nost pozorovat ucitele s riznymi interakénimi styly. Diky tomu ¢lovék, ktery také pracuje

s détmi, za¢ina nad nékterymi vécmi premyslet jinak, a to clovéka méni a ovliviuje jej.

Prostfednictvim pozorovani jsem mohla zjistit interak¢ni styly uciteli. Samoziejmé nemo-
hu mé vysledky a zjisténé interakcni styly zobectiovat, protoze vzorek uciteli nebyl natolik
obsahly. Interakéni styly se stfidaly, ucitel mé jeden takovy, ktery je u n¢j dominantni, ale
samoziejme se u n¢j objevuji 1 jiné styly, protoze se pfizplisobuje riznym situacim. Ucitel
musi byt empaticky, musi umét vyhodnotit veskeré situace, jak nejlépe umi, 1 kdyz je to
obcas problém. Pii komunikaci s détmi by mél vzdy naslouchat, déti potiebuji nékoho, kdo
jim poradi, kdo je jim oporou. Jedna z ucitelek ma styl spiSe korek¢ni a popirajici. Dv¢ z

ucitelek spiSe ptatelsky. A posledni mé kombinaci pratelského, nezvladajiciho a nejistého.

Dle mého néazoru interakéni styly uciteld ovliviiuji 1 ndsledné chovani a reakce déti. Napfi-
klad u korekéniho stylu méa ucitel piesné stanovena pravidla, kterd u déti zastavuji formo-
vani jejich osobnosti, protoZe spise slySi mizes§ a nesmiS. Naopak ucitel s interakénim sty-
lem pratelsky nechava vice rozvijet détskou fantazii a v§eobecné osobnost ditéte. Motivuji-

ci ucitel déti naopak zvlada namotivovat i do véci a €innosti, které by si samy nezkusily.

Kazdy z ucitelit ma pro svou osobu typické komunika¢ni projevy, mezi které se fadi hlasi-

tost projevu, vyska tonu v hlase, barva hlasu, ale také rychlost feci.

Pro mou praxi bylo pfinosné jak pozorovani, tak i interview s uciteli. Od kazdého ze ¢ty
ucitelll jsem si néco vzala. ProtoZe obcas si ¢loveék pii pozorovani uvédomi, Ze presné
takhle fesi urCitou situaci, ale ze se mi to vlastn¢ vitbec nelibi. Proto 1 ja jsem se trochu
zamyslela, jestli by nékteré situaci nesSly fesit jinak. Diky pozorovéni jsem vidéla ucitele
s mnohaletou praxi, jejichz zkuSenosti jsou opravdu cenné, protoze toho béhem let zazili
velmi hodné. Bylo dobré slySet i nazory ucitele, ktery mé kratsi praxi. Co se tyka pozoro-
vani, doporucila bych, ho absolvovat kazdé ucitelce ¢i uciteli a je jedno v jakém véku.
Myslim si, ze vidét n€koho jiného pii praci s détmi je pro praxi opravdu obohacujici a pii-
nosné. Vhodné je také navstivit néjakou alternativni Skolu, kterd mize pfinést novou inspi-

raci do dosavadni praxe.
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Z rozhovort $lo po pfepsani vycist i to, jak se vnimaji samotni ucitelé. Myslim si, ze tfi ze
Ctyt ucitelt se vnimaji presné tak, jak jsem to vnimala j& pfi pozorovani. Jeden z ucitelt se
popsal jako vnimavy a ptisny. Toho jsem si pii svém pozorovani nevSimla. Myslim si, Ze
je to spis tak, ze ucitel se tak vidét chce. Protoze i z asu, ktery jsem s détmi ve tfidach
stravila ja slo poznat dle reakci déti, jak ucitele vnimaji, zda je ucitel ptisny, nebo ma jen

pfesné stanovené hranice.

Toto téma je opravu zajimavé, v kvantitativnich vyzkumech je na toto téma zpracovano
vice praci, ale pro jiné vékové kategorie. Na matefské Skoly je praci s tématem interakéni
styld ucitelit malo, proto by bylo urcité zajimavé jesté rozsitit pocty téchto praci, protoze se
pti vyzkumech ziskavaji cenné informace a data. Doufam, Ze tato prace bude pfinosna pro

dalsi zajemce o danou problematiku.
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PRILOHA P I: INFORMOVANY SOUHLAS

INFORMOVANY SOUHLAS S

VYUZITIM VYZKUMNEHQ ROZHOVORU A
POZOROVANI

zaznamenaného pro ucely vyzkumného projektu diplomové prace.

Vyzkum probiha pro Gcely zpracovani diplomové prace vedené na Univerzité Tomase Bati
na fakulté humanitnich studii — obor PfedSkolni pedagogika. Diplomova prace je psana
Michaelou Kope¢nou Kubinovou.

Pro ucely analyzy nejsou duilezité osobni tidaje informatort (jako je naptiklad jméno, byd-
1ist€ ¢i organizace, ve které jsou zaméstnani). Pro rozliSeni rozhovori v BP budu rada, za
moznost zvefejnéni dosazeného vzdélani a délky praxe. Rozhovor, ktery s Vami bude za-
znamenan, bude ihned po jeho pofizeni anonymizovan. VSechny vetejné piistupné vystupy
z vyzkumu a jeho analyzy budou citovany anonymné a bude s nimi nakladéno bez vazby
na Vasi osobu ¢i organizaci, ve které pracujete.

Souhlasim s poskytnutim rozhovoru a pozorovanim mé prace pro ucely vySe popsaného
vyzkumného projektu.

Podpis: Michaela Kopeéna Kubinova



PRILOHA P II: POZOROVANI UCITELE 1

POZOROVANI U1
Prvni z déti ptichazim kolem ptil 7 rano. Pfichazi do tfidy, pozdravi pani ucitelku. Ucitelka

ho posila si umyt ruce. Poté si s pani ucitelkou holcicka seda a povidaji si.
U: Co si deélala o vikendu?

R: Byla jsem doma s maminkou, ona je nemocnd, Kuba byl na chate.
U: A co je mamince?

R: Ma rymu.

U: Aha a s kym byl Kuba?

R: S tatinkem, babickou a dédou.

U: Aha a co tam délali?

R: Nevim..

U: Tak si béz hrat, s ¢im si budes hrat?

R: S panenkami.

U: Dobre, ale potom si to po sobé musis vSechno uklidit.

Dalsi dit€ prichazi chvili pfed 7 hodinou. Dalsi hol¢icka. Ucitelka pozdravi, hol¢icka od-
povi a také ji posila, aby si umyla ruce.
Divka prichazi a pta se: Miizu si jit hrat s Rozarkou?

U: Ano muizes.

Nasledoval postupny ptichod déti, kdy pani ucitelka neméla moc ¢asu nazbyt, protoze pie-
birala déti a zaroven jim vymyslela ¢innosti. Kazdé dité po prichodu muselo pfijit fict,
s ¢im si bude hrat. Zaroven pro déti ménila u jednoho stolu nachystanou vytvarnou ¢innost,

vytvareni rukavice.

Déti si vytahli hracky, pani ucitelka potfad kontrolovala, jestli se hezky hraji. Jak uz pftisla

vetSina déti, tak zavolala, Ze se maji jit déti vycClrat a umyt, kdo ma hracky vytazené na



koberci muze si je nechat a kdo u stolecku, ma si je uklidit. Déti postupné ptichazi ke stold,

kde pro né ucitelka chysté kakao.

Jedna divka tikd, Ze uz jedla, Ze nechce jist (tatinek, ale fikal, ze nejedla at’ se nasnida)
U: Elenko, ale ty IZes, tatinek rikal, zZe si nesnidala, takze si das kousek chlebicku a kakao.

E: Ale..

U: Zadné ale a jez. (pani ucitelku to mirné rozrusilo)

Pani ucitelka déti postupné pousti od stoleckti od snidané (svacinky). A tika, ze déti, co
maji roztazené hracky, si mizou hrat s nimi, a ten kdo nema vytazené hracky musi pfijit
fict, jakou hracku si vezme. Déti postupné odchdzi, ucitelka pozoruje z povzdali a ¢eka, na

deéti.

Ul: Holcicka jen tak poskakuje na koberci, ucitelka si hol¢icky vSimne. Mifi pies celou

tfidu k ni. (vypada naStvan¢)

U: Klary, skakat budeme, az budeme cvicit, ted pojd’ ke stolecku... ucitelka vede hol¢icku

za ruku ke stolu... ucitelka utira stil po snidani... tak ted’ mi pomiizes nachystat ubrus.

Ucitelka vola Samuela a Vit'u, protoZe stoji jen tak na koberci, maji pani ucitelce jit fict

s ¢im si hraji. (chlapci se na sebe podivaji a jdou smérem k ucitelce)

Chlapci ptichézi k ucitelce, pfidava se 1 Alex.

A: Ja si budu hrat s Vitkem.

U: Ale Vitek mi jeste nerekl, s ¢im si bude hrat a mas mi vict s ¢im ne s kym. (ucitelka roz-
hazuje rukama)

Déti postupné fikaji, s ¢im si budou hrat: ja si vezmu kostky, ja si jdu hrat s kosmetikou...

A odchéazeji si hrat.



Ucitelka si v§ima chlapce, ktery sedi na koberci a rozhazuje kolem sebe kuzelky. Vola na
néj pres celou ttidu: Péto ty si mi neprisel rict s ¢im si budes hrat. Takze si to uklid’ a prijd’
za mnou. Chlapec za¢ind své hracky uklizet. (ucitelka pozoruje, jestli uklizi, zn€la nastva-

n¢, ze neuposlechl jeji prani)

Maty4s stoji u pani ucitelky.
Ucitelka se pta: A ty co?
Maty: Ja si pujdu hrat s Vitou.

U: Dobre, zeptej se Viti, jestli si s tebou chce hrat.

Ptichazi ke stoleCku Pet’a, ktery uz uklidil hracky (kuZelky) a fikd pani ucitelce, Ze si jde

hrat s Adriankou.

U: Nejdes, protoze Adrianka kresli u stolecku, takze si sedni sem a vem si tady pexeso.

Mezitim skupinku déti pani ucitelka usadila ke stolecku, kde dvé hol¢icky tvoii z plasteliny

(urcila jim to ucitelka)

U jednoho stolu probiha vytvarna ¢innost.
U: Vsichni tu bilou rukavicku schovejte modrou barvickou.

Deti: ano. (ucitelka krouti hlavou)

Tt1 déti prichazeji zaroven k ucitelce

U: ty se jdi umyt. Ty si budes hrat s ¢im?

Adélka: Ja si jdu hrat s plastelinou.

Druha Adélka odpovida, Ze si jde hrat do kuchyrky.

Hol¢icka se ale otoci a jde smeérem ke stolu a seda si k plastelin€. Ucitelka se ptad, proc je u
stolu, kdyz chtéla jit do kuchynky. Hol¢iCka jen kouka a neodpovida. (Ucitelka je z toho

rozruSena. )



Ucitelka ptichdzi ke stolu, kde probihd vytvarné tvoteni

U: Elenko, ty tim Stetcem neustale dies na jednom miste. Ta modra, hladi bilou barvu, tak

zacni hezky poradné barvit. Nehlad porad jen tu modrou barvu.

U: Koukej. (ucitelka nechapavé krouti hlavou)

Ucitelka vola na Vivivanku: Vivi kousni si, déti uz jsou po jidle. Vivi: Ano. (ucitelka vola

milym hlasem)

Ucitelka prichazi k détem tvoticim z plasteliny: Tak ukazte, co tvorite.
Eliska ja tvorim zviratko.
Klarka: ja delam kolecko.

U: Tak vsichni miiZete tvorit kolecko. Koukejte.

Ucitelka prichazi ke stolecku, kde ma jiz Péta nachystané pexeso pro néj a Emu.
U: Tak umite to hrat? Peta: Neumim.

Ucitelka: Emicko ty to umis, tak to vysvetli Petovi. Peta si hned uvédomuje, jak se hra hra-

je a hraji spolu pexeso. (ucitelka mluvi mile)

Ucitelka u stolecku, kde déti dokoncuji vytvarnou ¢innost. Tak ty si jdi umyt ruce a miizes
si jit hrat. Mezitim ke stolu pfichazi Adrianka (bloudi, nevi co by). Ucitelka ji fik4, Ze ma
jit ke stoleCku, vzit si n€jakou knihu nebo si ma jit néco nakreslit. Hol¢icka jesté chvili

vypada zmatena, ale jde ke stolu a bere si knihu.

Chlapec odnasi prazdny talif, ucitelka ho chvali, Ze vSe snédl.

Ucitelka opét ptichdzi ke stoleCku s plastelinu. Vysvétluje znovu détem, jak udélat kulicku.

Déti pozoruji.



Ucitelka bere kousek plasteliny: Koukej takhle kdyz si to das mezi dlané, tak z toho udeélas
kulicku, pak kdyz do ni das prsticek, vznikne ti kosicek, kdyz pak udelas z plasteliny hada a

pridelas ho k tomu tak z toho mas kosicek. ... (deti koukaji se zaujetim, ucitelka mluvi mile)

Ucitelka jde na koberec, nezda se ji ze by si Vitek a Alex hrali dle jejich pozadavkd.

U: Vito a Alexi vstan, najdes si jinou c¢innost u stolecku. (pani ucitelka je mirné nastvana)

Ucitelka si v§ima Eli na koberci, a vola: Ty si nehrajes, s ¢im si budes hrat? Ela odpovida,

ze jde krat s kadernictvim.

Mezitim Vitek a Alex pfichazi k ucitelce ke stolu. Ucitelka se pta, co kluci délali o viken-

du. Zacina Vitek, povida Ze byli na navstéve u tety.

Ucitelka: A kdo vsechno byl u tety? Maji deti?

V: Ano maji dva kluky. Byla tam mama, tdata a Anetka.

U: A jsou mali nebo velci? Vitek: Mali.

U: A Alexi, ty si délal co? A: Ja jsem byl doma, hral jsem s brachou hokej.
U: No ty uz mas toho velkého brachu ze?

A: Ano on uz je moc velky.

U: Tak ted’ si vemte Stétec a zacnéte barvit. Schovejte tu bilo. (ucitelka vypada spokojené,

protoze chlapci hezky komunikovali)

Ucitelka znovu pfichazi ke stolecku s plastelinou a pfinasi détem nozik na plastelinu a

formicky. Déti se jen podivaji a tvoti dal.



Jedna hol¢icka piichazi a stézuje si na druhou hol¢icku, Ze ji nechce pujcit jedno auticko.

Ucitelka vika: Proc by ne? Vzdyt ma plnou krabici auticek. Ona ti piijci.

Hol¢i¢ka odchazi.

Ucitelka pfisSla ke koberci a kontroluje si vS§echny déti co délaji. Koukd na chlapce, nechtéji
se moc hrat spolu. Ucitelka jim ale vysvétluje Ze on je Robin a on Maty a zZe si spolu budou

hrat.

Nekolik déti si nehralo dle predstav ulitelky, proto je usadila je vSechny ke stolu ke knizce,

dala jim za cil v knihach najit néco co souvisi se zimou.

Ucitelka jde zkontrolovat déti, jak tvofi s plastelinou a novyma pomickami.

Ucitelka vypravi pribéh: Ja jsem o vikendu pekla frgaly a taky jsem do tésta takhle tlacila

a nahoru jsem dala tvaroh a borivky. Tak si zkuste taky vytvorit svij koldc.
Eliska: Pani ucitelko nas tatinek délal venecky.
U: To pekl na ty tvoje narozeniny, Ze?

E: Ano. (deéti pani ucitelka zaujala povidanim z vikendu, byla na pani ucitelce videt ra-

dost)

Prechazi ke stolecku, kde se barvi.

U: Ano uz to madte hotoveé. Tak si jdéte umyt ruce. Potom bezte na koberec a jestli se ne-

vejdete na drahu, tak bézte ke stolu.

Plynule jde ucitelka k détem ke stolecku, chlapec ma encyklopedii.

Ucitelka komentuje jednotlivé obrazky: Ptacci létaji v zimé do té budky, kde si davaji zrni.

Tady jsou sportovci a hraji hokej — to jsou ty sporty, jak jste si povidali minuly tyden.

Ucitelka ptichdzi ke koberci na kontrolu. Chlapciim ukazuje, jak mizou tvofit.



U:Otevrela se a co v té krabici je? Darek pro Maxika kdyz mél narozeniny?
M: smeje se U: Maxiku, co si dostal k narozeninam?

M: Dostal jsem auto na dalkové oviadani.

U: A co ti maminka prala k narozeninam?

M: Nic. U: A kdo s tebou slavil?

M: Kamaradi.

U: A jak se jmenuji ti kamaradi?

M: Frantisek, Stela, Martin...

U: Aha a libila se ti oslava? M: Ano.

Mezitim ptichazi dveé divky, jdou sdélit s ¢im jsi jdou hrat. Sice pfichazi rozhodnuté, ale
tfikaji kadefnictvi, to se pani ucitelce nelibi a dava détem na vybér v Cinnostech, které by
mohli délat. Divky jdou stavét z lega. (pani ucitelka se snazila na Maxe mluvit tak, aby ho

rozesmala, aby ho to co nejvice zaujalo)

Prichazi Elenka k ucitelce, chce si hrat na koberci s auty. Mluvi na ucitelku, ale vzdy kdyz
za¢ind mluvit oto¢i se zady. Ucitelku to trochu roz¢ili, Ze se nesmi otacet k ni zady, kdyz
s ni mluvi. Ukazuje ji to za¢ne néco tikat a otac¢i se k ni zady a ptd se jestli ji slysi. Hol¢ic¢-

ka moc nechépe co se déje, ale pak ji to dojde. Rikd, Ze neslysi a odchdzi.

Jedna divka mifi k ucitelce, nese ji ukézat upeceni ,,frgal“. Chce si ho dat na vystavku, ale

ma ho na Spatné papiru.
U: Na vystavku mohou jen vytvory, které jsou na papiru modrém né bilém.

Ptesto pani ucitelka kyvne a necha ji vytvor vystaveny. HolCicka spokojené odchézi. (uci-

telka nechapavé krouti hlavou, protoZe jim to uz hodné krat fekla, ale déti to nerespektuji)

Ucitelka vola na celou tfidu: DéEti v herné zacinaji uklizet. Obleceni pro panenky bude po-
skladané. Panenky budou oblecené, nebudou nahaté. Kostky uklid'te do krabice, auta do

krabice. VSechno je potieba uklidit.



U: Elenko, koukej, tady néjakd panenka ztratila fusak. Zvedni to prosim té. Déti na koberci

uklizi.

Ucitelka prechazi ke stoleCkiim a vidi Vitka. Hraje si s hrou ,, Tti mala prasatka®.

U: Ale vy to nehrajete podle pravidel. Nemds to spravné nachystané. Musis to mit takto.
Predkladava to diteti.
Vitek: Ano. Uz vim. Ucitelka posilam postupné i déti od stolecku umyt a uklidit hracky.

U: Kdo si chce dat néco na vystavku, da si to tam.

Uc¢itelka vola na Emu.

U: Emo kde té mam, méla si to celé uklidit. Okamzité to vsechno uklid. Néjak jsme se spolu

prece domluvili.
E: Ano jdu na to.

U: Melo to jit hned, né zZe na tebe budu volat, at to jdes udélat.

Dv¢ holcicky pronasledu;ji ucitelku, ta do nich vrazi.
Chytne jednu: S ¢im sis hrala?

A: S nicim.

U: To sis celou dobu nehrdla?

A: S knihama.

U: Aha... A ty?

E: Ja s auty.

U: Zoe a kde ty jsi? Toto beres jako uklizené?
Zoe: Tady jsem.

U: S kym sis tam hrdla? Sama si prece nebyla?
Zoe: Hrala jsem si s Vivivankou.

U: Tak okamczité to jdete uklidit.



Ucitelka ptechazi ke stoliim, kontroluje se je jak uklidili. Neni vSe, jak chtéla. Postupné

pomaha uklidit zbytek hracek a déti postupné piechazi na koberec.

Pani ucitelka pfechazi ke koberci, kde uz sedi vétSina déti.

U: Dneska bych chtéla pochvalit Elisku a Rozarku, které dnes vsechno vzorné uklidily i po

ostatnich deétech.

Ucitelka bere obrazek z koberce, ktery tam ma nachystany a ptidéla ho magnetkem na ta-
buli. Chce aby se vSechny déti otoCily smérem k tabuli a sedli si na paty. Zacne si proto
klepat na kolena, aby déti nalakala. 4 pritom zpiva: Co to cinkd, cinky cinky, ... Ucitelka
détem povida o zimé, déti chtéji fikat své zazitky, ucitelka ale povida dal o zimé&. Déti se
zacaly ptekiikovat, nikdo se neslysi. Ucitelka détem tikd, Ze se bude posilalt myska a
vSichni budou moci tict zazitky. Ucitelka se pta jaké obleceni se nosi v zime. Déti vykriku-
Ji.

Déti vstavaji a zahtivaji si ruce — poslouchaji, jak Susti.

Déti se chytaji za ruce — Kdyz se ruka v ruku spoji... Jdou hrat pohybovou hru, hru na

mrazika.

Na zavér probihd oslava narozeniny, jedna divka a jeden chlapec slavi.

Déti zpivaji pisen: Hodné Stésti zdravi. Oslavenci si mizou vybrat, kdo jim pfijde poptat.
Divka si vybira Rozdrku: Preji ti vSechno nejlepsi k narozeninam. At se mas hezky. At nic
neboli a at' té maji maminka a tatinek radi. Chlapec si vybira Adélku.

A: Preji ti vSechno nejlepsi k narozeninam. At té nikdo nezlobi. At mas hodné kamaradii a
at’ se ti tady libi.

Ucitelka chystd bonbony, které oslavenci rozdavaji détem. VSechny déti maji podékovat,
kdyby nepodckovali musi bonbony vratit. Maji si je odnést do Sanonu, jit si umyt ruce a

déti jdou svacit.



Ucitelka rozdava caje od vozicku, ucitelka ma Caje jiz nalité, ale nékteré déti fikaji, ze
chtéji vic. Jeden z chlapcii nepoprosil, tak mu pani ucitelka vysvétlila, ze kdyz néco po
nékom chce, ze musi vzdy poprosit. (chlapec chvili nechapavé koukal, pak ale poprosil,

pani ucitelka to fekla béznym tonem hlasu)

Svacinu vSichni hezky jedli. Jak dojidali ucitelka dala povel, Ze déti, které dojedly mtzou
vstanou a jit se umyt, vycurat a jdou se obléknout na zahradu. Ucitelka zdiraznila, Ze se

kazdy musi zakasat, Ze je venku velka zima.

Déti postupné pfichazi na Satnu, ucitelka nékolikrat za sebou opakuje, ze se déti musi zaka-
sat. Coz nékteré nerespektuji. UcCitelka zacindm byt naStvana, Ze né&kteti neposlouchaji,

zaroven je 1 mild na déti které jsou Sikovné.



PRILOHA P III: ROZHOVOR S UCITELEM 4

Ja: Dobry rano my se zname, na zaCatek bych se chtéla jen zeptat, zda souhlasis

s nahravanim tohoto rozhovoru?
U4: Ano souhlasim.

Ja: Jako prvni by mé¢ zajimalo, jak dlouhd je tvoje praxe na pozici ucitelky v mateiské Sko-

le?
U4: Moje praxe... Moje praxe na pozici u€itelky v matetské Skole je skoro tfi roky.
Ja: Jakou Skolu mas vystudovanou? A jaké je tvé maximalni dosaZzené vzdé&lani?

U4: Mam vystudovanou stfedni pedagogickou skolu ve Zlin€. Rok jsem byla tady ve Zliné

na vysoké skole, ale nebylo to studium pro me.

Ja: A na jakém oboru jsi byla?

U4: Oboro specialni pedagogika. Nebavilo mé to. Tteba ¢asem zkusim néco jiného.
Ja: A mas i n¢jaké kurzy?

U4: Zatim mam jeden kurz. Tykal se pfedSkolnich déti.

Ja: Zajimalo by m¢, jak bys popsala tvoji komunikaci s détmi v matetské Skole?

U4: No. Jelikoz jsem détem vekové blizko, tak mé& vnimaji spis jako kamaradku. Snazim se
si s nimi povidat, byt jim vZdy ndpomocnd, kdyZ maji potfebu mi néco fict, snazim se je

vzdy vyslechnout. TakZe se snazim byt takova kamaradka.

Ja: To je to, co mame spolu podobné. Ob¢ dveé jsme mladé a déti nds vnimaji stejné.
U4: To je pravda. (Usmév)

Ja: Jako dal8i by mé zajimalo, jestli vi§, co je to interakce?

U4: No... interakce... ta probiha s nékym, fekla bych ze je to néjaké vzajemné piisobeni?

To, jak pasobi ucitel na dit¢ a dité na ucitele.



Ja: Rikas to spravné, jedna se o vzajemné plisobeni nebo vzajemné ovliviiovani. A kdy si

myslis, ze dochazi k interakci?

U4: No jelikoz se jedna o to vzajemné pusobeni, tak porad. Od chvile, kdy déti ptijdou do

tfidy az po dobu, co jdou domii. Interakce mezi ucitelem a ditétem probiha cely den.
Ja: A co je podle tebe tedy interakéni styl ucitele?

U4: No... (ptemysli) interakéni styl ucitele, je to néjaké ptisobeni ucitele na dité. Takze to
bude vylozené to, jak se ucitel chova vii¢i détem. Protoze samoziejmé, kazdy ucitel reaguje
na urcité situace jinak. Je to 1 vlivem zkuSenosti, vékem, ale také podle m¢ tim jakou ma

ucitel tiidu.
Ja: Ted bych ti chtéla popsat n¢kolik situaci a zajimala by mé tvoje reakce na né.
U4: Dobfe, povide;.

Ja: Jako prvni by mé& zajimalo, jak by si reagovala na to, kdyz si dité ptichazi st€Zovat na

kamarada, Ze mu bere hracky.

U4: No to by zalezelo na mnoha okolnostech. Ted’ jelikoz u¢im u nejmladsich déti, které
nekteré nejsou jesté schopné takovou to situaci vyfesit sami, tak bych §la s tim ditétem a
pokusila bych se to s nimi rozebrat a vysvétlit, Ze toto neni spravné feSeni. Samoziejmé, Ze
1 u me ve tiide jsou déti, které vim, Ze situaci vyiesi a ty jen posSlu zpatky si to vyfesit sa-
motné a pozoruju je z povzdali. Loni jsem ucila ale ve tfid¢ predskoldku, kde jsem pred-
pokladala, Ze uz takovéto situace zvladnou vytesit sami. Samoziejmé jsem je vZdy pozoro-
vala z povzdali a kdyZ se mi feSeni jejich situace nezdalo nebo se naopak schylovalo tifeba
ke konfliktu, tak jsem byla pfipravena zasdhnout... ob¢as n¢kteti kluci takové situace fesi a

tesili bouchanim..
Ja: Dalsi situace je, ze hol¢icka bloudi po tfid¢ a nevi co by délala za ¢innost.

U4: To je jednoduchy, chvili ji pozoruju, jestli bloudi s néjakym zdmérem nebo jen prosté
vubec nevi. Kdyz vidim, Ze je opravdu ztracena tak jdu k ni se ji zeptat, jestli vi s ¢im by si
chtéla hrat. Kdyz fekne Ze ne, tak ji nabidnu hracky, které mame ve tfidé¢ a cekam co si
vybere. N¢kdy cekam piimo s ditétem, ale obCas odchazim po tom co nabidku aktivity,

abych vidéla zda je dit¢ schopné se rozhodnout samo.



Ja: A jak to dopada?

U4: (ismév) No ve vétSin€ pripadi tém détem musim tu hru vybrat ja, jinak by zistaly stat

a jen by koukaly.

Ja: To znam. A jako posledni by m¢ zajimala tvoje reakce na situaci, kdy dité ptichdzi do

tiidy s placem.

U4: No to se mi stava casto, jelikoz ted’ pracuji s nejmensimi détmi. Znas me, jsem vécné
vysmadta, proto vzdy mifim ke dvefim a pteju: Dobré rdno, co se déeje? Neboj mamka pri-
jde zachvilicku. Rekni mamce ahoj. S ditétem pak vétSinou mifim na umyvarnu, kde si
umyjeme spole¢né ruce a cestou se snazim s ditétem vzdy povidat, tak abych ho ptivedla
na jiné myslenky, nez je to, ze mu chybi maminka. Tteba se ho ptam, co d¢lali véera odpo-
ledne, nebo jestli maji néjaké zvite, nebo jaké hracky ma doma. Prosté se snazim to dité
rozptylit, coz se ve vétsiné piipadi vzdy povede a z umyvarny dit€ jiz odchéazi bez place a

mifi si hrat.
Ja: A myslis si, Ze se interakéni styl ucitele v pribéhu let méni?

U4: No.. jak jsem jiz fikala myslim si, Ze na to ma urcité vliv praxe anebo 1 v€k. Jinak totiZ
na urcité situace nahliZim ja, jakoZto mlad4 a ucitelka a jinak se na urcitou situaci bude
divat ucitelka pfed dichodem. (smich) Vi, jak to myslim? Pfece jenom v prubéhu let zis-
kavam zkuSenosti 1 ja. Tim, ze se mi vysttidaly 1 kolegyné ve tfid¢, tak si myslim, Ze mé to
ovlivnilo, protoze samoziejmé, kazda pracuje s détmi jinak a jinak na né ptisobi a vzdy to
ma urcity vliv i na mé&. Ale snazim se neztracet hlavu a mit pofad usmeév. Proto si myslim,

ze ten zaklad u téch ucitelt vzdy zlstava, jen se v prubehu let jejich zkusenosti prohlubuji.

Ja: To mas pravdu, mam stejnou zkuSenost s t€éma kolegynémi a opravdu to ve mné néco

nechalo.

U4: Ze jo? To si myslim Ze za¢inajici u¢itelku hodné poznamena, kdyz hned po roce méni
kolegyni. ProtoZe si sotva zvykne na novou praci a déti, a Sup nema ani ty déti a ani tu ko-
legyni. TakZe je to celé na novo. Ale to neznamena, Ze bych si chtéla stéZovat, jen fikam Ze

to bylo naroc¢négjsi.

Ja: Zeptam se t€ 1 tak, ikdyZ si v praxi teprve chvili. Myslis si, Ze se v prub&hu let méni

komunikace s détmi?



U4: No tim, Ze je ma praxe teprve kratka, tak mtzu spis odpoveédét na zékladé toho co
jsem slySela z povidani a co jsme se ucili ve Skole. Urcité se méni i déti. I co ja si pomatuju

ve Skolce, my jsme m¢éli takové ty zastérky, neméli jste je taky?
Ja: (smich) Ano méli. Taky jsem nosila zastérku. A byla jsem na ni pysSna.

U4: No za mé to ve Skolce, dle mého ndzoru funovalo jinak. Ja jsem neprotestovala, nedo-
voli jsem si odmlouvat a museli jsme vSichni v§echno jist. Coz ted’ rano piijde maminka do
dvéii: Pani ucitelko, Petricek je uz po snidani... Ptitom ten PetfiCek to na maminku jen

hraje a pak sni dva rohliky...
Ja: Ano to znam.
U4: Takze bych fekla, Ze se ur¢it¢ meni.

Ja: Tkdyz si sama relativné zacinajici ucitelka. Je néco co by si doporucila uciteliim ucitel-
kam, které teprve zacinaji, néco co se tykd komunikace nebo té interakce s détmi? Néco co

se t1 osvédcilo.?

U4: Vis.. (zamysleni) ikdyz jsem zacinajici ucitelka, troufnu si fict, ze hlavni véc, na kte-
rou musi vSichni myslet je pozitivni mysleni, ismév na tvéfi a byt t€ém détem pfitelem. A
kdyz je potieba byt i to dité. Vzdy kdyz bude§ dodrzovat téchto par véci, tak bude pro déti

vzdycky ,,pfitazlivéjsi, nez kdyz budes nudné stat, a jen hmm... Tak ty déti poznaji, Ze t&

to nebavi. Clovék to musi délat s uréitou laskou.

Ja: To ma pravdu. Ta je v matetské Skole opravdu potteba. Moc ti d€kuju za tviij Cas a tvé

odpovédi.

U4: Neni zaé.



