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ABSTRAKT

V poslednich letech prochdzi cesky vzdélavaci systém fadou zmén. Tyto zmény lze také
pozorovat v zavislosti k pfirodovédnému vzdé€lavani. Predkladand diplomova prace
je vénovana hledani moznosti pro aplikovani portfolia v pfedmétu prvouka. Autorka
v teoretické ¢asti pojem portfolio charakterizuje 1 analyzuje z rdznych koncep¢nich hledisek.
Ve vyzkumné ¢asti se soustfed’'uje na popsani reality ve Skolach, resp. v tfidach a sleduje,
jak se zakovské portfolio pouziva na hodinach prvouky, a jak s nim ucitelé umi pracovat.
Soucésti diplomové prace je také prezentace vysledkii vyzkumu, ktery byl realizovan
prostiednictvim kvalitativniho designu na zakladé¢ obsahové analyzy deseti portfolii
a pomoci rozhovort s ucitelkami, které portfolia pfi didaktickych strategiich pouzivaji.
K zajimavym zjist€énim vyzkumu patfi, ze portfolio je v praxi vyuzivadno k poznani sebe
sama a ze muze také obsahovat 1 slovni hodnoceni. V zdvéru prace jsou ptekladany limity

a diskuse vyzkumu.

Kli¢ova slova: prirodovédné vzdélavani, prvouka, zédkovské portfolio

ABSTRACT

In recent years the Czech education system has undergone a number of changes. These
changes can also be observed in relation to natural sciences education. This presented
diploma thesis deals with the search for options for the portfolio application in the subject
of Elementary Science and Social Studies. In the theoretical part, the author analyses the
concept of portfolio from various conceptual aspects. In the research part, the thesis focuses
on describing the real situation at schools, or in the classrooms, and monitors the use
of pupils” portfolio during the Elementary Science and Social Studies lessons and the method
of its use by the teachers. This diploma thesis also presents the results of the research carried
out through quantitative design being based on the content analysis of ten portfolios
and through interviews with teachers involving the portfolios in their didactic strategies.
One of the interesting findings of the research is that the portfolio is used self-knowledge
practice and that verbal evaluation can also be included. The limits and discussions

of the research are submitted at the conclusion of the thesis.

Keywords: portfolio, science education, portfolio in science
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UvVOD

V dnesni dobé muzeme sledovat neustdlé inovace, které ve skolstvi pfispivaji k novym
edukacnim trendim. Ucitelé se mohou opiit o nové poznatky z oblasti pedagogickych
a psychologickych véd. Tyto nové poznatky uciteltim poméahaji v praxi a pomahaji také fesit
proces vyuky, ptizptisobuji se individualnosti zaki a skolni tfidy. Diky novym trendiim také
lze ¢elit novym vyzvam, které pfindsi naptiklad inkluzivni vzdélavani. Téma diplomové
prace ,,Uplatnéni portfolia zdka ucitelem v hodinach prvouky* jsem si vybrala praveé
z divodu, ze portfolio vnimam jako pomérné novy, vyvijejici se trend ve vzdélavani.
Portfolio je jiz b&zné zatazeno do eduka¢niho procesu na zakladnich $kolach. Zakovské
portfolio neni novinkou poslednich let, ale i pfesto jsou informace, které jsou k tomuto
tématu k dispozici, nedostate¢né. Teoretickych vymezeni pojmu portfolia bychom nasli

nespocet, ale v literatufe postradame praktické rady, jak s portfoliem pracovat.

Na portfolio 1ze nahliZet jako na nastroj, ktery poskytuje zpétnou vazbu a zaroven plni funkci
diagnostickou. Také je pristupné jak pro ucitele, tak pro zdka i rodice. Jeho charakter
se ale li$i v za&vislosti jeho vyuziti. V dostupné literatuie najdeme mnoho tfidéni a mnoho
druhti portfolii. Snahou této prace bylo propojit teoretickou cast s praktickou. Teoreticka
¢ast této diplomové praci si klade za cil predstavit pohled na vyvoj ptirodovédného
vzdelavani v Ceskych skolach a také predstavit teoreticka vychodiska a soucasné poznatky
o vyuzivani zdkovského portfolia. V prvni kapitole prace si predstavime retrospektivni
pohled na vyvoj pfirodovédného vzdélavani a nasledné uvedeme trendy, které se na konci
20. stoleti a na zacatku 21. stoleti objevily. Druha kapitola pojednéava o postaveni predmétu
prvouka a jeho uchopeni v kurikulu primarniho vzdélavani. Dalsi Casti teoretické prace
se vénuji portfoliu jako diagnostickému prostiedku ucitele, dale je na portfolio nahlizeno
z pohledu koncepci teorie vzdélavani a pfiblizeny jsou jednotlivé druhy portfolia.
V piedposledni a posledni kapitole teoretické ¢asti je uvedeno vyuziti portfolia v hodinach

prvouky a moznosti jeho vyuziti ve vzdélavacim procesu.

Vyzkumna ¢ast diplomové préace se orientuje na kvalitni vyzkum. Cilem je porozumét, jak
je vyuzivano portfolio ucitelem v primarnim vzdélavani. V rdmci tohoto cile néds zajima,
jaka je motivace pro zavedeni, jaky je obsah portfolii, kdo rozhoduje o obsahu, o t¢ématech
jednotlivych praci, jak je zak zapojen do tvorby. K tomuto zjisténi bylo vyuzito obsahové
analyzy zakovskych portfolii a interview s uciteli. Vysledkem Setfeni byla snaha o zjisténi,
jak ucitelé pracuji s portfoliem, jaky je obsah portfolii. V zadvérecné casti je zatfazeno

vyzkumné shrnuti, limity a diskuse provedeného vyzkumu.
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I. TEORETICKA CAST
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1 POHLED NA PRIRODOVEDNE VZDELAVANI V KURIKULU
CESKE SKOLY NA PRVNIM STUPNI

V Listiné zakladnich prav a svobod Ceské republiky se miizeme do&ist, ze kazdy ¢lovék
ma pravo na vzdélani. Obcané maji pravo na bezplatné vzdélavani v zakladnich a stiednich
Skolach, podle schopnosti obana a moznosti spole¢nosti také na trovni vysokych skol.

(Listina zékladnich prav a svobod, 1992).

Z toho tedy vyplyva, ze kazdy jedinec mé pravo na vzdélani ve skoldch na prvnim stupni

a je mu tedy poskytnuto i prirodovédné vzdelani.

Co si muzeme piedstavit pod pojmem piirodovédné vzdelavani? Kdy vzniklo? Jaké jsou

jeho pocatky?

Celkové bychom mohli fict, ze ¢esky vzdélavaci systém ma dlouholetou tradici. Urcité
je tfeba pfipomenout zavedeni povinné Skolni dochazky Marii Terezii v roce 1774. V té dob¢
probihalo vyu€ovani spise v zimé¢, aby zaci mohli v 1ét€ pracovat na polich a poméhat s praci

na statku rodi¢iim. I toto lze povazovat za neformalni zptisob vzdélavani se o ptirodé.

Pocatek ptirodovédného vzdélavani je mozné vidét v dnesni didaktické metode€ pokus-omyl.
Pti této metodé se ucastnikiim sdéluje pouze cil, kterého musi dosdhnout a je ponechana
absolutni volnost pfi vybéru metod, forem 1 prostiedkti. Kvuli ¢astym chybam je vSak tato
metoda zdlouhava. Jeji prednosti je vychova k samostatnosti a tvofivosti. Mizeme tedy fict,
ze diive lidé objevovali a zkoumali nejriiznéjsi véci, které byly soucasti jejich kazdodenniho
zivota. Ve vztahu k zivotu museli lidé sledovat ptirodu, jeji promény, podoby a podminky.

Museli piijit na to, co k zivotu potiebuji, co je tieba k vlastni obzive.

Ziskané informace si piedavali pouze ustn€ a porad se zdokonalovali v poznavani piirody.
Az pozd¢ji zacali své poznatky zapisovat, aby slouzily i druhym. I kdyz se domnivame,
Ze toto ucivo je a bylo velmi diilezité, dlouho na n¢j tak pohlizeno nebylo. V prvni kapitole

tedy nastinime vyvoj pfedmétu o piirod¢ a spole¢nosti v primarni Skole.

1.1 Nastin vyvoje predmétii o prirodé a spole¢nosti v primarni edukaci

Proc¢ je klicové sledovat vyvoj a nahlizeni na ptirodovédné vzdélavani? Celkovy pohled
na Skolstvi se ménil, méni a ménit bude v zavislosti na dané situaci i danych podminkach
ana dobé, ktera se vyviji. V této kapitole nastinime dulezita data a dilezité osoby, které

se zaslouzily o vyvoj pfirodovédného vzdélavani.
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Vyvoj piirodovédného vzdélavani probihal v souvislosti s vyukou redlii uz ve vyssich
a vysokych skolach ve stiedovéku. Od dob, kdy byla zavedena povinna skolni dochazka,
se ve vzdélavani zaki v ¢eskych Skolach dospélo k dlouhému vyvoji a k znané fad¢é zmén.
Pokud bychom sledovali vyvoj pfedmétu, ktery se tykal prirody, tak pravé ten nam podle
Podrouzka (2003) umozni vyvodit dulezit¢é podminky pro hledani a sestavovani obsahu
a celkového pojeti dnesni prvouky, ale i1 pfirodovédy ¢i vlastivédy. Je také dulezity

pro formulaci zékladnich cila, které se tykaji rozvoje soucasné spolecnosti.

Prvni dtlezité jméno ve vyvoji Skolstvi bylo jméno reformatorky Marie Terezie. Dalsi
clovek, ktery svymi mySlenkami vyvoj pfirodnich véd (zdaleka ne jenom jich) zasadné
ovlivnil, byl vyznamny pedagog Jan Amos Komensky. Jeho ndzory a mySlenky maji Siroky
dopad a zésadni vyznam pro pocatecni prirodovédné a spoleCenskovédni vzdélavani. Jan
Amos Komensky byl myslitel a spisovatel, hlavn¢ ale byl tviirce nového pohledu
na pedagogiku, zabyval se i spole¢enskym usporadanim. Neodmyslitelné tedy patii k vyvoji

ptirodovédnych predmétu.

V 17. stoleti uvedl prvni vyznamny uceleny a dochovany systém slovné nazorného
vyu€ovani pro prvni stupen Skoly, ktery je planem pro piirodovédné vzdélavani. Nazorné
vyucovani je podle Komenského zaloZzeno na pozorovani a v§imani si okolniho svéta,
na vychdzkach, pti praci na zahrad¢, v sadé, oboie u rybnika atd. Zaklada si na vyuzivani
praktickych zkuSenostech zakt, v ¢emz vidim potencial i pro dne$ni vyuku nejen predméta
o0 piirodé.

Jan Amos Komensky pii vyuce kladl velky duaraz na vyuzivani smysla, sdélovani
a pouzivani vlastnich nazordi pfi pozorovani a znalost pfi¢in oproti verbalnimu zplsobu
vyucovani. Praktickd ¢innost ditéte ma byt vedena a dopliiovana ucitelovym popisovanim
a vysvétlovanim nepochopenych jevii, které zéky obklopuji. Ze spousty jeho d¢l
je pro pocatecni prirodovédné vzdélavani velmi vyznamné dilo ,,Brdna jazykii oteviena“
z roku 1631, které bylo v roce 1640 jesté rozsiteno. Toto dilo bylo jakymsi prvnim pokusem
o vytvoreni détské encyklopedie. V tomto dile je zachovan pozadavek sepéti slova a realné

zkusenosti a také bylo vyuzivano jako jazykova a vécna ucebnice.
(Podrouzek, Uvod do didaktiky prvouky a piirodovédy pro priméarni skolu , 2003)
Podrouzek také ve stejné knize uvadi, ze Komensky rozsifoval tFi stupné poznani. A to:

1. Empiricky neboli vypravéci stupen, kdy je poznavana véc takova, jaka je.
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2. Rozumovy stupei vychéazi z pochopeni véci samotné. To znamena, Ze vime, pro¢

je vec takova a s kterymi dalSimi vécmi souvisi.
3. Utilitarni stupen, nastava tehdy, kdyZ si naSe poznani ovéiime praktickou Cinnosti.

Komensky mluvi velmi ¢asto o praktickych ¢innostech, prikladd jim znacny vyznam,
ve svych knihach na né€ Casto upozoriuje. Je ziejmé, ze poznatky o ptirode a spolecnosti jsou
uzce spjaty s praktickou ¢innosti a upotiebitelnosti v zivoté zakl. Komensky také urcil

posloupnost pro osvojovani piirodovédnych poznatkt:
1. Smysly
2. Paméti
3. Rozumem
4. Posuzovanim

(Jancatikova, Didaktické ptistupy k pfirodovédnému vzdélavani predsSkolnich déti a

mladsich zaki , 2019)

Jan Amos Komensky se nepochybné zaslouzil o zkvalitiovani vyuky obecné, tedy
1 té ptirodovédné. V globalnim kontextu je mozné o vyvoji a o historii pfirodovédného
vzdélavani uvazovat v fadi stovek let. Rozvoj ptirodovédného vzdélavani mizeme tadit
k vyvoji védeckych metod, které jsou spojené se jmény jako Galileo Galilei, ktery zil
v 16.a 17. stoleti, dale také Francis Bacon, ktery ovliviioval pfirodovédné vzdélavani

ve stejnych letech jako Galileo Galilei.

Napftiklad Isaac Newton v 17. stoleti ve svém dile ,, Philosophiac Naturalis Principia
Mathematica* formuluje Ctyfi pravidla usuzovani, ktera se stala zdkladem pro systematicky
rozvoj prirodovédného poznani a postupné konstituovani jednotlivych piirodovédnych
disciplin.

(Skoda & Doulik , Vyvoj paradigmat piirodovédného vzdélavani, 2009)

Ptirodoveédné vzdélavani nebylo systematické. K pokustim o systemati¢nost mizeme fadit
rok 1774, kdy byla zavedena povinna Skolni dochdzka. V tomto roce byl také v ¢eskych
zemich vydan VSeobecny $kolni fad - tzv. Felbigertv zakon. Ten platil pro némecké
normalni, hlavni a trivialni Skoly ve vSech cisatsko-kralovskych dédi¢nych zemich.

Na vSech téchto skolach se z pohledu ptirodovédného vzdélavani vyucovala pouze

matematika, geometrie a ptirodopis.
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Ptirodopis mél pievazné praktické zameéteni, Slo o zemedélské prace, femesla a vojenské
aplikace. Zaci vétsinou nebyli vedeni ke zkoumani p¥irodnich jevi a jejich souvislosti

s vyuzitim empirickych metod poznavani. Jan Ignac Felbiger byl tviirce terezianské
reformy, podle které byla Skola zaloZzena spiSe na vojenském poradku, soustave poveld,
klidu, pfesnosti a poslusnosti. V této dob¢ bylo vyucovani vécnym naukam u ,,prostého
lidu* povazovano za zbyte¢né a nepotiebné. Proto bylo opét jako v ddvnych dobach

ziskavani poznatkt o piirodé a spolecnosti spisSe nahodilé a nezdméerné.

V roce 1805 zacal platit novy Skolsky zakon, kdy se vyu¢ovacim jazykem stala némcina
aredlie byly ze skol vylou¢eny. Mnozi uéitelé s vyrazenim realii nesouhlasili, vyucovali
trivium a zafazovali do vyuky i pouceni o pfirod¢ a spole¢nosti. Mezi tyto ucitele pattil

Jakub Jan Ryba, Jan Nepomuk, Jan Vladimir Svoboda, Karel Slavoj Amerling.

Obecné mizeme usoudit, Ze na pocatku 19. stoleti dochdzelo k velkym zménam. Stali jsme

se soucasti Rakouského cisatstvi a doslo k vydani nového tisského zékona.
(Skybova, 2007) (Janouskova, Teply , Ctnactovéa , & Marsak, 2019)

Az ve druhé poloving 19. stoleti se zacinaji projevovat vyznamna rozliSeni mezi rozvojem
ptirodnich véd a prirodovédnym vzdélavanim. V této dobé také dochazelo k rozvoji
technologickych aplikaci, které byly vyraznym cinitelem vyvoje kvality zivota lidi

v tehdejsi spolecnosti. Mluvime o zavedeni parnich strojii. Za vynalezce je oznacovan
James Watt, ktery ho vynalezl v 18. stoleti. Jako dalsi technické pokroky také uvedeme
tteba rozvoj zeleznic, vynalez telefonu, vynalez spalovaciho motoru, rozsifeni fotografie,

filmu 1 vynalez gramofonu a plno dalSich patentii a vynalezi.

Pokud bychom se zaméfili na primarni cil paradigmatu ptirodovédného vzdélavani,

tak bychom se zajimali o kompetence potfebné pro prakticky zivot jedince ve spolecnosti.
Mezi dalsi velkd jména, ktera se zaslouzila o vyvoj ptirodovédnych véd, bychom
bezesporu zaradili Karla Slavoje Amerlinga, ktery byl spolecné s Janem Vladimirem
Svobodou propagatorem Komenského myslenek. Kladli diraz na jednotné Skoly

a uplatilovani nédzornosti ve vyucovani. Ob& jména bychom mohli fadit mezi

zakladatele pojeti uceni o ptirodé a spolecnosti v soucasné Skole.

Vécné nauky se staly zakladem reformy Skolstvi pravé Karla Slavoje Amerlinga.
Tyto reformy byly zaloZeny na soustavé ptirodovédného a technického vzdélavani
a zékladem realného zaméteni narodni skoly. V letech 1842 zalozil Amerling v Bud¢i

prvni ¢eskou vzorovou $kolu. Za vyznamny moment jeho pedagogické ¢innosti
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je povazovano publikovani ¢asopisu ,,Posel z Budée®, ktery vychazel pod nazvem ,,Navrh

pro narodni Skoly* v roce 1848.

Velké pozornost ptirodovédnému vzdélavani byla vénovéna pravé v Amerlingové skole
v Budéi. ,, Zdci se zde ucili pojmenovavat horniny, rostliny i Zivocichy a provadéli
chemické experimenty. *“ (Jancatikova, Didaktické pfistupy k prirodovédnému vzdelavani
ptedskolnich déti a mladSich zaka , 2019, str. 23). Ve Skole se také nachazely laboratoie
a Skolni zahrada, diky niz si z&ci rozSitovali své obzory v oblasti pfirodovédnych véd.

Na Skolnich zahradach byly rostliny oznaceny cedulkami s popisem.

Pred zacatkem 20. stoleti dochazi k prudkému vyvoji teoretickych poznatkti v oblasti
ptirodnich véd. V této dobé€ vznikaly kromé& Skol obecnych také Skoly méstanskeé, které
vyucovaly aritmetiku, geometrii, piirodopis a Ctyfi hodiny za tyden byly vénovany
prirodozpytu, kdy se vyucovala v ramci tohoto pfedmétu fyzika, chemie, technické

vychovy, mineralogie, geologie a dalsi.
(Skoda & Doulik , Vyvoj paradigmat piirodovédného vzdélavani, 2009)

JelikoZ jsme zminovali jméno Jan Vlastimil Svoboda, je dileZité rozvést, jak vyznamnou
pedagogickou osobnosti byl. Zabyval se pfedevsim piedskolni vychovou, ale jeho nazory

a myslenky ovlivnily i praxi obecnych skol.

Za nejvyznamnéjsi z jeho ndzorti miizeme povazovat vyuzivani vSech smysli, poznévani
skutecnosti. Upozornuje také, Ze by se méla pozornost déti zamétovat na podstatu véci,
mélo by se postupovat od nejjednodussiho ke slozitéjSimu a mélo by se vyuzivat détské
zvidavosti a hry. Navazoval na Komenského pedagogiku, jeho velkym vzorem byl také

Pestalozzi a jeho pedagogika.

Kdo jako prvni pfisel s pojmem prvouka? Byl to Josef Smrtka. Ten se v roce 1898
podrobil kritice, kdy povazoval oznaCeni ucebnich predméth spisSe za souborny nazev

redlnych predmétti. Proto navrhl novy nazev a to ,,Prvouka“.

Dalsi vyznamnou osobou, kterd ovlivnila vyu¢ovani v prvouce byl Josef Tima.

Ten dokonce napsal knihu, ktera nese nazev ,,Vyucovani prvouce na Skolach
venkovskych®. Toto dilo bylo vychodiskem k vyuc€ovani pfirodovédnych predmétt. Tato
prirucka se také znacné zasadila o rozsifeni nazvu ,,Prvouka®. Zakladnimi myslenkami
tohoto dila jsou individualizace vyu€ovani, vedeni vyu€ovani v ptirod¢€, usporadani uciva

tak, aby odpovidalo potiebam a pomériim skoly, vybudovani systému vseobecného uceni
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o domové, zafazovani umélecké vychovy (kresleni, ruéni prace, zpév), do prvouky,

vyuzivani nazoru ve vyucovani a vychazeni z détské zkuSenosti a pfirozenosti.

V roce 1915 byly vydany nové ucebni osnovy pod ndzvem ,,Osnovy ucebné pro Skoly
obecné s ¢eskym jazykem vyucovacim v Kralovstvi ¢eském®. Tyto osnovy rozdélily

vyucovani realiim do téchto stupni:
- Prvouka neboli uceni vécné na nizsim stupni v 1. a 2. ro¢niku.
- Vlastivéda jako samotny piedmét na sttednim stupni ve 3. — 5. rocniku.
- Zemépis, déjepis, prirodopis a prirodozpyt na vyssim stupni v 6. — 8. ro¢niku.

- Vécné uceni bylo soucasti matetského jazyka jako jeho zvlastni slozka. Zaci byli
vedeni k samostatnému pozorovani a méli se naucit projevovat slovem, kresbou

a vykonem. Osnovy dovolovaly ucitelim stanovit u¢ivo podle mistnich pomeéri.
(Skybova, 2007)

I v dalsim prubéhu let na pocatku 20. stoleti dochézelo k opétovnému vydavani novych
ucebnich osnov. Celkovy pohled na Skolstvi se neustale ménil. Pohled na ptirodovédné védy
se stale vyvijel v zavislosti na zménach ve spolecnosti. Korekce se netykaly pouze ucebnich
osnov, zmeénila se diive osmileta Skolni dochazka na dochazku devitiletou, kterou zname

dodnes. Doslo k rozdéleni uc¢iva na jednotlivé rocniky.

Prvouka se stala samostatnym pfedmétem diky Vynosu ministerstva Skolstvi a narodni
osvety vroce 1923. Dne 10. Cervence roku 1933 byly vydany nové ,,Definitivni u€ebni
osnovy pro obecné Skoly*“. V nich mél obsah prvouky a vlastivédy podobu ramcovych
osnov, obsah byl ale do jisté miry upfesnén. Prvouka 1 vlastivéda byly vnimény jako u€ebni

pfedméty vychovné, vécné i jazykové.

V roce 1945, kdy skoncila druhd svétova valka, se vyu€ovalo podle pfechodnych u¢ebnich
osnov. Ty se ale nijak zasadné neliSily od téch Definitivnich z roku 1933. Co se ale zménilo,
bylo pojeti a obsah prvouky a vlastivédy. Cilem téchto pfedmétii bylo poznéni ptirodniho
a spoleCenského prostiedi, nejvétsi diraz byl vSak kladen na hospodarské prostiedi
a hospodarské sily, které jsou ovlivnitelné ¢lovékem. Pfedméty, které se zabyvaly prirodou
a spolecnosti se opét pfejmenovaly. Ve 3. — 5. ro¢niku se prvouka pfeménila na ,,Nauka

o prirodé* a vlastivédu nahradila ,,Nauka o spole¢nosti®.

Roku 1948 u néas dochéazelo k velkym politickym zménam. Tyto zmény ovlivnily také

prirodovédné vzdelavani. Konkrétné 21. dubna 1948 vysel novy Skolni zdkon, ktery nesl
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nazev ,,Ucebni plan a ucebni osnovy pro Skoly narodni“. Diky tomuto zdkonu doslo
k zavedeni prvouky v 1. a 2. ro¢niku a vlastivédy ve 3. az 5. ro¢niku. I kdyz byla prvouka
vedena jako samostatny piredmét, byla spojena napiiklad s kreslenim. V té dobé bylo
na prirodovédné predméty nahlizeno jako na vyucovani o pfirodé a spolecnosti, které

vychazi z détského Zivota, ze zkuSenosti, které déti ziskavaji a ze zazitki, které proziji.

Ucebni osnovy, které pfisly v Sedesatych letech, se jmenovaly ,,Ucebni osnovy pro 1.-5.
rocnik vSeobecné vzdélavacich Skol — narodni Skola“. Tyto osnovy kopirovaly sovétské
Skolstvi a byly timto také vyrazné ovlivnény. Prvouka se zafadila do 1. roc¢niku
k matefskému jazyku, jeji ucivo bylo jeho soucasti. Ve 2. ro¢niku byla prvouka soucasti jak
matetského jazyka, tak historického i1 biologického uciva. Ve 3. a 4. ro¢niku bylo ucivo
o prirodé zakomponovano do matetského jazyka, k historickému, geografickému
1 biologickému ucivu. V 5. ro¢niku byly zavedeny ucebni ptedméty, které se tykaly ptirody

a spolecnosti samostatné podle napln¢ uciva na déjepis, zemépis a prirodoveédu.

Musime si ale uvédomit, jak zradné je piejimat ucebni osnovy z jinych zemi. Jinde tyto
osnovy mohou fungovat bez jediného problému, jinde zase mlze dojit ke zmatkim, jako
to bylo u nas. Doslo k tomu nejspis proto, ze osnovy zahrani¢nich zemi nemusi byt v souladu

s nasim historickym vyvojem, ktery je pro prirodovédné predméty typicky.

(Podrouzek, Uvod do didaktiky prvouky a piirodovédy pro primarni $kolu , 2003)
(Skybova, 2007)

Posuneme se do devadesatych let dvacatého stoleti, kdy v disledku revoluce dochazelo
k transformaci primarniho Skolstvi. Cela 90. 1éta byla ve znameni hleddni nového pojeti

ptirodovédného vzdelavani.

Ceskd republika tehdy prochazela reformou Skolstvi a zméndm se také samoziejmé
nevyhnula. Pfirodovédné vzd€lavani se zaCalo ubirat smérem, kdy byla pozornost zamétena
na interdisciplinarni pojeti ptirodovédného vzdélavani, které se zacind vice orientovat

na komplexni témata se silnou socidlni relevanci.

Ptirodovédné védy maji za ukol se zamétovat na takova témata, kterd by mohla vyuzit
potencidl Zzaka v praktickém zivoté. Na pocatku Skolniho roku 1991/1992 se prvouka,
prirodovéda 1 vlastivéda vyucuje podle piedeslych osnov, tedy podle ,,Ucebnich plant
a osnov pro zakladni Skoly*“. Zmény ale byly Zadouci a bylo jich urcité tfeba. Prvouka
se nov¢ vyucovala i ve tfetim ro¢niku, jelikoz doslo k nové organizaci témat, inspirovalo

se tehdy osnovy z roku 1976.
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V zafi roku 1996 v Ceské republice vznikaji nové modelové vzdélavaci programy:

Obecna Skola (1996)

Zakladni Skola (1996)

Narodni Skola (1997)

V téchto dobach vznikd plno dalSich dulezitych pedagogickych dokumenti, jako
napf. ,,Standardy zakladniho vzdélavani®, které vysSly v roce 1995. Poté také v roce 2000

»Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélani®.
(Podrouzek, Uvod do didaktiky prvouky a ptirodovédy pro primarni §kolu , 2003)

Diky dosavadnim informaci ndm je asi jasné, ze celkovy vyvoj ptirodnich véd nebyl Gplné
jednoduchy. Ne vzdy byly pravé piirodni védy vnimény jako prioritni. Za celou fadu
let vidime velké posuny ve vnimani a chapeme, ze kazdy ma jiny pohled na véc a obcas
se 1 znacn¢ 1isi. Mezi prikopnika a inovatora co se ptirodovédnych predméth tyka urcité
vnimdme Jana Amose Komenského. Jeho myslenky byly inspiraci pro mnoho dalSich

pedagogt. Z jeho myslenek se cerpa dodnes.

1.2 Vyvoj predmétu prvouka na prelomu 20. a 21. stoleti

V devadesatych letech nedochézelo pouze k vyvoji a k hledani novych pojeti a piistupti
k vyuce pfirodnich véd. Toto obdobi se také vyznacuje vznikem a prvni realizaci

globalizovanych vyzkumti v oblasti dosazené Grovné zakl v pifirodnich védach.

Pfirodovédné vzdélavani se zaCalo ubirat smérem, kdy bylo hlavnim zaméfenim
interdisciplinarni pojeti ptirodovédného vzdélavani, které se orientuje na komplexni témata
se silnou tzv. socialni relevanci. Piirodni védy by se podle odbornikit mély zamétovat
na témata, kterd maji potencidl vyuziti zdkem v praktickém zivoté. K ptirodovédnému
vzdélavani se zacalo pfistupovat celosvétove jako k prostiedku pro pochopeni svéta
a orientace vném. V téchto dobach dochazelo k upadku zajmu o pfirodovédné védy.
Studium piirodovédnych a technologickych oborti bylo povazovano za obtizné a slozité,
aproto tedy dochazelo k odklonu zajma z4akti o tyto ucebni obory. Tento trend
pretrval az do zacatku 21. stoleti. Proto se na pocatku 21. stoleti stalo predmétem zajmu

hledani cesty z této krize.

V devadesatych letech neSlo jen o zkouméni a hledani novych ptistupi vyuky

pfirodovédného vzdélavani. V tomto obdobi také dochéazelo k realizaci prvnich
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globalizovanych vyzkumd, které se zaméfovaly na zkoumani a méfeni Zakem dosazenych

vysledki v prirodnich védach.

Jeden z vyzkuml ma nazev TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study). Tento vyzkum je realizovan v pravidelném ctyfletém cyklu. Zahrnuje vice nez
padeséat zemi svéta a funguje od roku 1995. Ceska republika se do projektu zapojila v roce
1995, 1999, 2007, 2011, 2015 a 2019. Je koordinovany spolecnosti The International

Association for the Evalution od Educational Achievement (IEA).
(Janouskova, Teply , Ctnactové , & Marsak, 2019)

Projekt TIMSS je mezinarodni Setfeni matematického a ptirodovédného vzd€lavani,
je projektem asociace IEA, kterd je zndma realizovanim srovnavacich studii v oblasti

vzdélavani od roku 1959.

Cilem tohoto méfeni je moznost poskytovani informaci jednotlivym zemim, které¢ by mohly
pomoct se zlepSenim vyuky matematiky a ptirodovédnych predméta. Jednotlivé zemé, které
se do zkoumani zapoji, jsou nasledné¢ pomefovany a srovnavany. Diky nému je také mozné
sledovat vysledky vzdélavani zavislé na Case. Projekt se zamé&fuje na devitileté a tfinactileté
zaky, tedy na Zaky 4. a 8. tfid. Autofi v ndrodni zpravé také uvadi, co projekt jednotlivym
zemim umoznuje:

- Ziskat ucelend a mezinarodn¢ porovnatelnd data o tom, jaké matematické

a piirodovédné védomosti, dovednosti a postoje si jejich zaci osvojili.

- Zhodnotit vyvoj vyuky matematiky a pfirodovédnych pfedmétti v Case.

- Posoudit narGst matematickych a pfirodovédnych kompetenci 74kt mezi

testovanymi ro¢niky.
- Mezindrodné porovnat kurikulum, metody a podminky vyuky.
- Zjistit vysledky riizn€ definovanych skupin zakt a zkoumat otazky rovnosti.
- Pouzit vysledky Setfeni pii urCovani a feSeni problému ve vlastni vzdélavaci politice.
(Tomasek, Krampolova , & Paleckova , 2012)

Dalsi z realizovanych vyzkumt je vyzkum PISA (Programme for International Students
Assessment), ktery organizuje Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj (OECD).

Tento vyzkum je uskutec¢iiovan v ttiletém cyklu od roku 2000. Jeho piiprava trvala pomérné
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dlouho, jelikoz jeho pocatky zaznamenavame uz na konci 90. let. Toto Setfeni je povazovano

vvvvvv

Setfeni PISA stoji vcentru zajmu zdivodu sledovani vzdélavacich vysledkd
u patnactiletych zakli v matematice, ptirodnich védach a ctenéatskych dovednostech. Prave
patndctileti predstavuji dilezity bod ve vzdélavani, kdy prechdzeji mezi niz§im a vysSim
sekundarnim vzdélavanim.

(Blazek, 2015)

Obou uvedenych vyzkumi se pravidelnd ucastni i Ceska republika. Oba vyzkumy nam také
ukazuji novou cestu v uvahach o vzdélavacich systémech jednotlivych zemi, které jsou
zaloZeny na dikazech. Narodni Setfeni ale nebyly hlavnim divodem zmén ptirodovédného
vzdélavani.

(Janouskova, Teply, Ctrnactova , & Marsak , 2019)

1.3 Trendy smérujici k badatelskému vzdélavani

Mezi trendy, které ovliviiuji pfirodovédné vzdélavani, bychom zatadili hned nékolik
skutecnosti. Byly to rtizné pohledy, strategie, politické situace, novéa vyzkumna Setfeni také
rozvoj technologii, a plno dalSich. Jednim z diivodt jsou také pozadavky kladené na jedince
v souvislosti zaclenéni se do spolecnosti, Zivotem v ni a jejim rozvojem. Na pocatku 21.
stoleti piisla dal$i reforma a v roce 2001 se Ceska republika chystala na vstup do Evropské
unie. Ta vnemalé mife vénuje prostiedky k podpoie piirodovédného vzdélavani

a vyucovani. Dé€la to zejména kviili ¢tyfem hlavnim divodim:
- Problém poklesu zdjmu o studium technickych a ptirodnich obora.
- Problém psychosocialni promény nastupujicich generaci.
- Problém sméru vyvoje aktivit lidstva.
- Problém ,,patu” v rovin€ ontodidaktiky a hledani novych paradigmat ptirodovédného
vzdélavani.
(Papacek, 2010)

Prvnim hlavnim trendem, ktery ovliviiuje ndhled na pfirodovédné vzdélavani je tedy
problém poklesu zajmu o technické a ptirodni studium. Pokud pfipravujeme vzdélavani

pro soucasnou a nejblizsi generaci zakd, je dilezité se zabyvat budoucnosti.
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Dal8imi vyznamnymi trendy jsou problémy psychosocidlni promény nastupujici generace
a problémy souvisejici s vyvojem aktivit lidstva. S tim souvisi trend vysokého nariistu
prirodovédnych objevil, rozvoj technologii a také proces odcizovani ¢lovéka od piirody.
Mezi nejvyznamnéj$i technologické objevy, které se zasadily o zménu paradigmatu
prirodovédného vzdélavani, patii naptiklad vyvoj elektfiny, ale hlavné mobilti, telefoni,

tablett a internetu.

V dnesni dobé v edukacnim procesu musime se vSemi témito uvedenymi technologickymi
vymozenostmi pocitat. Musime pracovat s zaky a s jejich moznostmi. K jejich ptirozenosti
tyto technologické vymoZenosti prosté patii. Clovék méni sviij Zivotni styl a tim také
ovliviiuje piirodu. Clovék uz neni souéasti ptirody jako diive. Vztah k p¥irodé se méni také

v zavislosti s vyuzivanim technologickych pomucek.

To je mozné sledovat také v ¢lanku Papacka (2010). Autor se zabyvéa generaci Y, Z a Alfa.
Generace Y se narodila zhruba do druhé poloviny 70. let 20. stoleti az do jeho konce.
Tato generace se prav€é vroce 2010 vzdélavala na stiednich a vysokych skolach.
Jde o generaci, kterd hojné vyuZziva elektronickd media a socidlni sit€¢ ke komunikaci
s okolnim svétem. Jako prvni tak k ziskavani informaci nepotiebuje pouze ucitele, rodice
nebo tisténé zdroje. Ve vzdélavani vyuziva predevSim informacnich a komunikac¢nich
technologii, které vnimaji jako nastroj k usnadnéni. Generace Y (narozeni cca od druhé
poloviny 70. let minulého stoleti az do jeho konce) se vyznacuje orientaci na Gspéch, klade
vysoké naroky na své vzdélavatele a zaméstnavatele, lidé z této generace najdeme casto

v roli §éfa, rddce a preferuji praci ve skuping, v tymu, kdy si sdili proces vyvoje vysledki.

Generace Z se narodila od roku 1990 do roku 2000. Prolina se s generaci Y a lidé, kteii
se narodili do této generace, Ziji ve svété, kde jsou spolehlivé rozvinuté informacni
technologie a internet. Ty se staly soucasti kazdodenni ¢innosti. Jejich vyuzivani je soucasti
vzdélavani.

Za generaci Alfa Papacek (2010) povazuje zaky narozené od roku 2010. Tito zaci uz jsou
soucasti dnesni vyuky, prvni pravé piechazi na druhy stupen zékladniho vzdélavani. U této
generace se musi velmi dbat na vyrazné vazani na nové technologie, jejich soucasti bude

elektronické a virtualni prostiedi.

MozZna 1 proto jsou tito Zaci schopni zvladat distanéni vyuku, kterd v dnes$ni dobé& nastala.
Techniku vnimaji jako soucdst a usnadnéni zivota. Proto je potieba pocitat s témito

technologickymi vymozenostmi jako s pevnou a nedilnou soucasti edukacniho procesu.
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Vnimame ale také dopad vyuZzivani technologie na pfirodni védy. V jeho disledku mize
dojit k nedostatku 1ékaiti, ptirodovédci a dalSich odborniki, ktefi jsou nezbytni pro
nas zivot. Proto je potfeba vyuku pfirodovédnych véd zkvalitnit, zefektivnit a

zatraktivnit, aby byla pfitazliva i pro zaky z generace Alfa.
(Papacek, 2010)

I z t€chto diivodl oblast vzdélavani v ptirodnich védach na pocatku 21. stoleti hodné ovlivnil

celosvétovy trend, kterym je badatelsky orientovana vyuka (IBSE).

Co to vlastn¢ badatelsky orientovand vyuka je? Pro ceské Skolstvi je to nova inovativni
strategie. Badani je pfirozend lidska Cinnost. Néazev badatelsky orientovand vyuka

je rozsifeny v mnoha evropskych zemich.

Slovo badatel pochazi z anglického slova ,,inquiry”. Badatelsky orientovana vyuka
je ,,Cinnost ucitele a Zaka zamérena na rozvoj znalosti, dovednosti a postojii na zaklade
aktivniho a relativné samostatného poznavani skutecnosti Zakem, kterou se sam uci

‘

objevovat a objevuje. *
(Dostél, Badatelsky orientovana vyuka jako trend soudobého vzdélavani , 2013, str. 86)

U badatelského pftistupu se jedna o cilevédomy edukacni proces formulovani problému,
posuzovani alternativ planovaného zkoumani a experimentovani s naslednym vyvozovanim

zaveéru a jejich verifikaci s jinymi informacemi a formulovanim argumenta.
(Zoldosova, 2010)

Badatelsky orientované uceni je ptistup, kde zak poznava a zjist'uje vlastnosti okolniho svéta
prostiednictvim vlastniho zkoumani. Badatelsky orientovana vyuka je podle mého ndzoru
velmi zajimavé téma. Pfi spravném postupovani a dodrzovani zasad miize byt velmi oblibena
zejména u déti mladsiho skolniho véku. Naptiklad pro zaky ve treti, Ctvrté nebo paté t¥idé
na zakladni $kole bude toto téma velmi lakavé. Zaci si vyzkousi néco nového neZ seddt
v lavicich, kdy se uci pouze naslouchanim a zapisovanim, jak je to v Ceskych Skolach

pfi vyucovani piirodnich predméti zvykem.
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2 PRVOUKA JAKO SOUCAST VZDELAVACI OBLASTI CLOVEK
AJEHO SVET

Jak uz jsme jednou vtéto praci zminili, tak $kolstvi v Ceské republice je fizeno
kurikularnimi dokumenty. Mizeme je vnimat jak na statni, tak na Skolni rovni. Dokument,
ktery vychazel z dokumentti vydavanych v predeslych letech, a ktery fidi vzdélavani
na zakladni Skole, se jmenuje ,,Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani®, dale

jen RVP ZV.

Tento dokument byl schvalen v roce 2005 a inspiraci hledali jeho tvlrci v kurikuldrnich
dokumentech Skotska, Anglie, Norska, Danska, Svédska nebo Mad’arska. Po uvedeni RVP
ZV v roce 2005 mély skoly dva roky na to, aby vytvoftily skolni vzd€lavaci program, dale

jenom SVP.

V soucasné dobé¢ se do poptedi dostava stale castéji problematika, kdy se zvySuje nezdjem
zaki a studentl o pfirodovédné a technické predméty. Zaklady piirodovédného
i technického vzdélavani jsou polozeny jiz v primérni Skole. Pfirodovédné vzdélavani vede
k rozvoji pfirodovédné gramotnosti. Pokud bychom nahlizeli na proménu vniméni
ptirodovédného vzdélavani, byla by potieba zména redlné vyuky ptirodovédnych predmétu.
I z té€chto divodii vznikl zdvazny pedagogicky dokument RVP ZV. Tento dokument zavadi
vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, ta vede Zakovu pozornost na poznavani okolniho svéta

a ke hledani odpovédi na riizné otazky, se kterymi se zaci setkavaji v bézném zivote.
(Cabalova & Podrouzek , 2013)

Ugitelé jsou hlavnimi aktéry, kteii reflektuji a inovuji SVP. Je na kazdé $kole, jak uchopi
zavedeni pfedmétu prvouka do eduka¢niho procesu. RVP ZV umoznuje predmét Prvouka
zavadét tradicné v 1. a 3. ro¢niku, ve 4. a 5. ro¢niku na néj navazuji predméty Vlastivéda
a Pfirodovéda. Tyto dva pfedméty také mohou tvofit jeden integrovany vyucovaci predmét,
kdy se zformuluje jejich nazev. Dalsi variantou je vznik jednoho predmétu od 1. do 5.
ro¢nikti zékladni Skoly s novym ndzvem, ktery se miize pojmenovat stejné jako vzdélavaci
oblast, a to Clovék a jeho svét. Variabilita ndzvi pfedméti o piirodé a spoleénosti je proto
mozna. V pribéhu vyvoje piirodovédného vzdélavani vladla zna¢nd nejednotnost
v pojmenovani predméti o pfirodé a spolecnosti. Mlizeme si vzpomenout na Nazorné

vyuCovani, Realie, Vécné vyuCovani, Nauka o ptirod¢, Nauka o vlasti.

(Podrouzek, 2009)
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Pfirodovédné ucivo je tedy ve vyuce na 1. stupni Zakladni Skoly obsaZeno ve dvou
vyucCovacich pfedmétech. V 1. — 3. rocniku se jedna o prvouku, na ni navazuje ve 4. — 5.
tfidé prirodovéda. Prvouku jako samostatny vyucovaci predmét nalezneme pod vzdélavaci
oblasti ,,.Clovék a jeho svét. RVP ZV tuto vzdélavaci oblast charakterizuje jako ,, komplexni
vzdelavaci obsah tykajici se cloveka, rodiny, spolecnosti, viasti, prirody, kultury, techniky,

zdravi, bezpeci a dalsich téemat.
(RVP ZV, 2017)

Se ziskavanim pfirodovédné gramotnosti v soucasné dobé pomahd RVP ZV, ktery
je na jednotlivych $kolach realizovan pomoci SVP. Jak jsme jiz v této praci zmifiovali,
tak RVP ZV ptedchézely tfi kurikularni dokumenty a byly to: Vzdélavaci program Obecna
Skola (1996), Vzdélavaci program Zakladni Skola (1996) a Vzdélavaci program Narodni
Skola (1997).

Simik (2011) ve své publikaci Pedagogicky vyzkum Zakovskych ptirodovédnych pokust
v primarnim vzdélavani vymezuje cile a principy, na které je kladen diiraz v pfirodovédném

vzdélavani. Mezi tyto zdkladni momenty zatazuje:
- Porozumét zdkladnim ptirodovédnym pojmim a teoriim.

- Schopnost analyzovat a fesit problémové situace za souc¢asného pouziti védeckych

postupti.
- Uméni se rozhodnout v béZnych zivotnich situacich.

- Rozvijet usuzovani, premysleni o jevech a procesech a schopnost pracovat

s informacemi.

- Zapojit zéka k aktivni préci v ptirodovédné vyuce a vyuzivat badatelsky orientované

vyucovani.

- Podporovat integraci obsahu pfirodovédného uciva v pfedmétech o pfirodé

a spolecnosti.
- Kultivovat osobnost ditéte v emocionalni, estetické, etické a enviromentalni slozce.
- Vymezit zékladni ucivo.

Tato vzdélavaci oblast je jako jedina koncipovand pouze pro prvni stupen a to pro 1. a 2.
obdobi. Obsah tohoto pfedmétu se zamétuje na témata tykajici se rodiny, spolecnosti, vlasti,

ptirody, kultury, techniky, zdravi, bezpe¢ni a na plno dal3ich témat. Zakim nabizi pohled
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jak na historii, tak na soucCasnost, smétfuje k dovednostem, které by se daly vyuzit
pro prakticky zZivot. M4 za tkol ucit zdky pozorovat véci a déje kolem nas, jeho cilem
je zjistovani vzajemnych vztahl a souvislosti, utvaii jejich uceleny pohled na svét. Je také
svou podstatou a charakterem zavisly na prvotnich zkusenostech déti ziskanych v rodiné

a v predskolnim vzdélavani.

Vzdélavaci oblast ,,Clovék a jeho svét“ je predpokladem pro dalsi vzdélavani v navazujicich
vzdélavacich oblastech, které jsou koncipovany pro 2. stupeii zékladniho vzdélavani. Rozviji
poznatky, dovednosti, zkuSenosti zakd, které ziskavali prostfednictvim ptedSkolniho

vzdélani nebo diky vychové v roding.
Zaci se diky této vzd&lavaci oblasti ugi:
- Pozorovat a pojmenovavat véci, jevy a d¢je.
- U¢i se poznavat jejich vzajemné vztahy a souvislosti.
- Utvafi si prvotni uceleny obraz svéta.
- Poznavaji sebe.
- Poznavaji okoli.
- Seznamuji se s mistn¢ a ¢asove vzdalenymi osobami i jevy.

- U¢i se vnimat lidi a vztahy.

- U¢i se pozndvat a vnimat podstatné vécné stranky i krasy lidskych vytvori
a ptirodnich jevt.

- U¢i se poznavat zakladni vztahy ve spolecnosti, toto poznani stavi na poznani sebe,
svych potfeb a porozuméni svétu kolem sebe.

- Ui se vyjadfovat své mySlenky, poznatky, dojmy,

- Snazi se u¢inn¢ reagovat na myslenky, nazory a podnéty jinych.

(RVP ZV, 2017)

Ucivo vzdélavaci oblasti ,,Clovék a jeho svét“ je v RVP ZV koncipovano
do péti tematickych celkll. Prostfednictvim uciva musi dojit ke spravnému vysvétlovani
danych skute¢nosti. UZ v primarnim vzdélavani se zaci setkavaji s lidmi riznych narodnosti,

riznych rasovych mensin, rozdilného nabozenského vyznani, moznosti existujicich sekt,
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ale 1 naopak s lidmi majetnymi a Zijicimi v luxusu a pfepychu. Musime tedy v prostiedi
primarni Skoly a zejména v oblasti pfirodovédného vzdélavani pocitat i s fenoménem

multikulturnosti.

Realny obsah zminované vzdélavaci oblasti se pysSni tematickou rtiznorodosti a je oblasti,
kdy je vzdélavani o ptirod¢ a spolecnosti inspiraci k uplatiovani aktivizujicich prvka vyuky,

které rozviji kognitivni, afektivni i psychomotorické stranky zédka.
(Cabalova & Podrouzek , 2013)

V RVP ZV bychom mohli obsah ptfirodovédného vzdélavani nalézt v péti roz¢lenénych

tematickych celcich:

»Misto, kde Zijeme*, kde se zaci uci poznavat nejblizsi okoli, vztahy a souvislosti zivota
v rodin€é, ve Skole, v obci nebo ve spole¢nosti. Celkové bychom mohli fict, Ze tento
tematicky okruh, ale i dalSi, maji za ukol vést k pochopeni a uceni se praktickym
zkusenostem, které¢ by mohli Zaci vyuzit v kazdodennim zivot€ a diky nim si pravé osvojovat
jednotlivé oblasti tematického celku. Cinnosti, které budou ve vyu€ovacim procesu
realizovany, by m¢ély pfirozenym zplisobem probudit kladny wvztah zakd k rodiné
a ke druhym, k mistu jejich bydlisté, postupné by se mélo rozvijet jejich narodni citéni

a vztah k na$i krasné zemi.

Ucivem v této oblasti je domov, Skola, obec, mésto, mistni krajina, okolni krajina, regiony

CR, nase vlast, Evropa a svét, mapy obecné zemépisné a tematické.

»Lidé kolem nas“ ma za ukol pfedstavit zivot s druhymi lidmi. Diky tomuto okruhu si zaci
osvojuji a upeviuji zaklady vhodného chovani. Co se tykd jedndni mezi lidmi,
jde o vzajemnou solidaritu a respekt, ktery by mé&l byt vzajemny. Zaci by diky tomuto
tematickému celku méli dojit k uvédoméni, jak je dulezitd pomoc, solidarita, tucta,
snaSenlivost mezi lidmi. Také zde patii rovné postaveni muze a Zeny. V této Casti vzdélavaci
oblasti jde také o poznani kultury a jeji dilezitosti.

Ucivem je rodina, souziti a chovani lidi, pravo a spravedlnost, vlastnictvi, kultura, zakladni
globalni problémy.

,Lidé a ¢as*“. UZ z nazvu vidime, o co v tomto okruhu jde. Jde o Zakovu orientaci v d¢jinach
a v &ase. Zaci poznavaji a uéi se jak a proc se ¢as méii, jaké udalosti postupuji asem. Zaci

by méli dojit k uvédomeni, Ze udalosti, které se staly, utvareji historii a d¢j. Tematicky celek
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vychazi od nejjednodussiho poznani, co se Casu ty¢e — od nejzndméjsi udalosti v roding,
v na$i historii.
Ucivem tohoto tematického celku je orientace v ¢ase a ¢asovy fad, souCasnost a minulost

v naSem Zzivot¢, regionalni pamatky, baje, myty a povésti.

»Rozmanitost prirody“ nese velké poznani Zemé jako planety, na které Zijeme. Zem¢ jako
planety sluneé¢ni soustavy. Zaci maji moZnost poznat rozmanitost a proménlivost piirody,
setkavaji se s pojmy ziva a neziva piiroda. Jsou vedeni k uvédoméni, ze na Zemi vznikl
zivot a ten se tu také rozviji. Diky praktickému poznavani krajiny a ptirody se Zaci uc¢i hledat
dikazy o proménach pfirody, u¢i se na zdkladné svého pozorovani hodnotit a vyuZzivat
své zaznamy. Velkym tématem posledni doby a celkové spolecnosti je ochrana ptirody.
V této oblasti si také Zaci uvédomi, jak by oni mohli ve svém v&ku praveé k ochrané ptirody

prispét, jak by mohli zlepsit Zivotni prostfedni, jak piispét k trvale udrzitelnému rozvoji.

Ucivem jsou latky a jejich vlastnosti, voda a vzduch, nerosty, houby a zivocichové, Zivotni
podminky, rovnovéha v ptirod¢, ohleduplné chovani k ptirodé a ochrana piirody a také
rizika v piirod¢.

,Clovék a jeho zdravi“ je tematicky okruh, jehoZ zamérem je poznivat sebe sama
na zakladé poznavani ¢lovéka. Clovék je Ziva bytost, kterd méa biologické a fyziologické
funkce a potieby. Zaci poznavaji, co je to zdravi, jak je pro nas zivot nesmirné dileZité. Plno

lidi si neuvédomi, jak je zdravi dulezité, dokud o n€j nepftijde.

V tomto tematickém celku jde o seznameni s vyvinem clovéka, s postupnym vyvojem
a zménami, které nastanou od narozeni az po dospélost. Zakladnimi tématy jsou zdravi,
hygiena, denni rezim, vyziva, mezilidské vztahy, ... Zaci by diky této oblasti m&li dojit

k uvédomeni, jak je zdravi dilezitd hodnota pro zivot ¢lovéka.

Ucivem tohoto okruhu je lidské télo, péce o zdravi, partnerstvi, manzelstvi, rodiCovstvi,
zaklady sexudlni vychovy, navykové latky, zavislosti a zdravi, osobni bezpeci, krizové

situace, piivolani pomoci v pfipadé ohroZeni.

Jak jsme uvedli v prvni 1 druhé kapitole této prace, je mozné vidét, ze pojeti predmétu
prvouka nebylo vzdy jednotné. Jeho uchopeni se jevilo v fad¢ let jako problematické.
O ptirodovédné vzdélavani dnesni zaci ztraci zdjem, v budoucnu by z tohoto faktu mohl
vzniknout zna¢ny problém, kdy bychom postradali 1¢kaie, vyzkumniky i dalsi technologické

odborniky.
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Proto se soucasné trendy v pfirodovédném vzdélavani odvoldvaji na nezbytnost vyuZiti
novych inovativnich piistupli, jako jsou badatelsky orientovana vyuka, kooperativni
a projektova vyuka. I pfes vyuziti téchto novych pfistupi bychom neméli zapominat
na obsah RVP ZV a jednotliva témata ze vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét do téchto

postupti zakomponovat.

Pedagogicky dokument RVP ZV, ktery byl v této kapitole vyuzit jako vychozi pro popsani
jednotlivych tematickych okruhti a také k ptibliZzeni jedné vzdé€lavaci oblasti, vysel v roce
2017. Je pravidelné obnovovan a aktualizovan, aby se co nejblize piiblizil podminkdm
aktualni situace. RVP ZV nevnimdme jako cil vzdélavani, vhimame ho spise jako cestu, diky
které je moZno vyhledat nova paradigmata vzdélavani. Z kazdého RVP ZV si kazda skola
vytvoii svij SVP, ze kterého vychézi. I proto vnimame RVP ZV spiSe jako proces nebo

cestu.
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3 INOVACE V PRIRODOVEDNEM VZDELAVANI PODPORENE
PORTFOLIEM

Nasledujici kapitola je zamétena na zakovské portfolio. V této kapitole nejprve vymezime

pojem portfolio, poté se podivame na pohledy, jak je mozné na portfolio nahlizet.

V soucasné dobé¢ je pojem portfolio velmi ¢asto uzivanym, diskutuje se o ném vice a vice
v nejruznéjSich souvislostech. Pozornost si vyzadalo od tfady odbornikli a pedagog.
V zahrani¢nim Skolstvi se termin portfolio objevuje celkem casto, daleko vice nez u nés,
je tam i pedagogy vice vyuzivano. I proto mnoho odbornikii hled4 inspiraci v riznych

zemich svéta, diky kterym by mohli své procesy s portfoliem posunout a zdokonalit.

V ceském skolstvi se s pojmem portfolio setkdvame zhruba od 90. let 20. stoleti. Mnoho
pedagogli a odbornikii mé termin portfolio spojen s jakousi sbirkou dokumentli o Zakovi.

Na portfolio je nahliZeno jako na soubor vSech praci, které zak vykéze, které zpracuje.

Je ale diilezité pfemyslet nad vybérem praci, nad fazenim nebo nad jejich ukladanim. Nejde
pouze o nahodné zakladani papird, je velmi dilezité, aby byl proces tvorby a prace
s portfoliem dikladné promyslen a pfipraven, aby mohl nabidnout vSechna sva pozitiva,
co dokaze. Proto si ukazeme, jak na portfolio nahlizi odbornici, jak ho definuji a jakou

navrhuji strategii pfi praci s nim.
Jednou vétou bychom portfolio charakterizovali jako zdroj informaci o Zakovi.

Pojem portfolio je potfebné vymezit, protoze jak uvadi Véaclavik (2013, str. 11), tak
je portfolio c¢asto chapano jako sada papiri v euroobalech, zaloZenych v Sanonech
a ulozenych nékde ve Skolni tride, aniz by ucitelé a Zaci vénovali temto kolekcim dalsi
pozornost nebo s nimi néjak systematicky pracovali. Musim fict, ze takovouto pfedstavu
jsem zpocatku méla i ja. Nedovedla jsem si ani piedstavit, jaky potencial portfolio vlastné
nese. I proto jsem se rozhodla, ze ve své vyzkumné ¢asti porovnam portfolia, kterd jsou
vnimana ptesné¢ tak, jak uvadi Vaclavik. Na druhé stran¢ budou stat portfolia s promyslenou

strategii, s mnoha dal$imi moznostmi rozvoje zaka.

Na zacatku je tedy potfebné si vlastné fict, co portfolio tedy je. Pojem portfolio
se v pedagogice uziva pomérn¢ dlouho, dostalo se sem z nepedagogického prostiedi. Diive
se nepouzivalo v edukacnim procesu, byla to jakasi cesta, diky niz mohl tviirce piedvést své

moznosti, své zkuSenosti.
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Portfolio mize slouzit jako pfijimaci kritérium k novému zaméstnani. Diky portfoliu
prezentuji uchazeci své dosavadni uspechy a zkuSenosti, kterymi se mohou chvalit. Opét
vidime, ze jde o vybér nejlepSich praci, o doplnéni klasického, dlouho znamého
a zavedeného profesniho Zzivotopisu. Neni divu, Ze uz i1 zaméstnavatelé po svych
zaméstnanich pozaduji vedeni takového portfolia. Je az prekvapujici, jaka pozitiva nese

portfolio nejen ve Skolnim prostiedi, miize se vyuzit v mnoha dalSich sférach a profesich.

Portfoliem se odbornici zabyvaji fadu let, avSak potfad se jim nepodatilo docilit jednoho,
ustalené¢ho, zauzivaného popisu. Jeho uchopeni je tak velmi té€zké, ze az kazdy jedinec urci,

jak s portfoliem nalozi, kterych potencialli vyuZzije a jaka bude strategie pii praci s nim.

Vidime tedy, ze wuchopit pojem portfolio je velmi nesnadné. LukéaSova,
Svato§ & Majercikova (2014) ve své publikaci uvadi, Ze jde o ,terminologické

I3

dobrodruzstvi. *

., Portfolio je usporadany soubor praci zZika sebranych za urcitou dobu vyuky, ktery

‘

poskytuje rozmanité informace o zkusenostech a pracovnich vysledcich Zaka.
(Slavik, 1999, s. 106).

Simon a Foregette-Giroux (2000, s. 36) definuji portfolio ,,jako kumulativni a pokracujici
kolekci polozek, které jsou vybrany a komentovany studentem, ucitelem anebo vrstevniky,

k posouzeni pokroku studenta v rozvoji jeho kompetenci. *

Z téchto uvedenych definic, pochazejicich od velkych odborniki, kteti se problematiky
portfolia zabyvali, miZzeme usoudit, ze portfolio je urCity zptisob ukladani praci studenta.
Tyto se mohou vyuzit v jakékoliv oblasti edukacniho procesu. Portfolio mtiize fungovat jako
vyucovaci metoda i jako hodnotici prostiedek.

Portfolio miize nabidnout plno aspektt, kterych si Ize diky této praci v§imat, naptiklad
urcitého pokroku zaka za urCit¢é obdobi. Muze také nabidnout nejriznéjsi informace
o samotném zakovi, o jeho roding, o jeho spoleCenském zivoté. Zalezi na tom, jaka témata
a jaké prace jsou do portfolia zafazovany. Miizeme chépat, ze portfolio méa bez diskuse
nezastupitelnou roli v prezentaci zakovych dovednosti a zkuSenosti. Diky nému je mozné
vidét, jak zaci pracuji, jak se posunuji, jaké je jejich mysleni. Je na uciteli, jakou strategii
zvoli pii préci s portfoliem. Zda bude on hlavnim organizatorem nebo zda necha do procesu

tvorby promluvit také své zaky jako tviirce svych portfolii.
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Portfolio je sbér zdkovskych praci, které¢ mohou zkoumat a zamétovat se na individualni riist

a pokrok ditéte béhem daného ¢asového obdobi.

Jak jsme jiz uvedli v prvni kapitole, Skolstvi proslo za celou fadu let vyznamnou
transformaci. Skolstvi a pohled na n¢j se neustale posouva, vyviji se. Je zohlediiovana doba,
ktera se porad posouva smérem doptedu. Jinak tomu neni ani ve vzdélavani, které se dokaze

ptizplsobit aktudlnim podminkam, a hlavné pottebam doby.

V soucasnosti se mnoho odbornikt vénuje konstruktivistickému pohledu na vyucovani.
I z tohoto hlediska se stalo portfolio sou¢asti promény Skolniho vzdélavani i hodnoceni.
Portfolia jsou velmi pfinosnd a zajimame se o nich v pfipadé vzdélavacich cilii, obsahu,

ucebnich postupt i hodnoceni.
(Tomkova, 2018)

Ve skolach se miizeme s portfoliem Casto setkat jako s podporou konstruktivistického pojeti
vyuky a uceni ditéte. Jako nejtypictéjsi znak konstruktivistického pojeti vyuky povazujeme
praci s prekoncepty, kdy si zdk ptfindsi do svého vzdélavani, uceni, vlastni zkuSenosti,
pfedstavy o daném jevu, o svété. Lze predpokladat, Ze portfolio podporuje aktivni uceni
ataké vlastni fizeni studenta. Konstruktivni pfistup oproti transmisivnimu nuti déti
do poznavani a vytvareni si novych zkusenosti, prekonceptd. Pfi transmisivnim pojeti neni
kladen diraz na porozuméni. V souvislosti s timto pojetim nemtzeme mluvit o podpoie

tvorivost.

3.1 Vyuzivani portfolia z pohledu koncepci vzdélavani

Vaclavik (2013) ve své piipadové studii uvadi, ze rozdil mezi témito dvéma pojetimi
portfolia spo¢iva vtom, ze jedno je vnimano jako cesta, druhé jako cil. Uz z této

charakteristiky je mozné vidét, Ze tyto dvé pojeti se budou dopliiovat a mozna i prolinat.

3.1.1 Pozitivistické pojeti portfolia

Pozitivisticky pfistup fadime spiSe k cili. Portfolio v pozitivistickém pojeti slouzi
k dokumentaci a posouzeni pokroku ve studijnich vysledcich pfi dosahovani externé

definovanych dovednosti.

(Barrett & Carney, 2005)
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Jednd se o pojeti, kdy soubor zakovych praci mize dolozit vysledek, ktery vyplynul
z procesu uceni. Pii pozitivistickém pojeti neni potieba se zabyvat casem ¢i pokroky, které

bychom mohli pozorovat v zavislosti na ¢ase.

V souvislosti s timto pojetim mluvime o sumativnim hodnoceni, které shrnuje vysledky
zékova uceni. Jeho cilem je ziskat celkovy piehled o dosazenych vysledcich zédka. Pokud
vime, Ze u pozitivistického pojeti portfolia mluvime o cili, tak bude vystupem produkt,

a nikoliv vysledny zkoumany proces.

3.1.2 Konstruktivistické pojeti portfolia

Diuraz je kladen oproti pozitivistickému pojeti portfolia spiSe na proces nez na vysledny

produkt.

Portfolio v konstruktivistickém pojeti by mélo byt ptibéhem, cestou uceni zaka. Vlastnikem
je zéak a portfolio si také vede sam zak. Podle Barreta a Carneyho (2005) by mélo portfolio
byt ptibéhem uceni zaka, je vlastnictvim daného zaka, strukturu portfolia fidi samotny zak,

ktery dokaze o svém portfoliu vypravét.

Tento typ vedeni portfolia umoziuje zakim vlastni aktivitu, iniciativu, umoziuje zakim
pfemyslet nad vlastnim ucenim, nad procesem, nad cestou. Hodnoceni se zde provadi
formativni. To poskytuje zpétnou vazbu v prubéhu ¢innosti. Jeho zékladnim cilem je ziskat

celkovy prehled o vykonech Zaka.

Nésledné¢ nabidneme tabulku, ktera shrnuje rozdily, které nabizi konstruktivni
a pozitivistické pojeti portfolia. Osobné se hodné ptiklanime spise ke konstruktivistickém
pojeti portfolia. Do budoucna bychom se chtéli zaméfit na formativni hodnoceni, které podle
naSeho ndzoru nabizi fadu vyhod, Zak ma zpétnou vazbu hned, vi, na ¢em zapracovat a v ¢em

se zlepsit.

3.1.3 Zakladni rozdily mezi konstruktivistickym a pozitivistickym pojeti portfolia

Tabulka 1 Rozdil mezi konstruktivistickym a pozitivistickym pojetim portfolia

Konstruktivistické pojeti portfolia Pozitivistické pojeti portfolia
Cesta — proces Cil — vysledny produkt
Zkoumai, zajima ho ¢asové odliSnosti Nezalezi na Case

Formativni hodnoceni Sumativni hodnoceni
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Zabyva se vykonem Zaka Zabyva se vysledkem zaka

V této kapitole je portfolio popsano jako diagnosticky nastroj uéitele. Zakovské portfolio
muze byt teda ndstrojem ale také metodou, prostiedkem nebo také koncepci. Predstavili jsme
si dvé koncepce — pozitivistickou a konstruktivistickou. Z pfilozené tabulky mizeme videét,
7e u konstruktivistického pojeti je pozornost vénovana na proces. Zakovské portfolio je zde
chapano jako cesta. Portfolio zde bude vést zaka k zapojeni do tvorby tohoto dokumentu.
74k se pii praci s portfoliem projevuje aktivné, iniciativng, uvazuje, hodnoti, pfemysli.
Portfolio mu také mtze poskytnout formativni zptisob hodnoceni a mohou byt uzitecnym

nastrojem k uceni. U¢itel je zde spiSe v roli poradce.

Na rozdil od pozitivistického pojeti je jasné, Ze se portfolio orientuje spiSe na vysledky
procesu uéeni. Zakovské portfolio je chapano jako cil. Cil je charakterizovan uéitelem.
Na rozdil od konstruktivistického pojeti se zaci zadnym zplisobem na tvorb¢ cili nepodili.
Do tvorby portfolii jsou Zaci obvykle zapojeni tak, Ze tvoii prace, které jsou do n¢j
zafazovany. Toto portfolio je orientovano na vysledek zadkovy prace a témét celou praci

organizuje ucitel.

Osobné se spise priklanime k vyuziti portfolia jako k nastroji konstruktivistického pojeti.
Konstruktivisticky ptistup v edukacnim procesu se vyznacuje zadkovou aktivitou. Z literatury
a z pohledu na vyvoj pfirodovédného vzdélavani vime, ze by mél byt zak aktivné zapojen
do procesu vyucovani a do procesu tvorby. M¢l by mit moznost vést své portfolio a podilet

se na jeho vzniku 1 jinak nez pouhym vytvofenim praci ¢i polozek.
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4 ZAKOVSKE PORTFOLIO V EDUKACNIM PROCESU

Portfolio se v edukaénim procesu vyuziva pomérné hojné. Muzeme se setkat jak s portfoliem
zakovskym, tak i1 s détskym, studentskym, profesnim ¢i ucitelskym. Uvédomujeme si,
ze v ptipad¢ portfolia se nejedna pouze o slozku, do které jsou shromazd'ovany pouhé
materidly zaka. Portfolio vnimame jako prostfedek k mluveni mezi ucitelem a zdkem, ale
1 mezi zaky jednotlivé.

Komentate a diskuse by mély pfijit okamzité, bezprostfedné po vykonané praci nad danym
materidlem. Komentai ma zakovi poslouzit ke zpétné vazbe¢, pomtize mu ke korekci, dovede
k pouCeni a pomlze mu v jeho dalSim seberozvoji. Tento ndstroj také muze podnitit
komunikaci mezi jednotlivymi z4ky, ti jsou na sva portfolia hrdi, chtéji se pochvalit, ukézat
vlastni pokrok, chtéji se pochlubit. V edukacnim procesu by tedy nebylo od véci zaky vést
ke komentovani a hodnoceni portfolii vzajemné, to miize vést k inspirovani a vlastnimu

rozvoji osobnosti Zaka.

Prace s portfoliem neni vzdy bezproblémova. Véaclavik (2014) v odborném casopise
Komensky pro ucitele zadkladni Skoly upozoriiuje, Ze ve tfid¢ se miizou nachazet takovi Zaci,
pro které prace s portfoliem neni pfinosna a efektivni. Na tyto situace by mél byt ucitel
pripraveny, mé¢l by na né¢ umét reagovat, mél by s nimi umét pracovat. Danym zaktim by m¢l

ucitel pfipravit takové podminky, které by jim mohly vyhovovat.

Portfolio neni ovSem neni univerzalni metodou, kterou by mohli ulitelé v edukacnim
procesu vyuzit. Ucitel portfolio vnima jako metodu ¢i strategii, ktera je soucasti jeho vyuky.
Préce s portfoliem se odviji od mnoho proménnych, zavisi na osobnosti ucitele, na zdkovych
vlastnostech, na socidlnim a fyzickém prostiedi, na klimatu t¥idy i Skoly. Je potieba, aby

si zaci uvédomovali, ze praci s portfoliem ned¢€laji pro pani ucitelku, ale pro sebe.
(Véaclavik, Portfolio: ptibéh uceni zéka, 2014)

Jak ucitel, tak zak jsou v procesu tvorby portfolia aktivni. Ucitelova aktivita spo¢iva v tvorbé
povinného obsahu, instruovani zaki, stanoveni kritérii hodnoceni a vypracovani ¢asového
planu (odhadu) prace s portfoliem, navazujiciho na téma vyuky. Podle toho poté pripravuje
jednotliva témata praci a rozmysli se nad Casovou naroc¢nosti, pfemysli o nacasovani
instrukci zakim. Mezi aktivity zakli bychom mohli zatadit sbirdni, tfidéni a selekci. Mohli
bychom objevit ¢teni a listovani Zakt portfoliem, které vykazuji aspekty metauceni

a jsou to také aktivity, které zak pii praci s portfoliem provadi.
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V souvislosti s zakovskym portfoliem miize vyvstat cela fada otazek: Ci je portfolio
majetkem? Kdo vede portfolio? Kdo je tviircem? Kdo vybira témata praci? Co je obsahem?

Jaka je podoba portfolia?

Pokud budeme hledat odpovédi na jednotlivé otazky, tak je predem nutné vymezit jednotlivé

druhy portfolii.

4.1 Druhy portfolia

Druhy portfolii se li§i podle ucelu. Proto najdeme v odborné literatufe pestrou nabidku
tfidéni, co se druhl portfolia tyka. Je dulezité si pfed praci s portfoliem uvédomit tcel

daného portfolia.
- Portfolio slouzici k monitorovani vyvoje zéka a reflexi jeho prace.
- Portfolio zamé&fujici se na pribé¢h a vysledky zakovy préce.

- Portfolio zamétfené jen na vyslednou praci jako material k hodnoceni — naptiklad

soubor praci doklddanych k talentovym zkouSkam na umélecké skoly.
(Kost'alova & Strakova, 2008, str. 86)

V odborné literatuie najdeme razné typy portfolii: hodnotici portfolio, sbérné portfolio,
dokumentacni portfolio, procesualni portfolio, evaluacni portfolio, diagnostické portfolio,
prezentacni portfolio, vyvojové portfolio, ukazkové portfolio, vybérové portfolio, pracovni
portfolio, ptedmétové portfolio, osobni portfolio, skupinové portfolio, tematické portfolio,
elektronické portfolio, a plno dalsich. O vybéru typu portfolia ndm mize pomoct portfolio

kategorizovat z:
- Hlediska ucelu
o Formativni — zamé&fujici se na proces
o Sumativni — zaméfujici se na vysledek
- Hlediska obsahu
o Zda se jednd o vSechny prace nebo n€kolik praci
- Hlediska zptusobu vybéru obsahu
o Ten vybira zak nebo autorita

(Kostalova & Strakova, 2008), (Vaclavik, 2013)
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4.2 Charakteristika vybranych druhi

Jednotliva portfolia od sebe odliSuji obsahujici materidly, prace a produkty zaka.
Je na samotném uciteli, jaky druh portfolia si zvoli, s jakym bude pracovat. Kazdy ucitel
ma svoji predstavu o portfoliu. U¢itel voli takové portfolio, aby vyhovovalo tfid¢, aby plnilo

oc¢ekavané funkce, aby napliiovalo stanovené cile, kterych chce ucitel dosahnout.
¢ Dokumentacni (pracovni) portfolio

Doporucuje se na zacatku nového piistupu k vysledkim u€ebnich ¢innosti. Zavadi se klidne
uz u zakl prvnich tfid zakladni Skoly. Tento druh obsahuje sbirku praci (produktt v kratkém

case a poukazuje na pokrok, zhorSeni, zlepSeni v uceni zaki).

Takovéto portfolio mize obsahovat hotové produkty, vysledky testii, prubézné znadmky,
vytvarné prace, pracovni listy atd. Ucitel spolecné s zaky zaklada jednotlivé listy. Mohli
bychom fict, Ze se jedna o sbér jednotlivych praci, a proto se tento druh portfolia miZze

nazyvat také jako sbérné.

Jak miizeme usuzovat z ndzvu, tak pracovni nebo sbérny typ portfolia ma za ukol sbirat
a ukladat vSechny materidly, které zak vytvori za urCité obdobi. Na zakladni Skole

by takovéto portfolio mohlo obsahovat:
- Volna psani vénovana pranim a planovani u¢eni a ¢innosti.

- Produkty uceni, zvlast¢ produkty autentickych ukoll, ve kterych se pfirozené
projevuji nabyté dovednosti, tj. slohové prace, basné, literarni dilka, zapisky
ze ¢tenarskych denikil, matematické olympiady, pracovni listy, referaty a prezentace
z projektil, vytvarné prace, vyrobené pomicky, ale i cviceni, diktaty, doméci ukoly,
koncepty, poznamky, volnd psani. V uvahu piichazeji i magnetofonové zaznamy
hlasitého Cteni. Soucasti se také stavaji 1 prevzaté odborné¢ a ucebnicové texty
¢inovinové ¢lanky, na kterych by vSak mélo byt vidét, ze s nimi zak pracoval

(podtrhavani, poznamky, znacky).

- Pisemné reflexe a sebereflexe v podobé dotaznikli, nedokoncenych vét, volnych
psani a zarodki augmentativnich eseji, které zachycuji nejen védomostmi,
dovednostmi i postoji, oborovymi i klicovymi kompetencemi, nabizejici odpovédi
ioteviené  otdzky vzajimavych a  zdbavnych  podobach, v podobé
nestandardizovanych i standardizovanych textl. Soucasti portfolia se také mohou

stat poznamky ttidniho ucitele, rodice, pfipadné spoluzakd ¢i feditele.
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- Soucasti portfolii by mély byt i produkty mimoSkolnich aktivit, které rozsifuji uceni
na rozvoj celé osobnosti zdka a také umoznuji zdkim mén¢ UspéSnym ve Skolnich
aktivitdich vyniknout a ukézat, co umé&ji — napt. diplomy ze sportovnich nebo
hudebnich soutézi, vyrobky zrukodélnych krouzki, vlastni literarni vytvory,

denikové zdznamy z vyletd s rodici.
(Skybova, 2007)
e Portfolio reprezentacni

Zaméruje se na vybér ukdzek z vysledkli ucebnich ¢innosti, proto je také mizeme nazyvat
,Vybérova®. Je vyznaCovano vybérem nejlepSich praci zéka a jeho dosazenych vysledk.
Souvisi s ispéchem. Mlzou zahrnovat pisemné prace, vysledky pracovni ¢i umélecké

¢innosti, fotografie, videozdznamy, produkty v multimedidlni podobé.

Hlavni vyhodou a také vétsi efektnosti je, pokud autor zdvodni, pro¢ dany produkt

do svého portfolia vybral a sdm posoudi kdy a v ¢em doséahl nejlepsiho vysledku.
(Lukasova, 2010), (Kostalova, 2008)

Cilem reprezentacniho portfolia je okazat vybrané vysledky ucebni ¢innosti. Diky nim také
zak dokaze prezentovat své prace ostatnim. Obsahem jsou tedy vybrané prace, které
reprezentuji ziskané dovednosti zaka. Reprezentacni portfolia piinasi zaktim pocit uspéchu,

pocit pychy a sebevédomi, Ze se mohou predvést v nejlepSim svétle.
e Hodnotici portfolio

Tento druh portfolia patii bezpochyby mezi nejznamé;jsi portfolia, které je strukturované
a do jisté miry standardizované s obsahem kurikula. Ucitel zde plisobi jako hlavni tvirce,

ktery hodnoti jednotlivé dokumenty zakd.
(Vaclavik, Portfolio: ptibéh uceni zaka, 2014)

Podle Kratochvilové, Syslové a Fikarové (2018) je cilem hodnoticiho portfolia sledovani
komplexniho vyvoje ditéte, procesy uceni, a také informovanost aktéri o edukacnim

procesu. Mertin a Krej¢ova (2016) zase uvadi, Ze cilem je sledovat dosazitelné pokroky Zéka.

Mezi dalsi druhy portfolii bychom fadili portfolia prfedmétova, ktera se orientuji
na shromazd’ovani praci z jednoho dané¢ho ptedmétu. Vaclavik (2017) také definuje dalsi

druhy portfolia, jako naptiklad:
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¢ Osobni portfolio, které slouzi k jednotnému pohledu na zéka a jeho Skolni vysledky.
Vypovida o jeho zajmech. Toto portfolio miize obsahovat také dokumenty, které

uzce nesouvisi s vyukou, které nevznikly pii vyuce.

e Eviden¢ni portfolio je obvykle urceno pro ucitelé. Obsahem jsou dokumenty jako
pisemné zkousky, zkousky zpusobilosti. Mizou se v ném také objevovat znamky

a zapisky.

e Skupinové portfolio je typické tim, ze Clenové skupiny maji svij ukol, kazdy
pfispiva jednotlivymi polozkami, mtizou také spolupracovat na spole¢né praci. Tento

druh portfolia je vyuzitelny pii kooperativni praci ve vyucovani.

e Elektronické portfolio miiZzeme také nazyvat jako e-portfolio. Opét vidime trend
nové vznikajicich technologii, o kterém jsme mluvili v prvni kapitole. Tento druh
portfolia je projevem dnesni vyvijejici se spolecnosti a doby. Velkou vyhodou e-

portfolia je moznost vzdaleného ptistupu.

Jak tedy miizeme vidét, tak v edukacnim procesu miizeme vyuzit nékolik druht portfolii.
Zadny druh nebude univerzalni a vyhovujici viem Zz4kim a ani ugitelim. Hlavni slovo
pii rozhodovani o druhu portfolii ma pravé ucitel, ktery portfolio uplatituje v edukacnim

procesu. Portfolio je také dobrym nastrojem k diagnostice.

Ze neni portfolio jednoduché definovat a uchopit ho jsme predvedli v piedeslych kapitolach.
Tento terminologicky chaos vladne i v pojimani jednotlivych druhti portfolia. Typologie
je velmi Siroka a kazdy autor vnima jednotlivé pojmenovani druhti portfolii jinak. Jednim
z davodu, pro¢ je tento proces tak slozity, je také ten, Ze je portfolia mozné ¢lenit z mnoha
uhlt pohledu, z riznych hledisek, podle riznych kritérii. Zalezi také na obsahu, na vysledné
podobg, na ucelu, na tom, kdo rozhoduje o jednotlivych pracich, kdo vybira obsah portfolii,

kdo je hodnoti.

V této kapitole bylo predstaveno, jak lze portfolio uplatnit a vyuzit v eduka¢nim procesu.
Uvedli jsme zde jednotlivé ¢innosti ucitele i zakt, které provadi pfi praci s portfoliem. V této
kapitole také byly ptedstaveny nékteré vybrané druhy portfolii, charakterizovali jsme ty,
se kterymi se nejpravdépodobnéji mizeme setkat ve vyuce na prvnim stupni zakladnich skol.

Portfolia muzeme délit na tiSténa, oralni a elektronicka.
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Jako novy druh portfolia, ve kterém vidime potencial, uvadime portfolio elektronické neboli
e-portfolio. Tento pojem je v prostiedi Sskol docela novy a je zavisly na vyvijejici se dob¢.

Jedna se o novy trend, ktery Ize v eduka¢nim procesu vyuzit.
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5 VYUZITIi POTFOLIA V HODINACH PRVOUKY

Jak jsme jiz zminovali v prvni kapitole, pfirodovédné vzdélavani proslo znacnou fadou
zmén. Ty budou pokraCovat porad dale, jsou zavislé na Case, na dobé. Prirodovédné
vzdélavani ma za tkol zadky seznamit s ptirodou a se spolecnosti, které ovliviiuji kazdodenni

Zivotni situace.

Aby na zaky ptirodovédné vzdelavani nepiisobilo nudné a nezdzivné, je potieba vybirat
takové Cinnosti, které by pro zaky mohly byt atraktivni, zajimavé. I proto se do eduka¢niho
prostiedi zapojuje badatelsky orientovana vyuka, ktera je perfektné vyuzitelna v hodinéch.
Déle také mizeme mluvit o novém trendu, a to je vyuzivani modernich technologii a s nimi
souvisejici elektronické portfolio, které si pozdéji blize predstavime. I diky portfoliu mtze

dojit k obméné klasického vyucovani, které Zaci znaji.

Hlavnim tviircem pfti tvorbé portfolia je bezpochyby zék. Jeho ukolem je sbér, tiidéni,
selekce a reflexe praci. Portfolio se stadva v poslednich letech oblibenym a velmi vyuzivanym
nastrojem v eduka¢nim procesu. Proto je dobré ho zatadit i do vyuky prvouky. Mizeme
se setkat s fadou riznych druhli portfolii, které ucitel voli v zavislosti na ucelu vzniku,

na cilech, kterych chce dosahnout, na aktualni situaci, potieb¢.

Portfolio v edukac¢nim procesu ma mnoho podob, zalezi na jeho ucelu a divodu vzniku.
Utitelé si tedy vybiraji, jak bude portfolio vypadat. Zakovské portfolio mize byt chapano

jako vyznamny pomocnik pro ucitele. Portfolio také muze plisobit jako pfitéz.

V literatufe se objevuje velké mnozstvi druhti portfolii. Prace s tématy z prvouky mohou byt

soucasti jakéhokoliv typu portfolia.

Na zékladnich skolach se mize zavadét tzv. predmétové portfolio, které se mize vztahovat
k predmétu prvouka. Ucitel si klade za cil vést portfolio, kde budou shromazd’ovany
a ukladany prace jen zjednoho daného oboru. V predmétovém portfoliu, které se bude
vztahovat k prvouce, mohou byt jednotlivé prace rozd€leny do jednotlivych ¢asti podle

pfedem daného kritéria.
Portfolio 1ze d€lit na ¢asti podle:

- Tematickych okruhii z RVP ZV — misto kde zijeme, lidé kolem nas, lidé a Cas,

rozmanitost pfirody, clovek a jeho zdravi.

- Konkrétniho obsahu u¢ivaz RVP ZV — domov, 8kola, rodina, chovani lidi, kultura,

orientace v Case a ¢asovy fad, voda a vzduch, vesmir a Zemé, lidské télo, zdravi.
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Historickych etap — pravek, sttedovek, novovek.

- Zivli - voda, vzduch, ohen, zem¢.

Projekti s ptirodovédnymi tématy.

Badatelsky orientované vyuky — jednotlivé realizované aktivity.

V této casti prace predstavime idedlni pohled na vedeni portfolia. Materidly, které jsou
do portfolia vkladany, by mély byt oznaené datem, coz umozni uciteli nebo komukoliv
dalsimu zkoumat a vidét pokrok zaka. Dilezité je také chronologické tfazeni. To kvili
sledovani n¢jaké zmény, urcitého pokroku. Kazdy materidl nebo dokument by mél byt

doplnén komentafem jak v pisemné, tak slovni podobg.

(Slavik, 1999; Spilkova, 2004, Tomkova, 2018)

Portfolio podporuje interakei 1 komunikaci mezi zakem, ucitelem a rodicem. Nemtzeme
presné stanovit, kdo tidi, kdo rozhoduje o jednotlivych pracich v portfoliu. Tato situace
je pokazdé jind. Ucitelova strategie prace s portfoliem je individualni, je to predevSim
na jeho nastaveni, na tom, do jaké miry necha do prace promlouvat nékoho druhého. Autofi
se také neshoduji na jednotném definovani, kdo by mél rozhodovat o pracich v portfoliu.

Proto uvadime, kdo vSechno se mtize k praci zapojit:
e Tvorba je zcela v rezii Z4ka.
e Ucitel stanovi kritéria pro zalozeni praci do portfolia.
e Na podobé portfolia se podili spole¢né zak a ucitel.
e Na podobé portfolia se podili spolecné zak, rodi¢ a ucitel.

(Kratochvilova, 2011)

5.1 Zpusob zakladani praci v Zakovském portfoliu

Zpusobi, jak ulozit portfolia, je mnoho. Myslim, Ze je na uditeli a Zacich, jakou strategii pii

ukladani zvoli.
e Krabice, kosik, papirové boxy
e Sanon pofadac

e Slozky
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o Suplik
e Pocita¢ — elektronické portfolio

Autofi se shoduji na uloZeni portfolii formou papirovou nebo elektronickou. Déle také uvadi

moznost zakladéani, uloZeni v digitalni podobé, ¢i volné fazeni.
Osobné povazuji za nejpiehlednéjsi zakladani v papirové formé&. Zaci jsou sezniameni
s procesem zakladani, vysledny produkt je jakymsi hmatatelnym vysledkem Zakovy prace.
Velky potencial vidim v elektronickém portfoliu. Pokud se zamyslime, Ze né¢kdo miize
uvadét jako jednu znevyhod problém s uskladnénim, tak je digitalni podoba portfolia
idealnim feSenim.
V edukacnim procesu se muze portfolio v prvouce stat podkladem pro:

e sebehodnoceni Zaka

e hodnoceni zaka ucitelem

e konzultaci s rodici

e ke sledovani zakova pokroku

e r0zvoj osobnosti zaka

Pfi analyze produkt ¢innosti zaka si vS§imame nejen obsahu, ale rovnéz i1 formy, ktera

vypovida o zakovi — vnéjsi vzhled materidlu, format, Cistota, uprava, peclivost.

V této kapitole bylo pfedstaveno, jak je mozné vyuzit portfolio v prostiedi zékladnich Skol,
konkrétné€ v hodinach prvouky. V prvouce miizeme vyuzit portfolio pracovni, vyvojové,
prezentacni, hodnotici, ukézkové, osobni, elektronické 1 tematické, které ma predem

definovany usek studia se zvlastnim zaméfenim, obvykle trvajici od 2 do 6 tydnti.

V prvouce také miizeme vyuzit skupinové portfolio, které je dobrym néstrojem pro podporu
spoluprace a kooperace mezi jednotlivymi zaky. Pro podporu kooperace miizeme do hodiny
prvouky zaradit také badatelsky orientovanou vyuku. Ta mize byt také zdrojem praci, které

se budou objevovat v portfoliich.

Portfolio nejcastéji definujeme tak, Ze je zdk aktivné zapojen do procesu vyuky.

To je také hlavnim znakem konstruktivistického pojeti vyuky.
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6 DALSI MOZNOSTI VYUZITI PORTFOLIA VE VZDELAVACIM
PROCESU

Pokud bychom si polozili otazku ,,Pro¢ zavadét do vyuky portfolio?* tak nas napadne hned
nekolik ditvodi. Mizeme fict, Ze jde o idedlni misto a prostor k ukladani pracovnich listt,
grafomotorickych listl, rliznych testd, pisemnych praci, vytvarnych dél, referatd,

ctenaiskych denikt, nejriznéjsich sebehodnoticich listd, tvotivych praci a plno dalsich.

Zalezi na ptredeSlém zvazeni, jaké bude mit portfolio podobu. Zda pijde o slozku, Sanon,
krabici. Toto je hodné limitujici, podle toho poté zvazujeme, co se do portfolia vejde,

co vSechno nam podoba portfolia umozni.

Na hodn¢ Skoléach je portfolio zavadéno celoplosné. Ptijde to jako rozkaz z vysSich mist
a dochazi k tomu, Ze portfolio zavadi i n€kdo, kdo s nim neumi pracovat a ani nechce.

Domnivam se tedy, Ze takova prace je docela zbytecnd a nejedna se mozna ani o portfolio.

Ucitele, kteti zakladaji portfolia, vkladaji do nich vSechno, co se tam vejde a pokud dé€laji
tuto praci bezmyslenkovité, tak to neni dobry divod k zavedeni portfolia. Tito ucitelé
postradaji vlastni motivaci pro praci s portfoliem. Takova prace ztraci smysl jak pro néj,

tak pro zéky.
V nasi praci ukazujeme, jak je portfolio pfinosné pro hodnoceni zakt. Diky portfoliu dochazi
k Zdkovskému hodnoceni vlastni prace. Portfolio vede Zdka k samostatnosti uc¢eni. Pokud
je zak veden a je schopen vybirat prace, které¢ do portfolia sdim vlozi, tak je to povazujeme
jako velky projev samostatnosti zdka. Samostatny vybér praci také vede Zéka k jakémsi
zpusobu zodpovednosti a dilezitosti.
Proc tedy zavadét portfolio do vyuky?

- Portfolio propojuje vyuku a uc¢eni s hodnocenim.

- Portfolio se stava podkladem pro ucitele pii planovani vyuky na zéklad€ informaci

o prub¢hu a vysledcich uceni zaka.
- Vzbuzuje u zaka pocit zodpovédnosti za vlastni praci.

-V diskusi mezi ucitelem a zakem se lze na konkrétnich pracich vénovat pokroku,

ale pracovat zaroven i s chybou.

- Z portfolia mize ucitel vychdzet pti hodnoceni, je nepochybnym dikazem o zdkovée

praci.
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- Usnadnuje zakovi praci se sebehodnocenim.

(Kostalova, Mikova, & Stang, Skolni hodnoceni zakt a studentli se zaméfenim na slovni

hodnoceni , 2007, str. 112)

Dalsim velkym divodem k zavedeni portfolia je divod, Ze je zak schopen sam posoudit
kvalitu vlastni prace, dokaze provést sebehodnoceni. Zak je také veden k odpovédnosti

za své uceni. Portfolio je motivujici pro uceni zaka, mize také vést k diskusi.

Zavedeni portfolia miize byt podkladem pro sebehodnoceni zika, pro hodnoceni zaka
ucitelem, také je to podklad pti konzultaci s rodicem, neodmysliteln¢ k t€émto podkladim

patii také moznost sledovani zakova pokroku a celkovy rozvoj osobnosti zaka.

Jednou z moznosti k vyuzivani portfolia je podnét pro hodnoceni Zéka, k ur€eni znamky.
Dalsim diivodem pro zavedeni je moznost vidéni zakovskych znalosti a dovednosti, které
se mohou v zavislosti s praci s portfoliem objevit. Na portfolio také mizeme nahlizet jako

na diagnosticky nastroj.

6.1 Portfolio jako nastroj sumativniho a formativniho hodnoceni

Zjednodusené lze fici, Ze portfolio slouzi jako nastroj ke Skolnimu hodnoceni. Skolni
hodnoceni poskytuje informace o zakovi. Je ureno jak pro zaka, tak pro ucitelé i rodice.
Podle Slavika (1999) hodnoceni pouze ,,neinformuje o vyuce, ale zdaroven je nezbytnou
soucasti vyuky. *“ Kratochvilova (2011) skolni hodnoceni definuje jako ,, cinnost ucitele, v niz
ucitel zjistuje Zakovy znalosti, dovednosti, postoje v urcité etape jeho vzdelavani, aby
se porovnal s Zadoucim stavem (cili) a formuloval takové hodnotici vyroky a zavadel takova
opatreni, ktera budou zdka stimulovat k dosazeni tohoto stavu. Jeho cilem je posoudit
vysledky vyuky (vyucovaci c¢innosti ucitele a ucebni ¢innosti zdaka) ve vztahu k planovanému

cili a rozvijet tak osobnost zZaka. *

6.1.1 Funkce hodnoceni

Portfolio mtizeme vnimat jako nastroj k hodnoceni. Abychom mohli portfolio vyuzit jako

nastroj k hodnoceni, musime respektovat funkce hodnoceni.

Charakteristikou a vymezenim se zabyvalo mnoho autort naptiklad (Slavik, 1999;
Kostéalova, 2008; Kratochvilova, 2011). Kazdy autor uvadi vlastni pojmenovani funkci,

ale obsahem jsou si mnohé podobné.
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e Funkce poznavaci (informativni) v portfoliu

Hodnoceni ma pro zaka nezastupitelnou roli. Poskytuje mu kvalitni informace, na kterych
muze stavit jak samotny zak, tak ucitel 1 rodi¢. Diky hodnoceni se mize zék zorientovat
ve svych vysledcich i v uéebnim procesu. Zakovi je presné vysvétleno, zda dosahl a splnil
stanovené cile a kritéria. V souvislosti s portfoliem si myslim, ze by se mohlo jednat
o sdéleni pribéhu prace, dosazenych vysledki a cilii na konci ur¢itého obdobi. Pro rodice
a zdky ma informativni charakter o ditéti, jak se mu dafi. Uciteli je diky této funkci

poskytovano poznani o spravnosti zvolenych strategii vzhledem ke stanovenym cilim.
e Funkce korektivni (konativni) v portfoliu

Jde o ziskéani kvalitnich informaci o vykonu i sméru zaka, kterym se zdk muze vydat
pii korekci vysledkl. Umoziuje hledat cestu, jak své vysledky zlepsit. Ucitel mize zakovi
ukazat chybu, které se dopustil a spole¢né se snazi o jeji korekci. Domnivam se, Ze
pro portfolio je tato funkce nepostradatelnd, jelikoz zdk miZe nahlédnout kdykoliv

na své prace, vidi v nich opravené ¢i okomentované chyby, ze kterych se mtze poucit.

¢ Funkce motivaéni v portfoliu

Hodnoceni mize motivovat zéka k dalSimu poznani, uceni. Tato funkce ma za ukol Zaka
motivovat k pokroku, ke zdokonalovani své prace ¢i sebe samého. Myslim, Zze portfolio
plisobi motiva¢né, kdyz se chce zak stat tviircem a chee se zlepSovat na zaklad¢ piedeslych

dvou funkeci. Portfolio mize byt samo o sob¢é motivaci.
e Funkce rozvijejici v portfoliu

Hodnoceni je samo o sob€ nastrojem k rozvijeni. Funkce rozvijejici by méla rozvijet
v pozitivnim smyslu. Kratochvilovd (2011, s, 25) upozoriiuje, ze hodnoceni mize
mit zdkovu osobnost rozvijet, ale i naopak mize mit negativni u¢inky, kdy demotivuje a nici.
Domnivam se, Ze pro rozvijejici funkci je podminecné, aby se v portfoliu vyskytovalo

hodnoceni ucitelem, tak i zaky.

6.1.2 Typy hodnoceni

Je dulezité, aby byli uditelé seznamenti s vice typy hodnoceni a podle potieby s nimi uméli
pracovat. Myslim, ze je dulezité, aby ucitel¢ nepouzivali pouze jeden typ hodnoceni,

nejcastéj$im a nejtypictéjsim je klasifikace. Toto vSechno podle naseho nazoru plati
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1 u hodnoceni portfolia. Pfi hodnoceni produktli portfolia by se mélo dodrZzovat pouzivani

verbalniho i ¢iselného (popiipadé grafického) hodnoceni.

Jaké hodnoceni miizeme vyuzit pfi hodnoceni portfolia? Nésledujici vycet je srovnanim

od (Kolar a Sikulova, 2005; Kolaf a Sikulova 2009; Kratochvilova, 201 1):

o Formativni hodnoceni

Tento typ hodnoceni je zaméfen na podporu nasledujiciho efektivniho uéeni zakt. Zakim
1 uciteli poskytuje uZite€nou zpétnou vazbu. Uciteli didle muize také slouZit jako zdroj
informaci, kter¢é mlze v budoucnu vyuzit k potiebam zakh. Tento typ hodnoceni je

o dosdhnuti predem daného cile a je spojovan s motivaci.

Portfolio je také vhodné k podpofe formativniho hodnoceni Zzaka. Jelikoz vime, zZe
pfi formativnim hodnoceni jde o zkoumani procesu €i cesty se zaméfenim na vykon zaka,
1ze usoudit, ze se v portfoliu budou objevovat prace riizného typu. Vidime v nich poznamky,
rady, opravy chyb. Najdeme v nich doporuceni a navrhy na zlepSeni, popis postupu prace,
nejraznéjsi korekce. Ucitel mize sledovat pokrok ditéte v zavislosti na Case, nejde tedy

jen o poznani kognitivni slozky.

o  Sumativni hodnoceni

(KolaF & Sikulova, 2009) uvadi, ze se jedna o tzv. , findlni, shrnujici hodnoceni.* Vidime
tedy, Ze se jednd ne o cestu a proces, ale o vysledny produkt, tedy vysledek. Tento
typ hodnoceni stanovuje urovenl dosazenych znalosti v daném okamziku. Tudiz toto
hodnoceni neni zavislé na ¢ase. Jde o hodnoceni za ur¢itou dobu, za uréitou domluvenou
dobu, obvykle tfeba na konci ur¢it¢ho obdobi, které je zaklim zndmo. Mulzeme fict,
ze typickym piikladem sumativniho hodnoceni jsou znamky na vysvédceni, zkouSeni nebo

vysledné zaveérecné testy ¢i zkousky.

U sumativniho hodnoceni pfti portfoliu hodnoti ucitel prace v ném nebo celkové portfolio
jako hotovy vysledek. Portfolio l1ze tedy hodnotit souhrnné nebo prace rozd¢lit na jednotlivé

¢asti. Jeho cilem je Zaka kontrolovat, co uZ ovlada a co ne.

e Portfoliové hodnoceni

(Kolai & Sikulova, 2009) ve své doplnéné publikaci ukazuji dal§i alternativni piistup
k hodnoceni. Za tento alternativni pfistup k hodnoceni povazuji portfolia.

Jedna se o shromazd’'ovani zakovskych praci v portfoliu. Rozumi se tim také hodnoceni
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na zéklad¢ souboru riznych produktii vytvotfenych Zdkem a dalSich zdznami o ditéti
(pisemné prace, sesity, pracovni listy, projekty, zdznamy laboratornich praci, umélecka dila,
...). Portfoliové hodnoceni ma za kol poskytovat hodnoceni jak mu samotnému, tak i jeho

okoli. Miizeme fict, ze jde o obraz uceni zaka, jak se uci, jak uvazuje, jak pracuje.

6.1.3 Formy hodnoceni

Pfi hodnoceni ve vyu€ovacim procesu uvazujeme o riznych podobach — jednd se o formy
hodnoceni. Jaka bude pouzita forma hodnoceni zavisi na konkrétni situaci ve vyucovani.
Snazime se o co nejefektivnéjsi vybér formy hodnoceni k dané situaci. Nemlzeme fict,
a ani odbornici se neshoduji, kterd forma je nejlepsi nebo ze je néktera Spatnd. VSechny

formy hodnoceni jsou funk¢ni v dobie zvolené situaci.

Portfolio a jeho hodnoceni umoziuje pestrost volby formy hodnoceni. Portfolio slouzi jako
hodnotici nastroj a mizeme vidét, ze je moznost vyuziti verbalni formy hodnoceni, at’ uz v
pisemné nebo slovni podobé. Mizeme také vyuzit ¢iselné formy hodnoceni, kdy je mozné
vyuzit jak klasifikacni stupnice, tak bodl i procent v dané situaci. Pfi hodnoceni praci
v portfoliu mizeme vyuzit také grafickou formu hodnoceni, kdy je mozné vyuziti obrazku,
barev, grafii i domluvenych symbolt, které zaktim ukazuji spravnosti ¢i chybu. Nonverbalni
formu hodnoceni lze u portfolia vyuzit v piipadé komentovani samotného zéka o dané praci

¢i procesu, u kterého pouziva gesta, mimiku i pohyby, jde o urcity typ sebehodnoceni.

6.2 Portfolio jako odraz zakovych znalosti a dovednosti

Ve vétsing definic a popsani portfolia mizeme vidét, ze se jedna o soubor Zakovych praci,
ktery nam je schopen poskytnou nejriiznéjsi informace, jak o pribéhu a zvladani uciva, tak
o samotnych zkusenostech a vlastnostech zaka. Vice zahrani¢nich zdroji uvadélo, ze diky
portfolia dochazi k poznani zakovy duse. Zak do praci, které jsou do portfolia vkladany,

vnasi vlastni postiehy, promitaji se zde 1 diive ziskané zkuSenosti.

Je na kazdém uciteli, jaké prace budou do portfolii zarazeny. Osobné¢ se piiklanim
i ke spolec¢né tvorb¢ portfolia, kdy do jeho vedeni mtze promlouvat i zak. Jednotlivé prace
maji pestry charakter a mize jich byt nepieberné mnozstvi. Mezi prace, které tvoii portfolio
fadime: pisemné prace, pracovni listy, grafomotorické listy, Zivotopis, Uvahy, eseje,
povidky, historky, hodnoceni, sebehodnotici listy, reportaze, vytvarné prace, ro¢nikové

prace, vysvédceni, medaile, CD a DVD nosice, pozorovani.
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Pokud je to mozné, tak jsou do portfolia vklddany i prace, kterymi neni autor, drZzitel
portfolia, ale jsou ve vztahu k danému typu/druhu portfolia. Mezi tyto prace mizeme tadit

naptiklad vystiizky, kopie, tisky, materidly od ucitele nebo od dalSich osob.
(Véaclavik, 2013)

Portfolio nemusi obsahovat jen prace vytvoiené ve Skole, miize obsahovat i dal§i mimoskolni
vytvory — naptiklad ptibeh zaka. Tyto prace jsou hodnoceny holistickym charakterem, ktery
uvadi Meeus, Van Petegem a Engels (2009) ve své praci jako jednu ze slozek zlepSeni

ve spolehlivosti portfolii. Na podobé¢ portfolia se podili jak zaci, tak i ucitelé.

6.3 Portfolio jako diagnosticky nastroj

Asi kazda ucitelka na prvnim stupni zakladni Skoly provadi pedagogické diagnostikovani.
Pedagogickad diagnostika je podle Spacilové (2009) , procesem zjistovani a soucasné
hodnoceni dosazené¢ho stavu rozvoje Zdaka. Je nedilnou soucasti vychovné vzdélavaciho
procesu. Zahrnuje cely komplex cinnosti, ke kterym patii: posouzeni, ziskavani informaci,
Jjejich zpracovani, vyhodnocovani, klasifikace a mnohé jiné.” Dal$i autofi se s definici
podobaji Spacilové. Pedagogickou diagnostikou miize dojit ke shromazd’ovani ptesnych

a spolehlivych informaci o védomostech, znalostech a dovednostech zaka.

Portfolio je na zaklad¢ ziskanych informaci dle mého uvazeni dobrym nastrojem k realizaci
diagnostiky. Diagnostické Cinnosti jsou kazdodennim chlebem ucitelky. Pii diagnostice
jde o pozorovani vzd€lavacitho procesu a jejich aktérii. Kazda wucitelka muze

pti kazdodennim, dlouhodobém pozorovani pii kontaktu s zaky provadét diagnostiku.
Mezi hlavni tkoly pedagogické diagnostiky patfi:

e Rozpoznani urcitého stavu

e Stanoveni jeho pficin

e Navrzeni dalSich vychovnych opatteni (prognoza)

Pedagogické diagnostika se zabyva osobnosti zdka, zajimé se o Skolni zralost, o vlastnosti
jedince a jeho chovani. Muize se také orientovat na skupinu zaki, kdy se zabyva socialnimi
vztahy ve tfid€, jejich strukturou, dynamikou a socialnim klimatem v kolektivu.
Také se zajima o pedagogickou ¢innost ucitele, v neposledni fad¢ je pozornost vénovana
vlivu vychovnych Cinitelti ptisobicich mimo Skolu, které zastupuji napt. rodinné prostiedi,

vliv kamaradu a jinych osob).
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(Spagilova, 2009)

Diagnostické portfolio ditéte mizeme charakterizovat jako ,, usporadany soubor praci ditéte
shromazdenych za wurcité obdobi, s nimz aktivné priibézné pracuji vSichni ucastnici
edukacniho procesu. “

(Syslova, Kratochvilova & Fikarova, 2018, str. 32).

Jak uZ vime, tak neni dulezity jen obsah portfolia, ale také prace s nim. Zejména prace
hodnotici, reflektivni proces — sbirdni, tfidéni, reflektovani, sebehodnoceni, sdileni,
prezentovani. M¢lo by ale také plnit diagnosticky ucel, ktery by mohl pomoci uciteli rozvijet

kazdé dit¢ individualn¢ podle jeho potieb.

Diagnostické portfolio by mélo plnit jak formativni hodnoceni, tak sumativni. Diky nému
muzeme ziskat potiebné informace o vysledcich zéka, o jeho pokroku, o jeho vyvoji.
Ma také informativni charakter, kdy informace ptredava, jak uciteli, zdkovi, rodicim
a poptipadé muze i dal§im odbornikiim k dal§imu rozvoji ditéte. Z toho mizeme usuzovat,

ze diagnostické portfolio se stava dilezitym nastrojem pro ucitele, zZaky i rodice.

Diagnostické portfolio také plni fadu funkci, které se vzajemné prolinaji a je vhodné
na n¢ nezapominat. Podle Kratochvilové (2014) to jsou funkce informacni, komunikacni,

autoregulacni a diagnosticka.

e Informaéni funkce

Uz z ndzvu je mozné vy¢ist, ze se jedna o funkcei, kdy jsou poskytovany informace o vyvoji
ditéte at’" uz rodicim, ucitelim, nebo samotnym zaktim. Tato funkce se orientuje

na predavani informaci.

e Motivaéni funkce

Opét je mozné z nazvu vyvodit, ze se jedna o funkci, kdy je dit¢ motivovano k lepSimu
vysledku prace, k dokonceni Cinnosti, k tvorbé vlastnich vytvorQ, které chtéji v portfoliu

prezentovat. Pfi prezentaci a pfedstavena praci z portfolia dochazi k funkei komunikacni.

e Komunikaé¢ni funkce

Tato funkce mé za kol navodit a rozvijet komunikaci mezi ucitelem a Zaky, mezi zaky

vzajemn¢, mezi ucitelem a rodi€em, mezi zaky a rodici, poptipad€ dalSimi odborniky. Diky
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portfoliu a jeho komunikativni funkci mizZe dojit k podpoie slovni zasoby Zéka, muze

se zdokonalovat vlastni vystup a projev, lepsi se komunikac¢ni dovednosti.

e Autoregulacni funkce

Mizeme ji také nazvat jako funkci rozvojovou. Zik iidi vlastni jednani, chovéani. Zak
spolupracuje s ucitelem a spoluzéky a interpretuje vysledky vlastni prace, hodnoti, proziva
své uspéchy a netspéchy, rozhoduje o dalSich ¢innostech, které by mohly ovlivnit jeho
osobni rozvoj. Tato funkce je velmi vyznamna, protoze pravé prostfednictvim portfolia mize

zak planovat, tfidit, konat, realizovat, hodnotit a interpretovat.

e Diagnosticka funkce

Posledni z funkci pojmenovala Kratochvilova stejné jako diagnostické portfolio. Diky této
funkci mizeme ziskat informace o vyvoji zaka, které slouzi pedagogiim jako vychodisko

pro stanoveni vhodnych pedagogickych strategii.

Vsechny tyto funkce jsou platné za predpokladu, Ze je zak aktivni pfi tvorbé svého portfolia.

Ze studie, ktera byla realizovana v Thajsku, miizeme z vysledku vy¢ist, jaké jsou predstavy
uciteld v implementaci, v zavadéni studentského portfolia. UCcitelé byli vyzvani
pro pouzivani novych, inovativnich metod, konkrétné¢ pak portfolii. Byl tedy realizovan
vyzkum, ze které¢ho vyplynulo n€kolik pfedstav ucitelll, které miizeme shrnout a srovnat

je s dne$nimi piedstavami o portfoliu u ugiteltl v Ceské republice.

Ucitelé v dotazniku uvadéli, ze ,, portfolio je jakysi kontejner v§eho, vSech materialii, které
Zak ziska v prubeh svého studia. “ Ano, myslim si, Ze velka spousta ucitelti maze portfolio
prave takto vnimat, ale z dosavadnich informaci vidime, ze mé portfolio plno rozmanitych
funkci a druht, které je potieba rozlisit. Ucitel musi dobfe promyslet zplsob vedeni

portfolia, poté by mélo obsahovat prace, které se vztahuji k danému typu portfolia.

Dale se ucitelé také domnivaji, Ze ,, portfolia jsou neucinna, protoze neni stanoven jednotny
format portfolii, ktery by umozinoval srovnavani jednotlivcii, aby se ucitel mohl ridit danymi
standardy. “ Je urcité dulezité, aby mel ucitel jasnou danou piedstavu, jak bude portfolio
vypadat, aby si predem zvolil, jaky typ praci bude portfolio obsahovat, podle toho si zvoli
druh portfolia. Myslim, Ze neni realné, aby méla portfolia jednotnou danou definici, podle
které by pracovaly vSichni ucitelé. Vzdyt pravé kouzlo portfolii podle mé tkvi v tom,

ze portfolia mohou byt jina. Tato pifedstava se podle mého nazoru neslucuje
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s konstruktivistickym pojeti portfolia, které se zamétuje praveé na vlastni praci zZaka, na jeho
proces tvorby. Pokud by mu byla odebrana svoboda ve vedeni, nebylo by mozné vidét
proces, ale soustredili bychom se na produkt jako takovy, jako u pozitivistického pojeti

portfolia.

Dalsi ptedstavou ucitela je, ze ,,portfolio musi byt pouzito a aplikovano pouze na jeden
predmet, aby bylo lépe umoznéno hodnoceni Zaka. “ Tato ptedstava je otdzkou? Je na kazdém
uciteli, jak portfolio nastavi, do jaké miry do jeho tvorby bude promlouvat zak. Jakého druhu

bude.

Mezi ptedstavu se fadi také presvédceni, ze ,, po dokonceni procesu vedeni portfolia by si mél
ucitel ponechat vsechny soucasti portfolia. “ Portfolio je kouzelné ve své moznosti sledovani
vlastniho pokroku. Pokud by portfolia zGstala u ucitele, tak by moznost posunu u zaka

ztracela jakykoliv smysl.

Ucitelé se také domnivaji, ze je ,,portfolio lépe vyuZitelné pri hodnoceni sumativnim
nez formativnim. “ Zalezi na druhu portfolia a na jeho pojeti. VSeobecné je ale tendence
posledni doby spiSe formativni hodnoceni, kdy je Zakiim umoZnéno pozorovani, pokrok,
cesta. Zpétnou vazbu ziskavaji v pribéhu ¢innosti a jsou podporovani v dalsim efektivnim
uceni. Ve formativnim hodnoceni vidi autofi potencial a snazi se, aby byla portfolia vedena

s cilem tohoto hodnoceni.

Dale jsou ucitelé presvédceni, Ze je ,, portfolio doplikovou metodou hodnoceni, proto neni
nutné vysledky z hodnoceni portfolia brat v uvahu, nebo je viitbec neprovadet.* Portfolio
slouzi jako néstroj k hodnoceni. Z literatury uz vime, Ze je portfolio do vyuky zatazovano
pravé z toho ditvodu, takze opét je na uciteli, jakou vahu portfoliu v hodnotici strance da,

ale pokud s nim pracuje, mél by si byt védom jeho potencialu a mél by ho umét vyuzit.

Jak uz bylo v této praci n€kolikrat zminéno, tak portfolio umoznuje uciteli poznat zaka
hloubéji. Ve vétSiné publikaci se setkdvame spiSe s pozitivnim nazorem nad zavadénim

portfolia.

Téméf vSechny publikace, studie a ¢lanky uvadi pozitiva, klady, které portfolio nese.
Dle mého nazoru je dulezité zamyslet se 1 nad riziky, nedostatky, které portfolio a jeho
vyuziti ve Skolnim procesu nese. K piehledu pozitivnich a negativnich ptipadt jsme vyuzili
vysledky vyzkumu Julie E. Sharp, ktery se nachazi v ¢lanku ,,Using Portfolio in the

Classroom®.
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Tabulka 2 Vyhody a nevyhody pouzivani portfolia

VYHODY pouZivani portfolia

je nastrojem k rozvoji sebehodnoceni,
k vlastni reflexi zaka

diky portfoliu ziska ucitel i Zak zpétnou
vazbu — piisobi zpétnovazebné

portfolio je snadno vyuzitelné v
jakémkoliv ro¢niku

74k je odpoveédny za fizeni svého uceni —
planuje ho

motivacéni slozka — zak je na portfolio
pysny, rozviji osobni zdatnost ditéte

podporuje dialogy mezi uciteli a zaky,
taky rodici

dokumentuji rist, zménu i chyby

mohou byt pln¢ zaclenény do ucebnich
osnov jako zdznamy o vykonnosti tfidy

moznost srovnavani v ¢ase

moznost identifikace slabych a silnych
stranek osobnosti zaka

moznost sledovani zvolenych vyukovych
strategii

pohodlny zptsob, jak predvést praci

NEVYHODY pouZiviani portfolii

tvorba portfolia je narocna na pfipravu,
casova narocnost

casova narocnost také pfi tvorbé, pii praci
s portfolii

vys§i pracovni zatéz (piiprava ucitell)

portfolio obsahuje vétSinou jen pracovni
dokumenty

vy$si narok na finan¢ni slozku —

k zavedeni a vedeni jsou potieba finan¢ni
prostiedky

velké mnozstvi materidlii — sbér materialii
— vétSinou objemné, t€zké slozky, které
jsou té€zko uskladnitelné a ptenositelné

v n¢kterych situacich se studenti brani
této hodnotici formé

pfi vy$§im poctu zaka ve tiidé je
hodnoceni portfolii naro¢né

problémy s uskladnénim

rodice nejevi zajem o praci s portfoliem
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umoznuji uciteli byt spise privodce

zlepSuje kritické mysleni

je moznost vést portfolio v elektronickeé
podobé

zlepsuji kvalitu znalosti

zak ma cast
a odpoveédnost za uceni

portfolio mizeme vyuzit jako doklad o
praci ucitele i zéka — inspekce ve skole

muze byt vyuzito jako doplnék vystupu
(vysvédceni)

Uz ztabulky je jasné, ze klady pfevazuji nad zapory. Jako jeden z piikladii nevyhod
je uvedena Casova narocnost, jak pro ptipravu ucitele, tak pro samotnou tvorbu, praci
s portfoliem v u¢ebnim procesu. I podle mého nézoru je prace a tvorba portfolia Casové
narocna.

Uc¢itel musi promyslet kazdy jeden krok, ktery bude vést k rozvoji osobnosti ditéte, ktery
bude vést kumoznéni vlastniho poznavani, uceni, ktery bude vést k vlastnimu
sebehodnoceni, ktery umozni budovat pozitivni vztah k uceni. Prace s portfoliem by méla
ucitele bavit a mél by ho dobfe znat a povazovat ho za dobrou a piinosnou pomucku
¢1 nastroj.

Z tabulky také vyplyva, ze se zak musi podilet na procesu tvorby portfolia. Jako dalsi
nevyhoda jsou v tabulce uvedeny problémy s uskladnénim. Tento zépor také vnimam jako
jeden ze zasadnéjSich, protoze pokud by se ve tfidé nachazelo 29 déti, tak je celkem
nemyslitelné, nékde skladovat 29 velkych tézkych Sanonii. Velky potencidl vidim
v elektronickém portfoliu, které tedy fadime mezi vyhody pouZivani portfolia. Je to mozna

jedno z feSeni, jak nahlizet na tento nedostatek.
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J& osobné bych vyjmenovala plno dalSich vyhod, které v uzivani portfolii vidim. Napiiklad
je to dobry diagnosticky nastroj, ktery nam umoziuje poznat, diagnostikovat rizné dimenze
zakovy osobnosti.

Mezi velké vyhody také fadim vyuzitelnost napfi¢ ro¢niky, myslim ze by bylo velmi
zajimavé vést portfolio od matetské Skoly. Dité by s portfoliem ptichdzelo uz k zapisu, dale
by se na ném dalo stavit a pokracovat v jeho vedeni 1 na zakladni Skole.

Velkou vyhodu také vidim vtom, ze portfolio nevypovida jenom o znalostech

a dovednostech zaka, ale i o jeho osobnosti.
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II. PRAKTICKA CAST
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7 METODOLOGIE VYZKUMU

V ivodu praktické casti se snazim o objasnéni zvolené metodologie. Vzhledem
ke zvolenému tématu diplomové prace jsem realizovala kvalitativni vyzkum. Vychodiskem

pro tuto mou volbu byly poznatky vyplyvajici z teoretické Casti prace.

Po nastudovani literatury o kvalitativnim vyzkumu mi pfisly jako nejvhodnéjsi dvé metody.
Obsahova analyza textu, kterd bude podrobné zkoumat obsah Zakovskych portfolii, jejich
strukturu a jejich podobu. Tuto metodu jest¢ doplnim hloubkovym polostrukturovanym

rozhovorem s uciteli.

Prvotnim zamérem této prace byl vést rozhovor se samotnymi détmi, jako tviirci portfolia.
Jsem si také pln¢ védoma faktu, ze mySleni déti se od toho dospélého zdsadné lisi.
Pti rozhovoru s détmi je urcité potfeba pamatovat na spoustu véci, které mohou probihani
vyzkumu znacné ovlivnit. Je jasné, Zze komunikacni schopnosti ditéte nejsou zdaleka
na takové Urovni jako u dospélého. Stejné se ale domnivam, Ze tyto rozhovory by mohly
poskytnout plno zajimavych materidl, které by byly jeSt¢ zajimavéjsi ke zkoumani
pfi vyzkumu. Kvili situaci, kterd nas bezprosttedné kazdého ovliviiuje, jsem se rozhodla
realizovat hloubkovy rozhovor s uciteli, ktefi vedou zakovska portfolia v edukacnim

procesu.

Prvni kapitola praktické ¢asti nastini strategii vyzkumného Setfeni. Dale bude stanoven
vyzkumny problém, budou definovany cile, kterych chci dosdhnout diky zvolenym

metoddm. Také budou poloZzeny vyzkumné otazky.

7.1 Vyzkumny problém

Vyzkum je zahdjen stanovenim pravé vyzkumného problému. V této casti je piesné
formulovano, ¢eho chci dosdhnout, co budu zkoumat. V pocatecni fazi je tfeba si zvolit
1koho a co budu zkoumat. V mém pfipad¢ jde tedy o zkoumani zakovskych portfolii
a strategie uciteli. Vyzkumny problém, ktery bude studovan, se bude zabyvat portfoliem
zaku a jeho vyuzitim v edukacnim procesu na prvnim stupni zékladni skoly.

Zakovska portfolia mohou mit riizna pojeti. Miizou byt vyuzivana jako koncepce, jako
nastroje, jako metody, cesty i prostiedky vyuky. Prace s portfolii je velmi individuélni

a rozdilnd a odviji se od toho, kdo préci realizuje a pfipravuje.
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7.2 Cile vyzkumu

Cilem vyzkumné casti je predev§im porozumét, jak je vyuZivano Zakovské portfolio
v edukacnim procesu, do jaké miry se do portfolii projevuje i ucivo a materialy z prvouky.
Dil¢i cile se uz konkrétné tykaji zavadeéni portfolia, procesu tvorby portfolia, celkového

pohledu na praci a vyuzitelnost portfolii na prvnim stupni zékladnich skol.
Vyzkumny problém mé prace je portfolio a jeho vyuziti na ptidé Skoly, konkrétné na prvnim
stupni zdkladni Skoly. Je mnoho pohledd, jak 1ze s portfoliem pracovat, zda ho ucitel vyuziva
jako nastroj, jako metodu nebo prostfedek. Celkové se budu zajimat o strategie ucitele
pfi praci s portfoliem.
Hlavni cil vyzkumu
1. Porozumét procestim, pii kterych je vyuzivdno Zékovské portfolio v hodinach
prvouky ucitelem prvniho stupné zékladni skoly.
Diléi vyzkumné cile
1. Zjistit, kdo rozhoduje o obsahu prace se zakovskym portfoliem v hodinach prvouky.
2. Zjistit, jaké typy Zakovskych praci se objevuji v portfoliu.
3. Odkryt, jak uditel organizuje praci s portfoliem s dlrazem na aktudlni distancni
vzdélavani.
4. Odhalit, jaké témata z prvouky se v portfoliich objevuji.

Pted realizaci vyzkumu je potieba si poloZit vyzkumné otazky, které se vztahuji k vyzkumu,
které¢ vyplyvaji ze stanovenych cili. Odpovédi na vyzkumné otazky budou uvedeny
v zavéreCné Casti mé diplomové prace.

Hlavni vyzkumna otazka

Jak je vyuzivano zékovské portfolio v hodinach prvouky ucitelem prvniho stupné zakladni
Skoly?

Diléi vyzkumné otazky
1. Kdo rozhoduje o obsahu prace se zdkovskym portfoliem v hodindch prvouky?
2. Jaké typy zdkovskych praci se objevuji v portfoliu?

3. Jak se zménila prace ucitele s portfoliem pii distancnim vzdélavani?
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4. Jaké témata z prvouky se v zakovskych portfoliich objevuji?

7.3 Vyzkumné metody

Pro realizaci vyzkumné ¢asti jsem zvolila kvalitativni pfistup a s nim spojeny dvé metody.
Pti rozhodovani o metodach je potteba vychazet ze tii klicovych bodl: rozhodnuti vzorku,

vybér metod sbéru dat a samostatny vstup do terénu.

O kvalitativnim vyzkumu bychom mohli jednoduse fict, Ze dokaze ptinést bohata dat. Ve své
praci bych tedy chtéla vyuzit dvé metody, které se zabyvaji zkoumanym problémem a diky

nimz dostanu odpovédi na polozené otazky. Jedna se o obsahovou analyzu textu a rozhovor.

Obsahova analyza

Obsahova analyza je uz dlouhou dobu jednou ze standardnich metod pedagogického
vyzkumu, kterd se zameétuje na vyhodnoceni a interpretaci obsahu urcitého textu. V piipadé
naseho vyzkumu jde o obsahovou analyzu Zakovského portfolia, které je vyuzivano

v eduka¢nim procesu.

Portfolia 74kt se vétSinou fadi mezi skupinu, kdy jde o verbalni i vizudlni formu.
Pod verbalni formou si lze ptedstavit rtizné knihy, ¢lanky, pisemné prace zakul, zpravy.
Zavizualni formou vidime obrazy, fotografie, ale také mapy, schémata a ndkresy.
Mezi typické predstavitelé dvojité formy, jak verbalni, tak vizudlni, fadime bezpochyby

ucebnice, které jsou vyuzivany v edukacnim prostredi daleko Castéji néz zakovska portfolia.

V portfoliich z prvni skoly jsou vidét psané komentafe ucitelky, kterd pise zakiim slovni
hodnoceni. To se vztahuje k danému pokroku, kterého dit¢ dosdhlo, miizeme vidét také

doporuceni, co lze zlepsit.

Interview

Jako druhou vyzkumnou metodu v této praci vyuZzijeme interview neboli rozhovor.
Rozhovor je asi nejpouzivanéjsi metodou sbéru dat pii kvalitativnim vyzkumu. Rozhovor
bude realizovan s vyucujicimi, které vedou praci s portfoliem. Byly stanoveny oteviené
otazky, participant nebyl ve své odpovédi nijak limitovan. Ve vyzkumu tedy bylo vyuzito
polostrukturovaného rozhovoru. Déle byly stanoveny kategorie, které mé zajimaly
a nasledn¢ doslo k jejich propojeni s literaturou. Rozhovory byly nahrany na diktafon,

piepsan v podobé transkriptu.
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7.4 Charakteristika vyzkumného souboru

Vybér byl provadén zdmérn€, coz se rovna intenciondlni urovni, ktera je typicka

pro explora¢ni vyzkum.

Prvni vyzkumny vzorek

Prvnim vyzkumnym vzorkem bylo pét portfolii zakt prvnich tiid, které zachycuji prvni
mésice Skolniho Zivota. Je v nich vidét prace v pritbéhu distan¢ni vyuky, ve které se prviiacei
ocitli. Portfolia byla vybrana ze Zlinského kraje. Po prvni zbézné analyze vSech portfolii
doslo ke fotodokumentaci portfolii a k jejich nasledné ditkladné samostatné analyze obsahu.

U této metody je zasadni a nevyhnutelné vymezeni vyznamové jednotky.

V ptipadé prvniho celku jde o tfidu, ve které se vyucuje 12 déti. Ttida je pékné vybavena.
U prvniho vyzkumného vzorku je hodné kladen diraz na komunitni kruh, do kterého
je zapojovano pravé i portfolio. Lavice ve tfidé nejsou rozmistény klasicky za sebou,
jak je nej¢astéjsi. Uspotadani lavic je takové, aby viech dvanact 24kt na sebe vidélo. Skolni
tfida je zakladnim prostorem kazdé skoly u nas v Ceské republice. Ve t¥idé by se mél zak citit
dobfe, piijemné, bezpecné. Ttida u prvniho vyzkumného vzorku spliiovala vSechny
predpoklady k tomu, aby to tak bylo. V zadni ¢asti byl velky koberec, na kterém probihal
kazdé rano komunitni kruh. V jeho blizkosti bychom nasli nespocet riznych her, které

si mohli Zaci pij¢ovat v Case prestavek.

Ve tiid¢ také maji zaci svoji knihovnicku, kterou mohou kdykoliv navstivit. Dominantou
celé tfidy je velkd interaktivni tabule. Ta je doplnéna jesté klasickou tabuli pro kitidy.
Pani ucitelka sdélila, ze interaktivni tabuli vyuzivaji denné, pokud teda zrovna neprobiha
distan¢ni vyuka. Ve tfidé bychom nasli plno dalSich pomticek, které slouzi k rozvoji zaka.

Tyto pomucky jsou détem ndpomocny pii edukaénim procesu.

Ve predni Casti je plno zajimavych pomucek, které jsou propojeny s portfolii Zaka.
Na dveftich tfidy jsou nalepena tiidni pravidla, kterda maji zaci vlozeny také do svych

portfolii. Na pravidlech se pani u€itelka dohodla s Zaky na zac¢atku Skolniho roku.

Zajimavé také bylo pravidlo: kaminky, ove&ky, Serif. Zaci maji ve svych portfoliich karticky
s obrazky téchto predméti. Pokud n€kdo dostane od pani ucitelky kaminek, vi, Ze mize
mluvit. Kazdy den pani ucitelka urci jednoho Serifa, ktery si vytahne ze svého portfolia
karticku Serifa a cely den dohliZi na potfadek ve Skole, umyva tabuli, pomahé pfi rozdavani

véci, hlida, co se d&je. Zak ma sice povinnost, ale kazdy se t¢Si, az bude Serif.
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Timto se u¢i soudrznosti a sounalezitosti k sobé navzajem, respektuji se. Pravidlo ovecky
spo¢iva v tom, ze kdo da na lavici oveCku, mize odejit na zachod, nemusi se hlasit.
Pokud ma néktery zak vytahlou ovecku, ostatni vi, Ze dokud nepfijde, nemiize on sdm

vytahnout ovecku také.

Druhy vyzkumny vzorek

Druhym vyzkumny vzorkem bylo dal$ich pét portfolii zakh opét prvnich tiid, které zachycuji
prvni mésice Skolniho Zivota. U druhého vyzkumného vzorku nenajdeme prace nebo praci,
ktera by byla realizovana v pribéhu distan¢ni vyuky. Portfolia jsou rovnéz vybrana
ze Zlinského kraje. Stejné jako u prvniho vyzkumného vzorku doslo k fotodokumentaci

vSech vybranych portfolii a jejich nasledné diikladné analyze.

Stejné€ jako u prvniho vyzkumného vzorku mé zajimala Skolni tfida danych zaku, u kterych
byly analyzovéana portfolia. Ve tfid¢ se vyucovalo 15 déti. Opét bychom tfidu fadili také
mezi méné pocetnou. Lavice ve tfidé byly rozmistény za sebou klasickym zpisobem,
jak zname. Ve pfedni ¢asti tfidy se nachdzela interaktivni tabule, ktera byla velmi vyuZzivana,
kdyz jesté Zaci byli ve Skoléch.

Na sténach bylo plno materiali, které mély za ukol pomoct zaklim s osvojovanim nového
uciva, kterého je v prvnim ro¢niku opravdu hodné. Nasli bychom zde pismenka, ktera se zaci
uci, jejich podoby, jak psaci, tak tiskaci. Také ¢iselnou abecedu s jednoduchymi ptiklady,
které zaci maji neustdle na ocich. Témét vSechny stény byly obsazeny riiznymi plakaty,
pomuckami, obrazky. I tady bychom nasli pravidla tfidy, které¢ byly v obou tfidach dost
podobné.

Co mé vsak u této tiidy piekvapilo byl fakt, Ze pani ucitelka méla sviij stll za zaky, za jejich
zady. Zatim jsem se setkala vzdy, a tak to bylo i u prvniho vyzkumného vzorku, Ze sttl
ucitele byl vzdy vepredu tak, aby na ného vSichni vidé€li. V dal§im kroku této prace uvidime
srovnani téchto dvou vyzkumnych vzorki, zhodnoceni prace. Vyzkumna zjisténi z obsahové
analyzy budou doplnéna vyzkumnym zjiSténim, které vyplyne z realizovaného rozhovoru

s ucitelkami, které praci s portfolii a se svymi zaky realizuji v eduka¢nim procesu.

Treti vyzkumny vzorek

Tietim vyzkumnym vzorkem budou ucitelky a nasledné rozhovory s nimi. V obou ptipadech
se jednd o tfidni ucitelky dané tiidy z vesnické Skoly. Z diivodu zachovani anonymity

jsou ucitelky oznacovany zkratkou Z. a S.
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Tabulka 3 Tteti vyzkumny soubor — ucitelky

Respondent Pohlavi | Vék | Délka praxe | Vzdélani
UPOL Olomouc — Utitelstvi pro 1.
Ucitelka Z Zena 45 let | 25 let stupeni, doktorské studium na
Masarykové€ univerzité v Brné¢
) . UPOL Olomouc — Ucitelstvi pro 1.
Ucitelka S Zena 391et | 9let
stupen

Ucitelky od sebe déli 6 let, ale délka praxe je zde rozdilna. U pani ucitelky Z se jedna o 25 let

praxe, u druhé pani ucitelky S jde o 9 let praxe z ditvodu matetské dovolené. S kazdou pani

ucitelkou byl realizovany polostrukturovany rozhovor. Pfed zacatkem byly informovany,

k ¢emu je rozhovor ureny a na jaké téma.
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8 INTERPRETACE VYZKUMNEHO SETRENI — POJETI
ZAKOVSKEHO PORTFOLIA

V této kapitole mé prace budou uvedena vyzkumna zjisténi, kterd se mi podafilo ziskat
pomoci obsahové analyzy zékovskych portfolii a naslednymi rozhovory s pani ucitelkou Z.
a pani u€itelkou S., které portfolio vedou. Nejprve je pozornost upiena na zjisténi z obsahové
analyzy, pficemz vychazime z vymezeni zédkladniho celku, v naSem piipad¢ $lo o deset
zkoumanych portfolii. Vyzkumny soubor byl znaéné velky, z toho divodu doslo k vybéru.
Soubor textil, které jsem v praci vybrala, se nazyva vybérovy soubor. Na zakladé
vybérového souboru jsem zvolila jednotlivé vyznamové jednotky, které klasifikuji
jednotlivé kategorie. Vyznamové jednotky byly nasledné zatazeny do vétSich celk,

do analytickych kategorii.

V dalsi c¢asti prace budou uvedeny rozhovory, kdy mély pani ucitelky odpovidat na dané
otazky, ze kterych vzniklo nékolik kategorii. Otazky 1 kody jsou interpretovany

jak k vyzkumnym otazkam, tak k obsahové analyze.

8.1 Obsahova analyza zakovskych portfolii prvniho zkoumaného
vzorku

Na zakladé¢ fotodokumentace vSech portfolii a jejich nasledného dukladného

a systematického prohlédnuti budou v této kapitole pfedstaveny spolecné typy dél, které

byly rozpoznany. V prvni fazi doslo k analyze péti portfolii od pani ucitelky Z. Portfolia byla

posuzovana z hlediska typt praci v portfoliu, vyuzitelnosti portfolii k hodnoceni

a ke zhodnoceni, zda je mozné diky nim monitorovat pokrok. Z téchto hledisek ndm vznikly

jednotlivé kategorie:
- Jaky se v portfoliu nachéazi obsah? — OBSAH
- Jaka je struktura portfolii? — STRUKTURA
- Jaka je podoba portfolii? — PODOBA

Hlavni ¢asti obsahové analyzy bude ptfedstaveni obsahu, ktery se v portfoliich nachézi.
V prvni ¢asti obsahové analyzy jde o predstaveni sedmi typti — vyznamovych jednotek, které

budou blize predstaveny a popsany. Jednotlivé spole¢né typy jsou nazvany nasledovné:
e Listy zamétené na lepsi poznani sebe sama

e Pracovni listy



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 64

e Listy o roding + dopisy rodin¢ a dopisy rodiny

e Listy zaméfené na osvojeni prvopocatecniho ¢teni a psani
e Tydenni plany

e Listy s vlastnim sebehodnocenim

e Listy se slovnim hodnocenim pani ucitelky

Listy zamétené na lepSi poznani sebe sama

V portfoliu byly identifikovany listy, které mohou pomoci zakiim k lepSimu poznani
sebe samotného. Tyto listy Zaci nemaji vyplnéné. Spole¢né s pani ucitelkou je budou
vypliiovat pfi navratu do Skolnich lavic. Velmi Casto se k t€émto listim pani ucitelka vraci
1 pii distan¢ni vyuce. Tyto listy slouzily jako hlavni pomiicka ke komunitnimu kruhu, ktery
pani uclitelka se svymi détmi realizovala. V této kapitole si predstavime jednotlivé listy

a popiSeme si postupnou praci s nimi.

Jako prvni stranu portfolia tvofi pokrokové mapy, které si zaci samostatné¢ vyplni podle
vlastniho uvazeni. Dojde tedy k uvédoméni zvladnuté irovné. Zak si diky pokrokové mapé
muze uvédomit vlastni nedostatky, na kterych je potieba jesté zapracovat. Mapy ucebniho
pokroku jsou i jakousi vnitini motivaci zadka, kterd dokdze ve vzdélani zdzraky,

musi se ale vhodné podpofit, coz diky pokrokovym mapéam lze.

U map ucebniho pokroku, které jsme mohli objevit v portfoliich, maji Zaci za ukol udélat
fajtku nebo vybarvit pole, které¢ uz ovladaji a nedéld jim problém. Napiiklad pokud
zak zvlada scitat do 10, tak vybarvi policko, které této oblasti patii. Na konci roku by méli
mit Zaci vyplnéna vSechna policka. Jednotlivé pokrokové mapy maji podobu stromu.
U kotene jsou zakladni dovednosti, které by m¢l zak za prvni rok skolniho zivota ovladat.

Rostouci vétve ukazuji také rtst zakova pokroku.

Obrazek 1 Mapa uéebniho pokroku - Cestina 1. roénik

U mapy ucebniho pokroku cestiny si miZzeme vSimnout
uciva, které¢ zahrnuje vSechny tfi slozky vzdélavaci oblasti
Cesky jazyk a literatura. Jsou to Komunikaéni a slohova
vychova, Jazykova vychova a Literarni vychova. Tyto slozky

se ve vyuce prolinaji. Konkrétné¢ miizeme vidét, ze Zaci maji

prostiednictvim mapy pokroku za ukol zvladnout cteni

ve slabikafi, ¢teni malych a velkych pismen abecedy. Dale mé také zak zhodnotit,
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zda zvladne Gteni slov, vét, piibéhil, knih. Zak také zvazuje, zda zvladne psani malych
a velkych psacich pismen abecedy, zda dokaze psat tuzkou a perem nebo jestli dokaze
zapisovat své myslenky. Pokrokova mapa nezapomind také na pfipomenuti spravného sezeni
pfi psani.

Z oblasti mluvnice zde vidime ucivo i/y ve slabikach, zda se zdk vyzna ve vétich
a zda dokaze rozlisit kratké a dlouhé samohléasky. Pokrokova mapa se také pta, jestli zak
zna abecedu, slova a zda rozumi vlastnimu mluvenému projevu, zda zdk dokaze
srozumitelné vyjadfit své myslenky ¢i prevypravét piibéh. Kofeny nezapominaji na
soustfedéni, pozornost, procvi¢ovani, opakovani, peclivost, pracovitost, které si zak nese
1 do dalSich predméta.

Obrazek 2 Mapa ucebniho pokroku — Matematika 1. ro¢nik

V mapé ucebniho pokroku v matematice si muZzeme

vS§imnout 1 uciva psani Cislic, s¢itani a odcCitani a také
uc¢ivo od Milana Hejného — konkrétné jde o prostredi

autobus, krokovani, pavuciny, parkety a stavby.

Obrazek 3 Mapa uéebniho pokroku — Cteni

s | Zaci maji v portfoliu zafazenou také mapu udebniho
pokroku pro ¢teni. Tato mapa je urend svym obsahem
pro vyssi ro¢niky, povazuje zéka za Ctenare, ale nékteré
¢asti muzou zvladat také Zaci z prvnich tfid, napf. ¢tu
vety, kratké ptibéhy, knihy, ¢tu si dobrovolné ve volnych
chvilich nebo ¢teni me bavi. Jelikoz budou zaci pracovat

s portfoliem i v dalSich ro¢nicich, tak se mohou k této map¢ vratit a vyplilovat ji 1 pozd¢ji.

Dale mizeme v portfoliu nalézt listy, které maji za ukol zménit mysleni zakd. Navodnymi
otazkami by u zaki mélo dojit k zménéni jednotlivych slov a také celkového pohledu
v mysSleni. Na jednotlivych listech jsou véty — otazky, které¢ by mél kazdy ucitel pokladat

vSem Zaklim, jde o ucitelovu snahu zménit mysleni zaka.
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Obrazek 4 Véty, které by méli zéci slySet od ucitele
s Tyto listy maji za ukol navést zaky, jak uvazovat nad

problémovymi situacemi. Kdyz je to moc tézké, budu

| Nebudu nikdy tak !|
Y chyuryjakoon.. (&

k tomu potiebovat vice ¢asu. Kdyz usoudim, ze mi to staci,
pfemyslim, zda je toto opravdu muj nejlepsi vykon. Kdyz

propaddm panice, ze nebudu nikdy tak chytry jako on,

tak se pokusim pfijit na to, jak to déla a zkusim to take.

Obrazek 5 Véty, které by méli zéci slySet od ucitele

cibe RN 1B WL | 19 03 a

Tento list davd Zakim navod, kdyZ néemu nerozumim,

7e je potieba zjistit, co potfebuji k tomu, abych to pochopil.
Kdyz jsem na pokraji sil a chystdm se to vzdat, tak se mam
pokusit pouZit n€jakou jinou metodu. Pokud udélam chybu,

musim mit vZdy na paméti, Ze se chybami u¢im!

Diky témto vétadm se zak mlize posunout ve svém ucebnim
pokroku. Kdyz se mi zdd, Ze to Ilépe nezvladnu,
tak si musim uvédomit, Ze se mohu potad zlepSovat, toho
dosédhnu opakovanym zkousenim. Pokud mi porad nejde

¢teni, budu trénovat sviij mozek pro ¢teni a pokud mi néco

nejde, tak jsem na dobré cesté.

V portfoliich se také nachazeji listy, na kterych jsou napsany véty — otazky, na které si zaci
sami odpovidaji. Pfed distan¢ni vyukou tyto véty slouzily jako pomtcka do komunitniho
kruhu, ktery pani ucitelka Casto realizovala. Sice vétSina zakli na zacatku roku véty

nedokazala ptecist, ale pani ucitelka chtéla, aby tyto véty méli k dispozici.

Tyto véty maji za kol Zaka vést k zamySleni nad vlastni identitou, nad vlastnimi pocity,
nazory, domnénky. Nad jednotlivymi véty je potieba se dale zamyslet, ptat se zakt Proc¢?
a také se zajimat o nazor ostatnich. Druzi mtzou dat doporuceni, kterého zak miize vyuzit.
Mtizeme vidét véty jako ,,Co t& vEera pot&silo? Ceho se dneska bojis? Co se ti dnes podaiilo?

Cim mohu udélat druhému radost?*
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Obrazek 7 Véty k sebereflexi

Ukazka uvadi véty typu, Co t& rozesmalo? Na co rad
vzpominds? Co t¢ vCera prekvapilo? Co se ti dnes podatilo?
Tyto véty maji za kol zdka vést k zamysleni nad vlastni
identitou, nad vlastnimi pocity, nazory, domnénky.
Nad jednotlivymi véty je potieba se dale zamyslet, ptat se Zaka
Pro¢? a také se zajimat o nazor ostatnich. Druzi mtzou dat

doporucenti, kterého zak mize vyuzit.

Obrazek 8 Véty k sebereflexi

U dalsi ukazky si miizeme vSimnout vét: Kdo je tvlyj hrdina?
Pro¢? Co by ses rada nau¢il nového? Ceho se bojis? Co mas
rad na své rodin€? Tyto otazky se zaméfuji na zdka a na jeho
zéliby. Opét je dobré vyuzit otdzky Proc? Pokud jsou otazky
pokladany v kolektivu, napt. v komunitnim kruhu, je dobré,

aby méli prostor k vyjadfeni i ostatni Zaci.

Obrazek 9 Véty k sebereflexi

U posledni ukazky k vétam, které slouzi zakiim k sebereflexi
si mtizeme v§imat vét jako: Co t€ rozesmalo? Co ti déla radost?
Co té dnes potesilo? Komu jsi naposledy pomohl a jak?
Vsechny tyto véty pfispivaji k sebeuvédomovani jednotlivych
zaki. Tyto véty jsou také zamétené na pusobeni jednotlivee
v kolektivu. Opét je dobré stémito vetami pracovat,

tak jak jiZ bylo navrhnuto u pfedeslych dvou ukézek.
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Do této skupiny jsem zatadila také listy, které détem pomahaji pti distan¢ni vyuce. Tyto listy
maji za tikol usnadnit praci jak uéiteli, tak zakGim. Zaci maji portfolia p¥i distanéni vyuce
u sebe a kdykoliv do nich mohou nahlédnout. I pfi praci je pani ucitelka casto odkazuje

na jednotlivé prace, které zaci maji v portfoliich, a které by jim mohly byt ndpomocné.

Na téchto listech najdeme vycet karticek, které ma pani ucitelka vysttizené a zalisované.
Zakam ukazuje jednotlivé karti¢ky a oni vi, jaka ¢innost bude nasledovat. Pokud si nejsou

Jisti, co karticka znamena, mizou nahlédnout do svého portfolia.

Obrazek 10
Karticky k DV

Obrazek 11 Obrazek 12
Karticky k DV Karticky k DV

Jelikoz tento rok probiha vyuka tak jak probiha, tak uz vime, ze jsou hodiny télesné vychovy
na druhé koleji. Dokud byli Zaci jesté¢ ve Skolach, tak dostaly prednost pied té€lesnou
logicky, ale pohyb détem urcité chybi. I pfi DV je pro zaky naro¢né udrzet pozornost celou
dobu. Pani ucitelka, ktera s détmi vede portfolio, se snazi do hodin zatazovat prvky, kdy se
zaci mohou protdhnout, udélat aspont néjaky minimalni pohyb. Pouziva k tomu gesta ruky
a v matematice se s détmi naucili Cisla t€¢lem, které si Zaci zapamatovali. Pokud si n¢ktery

z 7aki neni jisty, ma opét moznost se podivat do portfolia.

Obrazek 13
Mluvime pohybem

|

Obrazek 14

Pocitame pohybem
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Obrazek 15 Rychlé sebehodnoceni

s sbihonc

JAK TI 5LA PRACE?
OHODNOT SE NA STUPNICI!
NAPIS, JAK SE PO PRACI
ciTi3:

JAK T1 5LA PRACE?
oHoDNOT SE NA STUPNICI!

Poslednimi ukazkou, kterou jsem jest¢ do této skupiny
vybrala, jsou listy k rychlému sebehodnoceni. K témto listim
se pani ucitelka spolecné s zaky Casto vraci. Tyto listy slouzi
k mozné sebereflexi hned po <cinnosti, dochazi tedy

ke formativnimu hodnoceni, kdy se do procesu pedagogické

komunikace zapojuje jak ucitel, tak zak ihned po vykonané

NAPIS, JAK SE PO PRACI ¢innosti, hodnoceni je zakiim poskytnuto prubézné. Zaci maji
ciTis:

------------------------- za ukol zhodnotit, jak jim Sla prace a maji ptilozit vlastni

_________________________ ohodnoceni na pfiloZzené stupnici. Déle také mliZzou naspat,

jak se po praci citili.

Pracovni listy

Asi nejvetsi ¢asti, kterd se v portfoliu nachazi, jsou identifikovany pracovni listy. Pracovni
listy jsou vyu€ovaci pomicky, které obsahuji logicky formulované a uspotadané otazky
aukoly, diky nimz je rozvijena Cinnost zakt. Cile pracovnich listi je =ziskavani
a procvicovani znalosti a dovednosti. Pfevazné se jedna o pracovni listy, které podporuji
¢tenaf'skou, matematickou a pfirodovédnou gramotnost. Konkrétné se jedna o pracovni listy,
které maji za cil procviCovat dosavadni ziskané zkuSenosti. Jde o procvicovani
matematickych operaci, o jednoduché matematické operace scitani a od¢itani, o osvojovani

st novych pismen a slabik, o ur€ovani posloupnosti nebo o vyhledavani rozdilt.

Pracovni listy jsou ucitelkou vyuZzivany jako diagnostické nastroje, diky kterym lze sledovat
pokrok a vyvoj jednotlivého Zéka. Pracovni listy jsou vzdy podepsany samotnym Zikem,
na vétSin€ neni datum. Pokud by pani ucitelka dbala na dopliiovani datumu k jednotlivym
pracim, $lo by z toho usuzovat, ze se jedna o diagnostické portfolio, diky kterému by bylo

mozné sledovat vyvoj a pokrok zéka.
Téméf vSechny pracovni listy maji slovni popis, co maji zci pfi vyplilovani za tkol. Jinak
tomu neni ani u uvedenych ukazek. Zaci by méli byt schopni si toto zadani ptecist a pracovat

samostatné.
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Obrazek 16 Pracovni list do ¢eského jazyka

l.H: A & P . .« ’ P v .y , .
l”jﬁalmm@%‘L Asi nejvice zastoupenymi jsou v téchto portfoliich pracovni listy

@@@@@Q@ z Ceského jazyka. Neni se ¢emu divit, i ¢asova dotace ceského

LO® ®
@5 ® g% jazyka tvofi témét polovinu hodin tydné. Celkovy pocet hodin

S0y plrzen 50 et

jas (7).
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.| Cceského jazyka je vétSinou 9 hodin z celkového poctu 20 hodin

tydné. I proto t€émto pracim vénujeme jesté celou jednu jednotku.

Prace z ¢eského jazyka se nejéastéji zamétuji na urCovani slabik, na

vyhledavani slov, které zacinaji na jedno dané pismeno, ¢astymi

pracovnimi listy jsou ty, kdy maji zaci za ukol pozndvat malé
a velka pismena a trénovat psani nového pismene. Ukéazka pracovniho listu se zamétuje

na procviceni pismena D, obsahuje taky praci se slabiky.

Obrazek 17 Pracovni list do matematiky

M g Pracovni listy do matematiky nej¢astéji procvicuji psani ¢isel, poté
&> %

jednoduché matematické operace, s¢itani a odcitani do deseti.

Na ukézce pracovniho listu z matematiky maji zaci za ukol trénovat

odcitani v oboru ¢isel do 5. V prvnim ukolu maji kol vypocitat

%
[£=0-7 ol —p-2 o

sy priklady 5-1,5-3,5-2,5-4, jako pomicka jim zde slouzi obrazky

(pét kocek, pét rakl, pét kvétin, pét veverek). Zaci mtizou vzdy

dané ¢islo, které maji odecist, Skrtnout v obrazcich. Tolik obrazk,

kolik nepieskrtly, se rovnéd vysledku. Déle maji za kol znazornit
jednotlivé piiklady na cCiselné ose. Celkove se tento pracovni list zamétuje na Cinnosti
znazornit, procvicit, vymyslet, vypocitat.

Obrazek 18 Pracovni list do prvouky

1

Co se tyka prirodovédné gramotnosti, tak jsou zde zatazeny pracovni

listy, které jsou zaméfené na jednotlivce, na rodinu zaka,

na sourozence, ostatni ¢leny rodiny, jsou zde prace o pokojicku

zaka. Dale také najdeme prace s tématikou Vanoce ¢i dalsi tradice

jako jsou tieba Fasanky — Masopust. Zaci také rozd&luji ovoce

a zeleninu a zdravé a nezdravé potraviny. V ukdzce pracovniho listu

vidime, ze méli zéci za kol vybarvit ty domdci prace, se kterymi

B — doma pomahaji.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 71

Listy o rodiné + dopisy rodiné a rodiny

Soucasti portfolia jsou také listy, které nesou informace o samotnych Zacich nebo o jejich
roding. Zéaci prokazuji tvofivou ¢innost, zdokonaluji se a procviduji se v psani kratkych
textll. Dochazi také k upevinovani novych nauc¢enych pismen. Kazdy text je také doprovozen
jednoduchym barevnym obrazkem, ktery ukazuje popsanou situaci, jde tedy o tvofivou

¢innost, kdy je vypravéni doprovozeno ilustraci dané situace.

Jako prvni list z této oblasti byl v portfoliu list, kde Zak napsal
par kratkych informaci o sobé. Pani uditelka diky témto pracim
mohla zjistit néco o svych Zacich, jakou ma tfidu, jaké jsou zaliby
jednotlivych Zakd a na tom poté mohla stavét. Zaci psali, co maji

radi, jaka je jejich oblibend barva, ¢im by chtéli v budoucnu byt.

Obrazek 20 Moje mama Obrazek 21 Mj tata

Prvnim tkolem zaki bylo napsat jednu vétu o mamince a tatinkovi. Rodice si poté precetli,
co o nich jejich déti napsaly a pfipsali jim kratky dopis. Na ukazkach vidime, ze prvni zak
uvadi, ¢im maminka pracuje, a ze ma maminku rad. Nasleduje zprava od maminky, ktera
popisuje, jaké ¢innosti spolu radi délaji. Déle je na prvni ukdzce jesté vidét kresba maminky,
kterd by mohla byt posuzovana v oblasti biosomatického rlistu a zrani jako kresba postavy.
Vidime, Ze postava postrada oboci, panenky oka, paZe, spravny pocet prsti, boty, a dalsi
posuzované aspekty. Na druhé ukazce mizeme vidét dopis tatinkovi a kratkou zpravu

od tatinka.
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Obrazek 22 Moje babicka a dédecek
Po delsi dob¢ Zaci psali o svych prarodicich, ktefi také mohli ptipojit
kratkou zpravu pro svého vnuka ¢i vnucku. U této prace bychom

mohli pozorovat stejné véci, jako u ptedeslych dvou ukazek.

Obrazek 23 Jarni prazdniny Obrazek 24 Mijj sen

Dale zde také muzeme najit texty o snech zaki, o jarnich prazdninach. Jde vidét, ze tyto
prace byly realizovany v druhém pololeti, protoZe texty uz nejsou jenom o jedné véts. Zaci si
diky této praci mohli procvicit a zdokonalovat se v psani kratkych textii, ve formulovani
vlastnich mySlenek. Tyto listy hodnotime velmi kladné. Jelikoz portfolia Zakiim zistanou,

tak se po letech mohou podivat, co psali o své rodin¢, co psali ¢lenové rodiny o nich.

Listy zamétené na osvojeni prvopocatecniho ¢teni a psani

Tyto listy tvofi opravdu velkou ¢ast portfolia. Kazdé pismeno, co se Zaci u€ili, ma v portfoliu
svyj list, diky ¢emuz doSlo k upevnéni si nového uciva. VétSinou jde o listy, kde Zaci
poznavaji malad a velkd pismena, jak je mozné vidét na druhé ukazce, dale také ptifazuji
tiskaci pismena ke psacim a naopak. Dale také v portfoliu najdeme listy, kdy maji Zaci
za ukol pfifadit spravné pismeno ke spravnému obrazku, respektive k obrazku, které zac¢ina
na dané pismeno. Kazdé pismeno ma svoji stranku, Zaci k pismenku maluji nebo lepi véci,
pfedméty, zvirata, hracky, které zacinaji na dané pismeno, to miiZeme pozorovat na prvni

ukazce.
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Obrazek 25 Procvicovani ¢teni a psani Obrazek 26 Procvicovani ¢teni a psani

Tydenni plany

V portfoliich bychom mohli najit také tydenni plany. Do nich pani ucitelka piSe vzkazy
pro rodice, co se udalo v minulém tydnu, pise tu také dulezité sd€leni, co si déti maji za ukol
tento tyden pfinést a co budou tento tyden délat. Konkrétné se v téchto tydennich planech
nachazi obsah uciva na cely tyden do ceského jazyka, matematiky a prvouky. Na druhou
stranu tydenniho planu pani ucitelka zatazuje sebehodnoceni, které vykonava sam zak, to si

ale blize predstavime v dalsi podkapitole.

Obrazek 27 Tydenni plan Obrazek 28 Tydenni plan Obrazek 29 Tydenni plan

Na vybranych ukdzce mizeme sledovat, ze pani ucitelka vitd déti v novém pololeti.
Oznamuje zakim, co je bude dany tyden Cekat. Poté ptidava konkrétni plan uciva na cely
tyden do predmétii Cesky jazyk, matematika a prvouka. I kdyZ tato prace musi byt naro¢na,
podrobné nachystani kompletniho tydenniho uciva, tak je jak pro Zéky, ucitelé ale i1 rodice

velkym pfinosem.
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Listy s vlastnim sebehodnocenim

Soucasti tydennich plant jsou také listy zaméfené na vlastni sebehodnoceni. Témto praci
je vénovana spolecné s tydennimi plany jedna celd podslozka, ktera je vlozena v portfoliu.
V této slozce jsou tydenni plany za cely Skolni rok, tyden po tydnu, néktery z tydnu je
ina dvé strany. Zadni strana je vZzdy vénovana pravé listu pro sebehodnoceni. Vétsinou
se v sebehodnoceni objevovali pfevazné usmivajici smajlici, ob¢as se vyskytli neutralni

a velmi zfidka zamraceni smajlici, ktefi zna¢i nezvladnuti uciva.
Obrazek 30 Sebehodnoceni
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Na ukdzce miizeme vidét, Ze maji Zaci jako piedlohu ¢tyfi smajliky,
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dobrovolnosti.

Listy se slovnim hodnocenim

Portfolio, které je realizovano v prvnim ro¢niku, je hodné zamiené na hodnoceni. Mizeme
ho vnimat také jako nastroj k hodnoceni. Pani ucitelka do n¢j vkladd nékolik slovnich
komentait pro jednotlivé zaky. Do portfolia je pfiloZzena i kopie slovniho vysvédceni, které
zéci ziskali na konci prvniho pololeti. Ke slovnim komentaitim také pani ulitelka pfifazuje

fotografie, které portidila.
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Ve slovnim hodnoceni vidim velky potencial. Libi se mi, ze mlze zaka pochvalit,
ale nenasilné¢ mu také muize byt sdéleno, v ¢em ma jesté mezery, v cem by se mél zlepsit.

Myslim si, ze takovéto hodnoceni ma hodné tiskali, na které je potieba si dat pozor.

Obrazek 32 Ukazka slovniho hodnoceni

Na prvni ukazce mlzeme vidét
prvni slovni hodnoceni, které pani
ucitelka svym zakim napsala
po prvnich dnech ve skole. Slovni

hodnoceni obsahuje doporuceni

a prani.
Z prvni ukazky lze vycist, ze zak, je v prvnich chvilich v lavicich mozna trosku rozté¢kany,
nepozorny, roztrzity. V dals$im slovnim hodnoceni uz miizeme vidét, jak pani ucitelka chvali

zéka, ze se zlepsil.

Obrazek 33 Ukazka slovniho hodnoceni

Tato ukdzka nam pfiblizuje slovni hodnoceni pani ulitelky
na konci prvniho mésice zakt ve Skole. Pani ucitelka ocetniuje
zakovy pokroky a zvladnuté Grovné. U této ukazky je mozné
vidét také doporuceni, aby zdk ve zdokonalovani cCteni
nepolevoval. Slovni hodnoceni obsahuje vSechny aspekty,

co by mé¢lo.

Obrazek 34 Ukazka slovniho hodnoceni

Na této ukazce si miizeme vSimnout, jak pani ucitelka
hodnoti praci zdka pifi DV. Pani ucitelka také
ke slovnimu hodnoceni pfidala fotky, které rodice
posilaji. Na ukéazce si také mizeme vSimnout nového
uciva — Pravidla tfidy. Tyto pravidla jsou vystaveny
vetiidé a Zaci je maji také v portfoliich,

aby na né nezapominali.
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Identifikovani praci, tykajicich se obsahu predmétu prvouka

U prvniho vyzkumného vzorku byly identifikovany a pfedstaveny prace, které se nachazeji
v portfoliu. Portfolio neni zalozeno na zaklad¢ jednoho predmétu, mizeme v ném ale vidét
velké mnozstvi praci, které se tykaji pravé prvouky. V této podkapitole uvedu jednotlivé

prace a zafadim je k u¢ivu z RVP ZV ze vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét.

Asi nejvetsi Cast portfolia, kterd se zabyva ptirodovédnym ucéivem, tvoii pracovni listy.
Konkrétné jich v téchto portfolii nalezneme 11. Jsou to i dalsi prace, které jsou doplnény

naptiklad komentafem rodi¢l nebo prarodict. Konkrétné to jsou:

- Listy o rodin¢ — Lidé kolem nés — rodina
- Listy o tradicich — FaSanky, Masopust — Lid¢é kolem nas — kultura
- Listy o snech — Lidé¢ a Cas — orientace v Case
- Listy o jarnich prazdninach — Lidé kolem nas — kultura
- Pracovni listy
o Doméci prace a pomoc mamince — Lidé kolem nas — souziti lidi
o Clenové rodiny — Lidé kolem nas — rodina
o Muj pokojicek — Misto, kde Zijeme — domov
o Jehli¢naté a listnaté stromy — Rozmanitost ptirody — rostliny
o Sisky — Rozmanitost piirody — rostliny

o Rezim dne — Lidé¢ a ¢as/Cloveék a zdravi — orientace v Case a Casovy fad/péce

o zdravi
o Zima — Rozmanitost ptfirody — ro¢ni obdobi
o Zivog&ichové — Rozmanitost piirody — Zivo¢ichové
o Vanoce — kultura
o Clovék — Clovék a jeho zdravi — lidské t&lo

o Ovoce a zelenina — Clovék a jeho zdravi — zdravy Zivotni styl
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Vidime tedy, Ze toto portfolio neni primarné ur¢eno k podpoie ptirodovédné gramotnosti,

ale vSemi témito praci k rozvoji dochazi.

8.2 Obsahova analyza Zakovskych portfolii druhého zkoumaného

vzorku

V druhé fazi doslo taktéz ke fotodokumentaci portfolii, k jejich naslednému dikladnému
a ystematickému prohlédnuti a taktéz byly pfedstaveny spolecné typy dél, které byly
identifikovany. V této fazi doslo také k obsahové analyze péti portfolii od pani ucitelky S.
V druhé ¢asti obsahové analyzy jde o pfedstaveni tfech spole¢nych typt, které budou blize

predstaveny a popsany. Jednotlivé typy prace jsou nazvany nasledovné:
e (Grafomotorické listy
e Pracovni listy

e Vytvarné prace

Grafomotorické listy

Nejvétsi Casti téchto portfolii jsou praveé grafomotorické listy zakt. Tyto listy slouzi
k procvi€eni grafomotoriky, k procviceni ruky, k pfipravé na psani. Jejich velky potencial
je také vrozvoji jemné motoriky zdka v pfipravé na psani. U grafomotorickych listl
jde ptevazné o cviCeni, kdy zaci vytvari kruhy, vinovky, ¢ary, néco obkresluji. V portfoliich
vidime nacvik dolniho a horniho oblouku, trénovéani lehkého posunu ruky, nécvik vinovky,
kresleni smy¢ek, cvieni k uvolnéni ruky, cviky k uvolnéni zapésti, cviceni psani kratkych
Sikmych Car, psani vodorovné Cary jednim tahem a dalSi. U kazdého listu je tematicka
basnicka, kterou si zaci spolecné s pani ucitelkou fikaji pii vypliiovani listii. Grafomotorické
listy miizou ucitelce slouzit jako diagnosticky nastroj. Na vétSiné listd najdeme podpisy
jednotlivych zaki, které si vytvortili sami. Do t€ doby, nez se jesté neuméli podepisovat sami,
pani ucitelka prace obstaravala razitkem. Motivaci k tvorbé i vybér listil byl na pani ucitelce,

ktera diky nim sleduje naplnéni urcitého cile.
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Obrazek 35 Nécvik dolniho oblouku

Na prvni ukazce je mozné vidét, jak zaci nacvi¢ovali dolni oblouk.
Tento tvar ma nékolik psacich pismen, jako napt. a, 0, v, y, 1, d, g.
Mimo jiné psani dolnich obloukii pfispivd k uvolnéni ruky

a k ptipravé na prvni nacvik psani pismen.

Obrazek 36 cviceni psani kratkych Sikmych ¢ar
Druha ukézka je urcena k procviceni psani kratkych sikmych car.
Cvik téchto Car slouzi k pfipravé psani pismen tiskacich. Jde

o ptipravnou fazi, pfed osvojovani si novych pismen.

Obrazek 37 Cviky k uvolnéni ruky

Posledni ukazka této vyznamové jednotky nam ukazuje, jak lze
pfistupovat k prvni fazi psani. Je potieba, aby Zaci nacvicili praci
s tuzkou, aby méli spravny tchop a spravné drZzeni tuzky, takeé je
dilezité dbat na spravné posazeni zaka a s tim spojené podepieni

ruky, kterou zak pise.

Pracovni listy

Jelikoz doslo k DV, tak pocet pracovnich listi neni takovy, jaky by si pani ulitelka
pfedstavovala. Pokud by byli Zzaci ve Skole, méli by minimaln¢ 20 pracovnich listi
z predméti matematika, prvouka a cesky jazyk zafazeny v portfoliich. Takto zistalo

portfolio rozdélané. Jakmile se zaci vrati zpét do skol, bude prace s portfoliem pokracovat.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 79

Jako v prvnim pfipad¢ analyzovanych portfolii jde také o pracovni listy, které maji za cil
podpoftit logické uvazovani zakl, podpofit opét matematickou, ¢tenarskou i ptirodovédnou

gramotnost. Pracovnich listli s pfirodovédnou tematikou v tomto portfoliu prevlada.

Konkrétné jde o prace, kdy jsou rozeznavany jehlicnaté a listnaté stromy, dale jsou také
poznavany S$isky, najdeme také pracovni list, ktery se tyka narodnostnich menSin, jeden
z pracovnich listd se tyka osobni hygieny. U matematické gramotnosti jde nejcastéji
o procvicovani jednoduchych matematickych operaci s¢itani a odcitdni do deseti, dale
poznavani poctu. V portfoliu také najdeme pracovni listy, které se zamétuji na rozdily.
U podpory ctenaiské gramotnosti jde o pracovni listy s basni¢kami, které se prvnacci uci,
dale zde najdeme také pracovni listy, kdy je nové pismeno doplnéno o zname véci, predméty,
zvirata, které zacinaji na dané pismenko. U téchto pracovnich listil je potieba piesna

instruktaz od pani ucitelky.

Obrazek 38 Osobni hygiena

osoBN IVGIENA Na prvni ukdzce mizeme vidét, jak Zaci pfifazuji jednotlivé
ukony k predmétam, které k ¢innosti potiebuji. Dale do tabulky
dopliiuji nazvy pridélenych obrazkti. Muazeme vidét, ze zaci

uz do tajenky dopliiuji vice pismen, tento pracovni list byl zaky

vyplnén v pozdéjSich mésicich Skolniho Zivota.

Obrazek 39 Listnaté a jehlicnaté stromy

——— | U hodné pracovnich listi, a nejen u téch z prvouky, mizeme
* # ’ @ vidét, Ze maji zaci za ukol vybarvit obrazek, podle zadanych
Ui * = kritérii, kazdé ¢islo ma svou barvu. Mimo jiné jde o podporu
mezipiedmétovych stavl, kdy si zaci upeviiuji psani a podobu
Cisel, které na zacatku Skolni dochdzky trénuji. Na ukazce
muzeme vidét, ze chybi instrukce, ktery by zaky navedla, co maji

délat, pani uditelka ji piipsala tuzkou. Zaci maji za tkol

1
| @
i @
®
®
%
5 @
:_}g’g

zakrouzkovat listnaté stromy zelen¢ a jehlicnaté stromy. Kromé

piirodovédného uciva si zaci trénuji také psani kolecek, a dochézi

tedy k uvolilovani ruky.
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Obrazek 40 S¢itani a odéitani do deseti

S5 T s T Jako tteti ukdzku pracovniho listu jsme vybrali ten, ktery

Oz— M 5-5=| . . Moy e . ’

oppo— G7=7 ”[% podporuje matematickou gramotnost. Zaci si diky tomuto
BoBO— 373=_ﬂ i 1—2-,.1.1

opF— LLLE_2;4 ...\ pracovnimu listu procvicuji od¢itani do deseti. Nekteré pfiklady
-SBBBC- M= 5-3=20 sq-’ﬂ )

e, = A 5-"-‘% se 1 v pracovnim listu opakuji. Na pracovnim listu je docela hodné
Do ToOvh - . . o
f ! ,% ~ prikladd, i kdyZ jsou jednoduche, tak se domnivame, Ze byl tento

5-3=)
1200 list zafazen pouze jako procvicovaci, pro vétsinu zakid by nemé¢l byt
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problém spocitat takové mnozstvi pikladi.

Obrazek 41 Narodnostni mensiny

Vyvijejici se pohled na piirodovédné vzdélavani upozoriiuje
naudivo o narodnostnich mensinach. Zaci by se méli ugit
1 0 jiném nabozenstvi, o jinych vrstvach spole¢nosti, méli by mit
povédomi o sektach. Zaci se u¢i basniku, ktera je na ukazce:
At jsme bili nebo Cerni, kamaradi budme vérni. Navzdjem si
pomahejme, radi se vzdy spolu mé&jme.“ Tento pracovni list byl
zafazen se zamérem osvojeni si kratké basnicky, kromé toho lze

ale pozorovat podporu ptirodovédné gramotnosti.

Vytvarné prace

V zékovskych portfoliich bychom také mohli nalézt vytvarné prace. V porovnanim
s grafomotorickymi listy a pracovnimi listy je jich ale podstatné méné. Zaci si do portfolii
zakladaji vSechno, co jim pani ucitelka fekne. Nékdy jsou vytvarné prace na nasténkach
ve tfid€ neb ona chodbé a poté je pani ucitelka sundé a da je zakim do portfolii. Vytvarné
prace se vétSinou vztahuji k urcité tématice — podzim, Halloween, Mikulas, Vanoce, zima.
VétSinou se jedna o prace tvofené pastelkami ¢i fixami. Je k vidéni také prace nad Halloween
kostrou, ktery je vytvorena pomoci Stéticek do usi a popsana je pomoci anglickych slovicek.
Z ukazek je jasné, ze se jedna o klasické vytvarné techniky, které jsou vyuzivany na prvnim
stupni zakladni Skoly. miZeme vidét kresleni, lepeni, obtiskovani. Mezi vytvarné prace
bychom mohli zafadit i omalovanky, které jsou v portfoliich k vidéni. VétSinou jde

o omalovanky, které se vybarvuji podle daného kritéria, toto 1ze vidét na obrazku 43.
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Obréazek 43 Omalovanka Obrazek 44 Halloween -
na pocetni vybarveni kostra

Obrazek 42 Podzim -
otisk listu

Identifikovani praci tykajicich se obsahu predmétu prvouka

Tato portfolia také nejsou zalozena na zéklad¢ jednoho predmétu. Nejsou tedy portfolia
pfedmétova. Muzeme zde ale také najit nckolik praci, diky nimZ dochazi k rozvoji
pfirodovédné gramotnosti. V této podkapitole také uvedu jednotlivé prace a zaradim

je k u¢ivu z RVP ZV ze vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét.

Nejvétsi ¢asti portfolia jsou grafomotorické listy, které se nezabyvaji rozvojem ptirodovédné

gramotnosti. Tu miizeme vidét mezi pracovnimi listy nebo vytvarnymi pracemi:
- Jehli¢naté a listnaté stromy — Rozmanitost pfirody — rostliny
- Sisky — Rozmanitost piirody — rostliny
- Kamaradi svéta — Lidé kolem nas — souziti lidi
- Mij kamarad — Lidé kolem nas souziti lidi
- Vniméni rozdili — Rozmanitost pfirody — vlastnosti
- Lidské ruka — Clovék a zdravi — lidské t&lo
- Kostra — ¢lovék a zdravi — lidské télo

- Obtisk listu — Rozmanitost pfirody — rostliny

8.3 Shrnuti vyzkumnych zjiSténi obsahové analyzy portfolii

V prvni ¢asti vyzkumného Setieni byly pfedstaveny dva vyzkumné vzorky. Analyzovany
byly portfolia zakti z prvnich ro¢niku. Zadmérem obou panich ucitelek je s portfoliem
pracovat i v dalSich ro¢nicich. Portfolia byly posuzovana z hlediska struktury, podoby

a obsahu. U prvniho vyzkumného vzorku se jednalo o portfolia hodnotici, kdy strukturu
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a podobu urcovala pani ucitelka. Co se tyka obsahu bylo bliZe ptedstaveno sedm typi praci,
které se v portfoliu objevovaly, mezi n¢ patii: listy zamétené na lepsi poznani sebe sama,
pracovni listy, listy o rodiné + dopisy rodiné¢ a rodiny, listy zaméfené na osvojeni
prvopocatecniho ¢teni a psani, tydenni plany, listy s vlastnim sebehodnocenim a listy

se slovnim hodnocenim pani ucitelky.

Jednotlivé prace v portfoliu jsou uspofadany ve sloZce, ktera je jesté roz€lenéna na dalsi
mensi ¢asti. Co se tedy tyka struktury, tak prvni bychom v pracich nasli mapy ucebnich
pokroktl, nasleduji prace, které zaci tvoti o sobé a o své rodiné. Dale bychom v portfoliich
nasli samostatnou slozku s veskerymi pracemi z ¢eského jazyka, poté z matematiky a také
z prvouky. V portfoliich je také zatfazena mensi slozka velikosti AS, do které pani ucitelka
vklada tydenni plany, které si zaci kazdy patek berou domd, a do kterych mtzou nahlédnout

rodice.

Portfolia jsou bohaté na nejriznéjsi prace, které se tykaji vlastniho hodnoceni zaka nebo
hodnoceni zdka ucitelem. Pani ucitelka, ktera portfolia vede, s nimi pracuje jako s nastrojem
k hodnoceni. 1 kdyZ prace nejsou obstarany datem, tak je mozné diky témto portfoliim
diagnostikovat zakliv pokrok, posun, protoze pani ucitelka fadi prace chronologicky
za sebou. Jednotlivé prace zakladd vétSinou sama nebo dukladné navede zéaky,
jak a kde praci zalozi. Jejim hlavnim zamérem pfi praci je, aby Zaci dokazali posoudit vlastni
pokrok, kterého jsou schopni dosahnout. Do portfolii se snazi zafazovat takové prace, které
budou vyuzitelné 1 v budoucnosti, jeji prace je pln€é promyslend, organizovana

a pfipravovana.

Do uplného kontrastu stavime druhy vyzkumny vzorek. TaktéZ se jednd o portfolia zaka
z prvnich tfid. Prace pani ucitelky S. neni tak systematickd, pfipravovand a organizovana,

jako u pani ucitelky Z.

Ve druhém piipadu jsme se setkali s portfolii, které nejsou vkladany do slozek, které nemaji
zadnou danou pevnou strukturu. Jejich podoba je velka krabice, do které si sam zak zaklada
témét vSechny prace, které na hodinach vypracuje. Pani ucitelka v hodinach pracuje
pfevazné s interaktivni tabuli a procvicovani a upeviiovani uciva provadi prostfednictvim
pracovnich a grafomotorickych listi, které do portfolii zaklada. Pani ucitelka S. portfolia
vede se zdmérem sbéru, proto vede s zédky portfolio sbérné neboli pracovni. Na zaklade
provedenych praci také zadky hodnoti. Jelikoz prace neobsahuji data, tak nemtze posoudit

zakiv pokrok.
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Velky rozdil, ktery byl také pii obsahové analyze zjiStén, byl ten, Ze se u prvniho
vyzkumného vzorku objevovaly i prace z DV. U druhého ro¢niku jsme zadné takové prace
nenasly. Do procesu tvorby pii DV musi byt zapojeni 1 rodice a s touto praci musi souhlasit.
Do praxe si bereme vétsi inspiraci ur€ité od prvniho vyzkumného vzorku. Prace zaki i pani

ucitelky je velmi inspirativni a d4 se z ni mnohé nacerpat.

8.4 Interpretace vyzkumnych zji§téni ziskanych prostrednictvim

interview s uciteli

V této kapitole je uvedena interpretace ziskanych dat pomoci polostrukturovaného
rozhovoru. Pti analyze transkriptu vzniklo Sest kategorii pomoci otevieného kddovani, které
jsou uvedeny v tabulce 10. U nékterych kategorii ndm vznikly i jednotlivé subkategorie.
Otazky, které byly pokladany, se orientovaly na ucitelovy strategie pii praci s portfolii, také
na zapojeni Zdka do procesu tvorby, déle na zatazeni ptfirodovédného uciva do portfolia
abyly zkoumany také budouci zaméry ucitelek s portfoliem. V neposledni tadé
nas zajimalo, zda portfolio slouZzi jako nastroj k hodnoceni a zda se rodi¢e zapojuji do prace

s portfoliem zéka.

Tabulka 4 Kategorie a subkategorie vyzkumného Setieni

Kategorie Subkategorie

Dtvod k zavedeni
Portfolio jako zdroj pouceni Motivace k zavedeni

Rozhodovani

Tvoreni
Zak tvarce
Sbirani a tfidéni

Prvouka soucast portfolia

Organizace
Ja a mé zamery
Portfolio a DV

Hodnotim portfoliem

Rodi¢ spolutviirce
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8.4.1 Portfolio jako zdroj pouceni

V této kategorii se orientujeme na to, jaké jsou diivody k zaloZeni portfolia, jaka je motivace
k zahajeni. Jak jiz vime z teorie, portfolio mize piisobit motivacné jako hnaci motor k praci.
Diky nému muizeme sledovat pokrok zaka v zavislosti na case. Je také pomocnikem

pfi plnéni cild.
Diuavod k zavedeni

Prvni dva uvedené vyroky vypovidaji o divodu k zavedeni portfolia. U prvni pani ucitelky
vidime, Ze vnimé& potencial vyuzitelnosti portfolia. Druhd pani ucitelka pracuje
se sbérnym/pracovnim portfoliem a z toho taky vyplyva jeji odpovéd'.

) 6«

Z: ,, Portfolio zarazuji vzdy, protoze je videt posun kazdého zvlast.
S: ., Dobry zpiisob, jak prace déti uchovavat a je mozné se k nim vracet.

Stejny ndzor ma také Tomkova (2018), ktera uvadi, ze portfolio tvoii soucast hodnotové
orientace ucitelll a zaku, celkoveé ucastnikl vzdeélavaciho procesu, a ze zasahuje do centra
vyucovacich a u¢ebnich procesi. Zohlediuje vyvoj zaki a studentil, proces utvareni znalosti

a ptispiva k dlouhodobému rozvoji dovednosti a kompetenci.

Vyrok pani ucitelky Z. potvrzuje Lustig (1996), ktery definuje pojem portfolio ,,jako kolekci
zdkovskych praci, které reflektuji individualni rust a pokrok ditéte behem urcitého casového

obdobi. “ (Lustig, 1996, str. 14)

Diky dal$im vyroklim je mozné pozorovat motivaci k zahajeni prace s portfoliem. Pani
ucitelku Z. k praci s portfoliem motivuje pravé mozny pokrok, ktery lze pii préci
s portfoliem vidét. Druha pani ucitelka S. zaklada portfolio pro dokazani zvladnutého uciva.

«

Z: ,,Aby deti videly i samy dokazaly ohodnotit, tady se posouvam.

S:,, V portfoliu jde videt, co uz mame zvladnuto, co uz jsme probirali, jakad pismenka uz treba

umime. *

S tim souhlasi 1 LukaSova (2010), kterd zakovské portfolio vnima jako soubor doklada
vypovidajicich o vysledcich zadka, o cesté k nim za urcité casové obdobi. Lukasova také
portfolio vnima jako vécny poklad, ktery slouzi k mapovani individualni cesty zaka k ciliim
vyuky. Portfolio mulze slouzit jako zdroj v posouzeni vlastni cesty uceni, kterych

zak dosahne.
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Také Syslova, Kratochvilovd a Fikarova (2018) si mysli, ze portfolio vede k rozvoji

sebepoznani, sebehodnoceni a k uvédomeéni si vlastnich studijnich pokrokd.

Rozhodovani o portfoliu

Obé pani uditelky se shoduji, Ze pii vybéru praci maji hlavni slovo ony. Zdky moc k vybéru
nevyzyvaji. Ob¢ se shodly na tom, ze v prvni tfid€ to snad ani nejde, nebo Ze je to hodné
slozité. Pani ucitelka Z. uvadi, Ze pozdé&ji se Zaci budou podilet na vybéru praci, ale musi
se nejprve praci s portfoliem naucit. Ani jedna pani ucitelka se nebrani zakove iniciative,
kdyz si zak mysli, ze se mu néco povedlo a chce si to dat do portfolia, nemaji s tim problém.

I3

Z: ,, Zatim vybiram témata ja, jelikoz je to v prvni tride.
S:,, Témata vybiram ja.

LukaSova, Svato§ a Majercikova (2014) se ve své praci shoduji na faktu, Ze portfolio neni
cilem uceni zak1, je prostiedkem k nému. SpiSe, nez vybér témat jsou diilezité Cinnosti,
kterym se zaci vénuji pii praci s portfoliem, tj. sbirani, tfidéni, priabézné, reflektovani
a sebehodnoceni, sdileni, prezentovani a obhajovani. Miizeme tedy vidét, ze 1 kdyZ ma byt
zak pfi praci s portfoliem co nejvice aktivni a neni zapojen do vybéru praci, které
se v portfoliu objevi, tak je potfeba ponechat zakiim dostateCny prostor k projeveni vlastni

osobnosti, originality, tvofivost a samostatnosti. S tim se ztotoznuje také Tomkova (2007).

8.4.2 Zak jako tviirce portfolia

Tato kategorie pojednava o Zakové¢ praci nad portfoliem. Je zkoumano, zda Zzak ptispiva
k tvorbé portfolia, zda se podili na vedeni a zaklddani praci do portfolia a zda muze

zasahovat do struktury a obsahu. To mizeme vy¢ist z nésledujicich vyroki:

Tvoreni v porfoliu

Z prvnich dvou vyrokit miZzeme usoudit, Ze ob¢€ pani ucitelky se shoduji, Ze Zaci pfispivaji
k tvorbé portfolia, a to vypracovavanim jednotlivych pracovnich, grafomotorickych,

tvotivych listy, které jsou do portfolia vkladany.
Z: ,,Dite prispiva uz vytvarenim jednotlivych praci, také fotografiemi, myslenkovymi mapy,
tvorivymi texty, sebehodnoticimi listy. *

¢

S:,,Samotnou tvorbou jednotlivych praci.*
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Tomkova (2007) uvadi, ze Skala materidli v portfoliu je velmi Sirokd. Podle autorky
je potieba o snahu rozsifovani Skaly. Neni potfeba se zaméfovat jenom na pisemné
materidly, do portfolii mohou byt vkladany i1 obrazky, fotografie, audionahravky nebo
videozéznamy. Fotografie a dalsi obrazky Ize vidét u prvniho zkoumané vzorku, takze Skéla

ptidavanych praci je pani ucitelkou rozsifovana, jak to Tomkova doporucuje.

Z dal$ich dvou vypovédi mlizeme usuzovat, ze zaci zatim moc nepromlouvaji do struktury
a do obsahu jednotlivych praci v portfoliu. Opét pani ucitelky odkazuji na fakt, Ze jde zatim

o zaky prvni tfidy, ze v budoucnu uz bude jejich prostor vétsi.

Z: ,,Nékteri Zaci zasahuji do struktury obcas, ale je to spise povahou, nékdo chce, a nékdo
se necha vyloZené ridit, to uz jde videt, ale hodné se jich snazim ptat — Co na to Fikdte?

Mohlo by to tak byt?, zajima mé jejich nazor. Diskutujeme o tom spolecné. *

3

S: ,, Zatim tomu tak neni, ale nebranim se tomu. *

S témito vyroky souhlasi i Slavik (1999), ktery tika ze je zak aktivni v procesu tvorby
portfolia a portfolio uchovava zakovy tvarci projevy. Uvadi, Ze v portfoliu mohou
byt uloZeny Zzdkovy pisemné prace, Gvahy o urCitych tématech, vytvarné prace, projekty,

a plno dalsich.

Sbhirani a ti'idéni do portfolia

Tato subkategorie se zabyva otdzkou, zda jsou Zaci zapojeni do procesu sbéru a tfidéni
jednotlivych praci v portfoliu. Miizeme vidét dvoji pojeti, jak je nakladano s témito procesy.
V prvnim piipad¢ u pani ulitelky Z. je mozné vidét, ze jednotlivé prace spiSe tiidi pani
ucitelka, Ze se zak nezapojuje do této aktivity. Lze z toho usoudit, Ze je portfolio roz¢lenéno
na n¢kolik ¢asti a pro pani ucitelku je dilezité, aby byly prace vlozeny, tak kam se zaradit
maji. Pani ucitelka S. vede portfolio pomoci krabic, nezaleZi ji na jednotlivém fazeni praci

za sebou, proto vidime, Ze si zaci prace do portfolii ukladaji sami.

Z: ,, Zak vklada sve dokumenty, ale zatim to Fidim spis ja, bud’ jim to zaloZim sama anebo
e ;. o o,

Jim Feknu, at’ si to zaloZi a Feknu jim presné misto.

S: ,,Ano, zZdci si na miij pokyn vkladaji prace do portfolii sami.

S témito vyroky souhlasi také Tomkova (2007), kterd uvadi, Ze zaci z prvnich ro¢niku

se vénuji spise sbirdni materiald, drobnym prvnim reflexim a sdileni. Od druhého ro¢niku

je potiebné, aby si zaci zacali tfidit své materidly samostatné. S tim souhlasi také ob¢ pani
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ucitelky, které uvedli, ze v prvnim ro€niku se Zaci praci s portfoliem uci, aby pozdéji mohli

navazat na samostatnéjsi praci.

Z uvedenych vyrokti Ize usuzovat, ze 1 v prvni tfid¢ je zak k praci s portfoliem zapojovan
aktivn€. Podle Vaclavika (2014) je zak pii praci s portfoliem aktivni zejména pii sbirani,
tvoreni, tfidéni a selekci. Tyto aktivity autor oznacuje za spolecné pro vSechny typy portfolia

a my to mizeme na zakladé¢ rozhovoru potvrdit.

8.4.3 Prvouka soucast portfolia

Pani ucitelka Z. vede s zdky hodnotici portfolio a pani ucitelka S. zase sbérné/pracovni.
Ani jedna pani ucitelka nevede portfolio, které by bylo zaméteno pouze na jeden vyucovaci
predmét, tieba na prvouku. Obé pani ucitelky ale dbaji na to, aby do portfolii byly zakladany
prace prave z prvouky. Celkové je jejich zamérem, aby obsah portfolia byl pestry, aby v ném

bylo vidét hodné témat, hodné predméti.

Z: ,,Je to hodné o mezipredmétovych vztazich, nékdy je mozné vidét ucivo prvouky i pri
tvorivé casti v cestiné. Také hodné déelame projekty, které chci, aby méli Zaci v portfoliich.
Ja chci, aby byly v portfoliu zarazeny pracovni listy a do nich jsou zarazeny také

ty z prvouky, ale jak uz jsem rikala, na hodné vécech jde prvouka videt. “

S: ,,Hodné do portfolia vkladame pracovni listy z matematiky a ceského jazyka, ale také

prvouky. A myslim si, ze i v jinych predmétech jdou videét temata z prvouky. *

Viclavik (2017) ve své ptipadové studii uvadi, Ze portfolia predurcuji k bohatosti. Prakticky
zadné portfolio neni stejné jako jiné. Diky riznym typtim portfolii a praci v ném obsazenych
muzeme vidét zdkovu osobnost, styl prace individudlnich zakt, mizeme také pozorovat
ucitelovy strategie uceni, jeho pojeti uciva. Pravé pestrym vybérem jednotlivych praci

pfispivaji pani ucitelky k bohatosti portfolii.

Obé¢ pani ucitelky se shoduji, ze do portfolii zafazuji pracovni listy, které se tykaji praveé
obsahu prvouky. Déle také uvadi, Ze je mozné vidét prvouku 1 v dalSich pracich, které se
primarné na prvouku nezamétuji. Diikazem o tom jsou tieba Listy o roding, které jsme méli
moznost vidét u prvniho zkoumaného vzorku, u portfolii, které vede pani u¢itelka Z. Zaci
m¢eli za kol trénovat psani a psali o své roding€, o sob&, o mamince, tatinkovi, sourozenci,
babidce a dédeckovi. Tedy vidime udivo Ze vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét,

a to konkrétné Lidé kolem nas — Rodina.
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8.4.4 Ji a mé zaméry se Zakovskym portfoliem

Dalsi vyznamnou otazkou na ucitelovy strategie pii praci s portfoliem jsou otazky tykajici
se ucitelovych zamért s portfoliem. Jak Casto s portfoliem pracuji, zda je prace predem

pripravend a dikladné promyslena, zda ucitelky vyuzivaji portfolio i pii DV.

Organizace prdce s portfoliem

Z nasledujicich vyrokil vyplyva, Ze neni pfesné stanoveno, kdy se s portfoliem bude pracovat
nebo jak cCasto, ale hodné¢ se to odviji od situace. Hodné zalezi na probiraném tématu.
Pani ucitelka Z. pracuje s portfoliem pravidelné v pondé€li a po zbytek tydne podle potieby.

Pani ucitelka S. nema stanoveny Cas prace a ani pocet praci, které by mély v portfoliu byt.

Z: ,,Vzdycky pracujeme s portfoliem v pondeli, kdy se sebehodnoti a hodnoti se véci
individuadlné nebo v komunitnim kruhu. Hodné casto vidim, Ze si Zaci berou portfolio jako
pomiicku a nahlizi do nich, pokud néco nevi. TakzZe bych rekla, Ze nékdo pracuje s portfoliem

jednou tydné, nekdo kazdy den, nékdo treba i kazdou hodinu. *
S: ,,Asi to nemam tak dané, nemam presné urceny cas nebo pocet, ktery musime splnit. *

Ob¢ pani ucitelky se shoduji, Ze se v prvni tfid¢ jedna spiSe o sbirku Zakovskych praci,
ale u pani ucitelky Z. mizeme vidét plno dalSich praci, které slouzi k sebepoznani,

ke sebehodnocenti, k sebeuvédomeéni.

Pani ucitelka Z. ma na rozdil od pani ucitelky S. uz na zac¢atku jasné dané, jaké a kolik praci
bude portfolio obsahovat. Samoziejmé se to méni v zévislosti na aktuélnich podminkach.

Urcuje se to pomoci pokrokovych map, které jsou titulnimi strany portfolia.

Z: ,,Ano na zacatku vidycky, vkladam tam i listy, které treba nemaji jeste ted vyplnene,

ale uz je tam proste maji a nekdy je vyplnime. Takovou kostru si stanovim a poté pridavame.

S:,, Nemam na zacatku urcené, kolik bude v portfoliu praci. Hodné pracujeme s interaktivni
tabuli a pracovnimi listy, ty chci, aby si zaci zakladali do svych portfolii, ted je sice DV,

I3

tak tam tech praci nemame moc, ale jinak by jich tam bylo daleko vice.
Vaclavik (2014) povazuje za zakladni aktivity ulitele, pti praci s portfoliem, stanoveni
si zaméru, cilt a kritérii hodnoceni, Taky jeho aktivity spoc¢ivaji v tvorbé povinného obsahu

a v instruovani zaki, jako to vidime i u uvedenych ptiklada.
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Zikovské portfolio na distanéni vyuce

Jak jist¢ vime, tak vyzkum probihal pii plné DV zaka. Proto jsem se zeptali konkrétné
na otazku ,,Jak probihd prace s portfolii pfi DV? U pani ucitelky S. prace s portfolii

neprobiha nijak a u pani ucitelky Z. prace s portfoliem pokracuje za pomoci rodica.

Z: ,, Portfolia jsme rozdali domit a oni si tak zakladaji své prdce., podili se na tom i rodice,

hodné se mnou spolupracuji, piseme si pres skupinu a oni vi, co tam zalozit. Je to hodné
7. 66

o spoluprdaci.

S: ,,Bohuzel nijak. Jsem rada, Ze jsme si dokdzali najit aspon néjaky systém, podle kterého

3

jedeme. "

JelikoZ zatim neméame k dispozici Zadné kniZni zdroje ani zadné studie, které by radily,
jak pracovat s portfoliem pti DV, tak se domnivame, Ze jednou z cest, jak tuto praci uchopit,
je prejit na elektronické portfolio, které Vaclavik (2017) vnima jako projev moderni doby.

Tento druh portfolia vyuziva technologii stejn¢ jako distan¢ni vyuka.

8.4.5 Hodnotim portfoliem

Jak uz bylo v této praci n€kolikrat zminéno, portfolio mlize slouZit jako néstroj k hodnoceni,
diky portfoliu mize dojit k sebehodnoceni, k formativnimu i sumativnimu hodnoceni,
do portfolia je mozné vkladat také slovni hodnoceni Zakl. A pravé to podle Lukasové (2010)
vede k posileni sebekontroly a sebehodnoceni. Diky slovnimu hodnoceni jde naznadit
zakovy postupy, které mohou pifi vyuce vylepsit vysledky jednotlivych Zakl. Znadmkou

je podle autorky mozné zachytit pouze souc¢asny nebo minuly stav zakova vykonu.

Portfolio mize byt také hodnotici, co se tykéa druhu portfolia. Tato kategorie vypovida o tom,
zda zkoumand portfolia vedou k hodnoceni, zda jsou néstrojem k hodnoceni nebo

je portfolio vedeno zamérné pro hodnoceni.

Z: ,, Portfolio je nejlepsi nastroj k hodnoceni, diky portfoliu také provadime slovni

hodnoceni, jelikoz ve skole vyuzivame kombinaci slovniho hodnoceni a hodnoceni znamkou.
S ,,Ano, z vetsiny praci zZaci dostavaji znamky.

Z uvedenych vyrokli vyplyva, Ze ob¢ pani ucitelky pouzivaji portfolio jako ndstroj
k hodnoceni. Coz také doklada Tomkova (2018), kterda povazuje portfolio jako soucast
Skolniho vzdélavani a hodnoceni zaki. Portfolio se podle ni objevilo v osmdesatych letech

minulého stoleti jako néstroj alternativniho hodnoceni.
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V portfoliich od pani ucitelky Z. mizeme vidét i listy, které maji za kol podpofit slovni
hodnoceni nebo celkovou zménu mysSleni zadka. Prace pani ucitelky Z. s portfolii

je propracovanéjsi a promyslenéjsi nez u pani ucitelky S.

K otdzce hodnoceni nés také zajimalo, zda jsou prace obstaravany daty, kdy bychom podle
nich mohli hodnotit pokrok jednotlivého zaka. Ob¢ pani ucitelky uvedly, ze pokroku si lze
vSimnout i bez uvedenych dat, ale ob& se shodly, ze by tam data mohla byt a byla

by piinosna.

Z: ,, Vétsinou tam data chybi. V prvni tFidé tam to datum chybi, Zaci ho jesté neumi psat,
ale urcité ho tam chci davat, protoZe na tom prave jde videt ten posun, na tom musim

zapracovat. “

S: ,,Ne u prviiacku zatim ne, to bych ho tam musela kazdému psat ja, aspon ze zacatku teda.

Nékde ho mozna najdete, ale to je spise vyjimecné.

Hegrova (2014) souhlasi s vyrokem, ze vétSina praci by méla byt opatiena datem, aby Sel
vidét individudlni pokrok daného Zaka. Pti navrhu préace s portfoliem doporucuje praveé

vyuZzivani pfipojeného data k jednotlivym praci.

Pokud bychom méli po nastudovani teorie dat néjaké doporuceni urcité by to bylo, aby byly
jednotlivé prace obstaravany datem, na kterém muazeme dale stavét. Diky datumu miizeme

vidét pokrok, posun, které¢ho zaci dosahnou.

8.4.6 Rodic spolutviirce prace s portfoliem

Jako velky potencial vnimame praci s portfoliem, do které se zapoji jak ucitel, zak, tak rodic.
Proto bylo nasim pfedmétem zkoumani také rodice a jejich pfispéni k portfoliu. Pti analyze
prvniho vyzkumného vzorku jsme méli moznost vidét, ze rodi¢ se zapojuje do prace
s portfoliem, jak maminka, tak tatinek napsali svym détem par vét, dale jsme také mohli
vidét slovni komentare o praci jejich ditéte. Rodice tady psali, co se jejich ditéti daii, s ¢im
maji problémy, na ¢em je jest¢ zapracovat. Doslo tak ke zhodnoceni svého vlastniho ditéte.

Toto hodnoceni je pravidelné opakovéano.

Zajimalo nas, zda rodi¢e nevnimaji praci s portfoliem jako zatéz, jako zbytecnou a zda maji
moznost do portfolii pravidelné nahlédnout, ¢i se k nému mohou vyjadfit. Z uvedenych
vyrokii mizeme vidét, Ze byli rodi¢e o praci s portfoliem informovani, ze tuto praci
nevnimaji jako pfite€z, spiSe ji vitaji. Rodice od zakl u pani ucitelky Z. se do tvorby portfolii

také zapojuji, obzvlasté ted’ pti DV jsou zna¢nym c¢lanek pii jeho tvorbé.
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Z: ,,Na prvni schiizce bylo oznameno, ze budou Zaci pracovat s portfoliem. Rodice jsou ted’
hodné zapojeni do prdace pri DV, méli jsme ohledné toho online schiizku, kdy jsem jim sdélila,
jak s tim pracovat, co si o tom mysli, a zda by bylo mozné takto pokracovat, zda by byli détem
napomocni. Vsichni souhlasili. Urcité to nebrali jako prdci navic, spis naopak to uvitali.
1 kdyz neni DV, tak si Zaci muzZou nosit portfolia domit a ukazat rodiciim. Rodice mohou

napsat komentar primo do portfolia k cemu budou chtit.

S: ,,Na tridnich schiizkdach jsem rodicim sdélila, Ze se z tridniho fondu koupi Sanon,
do kterého si deti budou zakladat jednotlivé prace. Jelikoz to neni klasicky sanon, ale spise
takova krabice, tak celé domii ukazovat nenosi, ale pokud chtéji rodicum ukazat néjaky

‘

pracovni list nebo vytvarnou praci, nemdam s tim problém. *

Slavik (1999) udava, ze portfolio ma odpovidat na otazku: ,,Kdo jsem?*. Pro rodi¢e muze

byt prostfedkem a pritvodcem ucelené historie o ditéti.

Vaclavik (2014) uvadi, ze z aktivit zaku, ale také rodicl, je Cteni a listovani portfoliem.
V obou pfipadech je toto rodicim umoznéno. Rodi¢e mohou do portfolii nahlédnout
kdykoliv chtéji nebo tfeba na tfidnich schiizkach. Ziskaji o svém ditéti informace. U prvniho
zkoumané vzorku vidime, ze v disledku DV jsou rodi¢e také zapojeni do procesu tvorby,
je to prace navic, ale mizeme se domnivat, ze portfolio vnimaji pozitivné a jsou radi, ze tato

prace vznika.

8.5 Shrnuti vyzkumnych zjiSténi z rozhovori

Pti shrnuti vyzkumnych zjisténi je dulezité si pfipomenout, Ze ob€ pani ulitelky jsou téméet
stejné staré, deli je od sebe Sestilety vékovy rozdil. Zasadni rozdil mizeme vidét v délce
praxe jednotlivych uditelek, tento fakt také mohl, na zakladé zkuSenosti, ovlivnit praci
s portfoliem. Pani ucitelka Z., kterd vede portfolio prvniho vyzkumného vzorku, pracuje
ve Skolstvi 25 let, dokonce ma za sebou také doktorské studium. Celkové délka praxe u pani

ucitelky S. je 9 let. Z toho lze usoudit, Ze druhd zminéna pani ucitelka byla nejspis vice let

na matefské neZ prvni zminovana pani ucitelka.

Pani ucitelka Z. se pro zavedeni portfolia rozhodla kvili moznému sledovani pokroku
kazdého zaka zvlast. Pii praci s portfolii neporovnava zaky mezi sebou, ale kazdého zv1ast,
podle jeho dosaZené¢ho pokroku. KdeZto pani ucitelka S. portfolio vede z nafizeni pana

reditele. Je vidét, Ze tato prace teprve zacina, ale z rozhovoru se nam jevi, Ze pani ucitelka
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si uvédomuje potencial tohoto nastroje. Pani ucitelka S. uvadi, Ze je portfolio dobrym

nastrojem pro uchovavani praci jednotlivych zaki, a ze se k nim mizou kdykoliv vratit.

Ob¢ pani ucitelky nechéavaji zaky jistym zplGsobem zasahovat do tvorby procesu.
V obou ptipadech se zak zapojuje hlavné svou aktivitou, svymi pracemi. Pani ucitelka Z.
si portfolio fidi sama, jednotlivé prace vétSinou zaklada ona, kdezto v druhém ptipadé
je mozné pozorovat, Ze jednotlivé prace si do portfolii vkladaji sami Zaci. Je to z toho
dtivodu, Ze u druhého vyzkumné vzorku neni portfolio nijak strukturovano, nema jasny rad
a fizeni, prace jsou vkladany do krabic, jakkoliv za sebou. Zak ale mize portfolio zdobit,

muze do n¢ho vkladat prace, které nevznikly pfi vyuce.

Co se tyka Cetnosti vyuzitelnosti portfolii, tak je to u kazdé pani ucitelky trochu jiné.
Prvni vyzkumny vzorek pracuje s portfoliem i jinak, nez Ze by do nich vkladaly své prace.
Do svych portfolii mohou zZaci kdykoliv nahlédnout a také toho vyuzivaji. U druhého
vyzkumného vzorku jde o pouhé vypracovani a vlozeni do portfolia. Pani ucitelka Z.

s portfoliem pracuje kazdé pondé€li, vyuziva ho i pfi DV, pani ucitelka S. nikoliv.

Pani ucitelka Z. uz ma oproti pani u€itelce S. uZ na zacatku urcené, jaké a kolik praci bude
portfolio pfiblizn¢ obsahovat. UZ na zacatku zak dostava portfolio s mnoha listy, které budou

pii edukacnim procesu vyuzivat.

Ob¢ pani ucitelky se shoduji, Ze pomoci portfolia své zaky hodnoti. Vnimaji ho teda jako
nastroj k hodnoceni. Na otazku, zda jednotlivé prace obstaravaji datem se obé shodly,
ze v prvni tfidé ne, po doplnujicich otazkach ob¢ uznaly, ze pravé diky datu je mozné

posuzovat zaktv pokrok a v dalSich ro¢nicich by jednotlivé prace data obsahovaly.

Pani ucitelka Z. také do tvorby portfolii hojné zapojuji také rodice, coz u druhého
vyzkumného vzorku neuvidime.

Zajimalo nas, zda portfolio splnuje o¢ekavani kazdé pani ucitelky. Ob¢ se shodly, ze pti DV
zamyslely. Pani uclitelka Z. uvedla, Ze v budoucnu se bude urcité portfoliim dal vénovat
a bude je vyuzivat v eduka¢nim procesu. Pani ulitelka S. uvedla, Ze by se chtéla na praci
s portfoliem vice zaméfit, sama musi poradné nastudovat, jak ptesné s nim pracovat a jak ho
1ze vyuzit. V dal$im ro¢niku by urcité chtéla, aby mélo portfolio jinou podobu a aby mélo

jasn¢ danou strukturu.
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Opét pro praxi doporucujeme praci pani ucitelky Z. U pani ulitelky S. je ale mozné sledovat
vyvoj pfemysleni nad portfoliem. Mozna je toto zkoumani a zkouSeni cestou a postupem

¢asu bude portfolio pani ucitelky S. vypadat jinak.
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9 ZAVER VYZKUMU

Z vyzkumnych zjisténi z obsahové analyzy a z interview vyplyva, ze se do procesu tvorby
portfolia mize zapojit ucitel, zak tak rodic. Zapojeni rodi¢e vnimame velmi kladn¢ a prace
u prvniho vyzkumného vzorku je pro nas inspirujici. Je ale samoziejmosti, ze zapojeni

jednotlivych aktéra je riizné ptipad od piipadu.

Pti obsahové analyze zakovskych portfolii doslo k definovani jednotlivych spolecnych typii
dél. U prvniho vyzkumného vzorku se jednalo o sedm spolecnych typi praci: listy zamétené
na lep$i poznani sebe sama, pracovni listy, listy o rodiné + dopisy rodin¢ a rodiny, listy
zaméfené¢ na osvojeni prvopocatecniho Cteni a psani, tydenni plany, listy s vlastnim
sebehodnoceni, listy se slovnim hodnocenim pani ucitelky. Prace s portfoliem pokracuje
1 pti DV a do prace jsou zapojeni praveé rodice. Tuto praci hodnotime velmi kladné, je jasné,
ze ne vzdy budou rodi¢e naklonéni k praci, kterou budou muset vypracovavat doma spolecné

s détmi.

Naopak u druhého vyzkumného vzorku byly identifikovany pouze tii spolecné typy
jednotlivych praci, jednalo se o grafomotorické listy, kterych bylo v portfoliu nejvice, dale

pracovni listy, které také tvoftily znacnou ¢ast portfolia a posledni byly vytvarné prace.

V obou piipadech miizeme diky portfoliu zjistit zakladni udaje o zdkovi. Muzeme vidét
kratké, jednoduché texty o zakovi, o jeho roding, ¢i kamaradech. U prvniho vyzkumného
vzorku mizeme vidét i fotografie jednotlivych zakl, dokumentaci postupu pii pracich.

V druhém portfoliu ndm tyto fotky nebo obrazky chybi.

Stejné préce, které se objevovaly jak u prvniho, tak u druhého vyzkumného vzorku, byly
pracovni a grafomotorické listy, které jsou ziejme nejcastéjSimi a také nejCetnéjSimi
polozkami v zdkovském portfoliu. Ucitelky v rozhovoru uvedly, ze tyto prace do portfolia
zafazuji proto, ze je diky nim mozné sledovat pokrok, je mozné si vSimat postupu
jednotlivych zak, jejich silnych a slabych stranek. Grafomotorické listy ob¢ pani ucitelky
vyuzivaji opakovang. Pokud vidi u nékterého Zzaka problém napiiklad v hornim oblouku

nebo v dolnim, odkaze ho na portfolio, aby si vytahl danou stanku a zak muze trénovat.

U druhého vyzkumného vzorku Uplné postradame jakékoliv komentare, které by doplnila
pani ucitelka. Naopak u prvniho vidime nékolik vloZenych listi, kdy dochéazi ke slovnimu
hodnoceni, pani ucitelka v ném shrnuje, co zaci dokdzali, v ¢em by se méli zlepSit, na ¢em
je potieba jesté zapracovat. Toto slovni hodnoceni ma informacni a taky diagnosticky

charakter.
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Prvni vyzkumny vzorek, kromé spole¢nych typt praci jako u druhého vyzkumného vzorku,
se vyznacuje jednotlivymi listy, které jsou zaméfené k sebehodnoceni zakt. Diky témto
listim mtize dojit k hlubSimu poznani sebe sama, také jsou zaméfené na sebekontrolu.
Vyskytuji se zde také listy, které maji za kol pomoc pii reflexi ¢innosti, pfi zméné

uvazovani, jak se mize zak jinak ptat, jinak vyjadfovat.

Z vyzkumného zji$téni z obsahové analyzy doplnéné rozhovorem s ucitelkami jsme zjistili,
7ze zkoumand portfolia nejsou zaméfena na jeden predmét, nejsou tedy predmétova.
U prvniho vyzkumného vzorku jde o portfolio zakt prvnich tfid, které si povedou az do paté
ttidy. Toto portfolio je zalozeno za uc¢elem sledovani pokroku jednotlivych zaki a také jako
nastroj k hodnoceni. Prostfednictvim portfolia dochazi i k sebekontrole a sebehodnoceni.

Zaci se uci zduvodiovat diivod svoji volby, diivod prace, divod vybrané strategie.

Druhy vyzkumny vzorek je zalozen na bazi sbérného portfolia, kdy jsou do slozky vkladany
témer vSechny prace, které zaci vypracuji. Jde o sbér praci, diky némuz miizeme také
sledovat pokrok, posun zaka. Oba vyzkumné vzorky vnimaji portfolio také jako pomiicku

pfi hodinach. Zaci mohou do portfolia nahlédnout, mohou si osvéZit potiebné informace.

Pti rozhovorech sucitelkami nas zajimalo, jak ucitelé vyuZzivaji zdkovskd portfolia
v edukacnim procesu na prvnim stupni zékladnich Skol. Volily jsme takové otazky, diky
nimz bychom mohli zjistit u¢itelovy strategie pii praci s portfoliem. Dale nas zajimalo, jak se
do tvorby a prace s portfoliem zapojuji samotni Zaci a rodice, také bylo predmétem naseho
zkoumani, zda se jednd o portfolia, diky nimz by bylo mozné provést nékterou formu
hodnoceni a v posledni fad¢ nas zajimalo, jak se do portfoliové prace projevuji témata

z prvouky.

Ob¢ pani uclitelky vidi portfolio jako moznost sledovani zakova pokroku, je to cesta
k hodnoceni jednotlivce, kdy neporovndvame zaky mezi sebou. Velkou motivaci
pro zavedeni portfolia je pravé dosazeny pokrok, ktery si diky portfoliim uvédomuji i Zaci
samotni. V obou pfipadech se jednalo o portfolia zdkd prvnich tfid. Z vypovédi panich
ucitelek mlizeme vyvodit, Ze samostatnd prace pii tvorbé portfolia zdka je nemozZna.
Prviid€ci si musi nejprve osvojit praci s portfoliem, seznami se s nim, zkusi si, jak se s nim
pracuje a v dalSich rocnicich uz budou piispivat k vybéru praci, k fizeni si portfolia,
k zatfazovani si jednotlivych praci, bude moct také promlouvat do obsahu a struktury

portfolia.
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Pani ucitelky se také shodly, ze ob& vyuzivaji portfolio jako néstroj k hodnoceni. U prvniho
vyzkumného vzorku mizeme vnimat daleko vice riiznych typt praci, které¢ Ize hodnotit.
Obé pani ucitelky pracuji s kombinaci slovniho hodnoceni a hodnoceni znamkou.

U prvniho vyzkumného vzorku také vidim slovni hodnoceni jako soucast portfolia.

Prvouka se v obou portfoliich objevuje v podob¢ pracovnich listi, jak ale obé pani ucitelky
uvedly v rozhovoru, prvouku lze vidét i na jinych pracich, které se netykaly pravé prvouky.
Jednalo se o mezipfedmeétoveé vztahy, kdy si Zaci osvojovali napf. prvni psani kratkych textt
a mohli jsme vidét, ze tématem bylo uc¢ivo z prvouky. U obou vyzkumnych vzorkti mizeme

vidét témata jako rodina, souziti lidi, rostliny nebo zivocichové.

Jelikoz médme mozZnost také porovnat, jak pracovat s portfoliem pii DV, tak urcité vidime
velky potencial u portfolii prvniho vyzkumného vzorku. Tato prace pokracuje 1 pii DV
a velkymi aktéry, ktefi se do prace zapojili jsou rodice. Diky této situaci vzniklo nékolik
zajimavych praci, kdy rodice spolecné s zaky tvoti a do portfolii jsou tedy vkladany fotky
s popisem c¢innosti. Tuto praci velmi oceflujeme, a to zejména v porovnani s druhym

vyzkumnym vzorkem, kdy se s portfolii viilbec nepracuje.

Pomoci obsahové analyzy a rozhovort byly zodpovézeny vyzkumné otdzky. Podrobnou
analyzou jsme nastinili, jak je Zakovské portfolio vyuzivano v edukacnim procesu na prvnim
stupni. Motivace k zah4jeni prace s portfoliem je ve sledovani mozného pokroku zéka.
O jednotlivych tématech a obsahu praci zatim rozhoduji pani ucitelky, Zaci si v prvnim
ro¢niku osvojuji préci s timto néastrojem a v dalSich ro¢nicich se budou do procesu tvorby
zapojovat vice. Byly identifikovany také jednotlivé typy praci, byly to nejriznéjsi pracovni
a grafomotorické listy, listy k sebehodnocenti, listy, které obsahovaly slovni hodnocenti, listy
k poznani sebe sama a také vytvarné prace. Pii DV se prace zménila u obou vyzkumnych
vzorcich. Pani ulitelka Z. s portfoliem pracovala i pii DV za pfispéni rodict. Pani ucitelka
S. s portfolii nepracovala vlibec. Z postupu a strategie prace je mozné vidét, ze portfolio
lze vyuzit praveé i pti DV, je vhodné také zapfemyslet i nad zafazenim elektronického
portfolia. A pfi obsahové analyze jsme mohli identifikovat n€kolik praci z prvouky, které
mély rizna témata. Oba vyzkumné vzorky jsou pro zéka ptinosné. Prace pani ucitelky Z.

asi vice nez pani ucitelky S., ale i jeji strategie jsou pro zZaka cenné.
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10 DISKUSE A LIMITY VYZKUMU

V zavéru vyzkumu je dobré uvazovat nad moznymi limity, které kazdého vyzkumnika
provazi. Za jeden z limitli povazujeme nezkuSenost vyzkumnika. Za dalsi limity svého
vyzkumu povazuji neuskute¢néné vyzkumy s zaky. Ti by mohli 1épe ukazat postup a praci

pfi jednotlivych pracich.

Prvotnim zamérem byly pravé rozhovory s Zaky, ale vzhledem k situaci mi to nebylo
umoznéno. Proto tedy probehly rozhovory s ulitelkami, které s zaky vedou portfolia.
Ucitelky popsaly detailn€ postup prace s portfolii, mohli jsme zjistit jejich strategie, zaméry
a také vize do budoucna s portfolii. Obé pani ucitelky chtéji portfolia vyuzivat dal

a zdokonalovat je.

V mé empirické ¢asti bylo vyuzito metody obsahové analyzy a rozhovoru s ucitelkami. Mezi
dalsi metody, které by se daly vyuzit, patfi napt. participacni pozorovani, diky kterému

by také mohlo dojit ke znaénému ptinosu k vyzkumu.

Velkym limitem mého realizovaného vyzkumu byla doba, omezeni spojené se situaci okolo
Covid-19, setkala jsem se ne jednou s neochotou spoluprace. Dokonce se mi také stalo, ze mi
pani ucitelka slibovala tii tydnu spolupraci a po tfech tydnech mi zavolala a sdélila, Ze mi
bohuzel nebude moct pomoct, ze se ji to rozlezelo v hlavé a ona mi vlastné ani nema jak
pomoct. To je také jednim z limitd, diky vzniklé dob¢ jsem se u hodné oslovenych uciteld
setkala s odpovédi, ze diky DV nemaji skoro zadné¢ materidly, Ze dnes zadné portfolia
nesezenu, maximalné tak néjaka stard z minulych ro¢nikd, ale ty jsou pry vénovany zakiim

a ve Skolach uz nejsou.

Limitem realizovaného vyzkumu je tedy rozsah vyzkumnych soubord. Bylo by vhodné
vyzkumny soubor rozsifit jesté minimaln€é o dalSich pét portfolii a jednu pani ucitelku
k rozhovoru.

I kdyz byla tato prace velmi obtizna a nova, byla pro mé piinosem. Vyzkousela jsem si novou

roli, a to roli vyzkumnika a vedouciho rozhovoru. Skrze tento vyzkum jsem mohla

nahlédnout do dalSich Skol, méla jsem moznost nahlédnout na tfidy a jejich vybavenost.
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ZAVER

Diplomové prace byla zaméfend na problematiku uplatnéni portfolia ucitelem v hodinach
prvouky. Mezi hlavni cile této diplomové prace urcité patii teoretické vymezeni a poznatky
o piirodovédném vzdélavani o jeho vyvoji a jeho upevnéni v kurikularnich dokumentech.
V centru této prace stoji ale pojem portfolio, konkrétné zakovské portfolio, které ucitel

vyuziva v edukaénim procesu. Zak je diky portfoliu aktivné zapojen do jeho vlastniho uéeni,

portfolio mu muze nabidnout nahlidnuti do vlastniho nitra.

Préce je ladéna do kvalitativniho designu vyzkumu a obsahuje dvé ¢asti. Prvni je teoreticka
¢ast, kterd mé za kol objasnit hlavni klicové pojmy této prace. Mezi nimi je prirodovédné

vzdelavani, prvouka a jeji zafazeni v edukacnim procesu a samotné portfolio.

V prvni kapitole je detailn€ popsan pohled na ptirodovédné vzdélavani a jeho vyvoj. Blize je
predstaven vyvoj predmétu o ptirod¢ a spolecnosti v primarni edukaci. Tato prace se také
zaméfuje na trendy smétujici k badatelsky orientovanému vzdélavani. Druha kapitola byla
vénovana predmétu prvouce a jeho uchopeni vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét.
Dalsi kapitoly se detailné zabyvaly portfoliem, definovan byl pojem Zakovské portfolio.
V definicich samotného pojmu si mizeme vSimnou nejednotnosti autorti. Na portfolio Ize
nahlizet z n¢kolika hledisek. Portfolio miize byt cesta, nastroj, koncepce, motivace, je na

uciteli, jak portfolio v edukaénim procesu uplatni.

V praktické ¢asti byly vyuZzity dvé metody kvalitativniho vyzkumu. Jednalo se o obsahovou
analyzu, kdy bylo posuzovéno deset portfolii Zaki z prvnich tfid. Tato analyza byla doplnéna
jesté rozhovory s ucitelkami, které portfolio vedly. Rozhovory byly nahrany a nasledné
doslo k jejich transkripci. Cilem praktické ¢asti bylo najit odpovédi na stanovené otazky,

¢ehoz jsme dosahli pravé prostiednictvim vyuziti dvou uvedenych metod.

K teoretické i praktické ¢asti bylo vyuZito tuzemské i zahrani¢ni odborné literatury. Mizeme
vidét plno definic, jednotlivych druhi a typt portfolii, postraddme ale doporuceni
pro edukacni proces. Nastin prace, procesu, tvorby. Propojeni teoretické a praktické ¢asti se

podafilo shrnout poznatky, které¢ se vazou k dané problematice.
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PRILOHA I: UKAZKA TRANSKRIPTU ROZHOVORU

T: Pro¢ jste se rozhodla pro zavedeni portfolia do edukac¢niho procesu?

U: Portfolio zatazuji vzdy, protoZe jde vidét posun kazdého ditéte zvlast, neporovnavame
déti mezi sebou, ale kazdé zvlast vzhledem k tomu, jak se posouva.

T: Jaka je motivace k zah4jeni prace? Rozhoduji se nékdy o préaci/produktu zaci?

U: To si myslim, ze je kvali tomu, aby déti vidély 1 samy dokazaly ohodnotit tedy se
posouvam. A ano i zaci mohou rozhodovat o praci pii portfoliu, nékdy sami feknou toto se
mi povedlo, toto dopadlo dobfe, co kdybychom to dali do portfolia. A i1 proto doufam, ze v
portfoliu jsou véci, které zaci nemaji vSichni stejné, takze kdyz se nékomu néco povede, tak
se zafadi.

T: Kdo vybiré témata jednotlivych praci?

U: Témata zatim vybiram ja, jelikoZ je to v prvni tiid¢. Takhle to zdiraznim. Ale kdyz nékdo
vylozené si mysli, Ze se mu néco povedlo, Ze se mu néco podafilo, tak si zaklada sam.

T: Jak prispiva dité k tvorbé portfolia?

U: Dité ptispiva uz vytvarenim praci, fotografiemi nebo myslenkové mapy tam zatazujeme,
ale ty tam jesté nemame a poté jsou tam hodné sebehodnotici listy i tydenni plany.

T: Vklada své dokumenty?

U: Zak vklada své dokumenty, ale zatim jim to spiSe ¥idim j4, spide jim to zakladam sama
nebo jim feknu, toto si vlozte hned ta toto.

T: Mize zdobit své portfolio?

U: Doplnuji rizné obrazky, nékdy ani nejde o mtij pokyn, a pak vidim, ze prace je doplnéna
obrazkem, ilustraci.

T: MuZe zasahovat do struktury portfolia a jeho obsahu?

U: Do struktury obcas, ale je to spiSe povahou, nékdo chce, a n€kdo se nechd vylozené fidit,
to uz jde vidét, ale hodné se snazim jich ptat ,,Co fikate? Mohlo by to tak byt?“. Zajima mé
1 jejich ndzor. Sedneme si nad tim a spolecné se tfeba domluvime toto tam bude. TakZe se
podileji.

T: Podili se na zakladani a vedeni portfolia?

U: Na to vedeni portfolia na tom zacinaji, protoze v prvni tfidé se to uci, jak se to vede a pak
uz muzou i sami, na to se tésim.

T: Zatazujete do portfolia prace s tématy z prvouky, jak casto?



U: No je to hodné o mezipiedmétovych vztazich. My hodné délame projekty, které¢ do
portfolii zatazujeme, néjaké vystupy z nich. Ja chci, aby méli v portfoliu zafazeny pracovni
listy a ty tam zafazujeme i z prvouky, ale na hodn¢ jinych vécech jde prvouka také vidét.

T: Jak casto a kdy s portfoliem pracujete? Mam na mysli mési¢né, tydné, ve ktery den, jak
dlouho? Mate toto néjak stanovené?

U: Vzdycky pracujeme s portfoliem v pond¢li, kdy sebehodnoti a hodnoti véci individualné
nebo v komunitnim kruhu. A hodné casto vidim, ze si i portfolio vezme jako pomicku a
nahlizi do n¢j, pokud néco nevi. Potiebuji toto pismenko, tak jde, otevie si to a hned vi. Proto
jsem jim je dala i domt k DV, aby jim bylo co nejvice napomocné. Takze vlastné né¢kdo se
do toho portfolia diva denné¢, tfeba i1 kazdou hodinu, a nékdo nepotiebuje, tak ho pouziva
tteba jenom jednou za tyden, kdyz si tam vklada sebehodnoceni. Nemam tedy vylozené
nastavené, kdy se bude s portfoliem pracovat, ale to tydenni jo, jedno za tyden prosté do toho
portfolia jdeme. Oni k tomu i mluvi, obhajuji si to sebehodnoceni, zdiivodiuji svoji volbu.

T: Méte uz na zacatku jasn¢ dané kolik asi praci bude portfolio obsahovat nebo se to méni v
zavislosti na ¢ase a podminkach?

U: Ano na zacatku vzdycky. J& nevim je to mozna i tim, ze jsem ucila Montessori
pedagogiku, tak je pfesné na zacatku dano, na zaklad¢ téch map jsou ud€lany zaklady praci,
které jsou tam vlozené, ani je tieba nemaji vyplnéné, ale uz tam jsou. Rodice si to chvali, vi
doptedu, co se bude probirat, co se bude dit. Mlizou tam tieba vidét véci, na kterych mizou
zapracovat i dopiedu. Béhem roku se to ale méni, ted’ obzvlast je ta prace s portfolii ztizena
dvojnéasob. Méame v portfoliu i nové véci, co se tykaji pravé distancni vyuky, to jsme nikdy
nem¢li.

T: Kolik byste si asi piedstavovala, ze bude mit portfolio praci na konci $kolniho roku?

U: Urcité za kazdy tyden. A také do ného ptidat néjaky Skolni projekt. Mélo by toho
obsahovat dost, ale nejdeme na mnozstvi. Pokud tieba citim j& nebo dit¢, Ze to neni hodno
portfolia, tak ho nenutim to tam davat.

T: Jak ted’ probiha prace s portfolii pii distan¢ni vyuce?

U: Portfolia jsme rozdali domt a oni si tam zakladaji své prace, jak to funguje nedokazu
vidét, spis myslim, ze jak déti zase ptijdou do skoly, tak tam spolecné doplnime prace, které
mi tfeba posilali s fotkami, prace, které¢ vykonali doma. Na tom vedeni portfolia pii DV se
podili i rodice. Hodné se mnou spolupracuji, piSeme si pies skupinu a oni vi, co tam zalozit.
Je to hodné o spolupréci.

T: Vyuzivate ve vasi Skole spiSe formativni nebo sumativni hodnoceni?

U: Zatim pouzivame sumativni, ale od podzimu zavadime kombinaci a byla bych rada k
ptejiti na formativni hodnoceni. Ted’ je to kombinaci, uz se o ni snazime ted’. Klasické
znamky maji déti doplnéné slovnim komentaiem. I pololetni slovni vysvédceni méli. Slovni

hodnoceni neni formativni, okamzité zpétnovazebni hodnoceni, ale jsem i za toto rada.

T: Slouzi vam portfolio jako néstroj k hodnoceni?



U: Jo myslim si, Ze portfolio je nejlepsi nastroj k hodnoceni. V té¢ pokrokové mapé to jde
pak vidét. I v hodnoceni, co si Zaci piSou.

T: Myslite, ze je mozné diky portfoliu vyuzit slovni hodnoceni?

U: Jo, my ho diky tomu provadime.

T: Obstaravate jednotlivé prace datem?

Na to vedeni portfolia na tom zac¢inaji, protoze v prvni tfidé se to uci, jak se to vede a pak uz
muizou i sami, na to se t€sim.

VétSinou tam data chybi. Neni v tom portfoliu to, ze bych oteviela n¢jakou stranku a vidéla
tam datum. V prvni tfid¢ tam to datum neni, déti ho jest¢ neumi psat, ale ur¢it¢ ho tam chci
davat, protoze na tom jde praveé vidét ten posun, diky tomu datu, na tom musim zapracovat.

T: Ptitfazujete k jednotlivym pracim slovni komentai nebo néjaké pozndmky?

U: Jo slovni komentat je u kazdé prace on pak nejde vidét, mozna kdyby byl aspon u
nékterych praci pfipsan, bylo by to lepsi. Ale ke kazdé praci ma dit¢ komentar.

T: Informovala jste pied zah4jenim prace s portfoliem rodice?

U: Na prvni schiizce bylo oznameno, Ze déti budou pracovat s portfoliem. Z tfidniho fondu
jsme koupili S8anony, rodi¢e s tim souhlasili. SpiSe jsou ted’ hodné zapojeni do prace pii DV,
m¢éli jsme ohledné toho i online schiizku, kdy jsem jim sdélila, jak s tim pracovat, co si o
tom oni myslim, zda by bylo mozné takto pokracovat, zda by byli détem ndpomocni. VSichni
souhlasili. Ur¢ité to nebrali jako praci navic. Spi§ naopak to uvitali.

T: Dovolujete zdktim, aby si portfolia mohli odnést domu ukazat rodi¢tim?

U: Portfolia si déti nosi domil. Rodi¢e mohou psat komentar k cemu chtéji. Spis je, ale
prosim, aby zakiim napsali néco k tomuto a k tomuto, poté to vloZime do portfolia. Tuto
praci mam rada a tfeba za par let za to budou radi 1 oni 1 jejich déti, jestli si portfolio nechaji.

T: Spliiuje portfolio vase ocekavani? Jestli ano, tak jaké?

U: No ted’ ani ne, to je tou dobou, jako jsem rada, ze portfolio se déla i pti DV, ale budeme
na tom pracovat hodné¢, jak ptijdou déti do Skoly.

T: Mate néjaké vize do budoucna, co se tyka prace s portfoliem?
Urcité vétsi dliraz tomu chei vénovat. Mit jednotnou formu, ted’ bych tekla, ze portfolio je

doplnéno zadznamnickem, ktery ale neni soucasti portfolio, to bych chtéla do budoucna
zmenit.



PRILOHA II: INFORMOVANY SOUHLAS

Informovany souhlas k diplomové praci s tématem:

., Uplatneéni portfolia Zaka ucitelem v hodinach prvouky
Vazeni rodice,
m¢é jméno je Adéla Hromadova a jsem studentkou patého ro¢niku prezencniho studijniho
programu Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly na Fakulté¢ humanitnich studii Tomase
Bati ve Zling. Tématem mé diplomové prace jsou détska portfolia, kterymi se zabyvam a
timto bych Vas chtéla pozadat o poskytnuti souhlasu tykajici se analyzy portfolia vaseho
ditéte. Analyza a nasledny vyzkum bude slouzit k praktické ¢asti mé diplomové prace a je
klicovy a nezbytny pro jeji dokonceni.
Jméno ditéte ani nikoho jiného z rodiny nebude uvedeno ani zvetejnéno.

Vse bude pouze anonymni.

Timto Vas tedy zddam o pismenny souhlas s poskytovanim vyzkumného materialu pro
mou praci pii analyze détského portfolia.

Dé&kuji za Vasi ochotu a za Vas cas.
Adéla Hromadova

Podpis rodi€e: ........ooiiiiiii



