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ABSTRAKT

Diplomova prace pojednava o inovacich v fizeni zédkovského uceni v primarni
edukaci. Smyslem diplomové prace je poukazat na aktualni vyuziti inovaci v kontextu fizeni
zakovského uceni v primarni edukaci. Je rozdélena na cast teoretickou a praktickou.
Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit, zda fizeni ucebnich ¢innosti zakli v primarni
edukaci mé celkové inovativni charakter. Teoreticka Cast se soustfedi na problematiku
vymezeni vychodisek pojeti inovaci v primarni edukaci a vyuky v primarnim vzdélavani
z hlediska fizeni. Rozdéluje koncepty inovovaného fizeni u¢ebnich ¢innosti zakli na irovni
cili, obsahu i strategii fizeni vyuky z hlediska metod, forem, prostfedki a pfistupim

k vysledkiim vyuky.

Klade diraz na inovacni strategie fizeni vyuky z hlediska obsahu vyuky. Jedna
se o problematiku ucebnich uloh vzhledem k u¢ebnim Cinnostem zakd, k jejich parametriim,
aspektiim prace s nimi, vymezenim dané taxonomie ucebnich uloh a délenim uc¢ebnich tloh
na zékladé jejich typologie. Identifikuje Zdkovské otdzky jako inovaci v primarni edukaci
a jejich typologie operacni naroc¢nosti. Vénuje se 1 dosavadnimu pedagogickému vyzkumu

v oblasti inovaci fizeni zakovského uceni.

Kvalitativni vyzkum, ktery je podkladem pro praktickou cast diplomové prace,
je realizovan pomoci triangulace sbéru dat vybranych vyzkumnych metod jako je hloubkovy

polostrukturovany rozhovor, zcastnéné pozorovani a obsahova analyza dokumentt.

Inovace v tizeni zédkovského ucfeni se b&hem distancniho vzdélavani objevila
a projevila v riznych vychodiscich. Je dileZité, aby si zaci uvédomovali, Ze v procesech
poznavani maji k dispozici vice cest, a ze kazda situace ma vice feSeni. Uc€itel by mé&l byt
ve vyuce inovativni, mél by hledat nova feSeni pro fizeni vyuky, vést Zaky k motivaci,
k autoregulaci ucebnich ¢innosti, k sebekontrole, sebereflexi a sebehodnoceni. Je tieba
postupné hledat, zkouSet, nachdzet mozné cesty a tvofit rizné moznosti, jak inovovat vyuku
v primarni edukaci. Zvolena triangulace sbéru dat poskytla podklady potifebné k nalezeni
odpovédi na stanovené vyzkumné otdzky i k ovéfeni platnosti vyzkumnych piedpoklada

a umoZnila zjistit soucasnou situaci v oblasti inovaci v fizeni Zakovského uceni.

Ve vysledcich jsou nejzajimavéjsi nalezy, které se tykaji inovaci ve vyuce. Novou
strategii ve vyuce, ktera vede zaky k fizeni vlastniho uceni, pomoci n¢hoz se zaci mohou
naucit autoregulovanému uceni je autoregulace ucebnich ¢innosti. Vede zaky k aktivizaci

ve vyuce. Vysledky vyuky s autentickym ucenim vedou zaky k sebekontrole



a sebehodnoceni. Autonomni pfistup k hodnoceni mize podpofit sebehodnoceni zaka.
Dal$im inovativnim postupem bude vyuziti vzd€lavaci technologie ve vyuce. Pomoci
zvolenych postupti pii uebnich ¢innostech vedoucich k dosazeni vyukovych cili dochazi

diky vzajemné Cinnosti ucitele a zaki.

Klicova slova: inovace, inovace vyuky v primarni edukaci, koncepty fizeni zédkovského

uceni, ucebni tloha, ucebni ¢innosti, Zakovska otazka.



ABSTRACT

The diploma thesis deals with innovations in the management of pupils' learning in primary
education. The purpose of the thesis is to point out the current use of innovation in the context
of pupils' learning management in primary education. It is divided into a theoretical
and practical part. The main aim of the diploma thesis is to find out whether the management
of learning activities of pupils in primary education has overall innovative character.
The theoretical part focuses on the issue of defining starting points for the concept
of innovation in primary education and teaching in primary education in terms
of management. It divides the concepts of innovative management of pupils' learning
activities at the level of goals, content and teaching management strategies in terms

of methods, forms, means and approaches to teaching results.

It emphasizes innovative strategies for teaching management in terms of teaching content.
Specifically, the issue of learning tasks with respect to pupils' learning activities, their
parameters, aspects of working with them, defining the given taxonomy of learning tasks
and dividing learning tasks based on their typology. It also identifies pupils' questions
as an innovation in primary education and their typology of operational complexity.
In addition, it deals with current pedagogical research in the field of pupils' learning

management innovation.

Qualitative research, which is the basis for the practical part of the thesis, is implemented
by triangulation of data collection of selected research methods such as the in-depth semi-

structured interview, participatory observation and content analysis of documents.

Innovations in the management of pupils' learning have emerged during distance learning
and manifested itself in various ways. It is important for pupils to realize that in the cognition
processes they have multiple paths, and that each situation offers multiple solutions.
The teacher should be innovative in teaching, s/he should look for new solutions for teaching
management, lead pupils to motivation, self-regulation of learning activities, self-control,
self-reflection and self-evaluation. It is necessary to gradually search, to try, to find new
possible ways and to create various ways to innovate teaching in primary education.
The chosen triangulation of data collection has provided the data needed in order to find
answers regarding the established research questions as well as to verify the validity
of research assumptions and it has made it possible to find out the current situation in the

field of innovation in the management of pupils' learning.



The results include the most interesting findings that relate to the innovation in teaching.
The new teaching strategy that guides pupils to manage their own learning — thanks to which
pupils can teach themselves self-regulated learning — is the self-regulation of learning
activities. It leads pupils to activation in teaching. Teaching results with authentic learning
lead pupils to self-control and self-esteem. An autonomous approach to assessment can
support the pupils' self-assessment. Another innovative procedure will be the use
of educational technology in teaching. Using selected procedures at learning activities
leading to the achievement of learning objectives occur through mutual work between

teachers and pupils.

Keywords: innovation, innovation of teaching in primary education, management

conceptions of pupils learning, learning task, learning operations, pupil’s question
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UvVOD

Skolni prostiedi je jednim z nejvyznamnéjsich, v némz se ma &lovék moznost béhem
svého (prevazné nedospélého) zivota pohybovat. Kazdy jedinec, ktery jiz piekrocil hranici

sedmi let véku, ma s timto prostiedim svou zkusenost.

Pedagog coby hlavni sty¢na osoba v interakci mezi zaky, jejich zdkonnymi zastupci
a vedenim Skoly byvé zpravidla tou osobou, v jejimz ramci je nahlizen proces uceni, ktery
v roviné edukace zdka probiha. Je to ucitel, kdo znacné ovliviluje to, jakym zptisobem

jednotlivého hodiny i ¢as mezi nimi zpravidla probihaji.

To, jakym zplsobem jsou zéci vzdélavani, tedy jak jsou vedeni k uceni, je zcela

zasadnim tématem edukace, tedy vychovy a vzdélavani jednotlivcl a skupin.

Hovofit zde 1ze tedy o fizeni ufeni zakl. Pravé tizeni zédkovského uceni a jeho
inovace bude hlavnim pfedmétem diplomové prace, a to z pohledu kvality zdkovskych
otazek z hlediska obsahu vyuky a operacni naro¢nosti ucebnich uloh podle vzristajici

narocnosti na zdkovo mysleni.
Diplomova prace je rozdé€lena na cast teoretickou a praktickou.

Prvni kapitola teoretické ¢asti se zamétuje na teoretické vymezeni vychodisek pojeti
inovace v primarni edukaci a vyuky v primarnim vzdélavani z hlediska fizeni. Rozd¢luje
koncepty inovovaného fizeni u€ebnich ¢innosti Zaki na pét ¢asti, a to z hlediska: cil vyuky,
obsahu vyuky, vyukovych metod v procesu vyuky, novych forem vyuky a vysledki vyuky

v primarni edukaci.

V druhé kapitole popisujeme inovacni strategie fizeni vyuky z hlediska obsahu
vyuky. Jednd se o problematiku ucebnich uloh vzhledem k Cinnosti zaka, k jejich
parametrim, aspektiim prace s nimi, vymezenim dané taxonomie ucebnich tloh a délenim
ucebnich uloh na zakladé jejich typologie. Dale se tato kapitola tykd zakovské otazky jako

inovace v primarni edukaci a jeji typologie.

Jako posledni teoretickou ¢asti diplomové prace je tieti kapitola, ktera mapuje
dosavadni pedagogicky vyzkum v oblasti inovaci fizeni Zakovského uceni.

Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit, zda fizeni u€ebnich cinnosti Zaka

v primarni edukaci ma celkov¢ inovativni charakter.
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Vlastni kvalitativni vyzkum je podkladem pro praktickou c¢ast diplomové prace a je
realizovan pomoci triangulace sbéru dat vybranych metod jako je hloubkovy

polostrukturovany rozhovor, zi¢astnéné pozorovani a obsahova analyza dokumentt.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

15

I. TEORETICKA CAST
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1 INOVACE VYUKY Z HLEDISKA KONCEPTU RIZENI
ZAKOVSKEHO UCENI

Tato kapitola se zaméfuje na teoretické vymezeni pojmi — inovace v primarni edukaci,
vyuka v primarnim vzdélavani z hlediska fizeni, koncepty inovovaného fizeni ucebnich
¢innosti zakl z hlediska: cili vyuky, obsahu vyuky, vyukovych metod v procesu vyuky,
novych forem vyuky a vysledkt vyuky v primarni edukaci.

vvvvv

zvySené naroky na ¢loveka. Tyto civilizacni aspekty prosazuji nové hodnotové orientace,
vystupuje pozadavek vyssi kvality Zivota €lovéka a jeho etické zodpovédnosti. To vede
ke zvySenym naroklim na vzdélani, na jeho inovaci ve v§ech charakteristikach vyukového

procesu. Proto je nutnd i transformace Skolstvi a vytvotreni novych vzdélavacich konceptt.

1.1 Vychodiska pojeti inovaci v primarni edukaci

Inovaci bézné¢ povazujeme za prospeSnou, a tak pievladaji asociace pozitivni.
,,Neinovovat je dnes povazovano za konzervatismus, zpdtecnictvi a cestu ke ztraté

dynamiky.“ (Rydl, 2003, s. 15)

Rydl (2003, s. 24) tvrdi, ,, Ze jednim z ditvodii, proc je inovace pritazliva, je skutecnost,
Ze vyjadiuje viili néco ménit. Vzdelavaci systéem by mél byt organizovan tak, aby se skoly
staly mistem, kde ucitelé i Zaci piijdou v procesu uceni cestou objevovani, vyzkumu

a tvorby.

Prace Evropského centra sledovani inovaci v ramci OECD ukazala, jak rozlisné je
vnimano slovo ,,inovace*, nejen pouze od jedné zemé k druhé, ale také mezi lidmi ve stejné
zemi. Je to termin, o kterém se mizeme domnivat, ze vyvolava Siroky souhlas, ale mtze
evokovat rozdilné, dokonce az protikladné intelektualni a emocionalni reakce. I pfes tuto
rozdilnost vnimani tohoto terminu je mozné identifikovat inovacni paradigma, kter¢ je Siroce

podporovano v zemich Evropské unie a je tvofeno ¢tyfmi hlavnimi mySlenkami:
1. Myslenka nového a neobvyklého;
2. myslenka osloveni nenaplnénych socialnich potreb a hodnot;
3. mySlenka o problému moci;

4. myslenka zmény. (Rydl, 2003, s. 15)
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Pricha (2009, s. 105) definuje inovace ve vzdélavani jako ,,souhrnné oznaceni
pro nové pedagogické koncepce a prakticka opatieni, zvidasté v obsahu a organizaci Skolni
edukace, hodnoceni Zaku, klimatu Skoly priznivém k Zakiim i verejnosti, vcéetné uplatnéni
novych technologii ve vzdélavani. Ruzné inovace zavadeéji jak standardni skoly,

tak alternativni skoly. *

Skalkova (2007, s. 82) charakterizuje inovace jako ,,rozvijeni a praktické zavadeni
novych prvkit do vychovného a vzdélavaciho systemu. Cilem inovace je zkvalitnovani tohoto
systéemu. Inovacni snahy, které sleduji urcité zmeény, obvykle vychazeji z jednotlivych skol
od ucitelu i ze sféry védy, odbornych pracovist, skolskych instituci. Inovacni usili je spjato

s urcitym spolecenskym kodexe, ktery podminuje zajmy na zméndch a dava podnéty k temto

Vvoev

¢

na néz se vychovné vzdélavaci systém orientuje. *

Pojem ,,pedagogické inovace” obsahuje Sirokou Skalu prosttedkt k edukacnim

zménam, kde je za prostfedky nutno povazovat:

e VSechny teoretické konstrukty, (plany, vize, projekty) tykajici se jak zasadnich
systémovych zmén (napf. zavedeni RVP ZV), tak dil¢ich zmén (napt. projekt

elektronické ucebnice);
e implementace téchto konstruktii — jejich zavedeni do edukace v praxi;

o vysledky této implementace.
(Pracha, 2012, s. 32)

Slovensky pedagog E. Petldk (1999, s. 5) uvadi, Ze ,,inovace* je vlastn¢ synonymum
pojmu, ,,modernizace®: ,.Z pedagogickeho hlediska nejde o zasadni rozdil, protoze oba
pojmy vyjadiuji stejné usili a cil — zdokonalit pribéh a vysledky vychovné vzdeélavaciho
procesu. Presto ale, , ,inovace” vyjadruje, ze jde o obnovovani urcitych stranek Skolni
edukace, které ve skutecnosti nejsou nové, byly zde jiz diive, ovSem ziistaly nerealizovany

a v soucasnosti se pouze jevi jako nové. V podstate jde o renesanci mnohych ideji reformni

pedagogiky.

Kritéria pro inovace v primarni edukaci

V realizaci inovace je kliCovym prvkem aktivita zdka, jeho samostatné objevovani,

vyhledavani informaci a schopnost spoluprace. ,, Aktivnim ucenim rozumime postupy
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a procesy, pomoci kterych zZak (ucici se jedinec) prijima s aktivnim pricinénim informace

a na jejich zaklade si vytvari sve viastni usudky. *“ (Sitna, 2009, s. 9)

Role inovativniho ucitele v ramci inovativnich metod je velmi diilezita. Méla by byt

pro zéka vzorem, a formovat tak jeho osobnost.

. Kromé tradicnich pozadavkii, jako jsou odborné znalosti, metodické dovednosti,
kladny vztah k detem, pedagogicky takt apod., vystupuji dnes do popredi dalsi naroky

na ucitele: psychicka vyrovnanost, schopnost komunikace v narocnych situacich, zvladani

vvvvv

a narocnejsi. “* (Manak, 2001, s. 35)

V souvislosti s pojmem inovace jsou spojovany klicové pojmy aktivita, aktivizace
Zaku. ,,Aktivitou ve vychovné — vzdélavacim procesu je tedy treba rozumét zvysSenou,
intenzivni cinnost Zdka, a to jednak na zdakladé vnitinich skloni, spontannich zdjmui,
emociondlnich pohnutek nebo zivotnich potreb, jednak na zaklade uvédomeélého usili, jehoz

cilem je osvojit si prislusné vedomosti, dovednosti, navyky, postoje nebo zpiisoby chovani. *

(Maiidk, 1998, s. 29)

Jako posledni kritérium je motivace Zaka k ufeni. ,,Sprdvné motivovat Zdiky
a nadchnout je pro uceni je diileZitou dovednosti a velkou vyzvou pro kazdého ucitele. (Sitna,

2009, s. 18)

Jestlize ucitel spravné motivuje zaky, zvySuje tak jejich vykon. ,, Motivace se nejcastéji
vymezuje jako souhrn faktorii, které emergizuji, 7idi a udrzuji priubeh chovani, jednani
nebo cinnosti. Uroveri motivace je také ovlivnéna vysledkem jedincovy aktivity. " (Dafilek

& Kusdk, 1998, s. 60)

Druhy motivaci a jejich vyuziti pro aktivni vyuku: (Sitnd, 2009, s. 20 — 21)
e UziteCnost ziskanych znalosti, jejich praktické vyuziti;
e potieba ziskat kvalifikaci, dosdhnout planovaného vzdélavani;
e posilovani sebevédomi;
e potieba ocenéni, pochvaly;
e obava z netspéchu, trestu;

e zijem o problematiku, radost z uceni.
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1.2 Vyuka v primarnim vzdélavani z hlediska rizeni

Vyuka je odbornymi zdroji definovana jako: ,,zdkladni a nejvyznamnéjsi forma
vzdeélavani.* (Zormanova, 2014, s. 21) Taktéz je na vyuku pohlizeno jakozto na: ,, socidlni
system, ve kterém jsou riizné prvky (ucitel, zZak, ucivo) v urcité relaci a dochadzi k vlivu
zvnéjsku.” (Zormanova, 2014, s. 21) Pro vyuku coby systém tak plati vzajemnost
jednotlivych prvk, které ji utvareji, zaky nevyjimaje.

Zormanova navic upozoriiuje, ze vyuka je ve své podstaté hlavni formou vzdéla

vacich procest. Neopomenutelnou jeji soucdsti jsou interakce na urovni zak — ucitel,

a to v podob¢ jejich vzajemné komunikace.

V souvislosti s vyukou rozliSujeme vyucovani a uceni, kdy vyu€ovani je chapana

jako ¢innost ucitele a uceni jako Cinnost zaka.

Podle Lukasové (2010, s. 96 — 97) ,,byly drive za hlavni cile povazovany védomosti,
dovednosti a navyky v jednotlivych vyucovacich predmétech, dnes je obsah vyuky
v primarnim vzdélavani usporadan do vzdelavacich oblasti, které v sobé integruji vice
vzdelavacich oboru. Obsahem vyuky je mnoho znalosti, dovednosti, postojii, hodnot, nazori,

presvédcent, navyku, strategii, jez jsou potenciondlnim mozZnym ucivem. *

Lukésova (2010, s. 120) metodu vyuky chéape jako ,,zpiisob cinnosti ucitele pri
regulaci vyucovacich cinnosti (vyucovaci metody) a autoregulaci ucebnich cinnosti Zaki
(ucebni metody). Ucitel by mél volit metody v souladu s vyucovacimi a ucebnimi cili vyuky,

mél by vychazet z viastni volené strategie vyucovacich cinnosti a ucebnich cinnosti zaku

I3

s ucivem.

K vyuce je mozné se dale dozvédét, Ze:

e Probiha v urcitych casovych intervalech (tyto jsou pfedem stanoveny);
e Se tyka konkrétnich uc¢ebnich obsah;

e Se uskuteciiuje ve specifickém prostiedi.

Vyuku je mozné z hlediska terminologického odlisit od takovych pojm1, jakymi jsou

vyucovaci proces, vzdélani, vzdélavani a vychova.
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Dle Grecmanové (1999, s. 50) je vychova ,,zameérné, cilevedomé, piisobeni, které se
projevuje vsestrannym formovdanim osobnosti a ma adaptacni, anticipacni a permanentni

charakter. Je to specificky lidska cinnost.

Kromé formy je moZné vyuku vnimat také jako systém zahrnujici nasledujici

faktory:
e Proces vyucovani a uceni;
e vyukové cile;
e obsah vyuky;
e materialné didaktické prostredky;
e determinanty vyuky;
e podminky vyuky;
* typ vyuky;
e avysledky ve vyuce dosazené.
(Zormanova, 2014)

Walterova (1994, podle Lukasova, 2010, s. 99) zdlraznuje, ze problém obsahuje
vzdélavani a volby konkrétniho uciva ve vyuce, odpovéd’ na otazku co, je vZdy tfeba fesit
spolu s otazkami pro€, k éemu (cile a funkce), pro koho (charakteristiky uciciho
se subjektu), kdy (Casovy plan), jak (metody a postupy), za jakych podminek (organizace),

s jakymi ocekavanymi efekty (kontrola a hodnoceni).

Zormanova v navaznosti na vySe uvadéné zahrnuje do vyuky prvky, jako jsou uceni
(¢innost Zaka), vyu€ovani (coby c¢innost ucitele) a jejich vzdjemné vymezeni a interakce.
Cabalova (2011, podle Zormanova, 2014) pak na vyuku pohlizi jakoZto na pojem §irsiho

vymezeni, neZ s jakym lze pocitat u terminu vyucovani.

U ValiSové s Kasikovou (2011, s. 173) je pak mozné se docist, Ze vyuka je systém,
kdy: ,,jeden prvek je ve vazbach k druhému. “ Jak vyplyva z uvadénych informaci, na pojem
vyuky jako takové mohou odlisni autofi z fad pedagogiky nahlizet riizn€. Vyuka jako takova
pak sestdva zcelé fady navzijem propojenych, a tedy ovlivigjicich se prvka,

z nichz vychazi, je jimi formovéna (napfiklad se mize jednat o zvoleny typ vyuky, urcité
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konkrétni podminky vyuky apod.). V daném ohledu je mozné se kuptikladu dozvédét,
ze obsah vyuky by mél byt vzdy realizovan ve vztahu k moznostem a potfebam zaki,

nikoli pouze ve vztahu k predem stanovanym cilim vyucovani. (Rakousova, 2008)

Jako dtlezity je vSak mozné na tomto uvést zejména poznatek, ze uceni zéka
(zékovské uceni) je jednim ze zékladnich prvkd vyuky a ze se tento prvek muize dostavat
do nejriznéjsich vztahl k vyucovani, tedy Cinnosti, jiz se ve vzdélavacich institucich vénuji

pedagogové. (Zormanova, 2014)

Uvadény zavér pak dotvrzuje také naptiklad informace o tom, Ze pojeti vyuky
jako takové do vysoké miry vychéazi z osoby ucitele, jeho nahlizeni procesii s vyukou
spojenych apod. Dany fakt logicky vyplyva z jiz dfive uvadéné informace o tom, ze na vyuce

se podileji jednotlivé ji utvarejici prvky, z nichz jednim je pravé pedagog, ktery vyuku vede.

1.2.1 Koncepty inovovaného Fizeni ucebnich ¢innosti Zaku z hlediska cili vyuky

Vyukovy cil je chapan jako vysledek ucebni €innosti, ke kterému ucitel spole¢né
se zaky sméfuje. Jestlize ma byt vyukovy cil funkéni, musi byt formulovan tak, aby bylo
mozno ovefit, zda byl splnén. Vyukové cile souvisejici s obsahem uciva vychazi
z pozadavkil zavaznych pedagogickych dokumentti, v raimcovych vzdélavacich programech
— ucebnich osnovach jednotlivych pfedméti a rocnikli a jejich standardech. (Lukéasova,

2010, s. 85)

J. Skalkova (1978, s. 17) proto doporucuje ,,aby vychodiskem pro formulaci cile byla
otazka: Jakych zmeén maji Zdaci dosahnout, v cem se rozsiri a prohloubi jejich védomosti, jaké
dovednosti maji ziskat, jaké logické zpiisoby jejich mysleni budou predevsim rozvijeny, jak

se budou utvaret hodnotici soudy Zaki, jejich mravni viastnosti a postoje? “

Skalkova (2007, s. 128) uvadi metodické poznamky pro praci ucitele s cilem
pri Fizeni vyucovaciho procesu:
1.,,Kazda cinnost zaka by méla vést k cili, ktery ma zak pred ocima a kterého si preje
dosahnout;
2. Kazdy takovy cil by mel byt pro zZdka dosazZitelny a mela by se posilovat jeho divéra,

Ze cile skutecne miize dosahnout;



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 22

3. Kazdy zdk by mél mit moznost sam posoudit, zda se blizi k cili, nebo se mu vzdaluje. Zk,
ktery se uci, musi mit pocit, ze se k cili priblizuje;
4. Cile by mely presahovat stény tridy a mely by byt pro Zdaka vyznamné i mimo Skolu;

5. Cile s vetsi perspektivou jsou vyznamnéjsi, nebot' pomdahaji preklenout nepritazlivé dilci
cile. Mensi déti potrebuji blizsi cile, dosazitelné hned, pro starsi zZaky jsou spise pritazlivejsi
cile vzdalenéjsi;

6. Cim vice se priblizujeme k cili, tim je pritazlivejsi. Ulohy jsou pritazlivejsi, jestlize piisobi
vice motivii.

Ucitel se zamétuje, aby:

e Podnécoval zaky k planovani vlastni ucebni ¢innosti, k vyty€ovani vlastnich cilt;

e vedl k jejich sebekontrole a sebehodnoceni.

Klasifikace vyukovych cilii:

Komplex vyukovych cili je rozclenén na oblast cili kognitivnich, afektivnich

a psychomotorickych. Tyto oblasti se navzajem prolinaji.
1. Bloomova taxonomie vyukovych cili v kognitivni oblasti:

B. S. Bloom stanovil v oblasti kognitivnich cilti Sest hierarchicky uspofadanych kategorii
¢lenénych dale do subkategorii. Kategorie jsou fazeny podle stoupajici narocnosti
psychickych operaci, jez maji ve svém zdkladu. K vymezovani cili v jednotlivych

kategoriich byly vytvotfeny systémy aktivnich sloves. (Skalkova, 2007)

Tabulka 1

Bloomova taxonomie a slovnik aktivnich sloves pouZivanych k vymezovdni cilit

vyucovani v kognitivni oblasti:

Cilova kategorie Typicka slovesa a jejich vazby pouZivané

, . .o k vymezovani cilii
(uroven osvojeni)

1. Zapamatovani (znalost) | definovat Priradit

specifickych informaci doplnit reprodukovat
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napsat seradit
opakovat vybrat
pojmenovat vysvetlit
popsat urcit

2. Pochopeni (porozuméni) dokazat prevest
preklad  z jednoho  jazyka do | jinak formulovat vyjadrit vlastnimi slovy
druhého, z jedné formy komunikace ilustrovat vysvétlit
do druhé, jednoducha interpretace,

. , interpretovat vypocitat
extrapolace (vysvétleni)
objasnit zkontrolovat
odhadnout
opravit

3. Aplikace aplikovat pouzit
pouzit abstrakci a zobecnéni (teorie, | demonstrovat prokazat
zdkony, principy, metody) diskutovat registrovat
v konkrétnich situacich . L.

interpretovat resit
nacrtnout uvést vztah
navrhnout usporadat

4. Analyza analyzovat
rozbor  komplexni  informace | provést rozbor
(systéemu, procesu) na prvky, rozhodnout
stanoveni hierarchie prvki,

. o ) rozlisit
principu jejich organizace,
interakce mezi prvky rozclenit
specifikovat

5. Syntéza kategorizovat

slozeni prvkit a jejich Ccasti do | klasifikovat

nového celku (ucelené sdéleni, plan

kombinovat
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operaci nutnych kvytvoreni dila
nebo projektu, odvozeni souboru
abstraktnich vztahii k ucelu

klasifikace nebo objasnéni jevii)

modifikovat
napsat sdeleni
organizovat
reorganizovat
shrnout

vytvorit obecné zavery

6. Hodnotici posouzeni

posouzeni materidlu

argumentovat Proveérit

obhajit srovnat s normou
ocenit uvest klady a zapory
oponovat zditvodnit

podporit (nazory) zhodnotit

porovnat

provést kritiku

posoudit

Tabulka 2

(Skalkova, 2007, s. 122)

Bloomova taxonomie vyukovych cilit v afektivni oblasti:

Tato oblast zahrnuje osvojovani postojl, vytvareni hodnotové orientace a pozitivniho

socialniho klimatu i atmosféry pro u¢ebni ¢innosti.

Cilova kategorie

Typicka slovesa

emocionalni
postojovd

proZitkova

vyjadrit své pocity

vnimat estetickou hodnotu dila
naslouchat

videt mordalni dilema

byt si vedom svych postupii
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aj.

(Lukésova, 2010, s. 87)

Tabulka 3
Bloomova taxonomie psychomotorickych cilii:

Tato oblast predstavuje osvojovani psychomotorickych dovednosti, tj. ¢innosti

vyzadujici nervosvalovou koordinaci).

Cilova kategorie Typicka slovesa

Rozvoj psychomotorickych dovednosti Kreslit

(Cinnosti tykajici se smyslového vnimani, | hazet

telesného  pohybu, koordinace vjemii

tancovat
s pohyby, Feci, psani, kresleni, pri pracovni
i L 5 , 3 manipulovat
manipulaci s predméty a ndstroji)
obsluhovat
artikulovat
aj.

(Lukasova, 2010, s. 87)

Tento taxonomicky systém Blooma byl vyuzit pro klasifikaci kognitivni narocnosti
otazek v kapitole 3.4 - Bloomova taxonomie pro kladeni otazek pro aktivni mysleni. V této
diplomové praci nas také zajima, jak ndro¢né na zdkovo mysSleni jsou ucebni ulohy
ve vybranych vyu€ovacich pfedmétech. Tollingerové se inspirovala piivodni Bloomovou
taxonomii ucebnich cilti a vytvofila taxonomii ucebnich tloh podle vzristajici naro¢nosti

na zadkovo mysleni. Vice se touto problematikou zabyvame v kapitole 2.

Vyucovaci cile se pfevadi v uebni cile v jazyce zakli pomoci otazek. K otazkam,

které si ucitel poklada, patii naptiklad: (Lukasova, 2010, s. 90 - 91)

,,Co ma zak umeét vykonat,

Jak kvalitné to ma umét vykonat,

Jak piesné to ma umet vykonat,
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e Za jakych podminek to ma umét vykonat.

Doposud ucitel uptfednostinoval takové vyucovaci cile, které vychéazely z pozadavka
spoleCnosti a byly formulovany v riznych kurikularnich dokumentech. Ucitel promyslel
vyukové cile ve svém ucitelském jazyce, tj. v jazyce své vyucovaci ¢innosti. Jako inovaci
v ucebnich ¢innostech zaka vidi LukaSova ,,novou kvalitu vyuky pripravime, jestlize dame
prilezitost i Zakum a ucebni cile se snazime spolu s nimi a pro né formulovat v jejich jazyce,
ij. v jazyce ucebnich cinnosti Zaki. *“ (Lukasova, 2010, s. 85)

o W

UC¢itel usnadni Zakiim ucebni ¢innosti tim, Ze vyukové cile konkretizuje. V jazyce,

ktery je zaklim srozumitelny.
Ptesnéjsi formulace v:

e PozZadovaném vykonu zéka v jeho jazyce;

kvalité uc¢ebniho vykonu v operacich s u¢ivem pomoci aktivnich sloves;
e normé vykonu;

e v podminkach vykonu. (LukaSova, 2010)

1.2.2 Koncepty inovovaného Fizeni ucebnich ¢innosti Zaku z hlediska obsahu vyuky

Obsah vzdélavani (ucivo, ucebni ldku) definuji Pricha, Walterovd & Mares (2001,
podle Dolezalova, 2009, s. 27) jako ,,(...) prostredek kultivace cloveka, odradzejici urovné
poznani a socialni zkuSenosti, zajistuji integritu a kontinuitu vyvoje spolecnosti. Reflektuje
system hodnot, ideji a socidlnich vzorcii chovani, kulturni tradice, pozndni védecké

I3

a umeélecké, potreby sociopolitické a ekonomicke.

Obsah S$kolniho vzdélavani chapou potom jako ,,(...) strukturovany a funkcné
usporadany vyber obsahu vzdeélavani, odpovidajici ciliim prislusného stupné/typu skoly,
respektujici prostredi, vek, predpoklady a zkusenosti zaku.* (Dolezalova, 2009, s. 27)
Je uchopeny ve Skolskych dokumentech (v osnovach, vzdélavacich programech apod.)
Obsah samotné vyuky je ,.ucivo skutecné realizované pri vyucovani.* (Dolezalova, 2009,

s. 27)
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Cinitelé obsahu vzdélavani:
Obsah vzdélavani ovliviuji:
e Potreby spolecnosti;
e Vyvoj spolecenského poznani a praxe;

® rozvoj a moznosti Zaka, ale téz ucitelii, jakoz i objektivni podminky a prostredky

vyucovani. “ (Dolezalova, 2009, s. 27)
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Obrazek 1

Cinitelé obsahu vzdélavani

) V}’(VOJ ,
POTREBY SPOLECENSKEHO
SPOLECNOSTI POZNANI

A PRAXE

OBSAH
VZDELAVANI

VYUKA A JEJI
- PODMINKY

APROSTREDKY
- UCITEL
-7ZAK

(Dolezalova, 2009, s. 28)
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Obrazek 2

Zdroje vzdelavaciho obsahu

Prace _—> v
Poznani cil
Socialni zivot—» | (véda, L
filozofie jako Uspofadani
Zdravi e . »| kritéria r o "
uméni, béru uciva
Vychova déti ——— | praktické :g s
zkuSenosti)
Volny ¢as ——>»
Y
Podminky a prostiedky Vyucovani
vyuéovani a uceni
\ 4
Vysledky
uceni

N
>

(Dolezalova, 2009, s. 29)

Jestlize transformujeme obsah uspofadany z rliznych oblasti zivota, stane se

ucivem.

,,U¢ivo vznika zpracovanim obsahu predstavujicich riizné oblasti kultury (vedy,
techniky, umeni, cinnosti a hodnot) do Skolniho vzdeélani, tj. do ucebnich plani, osnov,
‘

ucebnic, do vyucovaciho procesu. v tomto smyslu se hovori o didakticke transformaci.’

(Skalkova, 2007, s. 71)

Didakticka transformace kulturnich obsahii do Skolniho vzdélavani zasttesuje
vSechny prvky vzdé¢lani, oblasti hodnotovych vztahti, myslenkovych operaci i vlastnosti

¢lovéka. Pomoci didaktické transformace je nutné fesit obsah Skolniho vyucovani.
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Uplatnuji se:
e Kategorie cilii, k nimiZ se vaZe obsah vyuky;
e hledisko Zaka jako subjektu — v€kové rozdily;
e obsah vyuky jako uciva pro zéka;

e role uditele — jeho podstata chépani obsahu uciva vyuky a role latky

zprostiedkovaného v procesu vyuky.

Obrazek 3
Didaktické transformace

piislusné socialni aktivity,
< »  hodnotova orientace,
postoje

vécné a operativni
veédeéni

didakticka
transformace

ucivo

(Skalkova, 2007, str. 71)

S koncepty inovovaného Fizeni ucebnich ¢innosti zdka z hlediska obsahu vyuky
souvisi modernizace vzdélavani. Podstatou modernizace je obsah vzdé¢lani v jednotlivych
pfedmétech nové piepracovat tak, aby odpovidal pojmovému aparatu a metodam moderni

védy v souladu s moZnostmi a pfiméfenosti veéku zaku. (Skalkova, 2007)

Pfi¢iny rozvoje moderni védy se vztahuji k celé koncepci ucebnich plani. Byla
polozena otazka, zda uéebni plany jsou novym prvkem moderniho vzdélani perspektivni
pro jednotlivce i1 spole¢nost. Z moderniho védeckého poznani vznikla nova koncepce

vzdélavacich obsahtl, pfedstavenych v uc¢ebnim planu jako celku.

Skalkova (2007, s. 77) uvadi k modernizaci vzdélavacich obsaht, ze, ke ,,kladum

spolu s modernizaci obsahu nalezi i akcent na rozvijeni samostatného mysleni Zakii,
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na reseni problémi. Prosadil se i nazor, zZe v systéemu uciva nejde pouze o vysledky
poznavani, ale také o metody pozmavani: pozorovani, experimentovani, Srovndvani,

I3

abstrakci a zobecnovani, konkretizaci.*

Metody poznavani maji kliCovou funkci z hlediska obsahu vyuky. Z divodu nékolika
dilezitych negativ vznikla kritika modernizace v pedagogické teorii i praxi. Byl nastolen
problém nového feSeni vztahu teorie a faktii. Zdirazioval se vyznam obsahu vzdélani.

Obsah vzdélani byl zaméien na to, Cemu se zaci uci. Obsah vyuky se promita do kurikula.

Kurikularni zmény obsahu vzdélavani se tykaji celého procesu, nezamétuji se jen

na obsah vyuky. V primérnim vzdélavani je obsah vyuky zaclenén do vzdélavacich oblasti.

Podle Lukésové (2010, s. 96) je: ,,obsahem vyuky mnoho znalosti, dovednosti,
postojui, hodnot, ndazori, piesvédceni, ndavykii, strategii, je7 jsou potencidilné moZnym

ucivem. “

Cilem inovacni koncepce z hlediska obsahu vyuky je pfekonat existujici nedostatky
a hledat nové ucinné cesty vedouci ke zkvalitiovani vzdélavacich a vychovnych procest.
Hleddanim novych didaktickych feSeni vznikla hnuti pedagogickych inovaci. Tyto hnuti
vychézely z nové koncepce Zivotniho stylu a alternativni Zivotni kultury. Zdlraznovaly
dobrovolnost, schopnost spoluprace, tvofivost, individualizaci, zaméfily se na rozvoj
celistvé osobnosti v jeji kognitivnich, emocionalnich a praktickych dovednostech — Siroce

vyuzivaji novych didaktickych postupi.

Hledaly se inovativni ptistupy, které jsou rozdilné od tradicni praxe. Cilem byla idea
reformniho hnuti a jeho uplatiiovani obohacujici $kaly inovativnich Skolnich ¢innosti, které
pfindSeji nové pedagogické situace a jsou vhodné pro zatazeni do tradicnich Skol. Jedna
se o cilen¢ zaméfené tendence tykajici se inovativni struktury Skoly, jejiho obsahu, metod

a moznych zmén hodnot vzdélavaciho systému.

r v r

1.2.3 Koncepty inovovaného Fizeni ucebnich ¢innosti Zaku z hlediska metod vyuky

V diplomové praci se vice zabyvame pravé t€émi inovacemi, které jsou v piimé
interakci mezi Zadkem a ucitelem, tedy inovaci v Fizeni Zikovského uceni.

V dalsich pod c¢astech prvni kapitoly teoretické Casti pak bude vyuka nahlizena
zejména optikou moznych vyukovych metod, jez Ize v jejim ramci uplatnovat, dale pak

také optikou forem vyuky, s nimiz se Ize v praxi setkavat a v neposledni fad€ bude hovoteno
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0 vyuce v souvislosti s jejimi moznymi obsahy, moznostmi volby a délenim, ale také proc¢

nékteré z nich zaky v primérni edukaci motivuji a aktivizuji.

Pokusime se nikoli pouze nastinit samotny obsah uvadénych pojmu a jejich tradi¢ni
manifestace, ale budeme hovoftit zejména s prihlédnutim k inovacim, s nimiz se Ize v danych

bodech setkavat.

Pojem ,,Zakovské u€eni* vyuziva ve svych ptispévcich pouze velmi malo odbornika
z oboru pedagogiky. (Sedlacek & Sed’ova, 2015) S timto pojmem se neni mozné setkat

ani v publikacich pedagogickych slovnikt. (Kolaft, 2012, s. 192)

V diplomové praci tak bude jako synonymni vyraz uzivano slovniho spojeni uceni
zaka. Jako zasadni poznatek k zdkovskému uceni je vS§ak mozné uvést, ze zakovské uceni
je predstavovano coby: ,,7izené, ovliviiované, uceni realizované s pomoci dospélého (ucitele,

autora ucebnice, autorii vzdélavaciho programu). (Kolat & ValiSova, 2009, s. 68)

Metoda vychazi z feckého vyrazu meta hodos, ktery lze do ¢eského jazyka prekladat
jako ,,cestu sméfujici k cili.“ (Mandk, 1997, podle Zormanova, 2012, s. 13) Vyukovou
metodu pak autofi definuji jako: ,, nejadekvatnéjsi operativni nastroj ucitelovy vzdeélavaci

kompetence.” (Mandk & Svec, podle Zormanova, 2012, s. 144)

Podle Lukasové (2010, s. 118 - 119) ,,hledame odpovéd na otazku, jakym zpiisobem
miizeme optimdalné postupovat ke stanovenym cilum vyuky. Zajima nds, jak zvolené postupy
mohou pomdhat jejich ucebnim cinnostem. Pod pojmem vyucovaci metoda je obvykle

chapan zpusob (postup, cesta) spolecné cinnosti ucitele a Zakii, ktery vede k dosazeni

3

planovanych vyukovych cilu.*

Krom¢ ,,metod vyuky* je tedy mozné na danou tématiku v odborné literatufe narazet
pod oznacenim vyukové metody. V ramci klasifikace vyukovych metod Ize hovoftit

napiiklad o tom, Ze tyto jsou tfidény na zéklad¢ toho, zda se jedna o metody:
e Analytické;
e syntetické;
e synkritické (srovnavaci);
e deduktivni;
¢ induktivni;

e genetické;
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e dogmatické.

(Zormanova, 2012, s. 18)

Odlisni autofi pak k podobné kategorizaci pristupuji ¢asto rozdiln€. Napiiklad Lerner
uvadi, ze vyukové metody lze tfidit na informacné — receptivni, reproduktivni,
heuristické, vyzkumné, nebo také metody problémového vykladu. (Lerner, 1986 podle

Zormanova, 2012, s. 19)

V odborné literatute pouze Zormanova (2012) ¢leni vyukové metody na metody

inovativni.

Opét se zde tak vracime k informaci o zdsadnim vlivu ucitele na pojeti vyuky,

at’ jiz je toto oznacovano za ,,tradicni, nebo naopak za inovativni.

K inovativnim vyukovym metoddm patii dle odborniki ze sféry pedagogiky ty,
které jsou bézné oznatovany jako aktivizaéni. (Manidk & Svec, 2003) Konkrétné tak lze

do této skupiny vyukovych metod fadit nasledujici:
e Diskusi;
¢ inscenacni vyukovou metodu;
e situa¢ni vyukovou metodu;
e didaktickou hru;

e problémovou metodu.

1.2.3.1 Diskuse

Podstatou diskuse coby vyukové metody je dle Zormanové komunikace mezi zaky
a ucitelem, stejné jako 1 komunikace vedena na urovni zak — Zak. (Zormanova, 2012, s. 56)
Tento konkrétni typ interakce mezi uvadénymi ucastniky vyukovych procesti by m¢l ustit
k oboustrannému komunikacnimu zapojeni, které s sebou piindsi vymény: (Pecina, 2008,

podle Zormanova, 2012)
e Argumentt;

e nazord;
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e zkuSenosti.

Cilem diskuse je pak feSeni stanoveného problému, a to skrze kladeni otazek

a predkladani odpovédi na n€. (Zormanova, 2012, s. 56)

Z hlediska inovativnosti v Fizeni uceni Zaki je mozné u diskuse sledovat posun
od tradi¢niho vedeni vyuky ze strany ucitele ke vzajemnému uceni zaki mezi sebou,
pravé naptiklad na zéklad¢ kladeni jiz zminénych otdzek. Z absolutniho fizeni uceni zaka
jako takového se zde ptechazi k jeho volnéjsi formé, kdy pedagog funguje jako zahajovaci
¢lanek diskuse, jeji moderator, medidtor apod. Uvadény fakt je v kongruenci s informaci,
kterou ve své publikaci predstavuje autorka Zormanova, ktera tvrdi, Ze: Pro pouziti

inovativnich metod je charakteristicka proména v postaveni ucitele a Zaka.“ (Zormanova,

2014, s. 143)

Zaci dle Zormanové jsou na zdkladé inovativniho vedeni — tedy i1 v souvislosti
s volbou inovativnich vyukovych metod vedeni k tomu, aby byli sami co nejvice aktivnimi

Ciniteli ufeni. (Zormanova, 2014, s. 143)

K takovéto aktivizaci pak miize vést nikoli pouze vyukova metoda diskuse, ale také

napiiklad metoda vyuky oznac¢ovand jako inscenacni.

1.2.3.2 Inscenacni vyukova metoda

Inscena¢ni metody vyuky dopomadhaji fixaci osvojeného udiva; Zaci na jejich
zakladé mohou vykladat pfi¢iny chovani ¢lov€ka, mohou se do n&j empaticky vcitit apod.
Zcela konkrétn€ je mozné se k inscenacni metodé vyuky dozvédét, ze tato: ,,prindsi moznost
vyzkouset si na viastni kuzi, jaké to je, ocitnout se v nejaké situaci. (Zormanova, 2012,

s. 63)

Podstatou takovych metod vyuky je zejména socidlni uéeni Zaka, které probiha
na modelovych situacich problémového typu; dochazi zde tedy k simulaci urcitych udalosti
a zaci jsou nuceni ke kombinovani jak feSeni problému, tak také 1 hrani ur¢itych roli. (Henry,

2005)

Inscenacni vyukova metoda ma tedy blizko k problémovému zpisobu uceni, fizeni

zakl z hlediska edukaéniho. Aktéfi ucastnici se pfimo inscenacni vyuky dostavaji pokyny
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o tom, jaké postavy maji ztvariiovat, stejné jako i informace o problémové situaci

jako takové. (Matiak & Svec, 2003)

Capek (2015, s. 169 - 190) fadi inscena¢ni metody mezi metody dramatiza¢ni.
Konkrétnéji se o danych metodach vyjadiuje jakozto o urcitych scénickych hrach

navazujicich na hry divadelni.

Inscenacni metoda vyuky tedy dava vzdéldvanym osobam znacny prostor a pole
pusobnosti, kterézto fenomény jsou ohrani¢ené pouze urcitymi ttivodnimi pokyny tykajicimi
se situace z hlediska nastoleného problému a zdkladnimi informacemi o postavach
dramatizace, do nichz by se méli aktéfi vzit. Dramatizace problémového ptipadu vede
v kone¢ném diisledku u jejich ucastniki a ptihlizejicich k:

e Prohlubovani osvojeného uciva;

e osvétleni citli a motivi jednajicich postav;

e objasnéni otazek lidskych osudi;

e moZnosti proziti a pochopeni mezilidskych vztahti (jejich hloubky);
® r0ZV0ji 0sobnosti;

e kultivaci psychickych procest;

e zintenzivnéni prozitku zobrazovanych osudi/vztaht/interakei.

(Capek, 2015, s. 213)

1.2.3.3 Situacni vyukova metoda

Pro situa¢ni vyukovou metodu je charakteristické zejména to, ze vede zéky/studenty
k procesu rozhodovani, a to na zéklad¢ predkladani nékolika moznych alternativ feSeni

vybrané situace. Zormanova (2017) uvadi, ze dané vyukova metoda je ve své podstate hrou.

Pecina (2008, podle Zormanova, 2014, s. 147) k situacni vyukové metod¢ uvadi,
ze tato uci zaka fesit situace ze zivota (tedy situace redlné¢ho charakteru, které jsou navic
konkrétné vymezené) na zaklad¢ toho, Ze je tento veden k hleddni postupti, jez by mohly

k podobnému feseni v konecném disledku vést.
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Situaéni metodu je mozné dale propojovat i s jinymi metodami vyuky — naptiklad
s hranim roli nebo s diskusi, kterd je pomérn¢ zasadni soucasti prace zaka v podobnych

pripadech.

Konkrétné uziti dané metody ve vyuce probihd tak, ze: ,,Zdaci navrhuji reseni
pro danou situaci a v diskusi vybiraji nejlepsi z nich.” (Zormanova, 2014, s. 147) Dany
postup vede u vzdélavanych jedinc k rozvoji jejich schopnosti analyzy ptedlozeného
problému, dale pak k rozvoji a uplatiovani schopnosti vyhledavani pottebnych informaci
o problematice a nasledné¢ 1 ke schopnosti rozhodnuti o konkrétnim postupu fesSeni
vychazejici pravé ze zjisténych dat apod. (Zormanova, 2014) Zde je mozné spatiovat odraz
jiz uvadéné aktivizacni inovacni vyukové metody diskuse, ktera se promita také do dalSich
inovativnich pristupi ke vzdélavani a Fizeni Zakovského uceni z hlediska metod

uZivanych ve vyuce.

Manak se Svecem (2003) formuluji celkem pét riiznych fazi situatnich vyukovych

metod z hlediska jejich metodického postupu; k témto fazim patii:

e Prezentace pfipadu (mizZe se jednat o prezentaci slovni, obrazové, nebo pisemné

povahy);

e ziskdvani dalSich potfebnych informaci (k tomu dochédzi bud’ od samotného
pedagoga, nebo se k informacim Zaci mohou dopracovat na zaklad¢ reserSe rtiznych

zdroji);

e faze feSeni pfipadu (tato mize byt napliiovana bud’ individualné, ve dvojicich,

ve skupinkach, v plénu nebo urcitou kombinaci uvadénych moznosti);

e rozebrani moznych variant feSeni spojené s diskusi (diskuse zpravidla probih4 bud’

v malé skupiné€ zakd, nebo v plénu);

e faze zhodnoceni vysledkli, zobecnéni zavért (tyto postupy jsou dale piipadné

taktéZ doplnény o konfrontaci vysledkti a zavéra s praktickou zkuSenosti).

Manik a Svec (2003) k situaénim metodam vyuky podotykaji, ze ty uéi zaky feseni
realnych Zivotnich situaci a maji tendenci piekracovat bézny akademicky ramec vyuky,
aniz by vsak pfi jejich uziti dochazelo k nerespektovani pozadavki stanovenych ucebnimi

osnovami.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

1.2.3.4 Didakticka hra

Skalkova (2007, s. 199) hovoti o hie jako ,,0 prvku, ktery vyznavaji v edukacnim

3

prostredi prave zejména inovativni proudy pedagogickych pristupii.  ,,Je vSak dobré vzit
na vedomi, ze hra coby vychovné — vzdelavaci prvek je z hlediska historického nahlizena
Jako prinosny prvek jiz dlouhou dobu (v souvislosti s ceskou pedagogickou historii je mozné
zminit napriklad Jana Amose Komenského a jeho pristup ke hre ve vyukové praxi.‘

(Opravilova & Dostal, 1988, podle Skalkova, 2007, s. 199)

Herni situace jsou dle ValiSové, Kasikové & Burese (2011) aktivné vyuzivany nikoli
pouze v ramci pedagogické prace s predskolnimi détmi (u nichz je mozné hravou népli
jejich volného casu i vzdélavani prirozené ocekavat), ale taktéz i na jinych stupnich

a typech skol.

ValiSova, Kasikovda & Bure§ (2011, s. 209) didaktickou hru vymezuji coby:

,,Seberealizaci Zakii, Fizenou urcitymi pravidly a sledujict vychovné — vzdélavaci cile.*

Hra funguje jak u mladsich zaka, tak i u starSich studentli, a kromé aktivizace
je mozné jeji pozitiva spatfovat také v podpofe kooperace, soutéZivosti a tvorivosti
vzdélavanych jedinci. (Zormanovd, 2017) Hra navic umoziuje propojovani poznatkd,

nabytych Zivotnich zkuSenosti a osvojenych dovednosti.

1.2.3.5 Problémova metoda

V piipadé¢ problémové vyukové metody lze hovofit o nejpropracovanéjsi

heuristickou strategii.

Heuristické vyukové metody obecné Zormanova prezentuje ,,jako variantu ilustrujici
rovnovazny stav mezi aktivitou vyvijenou pedagogem a aktivitou umoznénou zakum (od Zaki

ocekavanou). “ (Zormanova, 2012. s. 77)

Pedagog v ramci vyuzivani téchto vyukovych metod svym svéfenciim zadava ucebni
ulohy, zaci pak samostatné pracuji na jejich vykonani (feSeni); dle Zormanové se jedna
0: ,, postupné, prevazné samostatné reSeni ulohy Zaky.* (Zormanova, 2012. s. 19-20)
Heuristick¢é metody ve vyuce jsou oznacovany jako produktivni, jelikoz zaka vedou

k samostatnému ziskavani poznatki a k rozvoji kreativity.
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Heuristické metody dostaly své pojmenovani na zékladé feckého heuréka, ktery lze
do cestiny prekladat slovnimi spojenimi ,,nalezl jsem®, ¢i ,,objevil jsem.“ (Rohlikova

& Vejvodova, 2012)

Capek (2015, s. 212) tématiku heuristickych metod shrnuje v jednoduchém poznatku
stanovujicim, Ze za , heuristické® lze ve své podstaté oznacit vSechny metody vyuky,

které u edukovanych jedincii podporuji jejich samostatné objevovani.

»Problémova metoda“ vyuky je tedy jednou z heuristickych metod, jez lze v praxi
ze strany vyucujicitho vici Zakim uplatiiovat. Autorem dané metody je J. Dewey,
(Zormanova, 2012, s.77) ktery vytvari problémové vyucovani s cilem snahy o komplexni
rozvoj osobnosti edukovaného jedince a také cilem feSeni problémti v rdmci procest hledani,
konstruovani ¢i objevovani poznatkli ze strany samotnych vzdélavanych subjekti.
Dle Deweyho koncepce problémového vyucovani by méla probihat v celkem Sesti riznych
fazich od objeveni problému, pfes vymezeni jeho podstaty — formulaci hypotéz —
argumentaci a ovéfeni (testovani) hypotéz az po jejich pfijeti (ovéfeni) a vyvozeni

vyplyvajicich zavéri. (Cabalova, 2011, 5.84)

Problémové uceni je tak vhodné vnimat jako: ,, ucebni cinnost zakii pri osvojovani
veédomosti a dovednosti v podminkach problémové  situace,”” (KaSpar, 1982,
podle Zormanova, 2012, s. 77) a to skrze samostatnou analyzu situace a formulaci problémi

az po jejich feSeni. (KaSpar, 1982, podle Zormanova, 2012, s. 77)

Podle Lukasové (2010, s. 131) v ptipadé problémové vyuky feSeni probiha

v nasledujicich péti fazich:
1. ,Identifikace problému (postihnout ho, nalézt, vymezit);

2. analyza problémové situace (proniknout do struktury problému, odlisit znamé

informace od potiebnych, dosud neznamych);
3. wytvareni hypotéz, domnenek a navrhii resent;

4. verifikace (prinadsSet vlastni reseni problému);

o 24
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na pripravu, pro jejich mozny pribéh byva vétSinou zapotiebi zajistit materidl; stejné
tak byva zpravidla potfeba, aby na inovativni vyukové metody byly zaci postupné zvykani.

(Zormanova, 2014, s. 143)

Capek (2015, s. 594) pak upozoriiuje na fakt, Ze samotné vyukové metody
nepiedstavuji zaruku dobrého vyucovani, ovSem bez nich neni mozné o podobné vyuce

hovofit, jelikoz jsou jejim nezbytnym piedpokladem.

Autor dale upozornuje, Ze drtiva vétSina vyukovych metod zpravidla nebyva ceskym
pedagogim neznama, ptipadné ze tito nemaji pozitivni pfistup k jejich praktickému
vyuzivani v ptipadech, kdy s nimi obeznameni jsou; Cesti ucitelé totiz tyto nahlizeji nejen
jako inovativni, ale Casto jako ,.alternativni®, ackoli ve skuteCnosti by mély byt z jejich

strany nahliZeny jako klasické (tradi¢ni). (Capek, 2015, s. 594)

Krom¢ urcité nechuti k ,,novinkdm* v oblasti ceského Skolstvi pak zde tedy vyvstava
také zasadni otdzka toho, jaké metody prace (vyukové metody) je mozné oddélit
od tradi¢nich coby inovativni, kde je vhodné nakreslit pomyslnou ¢aru predélu mezi obéma

skupinami.

Inovaci lze v daném pohledu vnimat jako néco ,nového* ¢i ,,0zvlastnujiciho®,
s ¢im ucitel do vyuky pfichazi a pfedchazi tak tomu, aby se jeho hodiny navzajem podobaly,

neustale se v nich opakovaly ty samé pfistupy k zakim a jejich praci. (Capek, 2015, s. 345)

1.2.4 Koncepty inovovaného Fizeni ucebnich ¢innosti Zaki z hlediska forem vyuky

V odbornych zdrojich jsou formy vyuky piedstavovany v ramci slovniho spojeni
»organizacnich forem vyuky“. Termin ,,organizacni forma vyuky* je didaktickym pojmem
a ve svém vyznamu se jednd o oznaceni usporddani vyucovaciho procesu; kromé toho
je mozné se s nim setkavat jakoZto s oznaCenim uvadénym pro organiza¢ni ramec vyuky,

stejn€ jako 1 pro zpiisob fizeni (organizace) didaktického procesu. (Zormanova, 2017)

vvvvvv

prostfedky, na jejichz zadkladé je mozné realizovat cile stanovené ve vyuce, stejné
jako 1 konkrétni ucivo. Tato dilezitost je pak davana do souvislosti, do jedné roviny,
s vyukovymi metodami, které jsou taktéZ neopomenutelnym prosttedkem vyuky. (ValiSova

& Kasikova, & Bures, 2011, s. 173)
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Zminéné organizacni formy vyuzivané ve vyuCovani predstavuji konkrétni
organiza¢ni ramec, v némz dochézi k pfetvareni uciva v dovednosti ¢i védomosti zéka.

(Valisova & Kasikova & Bures, 2011, s. 173)

Organiza¢ni formu vyuky lze vymezovat coby: , zpusob usporadadni celého

¢

vyucovactho procesu, tj. vsech jeho slozek a vzdjemnych vazeb v case a v prostoru.’

(Valisova & Kasikova & Bures, 2011, s. 173)
Stejné jako 1 v pfipad¢€ nahlizeni vyukovych metod, také u organizacnich forem
vyuky je mozné sledovat jejich kategorizaci, ktera mlize probihat s ptihlédnutim k cel¢é fadé

faktord. (Manak, 1993, podle Zormanova, 2014, s. 102)
Diky tomu Ize hovofit o tom, Ze organizac¢ni formy vyuky nabyvaji podoby: (Manak
1993, podle Zormanova, 2014, s. 102)
e Individualni;
e skupinové;
e hromadné;
e individualizované;

e a dalSich.

Vyse uvadéné konkrétné jmenované formy organizace vyuky jsou definovany
na zaklad¢ jejich vztahu k osobnosti samotného Zaka, proto budou v predkladaném textu
povazovany za hlavni, jimZ bude dale vénovana bliZ8i pozornost. O tom, jak jsou tyto formy

vyuky vymezovany a charakterizovany, bude vice uvedeno nize.

1.2.3.6 Individudlni organizacni forma vyucovani

Dle Zormanové (2014, s. 104) je ,,mozné se s individualni formou vyuky setkdvat
zejména v oblasti vyuky jazyki“ (v dané oblasti jsou dle autorky pomérné béZnym jevem
praveé individualni kurzy). Autorka vSak jednim dechem upozoriiuje na historicky kontext
individualné¢ vedené vyuky, kdyz uvadi, ze ve starovéku a stfedovéku se jednalo
o zcela nejrozsifené;si formu edukace, diky Cemuz je prave tato nejstarsi organizacni formou

vyuky. (Zormanova, 2014, s. 104)
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Dle LukaSové probihd individudlni forma vyuky pfevazné v podminkéch
hromadného vyucovani. ,,Ucitel zadava diferencované ucebni ulohy pro jednotlivé Zaky,

denni a tydenni plan uceni. Tato forma vyuky je vhodna pro talentované Zaky, kteri prichazeji

vevr

v encyklopediich nebo v jinych zdrojich. *“ (LukaSova, 2010, s. 144)

1.2.3.7 Skupinova organizacni forma vyucovani

Skupinovou organiza¢ni formu vyuky lze vnimat jako takovou, v jejimZ ramci
prevazuje aktivni €innost na strané Zaku/studenti, zatimco vyucujici tyto jedince
zpravidla pouze motivuje k praci a jejich ¢innost do uréité miry organizuje. (Serék, 2016,
podle Zormanova, 2017)

O skupinové préci pfitom lze hovofit v ptipadech, kdy dochéazi k organizaci ¢innosti
zakti ve skupinkdch minimalné tri jejich zastupci (pfipadné samoziejmé taktéz
i ve skupinkach o vétsim poétu ¢lent). (Capek, 2015, s. 398)

Pii podobné organizaci vyuky jsou vzdélavani jedinci nuceni spolupracovat

a vzajemné komunikovat, coZ dle nejnovéjSich poznatkli vede k vyS$Si motivaci zakl

k préci a usnadiiovani jejich uceni. (NeleSovska, 2005, s. 34)

Z vyhod vyuky vedené v dané formé je mozné jmenovat napiiklad nasledujici

body: (Capek, 2015, s. 397)
e Moznost vzajemného uceni mezi vzdélavanymi subjekty;

e prohlubovani spoluprace mezi Cleny vytvarejici zdkovsky (zpravidla vrstevnicky)

kolektiv;
e posilovani rovné komunikace a interakce;
e praci na komunikacnich pravidlech, jejich posilovani;

e ancktera dalsi pozitiva.
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Skupinova vyuka miize (v rukou schopného pedagoga) fungovat jako nastroj posileni
pozitivnich vzdjemnych vztahi v rdmci tfidy a celkového zlepSovani tfidniho klimatu.

(Capek, 2015, s. 397)

Dle nékterych nazoria je mozné skupinové vyucovani rozliSovat zvlast' na vyucovani
parové a skupinové, kdy jsou utvéfeny jiz difive zmiflované celky o nejmensim poctu

tii zakt. (NeleSovska, 2005, s. 34)

Podle Lukasové (2010, s. 144 - 145) muaze parova vyuka predchazet skupinové
spolupraci. Vytvofenou dvojici si Zaci zvoli sami, nebo ji urci ulitel. Klicové je sledovat
dovednost zakti ve dvojici navzajem si pomahat a spolupracovat. Specifickym ptipadem
je tutorska role. ,,Tato tutorska spoluprdce ve vyuce vyzaduje delegovani nékterych
ucitelskych cinnosti na talentované Zaky. Ve vysSich rocnicich lze vytvorit vzory smiluv
pro zZaky, kteri se rozhodli vykonavat ¢innost tutora, pomocnika ucitele. Smlouvy vytvareji
podminky, ve kterych se zZak v tutorské roli zavazuje ke konkrétni odpovédnosti za ucebni
cinnost sverenych zakit v jeho skolni tride. “ (Lukasova, 2010, s. 145)

,,Skupinové vyucovani prinasi nemdlo uskali a probléemu pri priprave ucitele,
organizaci, pri samotném prubehu vyuky a pri hodnoceni zaku. Kdyz toto vse ucitel zvladne,

miize se dockat skvelych vysledkit — kooperujiciho chovani deti. “ (NeleSovska, 2005, s. 34)

Z uvadéného lze vyvozovat, ze preference hromadné i jiné organizacni formy
vyucovani z hlediska vedeni zakd ve tfidé¢ ze strany pedagoga mohou vychazet pravé

z narocnosti, kterou s sebou skupinova vyuka neodmyslitelné pfinasi.

Vzhledem k uvadéné narocnosti je mozné o ucitelich, ktefi skupinovou formu vyuky
do vyucovani nejen piinéseji, ale efektivné s ni pracuji, uvazovat jako o osobach s vetsi
mirou rozvoje svych profesnich schopnosti. Jejich manaZerské schopnosti 1ze v souvislosti
se skupinovou vyukou nahliZet jakoZzto schopnosti vy$s$iho stupné€, nez které vyzaduje

napiiklad hromadné uceni.

Musi byt naptiklad ze strany ucitele jasné stanovena komunikaéni pravidla,
ktera budou béhem prace Zaky respektovana apod. (NeleSovska, 2005, s. 34) Na druhou
stranu v sob¢ prave skupinové vyucovani skryvd vysoky ucebni potencidl; konkrétni
pozitiva lze spatfovat naptiklad v oblasti motivace zaki, ktefi byvaji podobnou formou
vyucovani zpravidla nadSeni, stejn¢ jako i v tom, ze jedinci, ktefi nemaji tendenci se v rdmci
velkého mnozstvi spoluzakt specificky projevovat, mohou pravé v mensi skupiné vyniknout

apod. (Nelesovska, 2005, s. 36)
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1.2.3.8 Individualizovand organizacni forma vyucovani

Obecné je mozné k souCasnym reformnim snahdm v oblasti forem vyuky uvést,
ze tyto jsou charakteristické zejména svou podporou uceni, které je orientovano (zaméteno)
na studenta/zaka (v anglictiné se lze setkdvat s oznaCenim student — centered learning)

(Rohlikova & Vejvodova, 2012, s. 22)

U uceni zaméten¢ho na zéka €i studenta dochazi k proméné roli zaka a ucitele
tim zptisobem, ze (kromé jiz zminované aktivity subjektu uceni tak, jak byla tato pfedstavena
v souvislosti s vyukovymi metodami) je preferovana zejména individudlni forma
vzdélavani, prosazovan je individualni pfistup k jednotlivym studentiim, kdy samotné fizeni
takto probihajiciho u¢ebniho procesu reflektuje (odviji se od) potieby urcitého daného zaka

s jim stanovenymi osobnimi vzdélavacimi cili. (Rohlikova & Vejvodova, 2012, s. 22)

r v

1.2.5 Koncepty inovovaného Fizeni u¢ebnich ¢innosti Zaku z hlediska vysledka vyuky

Ucitel méa tadu prostfedki k usmérnéni a ovlivnéni ucebnich cinnosti zaku.
je soucasti ¢innosti ucitele a ¢innosti 74kl ve Skole. Hodnoceni slouzi k fizeni uc¢ebnich

¢innosti. (Zormanova, 2014)

Pasch et al. (1998, s. 104, podle Zormanova, 2014, s. 207) hovoii o hodnoceni
jako: ,,0 systematickém procesu, ktery vede k urceni kvalit vykonu vykazovanych Zdkem.
Hodnoceni je systematicka cinnost, pripravend, organizovand a opakované provadend, jejiz
vysledky jsou podrobovany revizim ¢i opravam. *

ro~wr

Podstatou Skolniho hodnoceni jsou posouzené vysledky uceni zaki a procesu vyuky

ve vztahu ke stanovenému vychovné-vzdélavacimu cili.

Ve vyukovém procesu se pouzivaji rdzné typy hodnoceni. Nové pojeti vyuky,
které se orientuje na kvalitu Zivota zakl si Zada i nové strategie pii kontrole a hodnoceni
vysledktt vyuky. ,,Tato dovednost je ostatné primo atributem profesionality. Tyka
se bez vyjimky vsech podstatnych fenoménu edukacniho procesu. “ (Slavik, 2003, s. 16, podle
Lukasova, 2010, s. 170)

Pfi hodnoceni rozliSujeme dva pfistupy: heteronomni a autonomni. V primarni

edukaci hledame postupy, které by umoznily pfechod od heteronomniho pfistupu
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k autonomnimu. Tato teoretickd cast se jiz konktrétné promitd v praktické casti vyzkumu,

kde je detailnéji rozebrana.

V dnesni dob¢ si ucitelé uvédomuji, ze Utkolem vyuky neni jen Zaka naucit
védomostem, ale také rozvijet jeho osobnost. Jednou z moznosti, jak rozvijet zakovu

osobnost a realnou sebereflexi, je sebehodnoceni zaki.

,Sebehodnoceni by mélo sledovat zvySeni ucinnosti procesu dosahovani
kognitivnich, afektivnich, socidlnich a psychomotorickych cilii Zaka (...) s ohledem na zZaka

Jjako jednotlivce. (...).“ (Zormanova, 2014, s. 217)

Sebehodnoceni je zavislé na kognitivnim vyvoji zaka, vyzaduje si schopnosti

provadét nejvyssi uroven operaci.

Sebehodnoceni mé nékolik funkci. Informativni funkce znamend, ze diky
sebehodnoceni si 7zdk uvédomuje proces svého uceni a vysledky, kterych dosahl.
Sebehodnoceni je i zpétnou vazbou pro ucitele a rodice. S touto funkci souvisi i funkce
diagnostickd, tj. sebehodnoceni umoziuje uciteli stanovit pedagogickou diagnézu zaka.
V navaznosti na informace ziskané ze sebehodnoceni, ucitel vybird vhodné metody a formy
vyuky, konkrétni obsah uciva a celkové individualizuje vyuku. Dochazi ke kontrolnimu
mechanismu splnéni cile, ktery poskytuje uciteli zpétnou vazbu. Sebehodnoceni ma i funkci
formativni, formuje pozitivni vlastnosti zédka a jeho postoje, je stimulem rozvoje osobnosti
zéka a impulzem k dal§imu poznavani. Mimo kognitivni slozku zdkovy osobnosti zasahuje

také oblast konativni a postojovou.

Smysl hodnoceni z hlediska Zaka — vyhody sebehodnoceni (Rakousova, 2009,
podle Zormanova, 2014, s. 218):

74k diky sebehodnocenti:
e Pochopi aktualni stav urovné znalosti, dovednosti, vedomosti,
e hleda priciny a vyvozuje disledky jednani;
e je vnitine motivovan pro vlastni jednani, k vykonu;,
o analyzuje viastni jednani, navrhuje opatreni;
e pracuje s chybou, pricemz se uci chapat chybu jako vyzvu, stimul ke zdokonaleni;

e poznava své osobni hodnoty, odhaluje své potencialni moznosti, uvédomuje si své

silné stranky, ale i slabiny, na kterych intenzivné pracuje,
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e prijima odpovédnost za své uceni (oblast kognitivni i emotivni),
o ziskdva zpétnou vazbu, stejné jako ucitel a rodice;
o rozviji své komunikacni schopnosti;

o dochazi k eliminaci kazenskych problémii a k navozeni pozitivni socialni atmosféry

Iy

ve tride.

Pokud vyuzijeme specifika sebehodnoceni, pak ma sebehodnoceni Zakovské atributy:
o Vymezeni kritérii pro posouzeni kvality zdkovskeé prace;
e poskytnuti vzoru hodnocent ucitelem;
o pribezna reflexe pokrokii v uceni a chovani vzhledem ke stanovenému kritériu;
® naznaceni postupu, kterym se na cesté k cili ma Zak ubirat;

¢

e regulace sebehodnoceni ucitelem.

(Kolaf, Sikulova, 2009 podle Zormanova, 2014, s. 219)

Pro teSeni praktické c¢asti diplomové prace je tato kapitola vyznamna, nebot
zminované koncepty inovovaného fizeni ucebnich ¢innosti zakli ze vSech hledisek vyuky
jsou soucasti vyzkumnych otdzek a budou identifikovany ve vysledcich vyzkumu a jejich

interpretaci.
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2 INOVACE V OBLASTI RiZENI UCEBNICH CINNOSTI ZAKU
JAKO PROSTOR PRO ZAKOVSKE OTAZKY

V této kapitole bude popsana hlavni oblast inovacnich strategii fizeni vyuky
z hlediska obsahu vyuky, na néz se dale zamétime ve vlastnim vyzkumu diplomové

prace.

Ucebni ulohy by mély byt soucasti kazdé vyucovaci ¢innosti. Ucebni tkoly tzce

souvisi s u¢ebnimi cili, nebot’ slouzi k napliiovani vychovné-vzdélavacich cili.

Dle Lukasové (2010) kromé koncepci inovovaného fizeni ucebnich Cinnosti zaka
z hlediska cill, obsahu, metod a forem vyuky, existuje i novy pristup k uéebnim ¢innostem
zaku. Je dulezité, aby se i zéci zapojovali do koncepci inovovaného fizeni — do volby

ucebnich cilt, uciva, metod a forem vyuky.

., Velky dil vyucovacich cinnosti ucitele je nahrazovan stale vetsim podilem ucebnich
cinnosti zdki ve vSech charakteristikach vyuky. Ucitel pak vytvari prostor pro uceni Zaku
svym rozhodovanim o celku procesu vyuky, vytvari proporce vyucovacich a ucebnich

cinnosti. “ (Lukasova, 2010, s. 84)

Ucebni tlohy ovéfuji napliiovani vyukového cile a predstavuji nastroj slouzici
k Fizeni uceni. Pii feSeni uloh maji Z4&ci ziskdvat nové znalosti a dovednosti,
k ¢emuz dochazi predeviim pfi fedeni problémovych tiloh. Reseni u¢ebnich tkoli slouzi
k fixaci osvojen¢ho uciva a ke kontrole, do jaké miry si Zaci osvojili ucivo. (Sikorova

et al., 2007 podle Zormanova, 2014)

Vaculova, Trna, Janik, (2008, podle Zormanova, 2014, s. 176) definuji ucebni tlohu
jako ,,prileZitost k uceni, tj. vyzvu, ktera podnécuje k tomu, aby se zabyval ucivem a také

I3

ucebnimi ulohami “.

Ucebni ulohy chapeme jako specificky soubor pozadavka, které klademe na zakovo

uceni. Ucebni tlohy jako Siroka skala vSech u¢ebnich zadani, a to od nejjednodussich ukoli,

vvvvvv

Za ulebni ulohu je povazovana ,,kazda pedagogicka situace, ktera se vytvari proto,

aby zajistila u Zdaku dosazeni urcitého ucebniho cile “. (LukaSova, 2010, s. 110)
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Ucebni tloha je zaméFena na vSechny tri aspekty uéeni: (Lukasova, 2010, s. 110)

,,Obsahovy — predstavujici specificky odraz sveta v détske zkuSenosti;

operacni — tvoreny ucebnimi, poznavacimi a jinymi ¢innostmi a operacemi Zdaka
s ucivem;

motivacni — souvisejici predevsim se zZakovymi zajmy, sklony, potrebami, které

tvori predpoklady wurcitych pristupii  k ucebnim cinnostem, projevujici

se v individualnich stylech uceni).

Ucebni uloha vzhledem k ¢innosti Zaki plni Fadu funkci. Tollingerova rozliSuje

¢tyri: (Lukasova, 2010, s. 111)

1.

2.

4

,,Navozuje Zakovu cinnost, funguje jako jeji pFicina;

vytvari prostor pro zZdakovu cinnost — do jisté miry vymezuje operace, jichz md
zadk pouZit,

vystupuje jako podminka utvareni Zakovy cinnosti, umoziuje nejen dosazeni
Jjistého vysledku, ale vede i k osvojeni cinnosti, ktera k nemu smeéruje;

vystupuje jako prostiedek, jimz Ize Zakovu cinnost vést, ridit. *

Tollingerova vroce 1970 vytvorila taxonomii ucebnich uloh, kterd vychazi

z Bloomovy taxonomie kognitivnich cild, a jednotlivé stupné klasifikace tloh odpovidaji

jednotlivym stupiiim Bloomovy taxonomie. Dale zdUraziiuje, Ze jako ucebni jsou

oznacovany ty Cinnosti, které jak jednotlivé, tak i ve svém celku vedou ke vzniku

novych struktur ve védomi a jednani ¢lovéka.

2.1 Taxonomie ucebnich uloh podle D. Tollingerové

Tollingerova (1986) ucebni ulohy rozdélila do péti hlavnich kategorii podle nartstajici

slozitosti mySlenkovych operaci. Ucebni ulohy v klasifikaci jsou fazeny vzestupné podle

narocnosti operace, jez je k vyieSeni této ulohy zapotiebi. Tuto taxonomii také oznacujeme

jako taxonomii ucebnich tloh podle jejich operaéni struktury. Taxonomie u¢ebnich uloh
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plni funkci diagnostickou a prognostickou. U prognostické funkce ucitel pfifadi cilovy

vykon (kterého chce u¢enim dosahnout) ucebni tloze dané kategorie. (Zormanova, 2014)

1. Ulohy vyiadujici pamétni reprodukci
a. Ulohy na znovupozndni;
b. ulohy na reprodukci jednotlivych fakti, cisel, pojmii apod.,
c. ulohy na reprodukci zakonii, definic, norem, pravidel apod.;

d. ulohy na reprodukci vétsich textovych celku.

2. Ulohy vyiadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky

a. Ulohy na zjistovani faktii (méreni, jednoduché vypocty, cteni grafii

a schémat);
b. ulohy na vyjmenovani a popis faktii (vycet, soupis apod.);
c. ulohy na vyjmenovani a popis procesii a zpiisobu c¢innosti;
d. ulohy na rozbor a skladbu (analyza a syntéza);
e. ulohy na porovnavani a rozliSovani (komparaci a diskriminaci);
f. ulohy na trideni (kategorizaci, klasifikaci);

g. ulohy na zjistovani vztahit mezi fakty (pricina, nasledek, cil, prostredek, viiv,

funkce, uzitek, nastroj, zpiisob apod.);

=

ulohy na abstrakci, konkretizaci a zobecrnovani;

i. ulohy kvantitativni, rutinni (s neznamymi velicinami).

vvvvvv

a. Ulohy na preklad (transformaci);

b. ulohy na vyklad (interpretaci), vysvétleni smyslu nebo vyznamu, zdirvodnéni

apod.;

c. ulohy na vyvozovani (indukci);
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d. ulohy na odvozovani (dedukci);
e. ulohy na dokazovani a ovérovani (verifikaci);

f. ulohy na hodnoceni.

4. Ulohy vyiadujici sdéleni poznatkii
a. Ulohy na vypracovani prehledu, vytahu, obsahu apod.;
b. ulohy na vypracovani zpravy, pojednani, referatu aj.;

c. samostatné pisemné a grafické prdce, vykresy, projekty apod.

5. Ulohy vyZadujici tvo¥ivé mysleni
a. Ulohy na reSeni praktickych situaci;
b. ulohy na reseni problémovych situaci;
c. kladeni otdzek a formulace viloh;
d. ulohy na objevovani na zakladé vlastniho pozorovani;
e. ulohy na objevovani na zakladé viastnich vivah.
(Zormanova, 2014, s. 178-183)

Tuto taxonomii miize ucitel vyuzit dvojim zpluisobem: pro diagnostické ucely
(analyzujeme hotové tlohy) a pro tvorbu uplné novych tloh s pfedem definovanou operacni

strukturou.

Ucebni ulohy maji plnit zakladni Kkritéria (Sikorova a kol.,, 2007 podle
Zormanova, 2014, s. 183):

1. ,,Ucebni uloha ma byt jasné formulovana;

2. ucebni uloha ma napomahat dosazeni vyukového cile;

3. ucebni uloha musi mit stimulacni naboje, které vybizeji Zdaka k ocekavanym
zpiisobiim chovani ¢i myslent,

4. ucebni uloha ma emocionalné motivacni naboj: ma provokovat zajem, probouzet

zvidavost, duvtip, musi se libit nebo navozovat touhu vyresit prave tento ukol,
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5. ucebni uloha ma vzbuzovat touhu po dobrém vykonu. Proto musi byt primérend

3

znalostem a zkuSenostem zZaku.

Dva aspekty prace s uéebnimi tlohami (Mitchell, Carboneova, 2011, podle Mares,

2013, s. 365):

1. ,,Ucebni uloha je jen malou casti celkove prace, kterou Zaci musi vykonat,

aby dosahli stanoveného ucebniho cile;

2. ucebni uloha miize, ale nemusi koncit jednoznacnym vysledkem, podstatné
je pro zZdka, aby se nad ulohou naucil uvazovat, naucil se vhodnym postupiim
jejiho Feseni, to zajima predevsim ucitele — sleduje a hodnoti spravnost

uvazovani, spravnost postupu.

Mare§ (2013, s. 365) dodava, ze ,,ucitel by mel vést zaky k tomu, aby si uvedomili,
Ze nejde o Teseni izolovanych ucebnich uloh, ale o jakési ,schodiste”,

7 ¢

po némz vystoupaji az k pozadované urovni znalosti ¢i dovednosti*.

2.2 Parametry ucebnich tiloh
Autor Mares (2013, s. 366 - 371) rozliSuje 5 parametri u¢ebni ulohy:

e Stimulujici (motiva¢ni) — znéni ulohy — jeji podoba a pouzity jazyk muZe ovlivnit
zZakovské postoje k uloze, tedy i zajem Zak se ji viibec zabyvat. KdyZ ma tloha
emotné — motivujici naboj, vzbuzuje Zikovu zvédavost, provokuje

jeho zvidavost;

e obsahovy — obsahova stranka ucebnich uloh rozhoduje o jejich podobé i v ramci

jednoho vyucovaciho pfedmétu;

e operacni — ucebni lohy mohou mit rozdilnou podobu zadéani, proto také uloha
v rizné mife urcuje Cinnosti, které ma zak pii jejim feSeni pouzit, aby splnil zadani
a dospél k pozadovanému vysledku;

e formativni — ucebni Glohy se vytvareji, aby se jejich prostfednictvim z4ci naucili to,
co bylo stanoveno jako cil vyu€ovaci hodiny, cil tématu ¢i celého predmétu. Tyto

ucebni ulohy poméhaji formovat znalosti a dovednosti zaki;
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e regulativni — podoba ucebni ulohy — jeji zadani, do jisté miry fidi Zakovu Cinnost,

ovliviiuje prabeh feseni.

Obrazek 4

Parametry ucebni ulohy

ucebni
uloha
Y
obsahovy stimula¢ni/moti- operaéni formativni regulativni
parametr vaéni parametr parametr parametr parametr
vyucovaci emocné-moti- naro¢nost na vztah tlohy volba uloh; uza-
piedmeét, téma, vacni potencial mysleni, typy k uéebnim ciliim; viené-oteviene;
mezipfedmétové problémové myslenkovych posloupnost uplné-netplng

souvislosti

ulohy; zaangazo-
vani zaka: be-
havioralni, kogni-
tivni, afektivni,
metakognitivni

operaci potieb-
nych k feSeni
ulohy

uloh; vychova

vhodnych vlast-
nosti zaka, sebe-
hodnoceni zéka

zadané; prezen-
tované jednora-
zoveé-sekvenéné;
fedené bez
pomoci - s po-
moci

(Mares, 2013, s. 366)

Pro regulovani Zakovské ¢innosti se vyclenuje 5 pristupi k u¢ebnim uloham:

1. Ulohy, které si mize 24k vybrat sam z predlozené nabidky a tilohy pFidélené

zvenku (ucitelem ¢i pocitatovym programem);

2. tulohy uzaviené, (kde md zdk vSe potfebné zadano a musi vybrat sprdvnou

(nebo vice spravnych) z nabidky n¢kolika moznych odpovédi) a tilohy oteviené

(kde mé 74k vse potiebné zadano, ale svou odpovéd’ musi samostatn¢ vymyslet

a uvést Ci predvést: vypocitat, zkonstruovat, nakreslit, napsat, atd.);

3. ulohy uplné vymezené (kde ma zak vSechno pottebné zadano) a ulohy neuplné

vymezené (v nichz samo zadani otevird zakovi vétsi prostor pro aktivitu, dava

mu veétsi volnost);
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4. ulohy prezentované jednorazové (zak ji dostane kompletni definitivni,
neménné¢) a ulohy prezentované sekvencné (zdk ji dostane postupné

modifikovanou, podle toho, jak se mu ji dafi fesit, ucitel zakovi neradi);

5. ulohy, které musi Zak reSit naprosto sam (bez moznosti vyuzit piirucky,
slovniky, bez moznosti pozadat nékoho o radu ¢i pomoc) a tlohy, v nichz zZak
miiZze vyuZzit pomocnych piirucek, slovnikl, hledat informace na internetu

€1 pozadat spoluzaka nebo ucitele o pomoc).

Kalhous & Obst (2009, podle Zormanova, 2014) zminuji, Zze uc¢ebni ulohy maji napliovat
kognitivni, afektivni a psychomotorické vyukové cile, tzn. rozvijet kognitivni, afektivni

1 psychomotorickou slozku zdkovy osobnosti.

Ucebni tlohy budou efektivni ve vyuce tehdy, pokud ucitel bude navazovat kontakt
s zaky a vytvoti u zaka zajem o ucivo. Uebni ulohy by m¢ly zaky aktivizovat, rozvijet
jejich mysleni na v§ech urovnich, byt nastrojem k procviceni a opakovani probraného uciva.
M¢ly by u zakli vzbuzovat zajem, vychdzet z jejich potieb, ucebnich schopnosti a moznosti,

a aby je Zaci uméli aplikovat v praktickém Zivoté.

Autofi Kalhous & Obst (2009, podle Zormanova, 2014, s. 184) zduraziuji kliCova

pravidla vedouci k efektivité u¢ebnich dloh do vyuky:

1. Ucebni tlohy je nutné zatfazovat do celého priibéhu vyuky, ne pouze na pocatek

a konec vyucovaci hodiny;

2. ulebni ulohy nesmi mit autonomni roli, Jedna se o didakticky prostfedek,

ktery ovlivituje vyucovaci proces;

3. ucebni ulohy by mély byt fazeny promyslen¢ dle naro¢nosti. Neni dobré je zafazovat

nahodng, ale jako soubory uloh;
4. pro idedlni tvorbu je podminka spravnost a konkrétnost vyukovych cili;

5. ucebni ulohy plni funkci zpétné vazby, kdy vyucujici a Zaci ovéfuji splnéni

stanoveného cile;

6. kazda ucebni loha musi odpovidat moznostem zéka.
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2.3 Druhy ucebnich aloh

Wabhla (podle Zormanova, 2014, s. 177) charakterizuje 164 riznych typt a druhti t€chto uloh,

rozliSovanych podle hlediska didaktického, predmétového, operacniho apod.

Druhy uéebnich uloh:

Analyticka ucebni uloha — zde se analyzuje urcity jev;

dopliiujici u¢ebni uloha — v této uloze se dopliuji chybéjici tdaje;

domaci uloha — ucitel tuto tlohu zadava zakiim k samostatné praci ur¢enou
mimo vyucovani;

kontrolni loha — tento typ ulohy je ve vyuce velmi vyuzivany. Tyto lohy maji
diagnostickou funkci a slouzi ke kontrole;

problémova uloha — jejim cilem je vyfeSit dany problém. Tyto ulohy slouzi

k fixaci a procviceni uciv.;

reproduktivni iloha — tato uloha se zamé&fuje na reprodukci poznatk;
slovni uloha — je formulovana slovng;

srovnavaci uloha — tato tiloha srovnava dva a vice ptedméty nebo jevy;

zjistovaci uloha — tato uloha klade vyssi naroky. Kromé reprodukce poznatkt
si vyZaduje zjiStovani fakti, jevl, pfedmétd, jejich podrobnostech a vztazich

mezi nimi.

2.4 Typologie ucebnich uloh

Ucebni ulohy je mozné fadit podle riznych hledisek. Kazdy ucitel by mél mit

promyslenou strategii pro volbu dané uc¢ebni ulohy z hlediska daného tcelu.
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Tabulka 4

Béina typologie ucebnich uloh

Tridici hledisko Typy ucebnich tloh

podle mista FeSeni Skolni — mimoskolni (zadkovské projekty) —
domaéci

podle vyucovaciho predmétu matematické, fyzikalni, chemické,

jazykové, déjepisné

podle ucelu ulohy zjistujici vstupni znalosti, ulohy

procvicovaci, ulohy ovétujici vystupni

znalosti

podle typu adresati pro zaky slabé — primérné — vyborné — pro

zaky bézné — talentované

podle uplnosti zadani ulohy se vSemi nutnymi a postacujicimi
udaji — tlohy neuplné zadané, v nichz si zak

musi nékteré tidaje doplnit

(Mares, 2013, s. 383)

Ué¢ebni ulohy jsou ve vyuce potiebné z hlediska didaktického prostiedku, pomoci
n¢hoZ dochézi k splnéni vychovné — vzdélavaciho cile vyucovaci hodiny. Ucebni ulohy Zaky

aktivizuji a motivuji k ¢innostem.

., Kognitivni aktivizace ucebni ulohy vyplyva z dynamiky vztahu mezi cili vyuky,
jejim obsahem a cinnosti Zdku v ni. Strukturu procesu vyuky je vhodné chapat
jako hloubkovou strukturu. Na pomysiném povrchu v tzv. tematické vrstvé — jsou témata,
ktera jsou obsazena v konkrétnich ulohdach pro zdky a slouzi k didaktickému propracovani
urcitého obsahu. Ulohy se svymi tématy jsou komponentou vyuky, kterd primo rozhoduje
o kognitivni aktivizaci Zakii. Témata a ulohy samy o sobé nemaji vzdélavaci smysl,
pokud nejsou zasazena do strukturnich didaktickych souvislosti s druhou vrstvou — s vrstvou
konceptui. Provazanost mezi tematickou a konceptovou vrstvou odpovida vztahu
mezi ¢innosti zaku s tematy prostrednictvim uloh a oborovymi cili vyuky. “ (Janik et al., 2013,

121-122)
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Co je z hlediska inovaci v Fizeni u¢ebnich ¢innosti Zaki z hlediska obsahu vyuky

nejduleZitéjsi pro FeSeni problému diplomové prace?

2.5 Zakovska otazka jako inovace v Fizeni u¢ebnich ¢innosti Zaku

Aby ucitel docilil toho, Zze zdk bude komunikacné aktivni, musi zdk vstoupit
do komunika¢niho déni tak, aby nejenom odpovidal na otazky kladené ucitelem, ale aby byl
ochotny otazky wuciteli aktivn¢ sadm klast. Toto chovani ucitelé pojmenovavaji
jako ,.aktivita“. V literatufe tento pojmem oznacujeme terminem ochota komunikovat

(zakovska participace).

\,Zdci mohou vyznamné ovlivnit priibéh vyukové komunikace, a to predevsim mirou své
ochoty a pripravenosti se do této komunikace zapojit. Koncept angazovanosti je ovSem Sirsi,
zahrnuje vedle dimenze produktivni téz dimenzi receptivni — to znamend, Ze Zdci jsou
angazovani také tehdy, kdyz pozorné sleduji komunikaci ve tride, vvhodnocuji obsah zprav,

premysleji o tom, co bylo Feceno. “ (Sedladek & Sed’ova, 2015, s. 85)

Mare§ a Ktivohlavy (1995) popisuji, kdy je Zakovska otiazka soucasti aktivity Zaka.
Jedna se o tfi situace:

1. Zak se pta, kdyz zstane s udenim sam;

2. 7zék klade otazky pfi skupinovém vyucovani;

3. zak klade otazky pti bézném hromadném vyucovani.

Sen kazdého ucitele je, aby se Zaci na vyuce aktivné podileli svymi otazkami. Toto
moderni pojeti povazujeme za kli¢ové, nebot’ hovoiime o tom, Ze ZaKy aktivizujeme. Zaci

se vénuji obsahu uéivu vice, kdyz se do vyuky sami mohou zapojit.

74k se pro danou chvili ujima fizeni komunikace, s cilem ziskat uréitou komunikaci.
Pokud zak navic identifikuje, co chce védét, a dokédze se na to zeptat, podstatné narlsta
pravdépodobnost, Ze si bude zjiSténou odpovéd’ pamatovat. (Fisher, 2009, podle

Salamounova, 2012, s. 138)

Otazky kladené zaky mohou ménit danou vyucovaci hodinu tak, ze starsi latka vyzaduje

zopakovani nebo nové vysvétleni, nebo otdzky se tykaji novych informaci, na které ucitel
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neni pfipraven, nebo nejsou v kompetenci znalosti ucitele, anebo jen odvadi pozornost

od nového ugiva. (Myhill, 2007, podle Salamounova, 2012)

Salamounova (2012, s. 139) ,,na zdklade nasich vysledkii, vsak muzZeme Fici, Ze Zaci
iniciuji komunikaci celkem ve 27 % pripadu, coz lze ve srovndni se starsimi Ceskymi
i zahrani¢nimi vyzkumy chdpat jako pomerné vysoké procentudlni zastoupeni. Jednd
se celkem o 540 otazek ve 32 vyucovacich hodindch, z ¢ehoz vyplyva, ze v jedné vyucovacit
hodiné zazni priblizné 17 otazek, které pokladaji Zaci.

Salamounova uvadi, Ze struktura komunikace iniciované Zakovskou otazkou se sklada
pouze ze dvou casti. Po zakovské otdzce prichazi odpoveéd ucitele, mize nasledovat dalsi
zakovska otazka, ¢imz vznika fetézec zakovskych otazek a ucitelskych odpovédi. Vzdy tento

fetézec je uzavien promluvou uditele. (Salamounova, 2012)

Obrazek 5

Komunikacni sekvence iniciovana Zakovskou otazkou

Ucitel:
Zak: = Replika Ucitel:
Iniciace Iniciace
konec sekvence

(Salamounova, 2012, s. 142)

Zakovské otazky ucitelé vnimaji rtizn€. Nektefi ucitelé jsou radi za kladeni

zakovskych otazek, jsou pro né zdrojem reflexi z4jmu Zaka o vyuku, o porozumeéni uciva,

a o tom, jak Zaci pfemysleji. Naopak jini u€itelé¢ maji k Zakovskym dotaziim negativni postoj,
zakovské otazky prehliZeji a n€ktefi z uciteld je ani neptipousti.

[ Zaci maji rozporuplné stanovisko ke kladeni svych otdzek. Jednak otdzkou dokazuje

uciteli svou neznalost, spoluzaklim projevuje zdjem o uceni — snahu znat o daném ucivu vice

nez ostatni. Dal§im uskalim Zaka pfi kladeni otazky je jeji pfesna formulace. Zak ma strach

se zesmé$néni jak pred ucitelem, tak pred svymi spoluzaky. Pohled zakti na Skolu je, Ze Skola
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je misto, kde zék sedi v lavici, poslouchd ucivo a odpovida na otazku ucitele. Pro kladeni

dotazli ve vyuce prostor neni.
Gavora (2005) uvadi, co ovlivituje frekvenci kladeni otazek. N¢kteti zaci kladou
otazky vice, jiné mén¢ a nékteii nepokladaji zadné.
Faktory hrajici diileZitou roli (Gavora, 2005, s. 92):
o | Nizké studijni sebepojeti Zaka,
e nezdjem o dané ucivo;
e nizkd asertivita a schopnost prosadit se mezi spoluzaky. *

., Tento stav je neZadouct, zdaci by méli klast otazky uciteli i spoluZakiim. Je to forma
zvySovani aktivizace a kooperace, angazovani se do vyucovani, zvysovani zajmu o uceni,
zpuisob odstranovani neporozumeéni ucivu. Ucitel by mél Zaky k otazkam vyzyvat, nejen cekat

na spontanni otdzky. “ (Gavora, 2005, s. 93)

r wvr

Zpisoby stimulovani Zaki ke kladeni otazek (Gavora, 2005, s. 93):
o . Anonymni otazky Zaku napsané na listeccich, které ucitel sesbira;

o [kladeni otazek, které formuje dvojice ¢i skupina Zakii;

«

e odmeény (body) pro zdky, kteri polozi otazku.

,,Chceme-li, aby se funkcni Zakovské otazky objevovaly v pedagogické komunikaci
casteji, musi byt k tomu Zdaci vedeni. To znamena, Ze ucitel musi chtit, aby se ptaly, musi umét
rozpravu navodit a Fidit, musi védet tolik, aby Zdkovské dotazy dokazal na urovni

zodpovedet. “ (Mares & Krivohlavy, 1995, s. 95)

VétSina Zakovskych otdzek ma organizaéni charakter, miii k organizaci vyuky,
zaci se doptavaji na informace zadané ucitelem. Ucitelé na tyto organizacni otazky

opakovan¢ odpovidaji.

Mensina zékovskych otazek se vztahuje k vyukovému obsahu. Tyto otdzky
oznacujeme jako autonomni Zakovské otazky. V té€chto otdzkach se Zaci ptaji na informace,
které jsou v ramci vyuky nezbytné, otazky ze zvédavosti, otazky vyZaduji vysvétleni

a otazky, v kterych dochazi k ovérovani, zda ucivu porozumeli spravnge.
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2.6 Typologie Zakovskych otazek vztahujici se k vyukovému obsahu
Salamounova (2012, s. 142) rozdéluje zakovské autonomni otazky na:
e Otazky zjistujici nezbytné informace (,,Potfebuji veédét™);
e otazky ze zvédavosti (,,Tohle bych chtél veédét™);
e otazky vyzadujici vysvétleni (,,Nerozumim®);

e konfrontaci porozumeéni (,,A neni to jinak®).

2.6.1 Otazky zjist'ujici nezbytné informace

Témito otdzkami se z4ci snazi zjistit uritou informaci ptrevazné faktografického,
védomostniho charakteru, jejiz absenci pocituji a kterd jim brani v procesu mysleni. Ptaji

se na to, co nevedi.

Pritomnost otazek motivovanych tim, Ze se zéaci ptaji na informaci, kterou neznaji,
je ojedingla. Tento typ otdzek pokladaji pouze v ptipadech, kdy nemaji jiné mozZnosti,
nebot  absence této informace by jim neumoZnila splnit zadany ukol. Témito otazkami davaji
zaci najevo svou neznalost. PoloZenim této otazky se mohou citit ohrozeni ¢i oslabeni.
Ucitelova reakce je takova, ze se snazi poskytnout Zakovi plnohodnotnou informaci,

kterou zak potiebuje. (Salamounova, 2012)

2.6.2 Otazky ze zvédavosti

Tyto otazky byvaji motivovany zvédavosti Zak, jejich zajmem o to, co ucitel fika.
Jedna se o frekventované zastoupenou kategorii, pro zaky neni otdzka nijak riskantni a pro
uditele je pozitivni zpétnou vazbou vykladu. Zaci se chtéji témito otdzkami dozvedst

detaily a dal3i informace. (Salamounova, 2012)

Tyto otazky dle Salamounové (2012, s. 146) ,jsou proto uciteli zpravidla
reflektovany a zodpovezeny — pokud se tedy ucitel nerozhodne Zaky napnout a odpoveéd’ jesté
chvili neprozradit, ¢imz je muze motivovat k udrzeni pozornosti. Nicméné jsou to prave
otazky motivované zvidavosti Zakii, které mohou byt pro ucitele castecné riskantni,

protoze mohou snadno odvést pozornost od zamysleného planu vyuky.
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2.6.3 Otazky vyZadujici vysvétleni a konfrontace porozuméni

Motivem pro polozeni téchto otdzek je skuteCnost, Ze zdk nerozumi
prezentovanému obsahu a otazka je vyrazem snahy ucivo pochopit. Situace mize mit dvé
odlisna vychodiska. Bud’ si zak uvédomuje, ze predavané informaci nerozumi, nebo ma
dojem, Ze u¢ivu rozumi, ale jeho chapani je v rozporu s tim, jak tuto skute¢nost vysvétluje

uditel. (Salamounova, 2012).

Studie Kendricka (1987, podle Salamounova, 2012, s. 147) ,touto dichotomii
rozlisuje zdkovské neporozumeéni (non — understanding) — v tomto pripadé Zak nevi, co si md
pod danym obsahem ci ukolem predstavit, pripadné si naopak predstavuje vice véci a neni
si jist, kterd z nich je spravna, a Spatné porozuméni (mis — understanding), kdy Zak danou

‘

informaci chdpe, ale jeho pochopeni nekoresponduje s chapanim ucitele. *

2.6.3.1 Otazky vyZadujici vysvétleni

Dle Salamounové (2012, s. 147) ,,K situacim, kdy Zdci urcitému ucivu nerozuméji,

dochazi nepochybné velmi casto, presto se vSak otazky, jimiz se Zaci snazi dovést ucitele

¢

k tomu, aby jim vysveétlil, cemu nerozuméji, objevuji pomeérné ziidka.

VétSinou se zaci rozhodnou ignorovat tuto nevyjasnénost.

2.6.3.2 Konfrontace porozuméni — kdy?Z Zaci ucivu rozuméji jinak nez ucitel

Je dle Salamounové (2012, s. 148) ,, (...) v pFipadé, kdy Zdk uc¢ivu urcitym zpiisobem

rozumi, avSak jeho chapani se odlisuje od toho, co ve tridé aktudlné prezentuje ucitel. *

74k pokladé otazku: ,,A neni to jinak?“

Vyznam kladeni otazek je nesporny, je dulezité, aby vzdélavaci proces rozvijel mysleni

zakid na mnoha urovnich.
Zakovské otazky jsou ptinosem jak pro proces vyucovani, tak i pro samotné zakovskeé
uceni. Ucitelé nahlizeji na zakovské otazky z rtizného thlu pohledu, od jejich pozitivniho

pfijeti az po jejich odmitani.
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3 DOSAVADNI PEDAGOGICKY VYZKUM V OBLASTI INOVACI
RIZENI ZAKOVSKEHO UCENI

Jako kli¢ovy prvek procesu uceni povazujeme ucitelské otazky, odpovédi zaki, a také
zékovské otazky. V primarni edukaci ucitel poklada otazky z toho divodu, aby si ovéfil,
jestli zak zna odpoveéd’ na otazku a zda porozumél obsahu vyuky. Vyzkumy uvedené v této
kapitole vykazuji shodu, ze otazky vyznamnou mérou podporuji zdkovské uceni a zamétuji

se na inovace v fizeni Zakovského uceni z hlediska obsahu vyuky, uciva a zakovské otazky.

Zakladni skola je prostfedi, ve kterém zak nabyvd nové znalosti (LukaSova —
Kantorkova, 2003, podle LukaSova 2010). Tyto znalosti ziskava tim, Ze se ptd védét co,

védét jak nebo védét proc.

Schopnost kladeni otazek je ¢loveéku ptirozend. ,, Deti jsou schopny otdzky projevovat
neverbdlné (word - less questions) nebo pomoci intonace jednoho nebo vice slov, aniz by pri

tom pouzily gramatickou strukturu tazacich otazek.* (Havigerova, BureSova, Smetanova,

& Haviger, 2013, s. 27)

Pricha (2011) tvrdi, ,,se v ceském jazykovem prostredi otazky objevuji v ustdileném
poradi kde, co, proc, kdo, kdy. “ (podle Havigerova, BureSova, Smetanova & Haviger, 2013,
s. 27) ,,Déti se nejprve uci a aktivné pouzivaji strukturu zjistovacich otdzek typu ano / ne,
tedy kladou uzaviené otazky (closed questions), které jim obvykle nedelaji zadny problem.
Pozdéji zacina obdobi doplnovacich otevienych otdazek (open questions), zpocatku
s nespravnym slovosledem, ktery se pak pozdeji upravi.*“ (Pinker, 1996, podle Havigerova,

Buresova, Smetanova, & Haviger, 2013, s. 27).

,,Predel mezi obdobim batolecim a vyvojovym obdobim predskolniho veku (kolem
tretiho veku) je obdobim, pro které je typicky rychly rozvoj dovednosti klast otdazky,
dovednosti ptat se, a objevuji se v nem vsSechny typy otazek, vietné téch pro tento vék
nejtypictéjsich otazek typu Pro¢* (Lechta, 1990, podle Havigerova, BureSova, Smetanova,

& Haviger, 2013, s. 28).

Jakmile dité¢ zaCne studovat na zakladni Skole, pocet jeho otdzek razné klesa.
Mnozstvi rozhovorti s uciteli vétSinou poklesne na 10 za hodinu. VéEtSinu rozhovort
zapocnou ucitelé a ti také vétSinou kladou otazky. V tradi€nim vyucovani se zak pta velmi

malo. Otazky, které Zaci kladou, tvoii pouze 0,5 — 2 % ze vSech otazek vyucovaci hodiny.
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3.1 Typologie otazek ve vyucovani

Béhem vyucovani je polozeno mnoho otazek. Ucitel klade Siroké spektrum otazek,
které se lisi obsahem ¢i zptisobem formulace. Existuje ptedpoklad, Ze narocnost otazky
ovliviiuje zpisob odpovédi zdka. Mare§ a Kitivohlavy (1995) ptfipominaji, ze ve Skole
je otazka spiSe ulohou, kterou musi zak vyftesit nebo splnit. Uvadime zde praktické tfidéni

otazek dle jejich charakteru.

Uzavi‘ené a otevi‘ené otazky

Uzaviené otazky se zaméfuji na urcity element uciva, maji jednu spravnou
odpovéd’ a je mozné na n¢ odpovédét pouze kratkou vétou. Tyto otazky vyuzivame,
chceme-li ziskat p¥esnou jednoznaénou odpovéd’. Zaci vétsinou odpovédi v podobé ano
nebo ne. Mimo jiné se uzaviené otazky tykaji také vyhledavani informaci z textu
nebo z ucebnic, zakovi se vybavi ucivo, které ma v paméti. Tyto otazky vyzaduji pouze niZsi

kognitivni procesy.

Typické oteviené otazky jsou typu Pro¢? Vyzaduji vysvétleni ¢i zdiivodnéni. Tyto
otazky si vyzaduji vice neZ reprodukci uciva. Vyzaduji porovnavani, vyvozovani,
vysloveni nazoru. Mohou se sice opirat o zapamatované poznatky, ale Zak je pti odpovédi

musi zpracovat. VyZzaduji si vyssi kognitivni procesy.

Odpovédi na oteviené otazky zabiraji vice asu neZ na otazky uzaviené, Zak déle
uvazuje pii odpovédi. Vétsina vyuCovacich predmétt si vyzaduje oba druhy otazek.
Uzaviené otazky sméruji k ovérovani hypotéz a upeviiovani paradigmatu, zatimco

otevirené otazky puisobi opacné (vytvareni novych hypotéz).

Gavora uvadi (2005), Ze vétsina vyzkum, které byly uskute¢nény u nds, ukazala,
ze v tradi¢nim vyucovani prevladaji otazky vyzadujici nizsi kognitivni procesy. Ucitelé
vétSinou kladou uzaviené otazky. Asi 60 az 80 % vSech otazek je uzavienych, zbytek tvoii
otazky oteviené a otdzky zaméfené na organizaci vyucovani (ty se netykaji uciva). Podle
vyzkumu Sed'ova, Svatidek a Salamounova (2012, s. 58) tvoii 75 % vsech odpovédi

odpovédi uzaviené, zatimco odpovédi oteviené jsou zastoupeny pouze ve 25 %.

Na otazku, ktery z té€chto dvou typli otdzek zaky vice rozviji, Gavora (2005) odpovida,
ze kazda otazka je dobra v souvislosti se zamérem, ktery si ucitel stanovil. Pokud si klademe

za cil naucit zaky fakta, uzaviené otazky jsou efektivnim néstrojem k jejich procviceni
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a kontrole znalosti. Jestlize je vSak cilem rozvijet uvazovani zakt, naucit je formulovat

vlastni nazory a vést je ke kritickému mysleni, musi pfevladat otazky oteviené. Gavora

(2005) se domniva, Ze vétSina vyuCovacich predméth vyzaduje kladeni otevienych

a uzavienych typili otazek, protoze zaci musi znat nejprve faktografické informace,

na zéklad¢ kterych mohou odpovidat na oteviené otazky.

Diivody, pro¢ ucitelé kladou uzaviené otazky a vyhybaji se otaizkam otevienym:

(Gavora, 2005, s. 81)

3.2

,,Uzavrené otazky se tykaji objektivnich faktii, odpovédi jsou neoddiskutovatelné,
ucitel pri nich ma pevnou piidu pod nohama,

uzavrené otazky se lehce formuluji, méné zatézuji ucitele, vyzaduji méné pripravy
ucitele;

uzavrené otazky méné zatézuji zaky;

Zdci lépe odpovidaji na uzaviené otazky, protoze maji velmi dobrou pamet’,

typ uciva je faktograficky a z ného se tézko tvori oteviené otazky;

ucebni osnovy jsou preplnéené ucivem — neni dost casu na jejich dokonalé vysveétleni
a procviceni — uzavrené otdazky zabiraji méné casu,

zaci neuméji dobre odpovidat na otevirené otazky, oteviené otazky zpomaluji priitbéh

vyucovani.

Tridéni vyukovych otazek podle pedagogicko — psychologického
kritéria
Mares§ & Kiivohlavy (1995, s. 78) rozlisuji otdzky podle:

., Pedagogickych cilii, zamerum, kterym slouzi;

obsahu, k nemuz se vztahuji;

subjektu, kteri s nim pracuji;

zpiisobu, jimiz jsou prezentovany,

podminek, za nichz se s nimi pracuje;

psychickych stavii a procesii, které vyvolavaji;
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3.3

3.3.1

socialnich postojit a vztahii, které navazuji;

vysledkii, efekti, jiz bylo pomoci otdzek dosazeno. *

Ucitelské otazky ve vyucovani

Otazky jsou dulezitym prvkem ve vyuce. Napomahaji zdkim rozvijet logické
a kritické mysleni, pfedstavivost. Ucitel na jejich zakladé zjistuje znalost obsahu

uciva, jeho pochopeni a slouzi mu i jako zpétna vazba.

Vicenasobné otazky

Ucitel klade najednou vice otazek, které mohou vést i k vice odpovédim zaka. (Gavora,

2005)

3.3.2

Dvojité otazky aktivizujici Zaky k odpovédi — druha otazka je obdobna ¢i piimo
opakuje prvni poloZenou otazku;

dvojité otazky snizujici zatéz kratkodobé paméti zaki — druhé otdzka napoméha
v orientaci ve znéni prvni otazky;

dvojité otazky ulehcujici Zakovo vyvoezovani — druhou otazkou je rozvijena prvni
otazka, a zaroven poskytuje napovédu ke spravné odpoveédi;

dvojité otazky vyZadujici vypocitavani prvkia uciva — tyto otazky jsou na sobé

navzajem nezavislé, kazda mé samostatnou odpoved’;

dysfunk¢ni dvojité otazky — tyto otazky nemaji logickou spojitost, zplisobuji spiSe

zmatenost mezi zaky.

DalSsi tridéni otazek

vvvvvv

Jedna se o tuto Klasifikaci:

Reproduktivni (uzaviené) otazky — 74k si pti odpovédi na tuto otdzku musi vybavit
pojmy, hesla a poucky. Tyto otazky vzdy obsahuji pouze jednu spravnou odpovéd.

Naptiklad: Kdy byl upalen Mistr Jan Hus?;
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e aplikacni otazky — vyZzaduji si pouziti reproduktivnich védomosti pfi feSeni uloh, zak
musi analyzovat, porovnavat a vyvozovat. Tyto otazky maji vzdy jen jednu spravnou

odpovéd’. Napriklad: Jaky je obsah Ctverce, jestlize strana a méfi 4 cm?;

e produktivni otazky — jsou to oteviené otazky s moznosti vice spravnych odpovédi.
74k pii téchto typech otdzek stavi na svych znalostech, ale spravna odpovéd’ od z4ka
vyzaduje tvofivost a interpretaci. Naptiklad: Pro¢ lidé koufti, kdyz vi, Ze je to

Skodlivé?;

e hodnotici otazky — jedna se o oteviené otazky, tento typ otdzek vyZzaduje pii

odpovédi zdka nazor a hodnoceni. Naptiklad: Pro¢ Zaci nemaji v oblibé psani?,

e organizacni otizky — tykaji se organizacnich otazek vyufovéani. Naptiklad:

Kdo zapomnél donést penize na vylet?.

3.4 Bloomova taxonomie pro kladeni otazek pro aktivni mysleni

»V kritickéem mysleni jde nejvice o rozvijeni mysleni ve vyssich kategoriich Bloomovy
taxonomie. Uzivani Bloomovy taxonomie v praxi pomahd uciteliim rozvijet mysleni zZdkii

na vSech urovnich“ (Tomkova, 2007, s. 15).

Pii kladeni otazky je dulezité si uv€domit, jakou myslenkovou aktivitu podnécuji

u zaka, tedy jaka je kognitivni naro¢nost otazky.
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Obrazek 6

Neéktereé funkce otdzek

Otazky
vedou déti k pfemysleni ovefuji vybavovani znalosti
vzbuzuji zvédavost zjistuji nazory, zjidtuji kontroluji
a zdjem pocity a zkusenosti porozuméni uceni
zamé&tuji pozornost podnécuji diskusi zjist'uji nesnaze vedou k dal$imu u¢eni
mysleni vyssiho Fadu mysleni niz§iho Fadu

(Fisher, 1995, s. 28)

,,Podle Bloomovy taxonomie dovednosti mysleni vyzaduji hodnoceni, syntéza
a analyza mysleni na slozZitéjsi ,,vyssi* urovni. Otdazky Zadajici aplikaci, porozuméni
a znalost vyZaduji mysleni na jednodussi, a tim ,,nizSi* vrovni. Ucinnou strategii kladeni
otazek je davat je v poradi vyzadujicim od zdkii postupné narocnéjsi kognitivni vykony:
postupovat od jednoduchych otazek, vyzadujicich prostou znalost a vybaveni, pres otazky
vyzadujici porozumeéni a vysvétleni a pak aplikaci, dale analyzu, syntézu a hodnoceni.
To casto znamena postupovat od popisnych otazek,, Co? “ a,,Jak? “ k otazkam typu ,,Proc? “
a, K cemu?“, které poZaduji slozitéjsi odpoved. Dobra otazka zapada do posloupnosti, ktera
klade stale vyssi a pritom produktivni ndaroky na uceni. Nabizi Zakim vzor takovych

produktivnich otazek, které mohou klast sami sobé a druhym.“ (Fisher, 1997, s. 30 - 31)

Otazky délime na:
Otazky nizSiho Fadu
1. Otazky na znalost;
2. otazky na porozumeéni;

3. otazky na aplikaci.
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~ 7

Otazky vysSiho Fadu

4. analyza;
5. syntéza;
6. hodnoceni.

Ve vyzkumu Sed’ova, Svaticek & Salamounova (2012, s. 61) bylo zjisténo, Ze otazky

nizs§i kognitivni narocnosti tvofi 61 % vsSech poloZzenych otazek, zbyly podil predstavuji

otazky vyssi kognitivni naro¢nosti.

3.5 Didaktické pozadavky na ucitelovi otazky

Otazky maji vychazet z cilit a obsahii uciva, diraz je kladen na charakter uciva

a pedagogicky proces a na specifika zaku. ,,Od otdzky se obvykle pozaduje: vécna spravnost

a presnost, jazykova spravnost, srozumitelnost, strucnost, jednoznacnost, primérenost

a konecné pravdivost. Od souboru otdzek se Zada logicnost, usporadani, postupnost,

optimalnost v poctu i obtiznosti otdzek. *“ (Mare§ & Kiivohlavy, 1995, s. 78)

V praxi se setkavame s nedostatky ve formulaci otazek, jednd se o: (Mares,

Kitivohlavy, 1995)

Odborna neptesnost (neodbornd spravnost otazek);

jazykova nespravnost (napt. nespravny slovosled, nespisovny projev);
nesrozumitelnost;

nejednoznacnost (série rozdilnych otazek);

nepiimeétenost.
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4 SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Teoretickd Cast byla zpracovana formou reSerSe odborné literatury tykajici
se problematiky tématu této diplomové prace. Byly popsany pojmy jako inovace v fizeni
zakovského uceni v primarni edukaci, koncepty fizeni zadkovského uceni z hlediska cila,
obsahu, metod, forem a vysledkl vyuky. Byla uvedena komplexni taxonomie ucebnich uloh
a zakovskych otazek. Dale byl pfedstaven dosavadni pedagogicky vyzkum v oblasti inovaci
tfizeni zékovského uceni.

Prostiednictvim vyukovych metod je Zakovi piedstaven obsah kurikula, tedy védomosti,
dovednosti a postoje, a t€émito vyukovymi prostiedky je dosazeno vychovné-vzdélavacich
cili. Vychovné-vzdélavaci cile predstavuji cil, zamér vyuky, vystup a vysledky vyuky.
Ve vyuce je nutno dbat na napliovani vSech typt cilll, tedy kognitivnich, afektivnich
a psychomotorickych. Tradi¢ni vyukové metody jsou povazovany za dulezité, avSak vyuziti
inovativnich vyukovych metod a forem je stale vice vyhledavano, a to nejen pro zvysSeni
aktivizace zéka, podporu jejich samostatnosti, tvofivosti, kreativity, ale také pro vyssi

efektivitu vyuky.

Ucebni ulohy hraji ve vyuce dulezitou roli slouzici k napliiovani vychovné-
vzdélavaciho cile. Povazujeme je za prostiedek aktivizace a motivace zakd k uc¢ebnim
¢innostem. V této diplomové praci byla vyuZzita taxonomie D. Tollingerové. Rovnéz
1 zékovské otazky jsou ve vyuce chapany pozitivné. Obsahuji vyznamny potencial ve vztahu
k uceni. V ramci moderniho vyucovani a u¢eni miizeme povazovat za inovaci, kdyZ se zaci
na vyuce aktivné podileji svymi otazkami, tim se vénuji vice ucivu s cilem ziskat informaci,
a tim je jejich zapojeni do vyuky efektivni. V této diplomové praci byla popséana klasifikace

zakovskych otazek (autonomni zadkovské otazky) vztahujici se k vyukovému obsahu.
Prakticka ¢ast diplomové prace je realizovana kvalitativnim vyzkumem.

Pii realizaci tohoto vyzkumu doSlo k hromadnému uzavirani Skol a k pfechodu

na distan¢ni vzdélavani kviili nemoci Covid — 19 a jeho mutacim.

Piivodné distan¢ni vzdélavani bylo urceno pro dospélé osoby, jedince, kteti se dokazou
ucit samostatné. Tento poZadavek nelze ocekavat od Zakl prvniho stupné zakladnich Skol.
Podle Cerného, Chytkové, Mazatové a Simkové (2015, s. 48), ktefi upozoriiuji,
ze ,,Po studentovi je vyzadovana (...) jista sebekontrola a zodpovédnost ridit si své studium.
Proto muze byt velmi problematické zavadeni distancniho vzdelavani mezi nedospélé

jedince.
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Zakladni skoly se pii distanéni online formé vyuky dostavaji do problémi
s technickym vybavenim, nebot’ ne vSichni zaci maji doma patiicné vybaveni ¢i moznost
internetového pfistupu pfipojeni, a proto je pro tyto zaky distancni forma vzdélavani

nevhodna. Pro tyto zaky je nutnosti zajistit jiny zptisob distan¢niho vzd€lavani.

Hlavni rozdil mezi prezen¢nim a distanénim studiem spociva v tom, zda studium
probiha ve spoleéném prostoru (naptiklad ve tfidé¢, v laboratofi, ale i venku napt. pti exkurzi)
¢1 nikoliv. U prezen¢ni formy studia probiha pfimy kontakt mezi vyuclujicim a zdkem,
kdy ucitel pfedava zakiim informace formou vykladu, s vyuzitim ucebnic a dalSich u¢ebnich
pomticek a kdy ma diky svym pedagogickym schopnostem velky vliv na to, co se Zaci nauci.
(Zlamalova, 2008) Na tuto skute¢nost upozoriiuje i Hrbacek (2011), ktery tika, ze to,
zda bude mit zdk k pfedmétu kladny vztah, zalezi velmi na pfistupu pedagoga na jeho
schopnosti latku vysvétlit, na tom, jak dokéze zaky zaujmout a vybudovat v nich o dany

predmét zajem.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

69

II. PRAKTICKA CAST
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5 METODOLOGIE VYZKUMU

Prakticka cast diplomové prace se zaméfila na pribéh a vysledky vyzkumu, ktery

probéhl na prvnim stupni zékladni Skoly v B. p. H. ve Zlinském kraji.

Vyzkum byl proveden netradicni distancni formou. Na zdkladé rozhodnuti Vlady
CR z divodu ohrozeni zdravi v souvislosti s prokazanim vyskytu Covid — 19 na tzemi
Ceské republiky doslo k uzavieni §kol od stfedy 14. ¥{jna 2020 ve viech stupnich vzdélavani
vyjma matetskych skol. Zavedla se distan¢ni vyuka a Zaci se povinné vzdélavaji od této doby
distan¢né. Béhem stanoveného vyzkumu se zéci 3. ro¢niku prvniho stupné zékladni Skoly

do Skolnich lavic nevratili.

Bylo vymezeno vyzkumné téma, urcen vyzkumny zdmér s hlavnim cilem a nasledné
1 dil¢imi cili vyzkumného Setfeni. Byly poloZeny vyzkumné otdzky. Jako metodologicka
cesta kvalitativniho vyzkumu byla zvolena pfipadova studie. Nasledné byly uréeny metody
sbéru dat jako je triangulace metod, vyzkumny vzorek, popis postupu pii zpracovani
vysledkli a podminky vyzkumu. Dale prakticka c¢ast diplomové prace popisuje vysledky

vyzkumu a interpretaci, diskusi a zavér.

5.1 Vyzkumny zamér
Vyzkumné téma diplomové prace se tykd zjiSténi vyuzivani inovace v fizeni
zékovského uceni v pedagogicke praxi na 1. stupni zakladnich §kol.

Byl stanoven vyzkumny zdmér, kterym jsme se zabyvali. Jako na hlavni inovaci
v primarni edukaci jsme se zamé&fili na Zdkovskou otdzku z hlediska obsahu vyuky
a operacni ndrocnosti ucebni ulohy. Na zakladé¢ vyzkumného zaméru byly stanoveny

podotazky, na jejichZ zodpovezeni jsme se dale zamérili.

5.2 Vyzkumné cile vyzkumu
Hlavni cil vyzkumu

e Zjistit, zda fizeni ucebnich ¢innosti zakti v priméarni edukaci ma celkové inovativni

charakter.
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Dil¢i cile vyzkumu
1. Posoudit, zda se vyskytuji ve vyuce ucebni cile v jazyce zak.
2. Popsat charakteristické uéebni ulohy, které pozorujeme ve vyuce na 1. stupni ZS.

3. Posoudit, jakou operacni narocnost maji zakovské otazky ve vztahu k ucebnim

uloham.

4. Rozlisit zdkovské otazky a identifikovat typy zdkovskych otazek vyskytujici

se ve vybranych vyucovacich hodinach.

5. Zjistit, jak ve vyuce vznikaji situace, které vytvaii prostor pro kladeni zdkovskych

otazek.
6. Popsat, jak se podilely na fizeni aktivizace zékovského uceni vyukové metody.

7. Identifikovat, jaké organiza¢ni podminky vyuky pfispély k aktivizaci podminek

zakovského uceni ve vyuce.

8. Posoudit, zda se autonomni strategie ptistupu k vysledkiim vyuky podilela na fizeni

ucebnich ¢innosti.

5.3 Vyzkumné otazky

1. Jsou cile vyuky formulovany v jazyce zaka?

2. Jakou opera¢ni naro¢nost maji u¢ebni ulohy pozorované ve vyuce?

3. Jakou opera¢ni naro¢nost maji u€ebni tlohy v jednotlivych vyucovacich pfedmétech?
4. Jaké typy zakovskych otdzek se vyskytuji v pozorované vyuce?

5. Jaky typ u€ebnich uloh vytvaii prostor pro situace pii kladeni zakovskych otdzek?

6. Jaké inovativni postupy bylo mozné identifikovat v procesu vyuky na Grovni volby

metod a organizace?

7. Vyskytly se n¢jaké inovativni postupy na trovni kontroly vysledkt a hodnoceni vyuky?
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5.4 Kbvalitativni vyzkum

Bylo zvoleno kvalitativni vyzkumné Setieni na bazi pouziti vyzkumnych strategii jako
zuCastnéné pozorovani, obsahova analyza dokumentii a hloubkovy polostrukturovany
rozhovor. Vzhledem k vyzkumnému Setfeni byli vybrani jako participanti ob¢ strany

vyzkumu — ucitel a jeho Zaci.

Kvalitativni vyzkum ma Siroké oznaceni pro rozdilné ptistupy. Creswell (1998, s. 12,
podle Hendl, 2005, s. 50) definuje kvalitativni vyzkum jako ,,proces hledani porozumeni
zaloZeny na riiznych metodologickych tradicich zkoumani daného socidlniho nebo lidského
problému. Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje riizné typy texti,

informuje o nazorech ucastnikit vyzkumu a provadi zkoumdani v prirozenych podminkach.

Kvalitativni vyzkum a jeho zdkladni charakteristiky dle Milese a Creswella, 2003
podle Hendla, 2005, s. 51 — 52):

e Kvalitativni vyzkum se provadi pomoci del§iho a intenzivniho kontaktu

s terénem nebo situaci jedince ¢i skupiny jedinci;

e vyzkumnik se snaZi ziskat integrovany pohled na pfedmét studie, na jeho

kontextovou logiku, ktera funguji v dané oblasti;

e pouzivaji se relativné malo standardizované metody ziskavani dat. Hlavnim
instrumentem je vyzkumnik sam. Typy dat v kvalitativnim vyzkumu zahrnuji
ptepisy terénnich poznamek z pozorovani a rozhovort, fotografie, audio

a videozaznamy, deniky aj.;

e hlavnim tkolem je objasnit, jak se lidé v daném prostiedi a situaci dobiraji
toho, co se dgje, pro¢ jednaji urcity zpisobem a jak organizuji své aktivity

a interakce.

5.5 Metody sbéru dat

Pro kvalitativni vyzkum byly zvoleny metody sbéru dat. Metody sbéru dat jsou
definovany jako: ,,specifické postupy poznavani urcitych jevii, které badatel uziva s cilem
rozkryt a reprezentovat to, jak lidé interpretuji socialni realitu. “ (Svati¢ek & Sed’ova, 2014,

5. 142)
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Déle je uveden vybér metod, ktery byl zvolen pro realizaci vyzkumné ¢asti diplomové

prace.

5.5.1 Zucastnéné pozorovani

Dle Sedové, Svafitka (2014, s. 143) je ,.zicastnéné pozorovani (participant
observation) definovano jako dlouhodobé, systematické a reflexivni sledovani probihajicich
aktivit primo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat socialni Zivot a proces.
Pozorovani je vhodné pro studium Skolni tridy, protoze nijak zasadné nenarusuje schéma

‘

socialni interakce a edukacnich procesii ve skole. *

Zucastnéné pozorovani bylo zvoleno za ucelem popsani vseho, co se délo v danych
pedagogickych situacich. Také umoziiovalo pozorovateli byt otevieny vici dané

problematice a pochopit tak cely kontext, ve kterém se pedagogické situace odehravaji.

5.5.2 Hloubkovy polostrukturovany rozhovor

Svaticek (2014) tvrdi, ze je vhodné spojit metodu pozorovani s rozhovory. Touto
kombinaci si miize udélat pozorovatel komplexni obrazek o dané situaci. Z rozhovoru
se ziskaji témata pro pozorovani, a naopak pozorovani zajisti oporu pro otazky rozhovoru.

Prolinani téchto dvou metod vede ke komplexnosti pochopeni situaci.

Nejcastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu je rozhovor.
Byva oznacovan jako hloubkovy rozhovor (in-depth interview). Hloubkovy rozhovor
definuje Svaiicek (2014, s. 159) jako ,nestandardizované dotazovani jednoho ticastnika

vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nekolika otevienych otazek.

Pro tento vyzkum byl zvolen hloubkovy polostrukturovany rozhovor, ktery byl
realizovany s tiidni ucitelkou, a to za ucelem k ospravedInéni poznatkl ziskanim dalSich
informaci v jiné perspektivé nez zvolenou metodou pozorovani pro néslednou analyzu

a interpretaci dat.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 74

5.5.3 Obsahova analyza dokumenti

Obsahova analyza dokumentli se zaméfuje na vécnou charakteristiku, na obsah
dokumentu nebo jeho c¢asti. V §irSim kontextu patii k vyzkumnym metodam vyuzivanym

pii kvalitativnim vyzkumu v humanitnich a socialnich védach.

Weber (1990, s. 230) definuje obsahovou analyzu dokumentti jako ,, mnoho slov textu

‘

Jje trideno do podstatné méné obsahovych kategorii.

Autofi Hsieh, Shannon (2005, s. 1277) definuji obsahovou analyzu dokumentt
jako ,,subjektivni interpretace obsahu textovych dat prostrednictvim systematického

tridictho procesu kodovani a identifikovani témat nebo vzori.

Pti této ¢innosti se mohou vy¢lenit urcité ¢asti pivodniho textu, které pak zachovavaji
strukturu primarniho dokumentu. Mozné je také plivodni text pfeformulovat a pretvofit

do nové podoby. Tento text vychazi z jazyka zpracovatele a miiZe tak byt srozumitelng;si.

Vysledkem obsahové analyzy je slovni vyjadieni obsahu dokumentu v pfirozeném
jazyce nebo souhrn vécnych selekénich tidaji predmeétového ¢i systematického selekéniho

jazyka.

5.6 Triangulace vyzkumnych metod sbéru dat

Metody kvalitativniho vyzkumu se rizn€ kombinuji a misi se vzdjemné. Dle Hendla
(2005, s. 149) pod pojmem triangulace se rozumi ,,kombinace riiznych metod, ruznych
vyzkumnikui, riiznych zkoumanych skupin nebo osob, riiznych lokdlnich a casovych okolnosti

I3

teoretickych perspektiv, jez se uplatnuji pri zkoumani urcitého jevu.

,, Triangulace je tedy proces pouziti rozlicnych pohledii za ucelem vyjasnéni vyznamu

pozorovani (sbéru dat) a interpretace a analyzy dat. “ (Svaiicek, 2014, s. 205)

Cilem tohoto vyzkumu bylo zajistit validitu a reliabilitu pouzitych metod za Gcelem
zpracovani praktické ¢asti. Vyzkum byl realizovan na zakladé pouZiti principu triangulace
sbéru dat, jako hlavni metodou bylo zvoleno zUc€astnéné pozorovani, hloubkovy

polostrukturovany rozhovor s ucitelkou a obsahové analyza dat.
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5.7 Pripadova studie jako metodologicka cesta kvalitativniho vyzkumu

Piipadovou studii v pedagogickém vyzkumu povazuje Yin (2003, s. 9, podle Sed'ova,
Svaticek, 2014, s. 101) ,,za nejvyhodnéjsi vyzkumnou strategii v situacich, kdy se ptime,
Jjak nebo proc se deji urcité soucasné jevy (udalosti), nad kterymi mame jenom omezenou
nebo vitbec zZadnou kontrolu a jako vyzkumnici jejich existenci ovliviiujeme minimalné
¢i vithec. *

Ptednosti ptipadové studie je moznost zpracovat rozmanité zdroje dat, jako jsou

zaznamy z pozorovani, hloubkovy polostrukturovany rozhovor a obsahova analyza dat.

Tento vyzkum byl realizovan vjedné Skolni tfidé, vniz bylo realizovano

21 pozorovani.

5.8 Vyzkumny vzorek

Vyzkum byl uskute¢nén na prvnim stupni zékladni Skoly v B. p. H. ve Zlinském kraji
a byl realizovan online distan¢ni formou. Jednalo se o klasickou zakladni Skolu, nebyla
to Skola s alternativnim zptisobem vyucovani. Tato Skola je zaméfena na rozsitenou vyuku
cizich jazykli — vyuku metodou CLIL od prvniho ro¢niku. Jedna se o jednu z moZnych
strategii dvojjazycného vzdélavani, kdy se jednotlivé pfedméty a cizi jazyk plné integruji,

dochazi k propojeni jazykové vyuky a vyucovaciho predmeétu.

Byli pozorovani zaci 3. roéniku prvniho stupné ZS. V roéniku bylo celkem 20 Zakd,
z toho 9 divek a 11 chlapcil. T Zaci méli IVP plan. Zaci velice dobie ovladali aplikaci
ZOOM.

Vyzkumu se kromé¢ zaka zcastnila i tfidni pani ucitelka, u niz bylo realizovano
zucCastnéné pozorovani. Pani ucitelka souhlasila s hloubkovym polostrukturovanym

rozhovorem.

Celkem bylo pozorovéano 21 vyucovacich hodin. VSechny tfi vyucovaci pfedméty byly

pozorovany identicky.

Tabulka 5

Piehled vyucovacich piredmétit a pozorovanych hodin
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Vyucdovaci predméty Pocet pozorovanych hodin
Cesky jazyk 7

Prvouka 7

Matematika 7

Celkem 21

(Zdroj: vlastni)

5.9 Popis postupu pri zpracovani vysledki

Vyzkum byl proveden netradicni distan¢ni online formou. Pro realizaci online
vyzkumu byla pouzita aplikace ZOOM Cloud Meetings, protoze zékladni Skola
B. p. H. vyuzivala tuto aplikaci. Uc¢itelé si tuto aplikaci pro online formu vyuky velmi chvali.
Tato aplikace je moderni a ptehledna. Prostfedi aplikace je délené do 4 kategorii. V prvni
kategorii je mozné s zédky zahdjit skupinovy videohovor nebo se piipojit k hovoru. Pokud
ucitelé uci ve vice tfidach, maji moZnost si v této aplikaci pfipravit naplanovani hovort.
Dalsi kategorii je moZnost sdileni obrazovky PC, coZ je pro ucitele klicové. Ucitelé maji
tak moznost si u€ivo nachystat dopfedu, a poté ho zakim nasdilet pfi vyuce. Dalsi kategorii
je chat, ve kterém se zobrazi veSkeré kontakty a chatovaci okna, které zaci vyuzivaji
ke komunikaci s uciteli pro kladeni otazek. Dal$i moznosti, které tato aplikace nabizi, je bila
tabule, které je pro primarni edukaci zasadni. Pro reflexi vyucovaci hodiny je moZznost vyuZit

fadu emotikoni. Dal$i vyhodou je bezplatna moznost vysildni po dobu 40 minut.

Hlavni vyzkumnou strategii bylo zvoleno =zacastnéné pozorovani z pozice
pozorovatele. Zucastnéné pozorovani bylo realizovano online formou v mésicich fijnu
a listopadu 2020. Participanty vyzkumu bylo zvoleno 20 zakl a jejich tfidni ucitelka
3. ro¢niku priméarni edukace. V této tfid¢ bylo realizovano 21 zucastnénych pozorovani.
Jednalo se o hlavni vyucovaci predméty jako matematika, ¢esky jazyk a prvouka. Z kazdé
vyuc€ovaci hodiny byl pofizen velmi podrobny arch (Ptiloha P5), ve kterém je zaznamenan
veskery pritb¢h vyucovaci hodiny se zaméfenim na fizeni ucebnich ¢innosti zaki v primarni
edukaci a jeho nasledné posouzeni, zda ma celkové inovativni charakter. Pozorovaci arch
na vyuku nahlizel zpfedem stanovenych hledisek. Jednalo se o hlediska zabyvajici
se tématem vyuky, obsahem uciva, u¢ebnimi cili v jazyce zaka ve vyuce, u¢ebnimi ulohami,

zakovskymi otdazkami, vyukovymi metodami a organizatnimi formami. Dale
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se zde zaznamenavaly situace vytvarejici prostor pro kladeni zakovskych otdzek, pro
inovativni postupy na urovni kontroly vysledk vyuky, pro autonomni strategie pfistupu

k vysledkim vyuky, a také pro postfehy z online vyuky.

Pii vybéru pani ulitelky pro hloubkovy polostrukturovany rozhovor bylo diilezité
zvolit takovou ucitelku, ktera se danou problematikou tématu zabyva a bylo diilezité zvolit
obtiznost otdzek pro rozhovor tak, aby nasledné odpovédi byly zaméfeny na toto téma.
Polostrukturovany rozhovor byl realizovan v bfeznu 2021 s pani ucitelkou opét online
formou pres aplikaci Zoom Cloud Meetings a byl nahrdvan. Vybrana pani uclitelka byla
velmi oteviend, vstiicna a sdilnd, o své prozité zkusenosti tykajici se problematiky se rada
podélila. Rozhovor byl realizovan pii GDPR, tj. zachovani ochrany osobnich tdaji. Vzor
formuléfe o souhlasu s poskytnutim rozhovoru pro ucel vyzkumu diplomové prace je uveden

nize jako ptiloha P2.

Otazky hloubkového polostrukturovaného rozhovoru byly zaméteny na to, jak ucitelka
primarni edukace vytvaii situace pro fizeni uc¢ebnich ¢innosti zaka z hlediska inovativniho

charakteru. (Ptiloha P1)

5.10 Podminky vyzkumu

Vyzkum byl realizovan a pfizpisoben moZnostem a podminkdm distan¢niho
vzdélavani. Pomoci aplikace Zoom Cloud Meetings bylo mozné zrealizovat zucastnéné
pozorovani jednotlivych vyucovacich hodin v 3. ro¢niku primérni edukace. Dale byl i online

formou proveden hloubkovy polostrukturovany rozhovor s tfidni ucitelkou.

Distan¢ni vzdélavani vyjadiuje fada definic. Podle Prichy a Miky (2000, s. 3)
je distancni vzdélavani ,,(...) multimedialni forma rizeného studia, v nemz jsou vyucujici
a konzultanti v pribéhu vzdeélavani trvale nebo prevazné oddéleni od vzdélavanych.
Multimedidlnost zde znamena vyuziti vsech distancnich komunikacnich prostredkii, kterymi

Ize prezentovat ucivo. *

Rokem 2020 se pohled na distan¢éni online formu studia zcela zménil. Vlivem
okolnosti se stal klicovou formou vyuky i na zdkladnich Skoléch, coz vedlo k fad¢ novych

doporuceni tykajicich se této formy vyuky.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 78

6 VYSLEDKY VYZKUMU A JEJICH INTERPRETACE
Z OBSAHOVE ANALYZY DOKUMENTU

V této ¢asti diplomové prace jsme se zabyvali obsahovou analyzou dat a interpretaci

vysledkil vyzkumu, které byly ziskany pomoci zvolené vyzkumné strategie.

V prvni fazi obsahové analyzy bylo zkoumdno, zda jsou cile vyuky formulovdny

v jazyce Zakit v pozorovanych vyucovacich hodindch.

Za novou kvalitu inovace povazujeme v souvislosti scili vyuky i1 novy pfistup
k u¢ebnim ¢innostem zakd. Pro inovaci ve vyuce je klicové, aby se zaci postupné zapojovali
do volby ucebnich ¢innosti. Aby ucitel formuloval uéebni cile v jazyce Zaka, tj. v jazyce
ucebnich ¢innosti zdka.

Hledanym kritériem v rdmci vyzkumu bylo, zda fizeni ucebni cinnosti Zzdka
v pozorovanych protokolech je ucebnim cilem v jazyce zaka. Pfi obsahové analyze nebyly

formulovéany zadné u€ebni cile v jazyce zaka.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze na drovni ucebni ¢innosti Zaka nebyly identifikovany
ucebni cile v jazyce Zaka. Pani ucitelka zakiim pokazdé pouze ptedstavila vyukovy cil dané

vyucovaci hodiny.

Vdruhé fazi bylo zjistovano, jakou operacni ndrocnost mély ucebni ulohy

v pozorované vyuce.

V rdmci zacastnéného pozorovani bylo pozorovano celkem 21 vyuc€ovacich hodin,
z toho 7 vyu€ovacich hodin ¢eského jazyka, 7 vyu€ovacich hodin prvouky a 7 vyu€ovacich

hodin matematiky.
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Tabulka 6

Piehled identifikovanych ucebnich uloh ziskanych béhem 21 vyucovacich hodin

pozorovani
Vyucovaci predmét Pocet identifikovanych ucebnich tiloh
Cesky jazyk 70
Prvouka 55
Matematika 53
CELKEM 178

(Zdroj: vlastni)

Z vyzkumu vyplynulo, Ze béhem zucéastnéného pozorovani bylo identifikovano

178 ucebnich tloh v ramci tii vyu€ovacich predméti.

Tabulka 7

Celkovy pocet ucebnich uloh vramci 3 vyucovacich piedméti dle kritéria

kognitivni naroCnosti

vyzadujici

ObtiZnost ucebnich | Celkovy Celkovy Celkovy Celkovy pocet
uloh (podle kritéria | pocet pocet pocet ucebnich uloh
kognitivni narocnosti) ucebnich ucebnich ucebnich v ramci vSech
uloh v ramci | uloh v ramci | uloh 3
ceského prvouky v ramci pozorovanych
jazyka matematiky | predméta
1. Ulohy 14 5 9 28
vyZzadujici
pamétni
reprodukci
poznatki:
2. Ulohy 22 20 28 70
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jednoduché
mySlenkové
operace

s poznatky:

3. Ulohy 21 16 12 49
vyzadujici
slozité
myslenkové
operace

s poznatky:

4. Ulohy 6 8 0 14
vyzadujici
sdéleni
poznatkii ze
samostatné

ucebni ¢innosti:

5. Ulohy 7 6 4 17
vyZadujici
tvorivé

mySleni:

(Zdroj: vlastni)

Uvedend taxace ukazuje, Ze komplexné ucebni ulohy maji obtiZnost 2 a 3,
tj. zvladani vyZadujici jednoduché a slozité myslenkové operace s poznatky.
Obtiznost jsme si dale ovéfili vypoctem indexu variability pozorovanych

vyucovacich hodin, tj. 21 vyu€ovacich hodin z ¢eského jazyka, prvouky a matematiky.

Pokusili jsme se urcit operacni, myslenkovou narocnost jednotlivych zkoumanych
vyucovacich jednotek. Vyuzili jsme pfedchozi taxaci ucebnich tloh a vypocitali index

variability, kterd ndm znazornila poznavaci (opera¢ni) hodnotu souboru uc¢ebnich tloh.
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Index variability (IV) je vypocet, ktery jsme mohli provést, jestlize jsme ptifadili
operacni narocnost jednotlivym uc¢ebnim tlohdm, zkoumanych v hodinach ¢eského jazyka,

prvouky a matematiky.

Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh v jednotlivych
kategoriich ucebnich uloh rozdélenych podle kritéria slozitosti operaci nutnych k jejich
feSeni. (Lukasova, 2010) Ve jmenovateli je pocet uloh, které se objevily v jednotlivych

pozorovanych vyucovacich hodinach.

Index variability pro 21 pozorovanych vyucovacich hodin ¢eského jazyka,

prvouky a matematiky

V 21 pozorovanych vyucovacich hodinach ¢eského jazyka, prvouky a matematiky
bylo zaznamenéno celkové 178 u€ebnich tloh. Podle nartstajici sloZitosti myslenkovych
operaci byly ucebni ulohy dale rozd€leny do péti kategorii. Do prvni kategorie fadime
28 ucebnich uloh, do druhé kategorie fadime 70 ucebnich tloh, do tfeti kategorie fadime
49 ucebnich tloh, v ramci clenéni ucebnich tloh do ¢tvrté kategorie bylo vysledovano

14 ucebnich uloh a v rdmeci paté kategorie bylo zaznamenano 17 ucebnich tloh.
Vypocet indexu variability:

IV (1): Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh
v kategorii prvni, vyzadujici pamétni reprodukci poznatkli. Ve jmenovateli je pocet vSech

uloh, kterych bylo celkové 178.

Dvacet osm ucebnich uloh mélo v souboru obtiZznost prvni a vypocet zlomku 28/178
jsme vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,16 x 100 = 16 % ucebnich

uloh vyZadovalo reprodukci poznatki.

IV (2) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tiloh v kategorii
druhé, vyzadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky. Ve jmenovateli je pocet

vSech tuloh, kterych je celkove 178.

Celkem sedmdesat u¢ebnich uloh mélo v souboru obtiznost druhou a vypocet zlomku
70/178 jsme vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,39 x 100 = 39 %

ucebnich dloh vyZadovalo jednoduché myslenkové operace s poznatky.
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IV (3) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh v kategorii
treti, vyzadujici slozité myslenkové operace s poznatky. Ve jmenovateli je pocet vSech uloh,

kterych je celkové 178.

Celkem cCtyticet devét ucebnich tloh mélo v souboru obtiznost tfeti a vypocet zlomku
49/178 jsme vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,28 x 100 = 28 %

ucebnich uloh vyZadovalo sloZité mySlenkové operace s poznatky.

IV (4) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh v kategorii
ctvrté, vyzadujici sdéleni poznatkl ze samostatné ucebni €innosti. Ve jmenovateli je pocet

vSech uloh, kterych je celkové 178.

Ctrnact ucebnich uloh bylo identifikovano v souboru obtiZnosti ¢tvrté a vypocet
zlomku 14/178 jsme vynésobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,07 x 100 =

7 % ucebnich tloh vyZadovalo sdéleni poznatkii ze samostatné ucebni ¢innosti.

IV (5) Index variability je zlomek, ktery vyjadfuje procento ucebnich uloh
v kategorii paté, vyzadujici tvofivé mysleni. Ve jmenovateli je pocet vSech tloh, kterych

je celkové 178.

Sedmnact ucebnich tloh mélo v souboru obtiZnost patou a vypocet zlomku 17/178
jsme vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,10 x 100 = 10 % ucebnich

uloh vyzadovalo tvorivé mysleni.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze uditel zadava velké mnoZstvi ucebnich tloh ve vSech
zkoumanych vyudovacich predmétech. Nejvice jich bylo zaznamenano v Ceském
jazyce, tj. 70. Charakter ucebnich tloh se vyskytoval ve dvou kategoriich, tj. ve druhé
a trreti kategorii z hlediska slozitosti myslenkovych operaci. Jednalo se o uc¢ebni tilohy
vyZadujici jednoduché a slozité mySlenkové operace s poznatky. Z hlediska obtiZnosti
paté, tj. ulohy vyZadujici tvorivé mySleni, bylo zaznamenino v ramci vSech
vyucfovacich predméti pouze 17 ucebnich uloh této obtiZnosti. MiiZeme konstatovat,

Ze ucebni ulohy aktivizuji uceni ve vyuce.
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Ve tieti  fazi bylo zjist'ovano, jakou operacni ndrocnost mély ucebni ulohy

v jednotlivych vyucovacich predmétech.

Nize pro ptehlednost jsou v jednotlivych tabulkach rozpracovany vysledky analyzy
ucebnich uloh a jejich operacni naro¢nosti v jednotlivych predmétech. Jednalo se celkem

o tfi vyucovaci predméty (Cesky jazyk, prvouka a matematika).

Jakou operaéni naro¢nost mély ucebni ilohy v ¢eském jazyce?

Nejprve byla provedena taxace ucebnich uloh v pozorovanych hodinach ceského
jazyka. V ramci 7 pozorovanych hodin bylo identifikovano celkem 70 u¢ebnich uloh. Podle
nariistajici slozitosti mysSlenkovych operaci byly ucebni ulohy dale rozdéleny do péti
kategorii. Déle byl vyjadien celkovy pocet ucebnich uloh dle kritéria kognitivni naro¢nosti.
Poté byla vyjadiena indexem variability opera¢ni naro¢nost jednotlivych kategorii u¢ebnich

uloh.

Tabulka 8

Taxace ucebnich uloh pro 7 pozorovanych vyucovacich hodin ceského jazyka

Cislo Taxace ucebni ulohy Kritérium
vyuc. kognitivni
Hodiny narocnosti
operace
1. Vysvétlete, kdo nés chrani ve spolec¢nosti. 3.2

Vyberte si n€koho, kdo nas chrani ve spole¢nosti a napiste | 4.2

uvahu o jeho povolani.

Setad’te povolani podle abecedy. 2.6

Vysvétli, co je to nadfazené slovo. 3.2

Vyjmenuj k nadfazenému slovu dalsi povolani. 2.2
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Vyjmenuj a ptecti jednotlive sefazena slova. 3.2
Rekni a popis, jak se projevuje tviij domaci mazlicek. 5.4
Pokus se vyjadfit, co ses dozvedél z textu: ,,Jak psi mluvi?* 5.5
Rozhodni a zdiivodni, ktera z téchto vét je pravdiva. 3.5
Napis vlastnimi slovy, co znamena slovo vizualizace. 3.2
Zkus poptemyslet o tom, o cem asi bude tviij doméaci ukol. 5.1
Za domaci ukol nakresli obrazek, kdyz pes chce néco nebo néco | 4.3
potiebuje.

Uved’ mi takovouto konkrétni situaci pejska. 5.5
Porovnejte si vase poznatky a dojmy o svych domécich | 2.5
mazliccich v rdmci jednotlivych skupinek.

Zhodnotte, jak se projevuji psi a jak je potieba je cvicit. 2.7
Zhodnot'te smajlikem, jak jste porozuméli textu: ,,Jak psi | 3.6
mluvi.*

Reknéte mi basnicku, kterou jsme se uéili na $kole v p¥irodg. 1.4
Vyjadii na papife svoje pocity, kdyz si vzpomene§ na Skolu | 2.8
v prirodé.

Zdavodni, co maji tyto slova spole¢ného. (kofen slova) 2.4
Vysvétli, pro¢ a k cemu ma rostlina koten? 32
Jak se nazyva Cast, ktera je spolecna pro vSechny slova. 3.4
Vysvétli, jak spolu souvisi kofen rostliny a koten slova. 3.4
Vysvétli, jak najdu koten slova. 3.5
Napi$ na mazaci tabulku pouze koten téchto slov. 2.4
Vyjmenuj tvrdé souhlasky. 1.4
Vyjmenuj mi m&kké souhlasky. 1.4
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Definuj, jak nazyvame skupinu souhldsek, kterd obsahuje | 2.1
mekké a tvrdé souhlasky.

Doplit do vyjmenovanych slov po B y/y. 2.2
Napis$ postupné fadu vyjmenovanych slov po B. 1.4
Sloz z danych pismen vyjmenovana slova a tvof s nimi véty. 5.5
Popis, jakym zpisobem muzeme fadit slova. 2.6
Vysvétli, jak poznam podstatné jméno. 1.3
Vyjmenuj celou abecedu. 1.4
Popis, jak fadime slova podle abecedy. 2.6
Setad’ dané slova podle abecedy pod sebe do sloupecku. 2.6
Vyjmenuj fadu vyjmenovanych slov po B. 1.4
Vysvétli, co je to slovo piibuzné. 1.3
Ptifad’ k danym vyjmenovanym sloviim slova pfibuzna. 2.7
Vymysli na tyto ptibuzna slova vlastni véty. 4.2
Vymysli vétu se slovem neobycejné. 3.2
Vyhledej ve cviceni pouze koten téchto slov. 2.4
Vysvétli, co znamena slovo byt. 1.3
Vymysli pét vét se slovesem byt. 4.2
Vzpomen si a vyjmenuj n&jaky tvar slovesa byt. 1.1
Popis, jak se citi dvojice lidi na obrazku. 2.8
Vyjmenuj, jaké existuji druhy hodin. 2.2
Zdivodni, kterd z dané dvojice slov patii do véty a proc. 32
Vyber z véty spravny tvar slovesa byt/bit. 3.2
Vyber z ndpoveédy spravné slovo a dopi§ ho na vyznacenou | 3.3
linku.

Rozlisuj v textu byt (bude) a bit (bije, tluce). 2.5
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Vysvétli, co znamenaji pro nas dusicky. 3.2
Zdivodni, pro¢ po obojetnych souhldskach piSeme mcekké/ | 3.2
tvrdé 1.

Vyjmenuj fadu vyjmenovanych slov po B. 1.4
Vysvétli vyznam slova na karticee. 3.2
Dopln postupné pismena tak, abys uhodl zadané slovo. 5.5
Vyhledej v textu v§echna vyjmenovana slova po B a dopln y/y. | 2.6
Pokus se vymyslet, co budeme dé¢lat se slovy v textu, které | 5.5
nejsou vyjmenovana slova po B. (napiSu mekké 1).
Vyjmenuj fadu vyjmenovanych slov po B. 1.4
Vysvétli, co je to presmycka. 3.2
6. Jak se nazyva slovo, kdyZ ma stejny vyznam a stejny koten. | 3.2
(ptibuzné)
Vysvétli, co jsou slova ptibuzna. 1.3
Ptifad’ slovicka z nabidky do ¢ty kategorii. 2.6
Skrtni slova, ktera do fady nepatii. 2.6
Vymysli k pfibuznym sloviim slovo vyjmenované. 2.7
Napis kratké pozvani svému fiktivnimu kamaradovi. 4.2
Vyjmenuj fadu vyjmenovanych slov po B. 1.4
7. Vymysli véty na tyto tii zadana slova. 4.2
Zdtvodni pravopis a dopln slova. 3.2
Ptifad’ slova z nabidky k vyjmenovanym slovim. 2.6
Ptecti vétu a zdlvodni jaké 1/y napiSeme po B. 3.2
Celkovy pocet ucebnich tloh v 7 vyucovacich hodinach ¢eského jazyka 70

(Zdroj: vlastni)
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Z uvedené tabulky 8 vidime, ze v pozorovanych 7 vyucovacich hodinach ¢eského

jazyka bylo ucitelkou celkové polozeno 70 ucebnich uloh. Poté byla provedena jejich

nasledna taxace.

Tabulka 9

Celkovy pocet ucebnich uloh dle kritéria kognitivni ndarocnosti

Obtiznost ucéebnich tloh (podle kritéria | Celkovy pocet ucebnich wloh v7
kognitivni ndro€nosti) pozorovanych  vyucovacich  hodinach
ceského jazyka
1. Ulohy vyzadujici pamétni 14
reprodukci poznatki:
2. Ulohy vyzadujici jednoduché 22
mySlenkové operace s poznatky:
3. Ulohy vyzadujici slozité 21
mySlenkové operace s poznatky:
4. Ulohy vyzadujici sdéleni 6
poznatkli ze samostatné ucebni
¢innosti:
5. Ulohy vyzadujici tvoFivé mysleni: 7

(Zdroj: vlastni)

Z uvedené taxace vidime, Ze komplexné ucebni ulohy maji nejvétsi zastoupeni

v obtiZnostech 2 a 3, tj. zvladani vyZadujici jednoduché a sloZité mySlenkové operace

s poznatky. Z hlediska obtiZnosti paté, tj. ulohy vyZadujici tvorivé mySleni, bylo

zaznamenano v ramci vSech vyucovacich predméti pouze 7 ucebnich tloh této

obtiznosti, konkrétné se nejvice jednalo o ilohy na objevovani na zakladé vlastnich

uvah. (5.5) ObtiZznost jsme si dale ovéfili vypoctem indexu variability pozorovanych

vyucovacich hodin, tj. 7 vyuc¢ovacich hodin ¢eského jazyka.
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Pokusili jsme se urcit operacni, myslenkovou narocnost jednotlivych zkoumanych
vyucovacich jednotek. Vyuzili jsme pfedchozi taxaci ucebnich tloh a vypocitali index

variability, ktery ndm znazorni poznavaci (operacni) hodnotu souboru ucebnich tloh.

Index variability (IV) je vypocet, ktery jsme mohli provést, jestlize jsme piifadili

operacni naro¢nost jednotlivym ucebnim ulohdm, zkoumanych v hodinach matematiky.

Index variability je zlomek, ktery vyjadfuje procento uc¢ebnich uloh v jednotlivych
kategoriich ucebnich tloh rozdélenych podle kritéria slozitosti operaci nutnych k jejich
feSeni. (Lukasova, 2010) Ve jmenovateli je pocet uloh, které se objevily v jednotlivych

pozorovanych vyucovacich hodinéch.

Index variability pro 7 pozorovanych vyucovacich hodin ¢eského jazyka

V 7 pozorovanych vyucovacich hodinach ¢eského jazyka bylo zaznamenéno celkové
70 ucebnich uloh. Podle nartstajici slozitosti myslenkovych operaci jsou uc¢ebni tilohy dale
rozdéleny do péti kategorii. Do prvni kategorie fadime 14 ucebnich tloh, do druhé kategorie
fadime 22 ucebnich uloh, do tfeti kategorie fadime 21 ucebnich uloh, v ramci ¢lenéni
ucebnich tloh do ¢tvrté kategorie bylo vysledovano 6 ucebnich uloh, v ramci paté kategorie

bylo zaznamenano 7 ucebnich uloh.

Vypocet indexu variability:

IV (1): Index variability je zlomek, ktery vyjadifuje procento ucebnich tloh
v kategorii prvni, vyZadujici pamétni reprodukci poznatkli. Ve jmenovateli je pocet vSech
uloh, kterych je celkové 70.

Ctrnact uéebnich tiloh mélo v souboru obtiznost prvni a vypocet zlomku 14/70 jsme
vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,20 x 100 = 20 % ucebnich uloh

vyZadovalo reprodukci poznatku.

IV (2) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh v kategorii
druhé, vyzadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky. Ve jmenovateli je pocet

vSech tuloh, kterych je celkové 70.

Celkem dvacet dva ucebnich uloh mélo v souboru obtiZznost druhou a vypocet
zlomku 22/70 jsme vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,31 x 100 = 31

% ucebnich uloh vyZadovalo jednoduché myslenkové operace s poznatky.
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IV (3) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh v kategorii
treti, vyzadujici slozité myslenkové operace s poznatky. Ve jmenovateli je pocet vSech uloh,

kterych je celkové 70.

Celkem dvacet jedna uc¢ebnich uloh mélo v souboru obtiznost tieti a vypocet zlomku
21/70 jsme vyndsobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,30 x 100 = 30 %

ucebnich uloh vyZadovalo sloZité mySlenkové operace s poznatky.

IV (4) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh v kategorii
ctvrté, vyzadujici sdéleni poznatkl ze samostatné ucebni €innosti. Ve jmenovateli je pocet

vSech uloh, kterych je celkove 70.

Sest uéebnich tiloh bylo identifikovano v souboru obtiznosti &tvrté a vypoéet zlomku
6/70 jsme vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,09 x 100 =9 % ucebnich

uloh vyzadovalo sdéleni poznatki ze samostatné ucebni ¢innosti.

IV (5) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich uloh v kategorii

paté, vyzadujici tvotivé mysleni. Ve jmenovateli je pocet vSech uloh, kterych je celkové 70.

Sedm ucebnich uloh mélo v souboru obtiZznost patou a vypocet zlomku 7/70 jsme
vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,10 x 100 = 10 % ucebnich tloh

vyZadovalo tvorivé mysleni.

Jakou ucebni naroc¢nost mély u¢ebni ulohy v prvouce?

Nejprve byla provedena taxace ucebnich tloh v pozorovanych hodindch prvouky.
V ramci 7 pozorovanych hodin bylo identifikovano 55 u€ebnich tloh. Podle nartstajici
slozitosti mySlenkovych operaci byly ucebni ulohy dale rozd€leny do péti kategorii. Déle
byl vyjadien celkovy pocet ucebnich uloh dle kritéria kognitivni narocnosti. Poté byla

vyjadiena indexem variability operacni naro¢nost jednotlivych kategorii u¢ebnich tloh.
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Tabulka 10
Taxace ucebnich uloh pro 7 pozorovanych vyucovacich hodin prvouky
Cislo Taxace ucebni ulohy Kritérium
vyuc. kognitivni
Hodiny narocnosti
operace
Popis obec. 2.2
1. Porovnej mésto a vesnici. 2.5
Vysvétlete ve skupince vyhody a nevyhody mésta. 33
Vysvétlete vyhody mésta a vesnice. 33
Vysvétlete nevyhody vesnice a mésta. 33
Napiste ve skupince, co vSechno je na vesnici. 4.1
2. Napiste ve skupince, co vSechno je ve méste. 4.1
Vytiskni si obrazek tvé obce. 4.3
Napi$ dopis kamaradovi, co vSechno stoji za zhlédnuti v tvoji | 4.2
obci.
Vysvétli, co je to krajina. 3.2
Vyjmenuj, co najdeme v okoli mésta. 2.2
Popis$, co vidiS§ na obrazku. 5.5
Pojmenu;j stromy na obrazku. 2.2
3. Popis, co si predstavis, kdyz vidi$ tento obrazek. 5.5
Navrhni jedno slovo, které je typické pro orientaci v krajiné. 5.5
Ptiprav si na mazaci tabulku svétovou riiZici. 4.1
Zaznac¢ do ni hlavni svétové strany. 2.8
Vysvétli, pro€ existuji 1 vedlejsi svétové strany. 3.5
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Napi§ par vét a piiloz fotku, co jsi délal o podzimnich | 5.5
prazdninéch.

Vysvétli, jak vznikaly obce. 3.2
Pokus se popsat, co znamena méstys. 3.2
Napi$ si do sesitu, jak délime obce podle velikosti a poctu | 2.6
obyvatel.

Zelené vybarvi Udaje, které patii k vesnici. 2.6
Cervené vybarvi, co patii k méstu. 2.6
Vylusti z pfesmycek nazvy budov v obci. 24
Ptipravte si ve skupince otazky o mésté Bystfice. 53
Presun ke smérové riizici zkratky hlavnich svétovych stran. 2.2
Doplii do textu vedlejsi svétové strany. 1.4
Ur¢i, na jakou stranu se vydas, kdyz pocestujes z Prahy do ... 33
Zjisti, podle ¢eho svétove strany urujeme. 3.2
Popis, jak vypada a k ¢emu slouzi kompas. 32
Zjisti, kam ukazuje stielka kompasu. 3.2
Poslechni si namluveny text. 1.4
Popis, jak vypada liSejnik. 3.2
Udglej si poznamky toho, co uslysis v ukazce. 23
Rekni, podle &eho se miizeme orientovat v krajing. 34
Zjisti, jak se nazyva hvézda, ktera je koncovou hvézdou | 4.1
souhveézdi Malého vozu.

Podivej se na obrazek a tekni, ktery typ krajiny zna$ z vlastni | 3.4
zkuSenosti.

Povéz, kde jsi danou krajinu vidél. 1.1
Ptifad’ jednotlivé typy krajin k obrazktm. 2.7
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6. Sepis, jaké typy krajiny podle vzhledu mame. 2.6
Popis vlastnimi slovy, jak vypada krajina. 2.2
Definuj, jaky je rozdil mezi rovinou a nizinou. 2.7
Popis vlastnimi slovy, jak vypada pahorkatina. 2.2
Uvaz, v jaké krajiné se snaze obdélavaji pole. 3.2
Vysvétli, ktera krajina bude spiSe rajem turistl. 3.2
Vzpomen si, v jaké krajin€ travi$ prazdniny. 2.7

Podle vlastni zkuSenosti vytvor jednotlivé typy krajiny jako | 4.3

kolaz.

Vyjmenuj a popis jednotlivé typy krajin podle vzhledu. 2.6

Vzpomenl si, jakd je krajina u tvého domova a zatad ji | 1.1

k nékterému z typt krajiny.

Napis, jak ¢lovek vyznacenou krajinou vyuziva. 2.7
7 Rozhodni na zéklad¢ vlastniho nazoru, co je pro danou krajinu | 5.5

typické.

Podivej se na obrazek a dopi$ do ngj ptisluSna mista. 2.7

Vyjmenuj, z jakych ¢asti se sklada kopec. 1.2

Napi$ kratky piibéh, ve kterém vyuzijes té€chto slov: vrchol, | 4.2

upati, svah (ibo¢i).

Celkovy pocet ucebnich tloh v 7 vyucovacich hodinach prvouky 55

(Zdroj: vlastni)

Z uvedené tabulky 10 vidime, Ze v pozorovanych 7 vyucovacich hodinach prvouky
bylo ucitelkou celkové poloZeno 55 ucebnich tloh. Poté byla provedena jejich nasledna

taxace.
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Tabulka 11
Celkovy pocet ucebnich uloh dle kritéria kognitivni ndarocnosti
Obtiznost ucebnich uloh (podle kritéria | Celkovy pocet ucebnich dloh v7
kognitivni ndro¢nosti) pozorovanych  vyucovacich  hodinach
prvouky
1. Ulohy vyzadujici pamétni 5
reprodukci poznatki:
2. Ulohy vyzadujici jednoduché 20
mySlenkové operace s poznatky:
3. Ulohy vyzadujici slozité 16
myslenkové operace s poznatky:
4. Ulohy vyzadujici sdéleni 8
poznatklii ze samostatné ucebni
¢innosti:
5. Ulohy vyzadujici tvoFivé mysleni: 6

(Zdroj: vlastni)

Z uvedené taxace vidime, Ze komplexné ucebni lohy maji nejvétsi zastoupeni

v obtiZnostech 2 a 3, tj. zvladani vyZadujici jednoduché a sloZité mysSlenkové operace

s poznatky. Z hlediska obtiZnosti paté, tj. ulohy vyZadujici tvorivé mySleni, bylo

zaznamenano v ramci vSech vyucovacich predméti pouze 6 ucebnich tloh této

obtiznosti, konkrétné se nejvice jednalo o ilohy na objevovani na zakladé vlastnich

uvah. (5.5) ObtiZznost jsme si dale ovéfili vypoctem indexu variability pozorovanych

vyucovacich hodin, tj. 7 vyucovacich hodin prvouky.

Pokusili jsme si urcit operacni, mysSlenkovou naro€nost jednotlivych zkoumanych

vyuCovacich jednotek. Vyuzili jsme predchozi taxaci uCebnich uloh a vypocitali index

variability, ktery ndm znézornil poznavaci (opera¢ni) hodnotu souboru u¢ebnich tloh.

Index variability (IV) je vypocet, ktery jsme mohli provést, jestlize jsme pfitadili

operac¢ni naro¢nost jednotlivym ucebnim tlohdm, zkoumanych v hodinach prvouky.
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Index variability je zlomek, ktery vyjadfuje procento uc¢ebnich uloh v jednotlivych
kategoriich ucebnich uloh rozdélenych podle kritéria slozitosti operaci nutnych k jejich
feSeni. (LukaSova, 2010) Ve jmenovateli je pocet uloh, které se objevily v jednotlivych

pozorovanych vyucovacich hodinach.

Index variability pro 7 pozorovanych vyucovacich hodin prvouky

V 7 pozorovanych vyucovacich hodinach prvouky bylo zaznamenano celkové
55 ucebnich uloh. Podle naristajici slozitosti mySlenkovych operaci jsou ucebni tlohy dale
rozdéleny do péti kategorii. Do prvni kategorie fadime 5 ucebnich uloh, do druhé kategorie
fadime 20 ucebnich uloh, do tfeti kategorie fadime 16 ucebnich uloh, v ramci ¢lenéni
ucebnich tloh do ¢tvrté kategorie bylo vysledovano 8 ucebnich uloh, v ramci paté kategorie

bylo zaznamenano 6 ucebnich uloh.
Vypocet indexu variability:

IV (1): Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich uloh
v kategorii prvni, vyZadujici pamétni reprodukci poznatkli. Ve jmenovateli je pocet vSech

uloh, kterych je celkové 55.

Pét ucebnich tloh mélo v souboru obtiznost prvni a vypocet zlomku 5/55 jsme
vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,09 x 100 = 9 % ucebnich tloh

vyZadovalo reprodukci poznatki.

IV (2) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh v kategorii
druhé, vyzadujici jednoduché mysSlenkové operace s poznatky. Ve jmenovateli je pocet

vSech tuloh, kterych je celkove 55.

Celkem dvacet ucebnich uloh mélo v souboru obtiznost druhou a vypocet zlomku
20/55 jsme vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,36 x 100 = 36 %

ucebnich dloh vyZadovalo jednoduché myslenkové operace s poznatky.

IV (3) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh v kategorii
treti, vyzadujici slozité mySlenkové operace s poznatky. Ve jmenovateli je pocet vSech tloh,

kterych je celkové 55.

Celkem Sestnact ucebnich uloh mélo v souboru obtiZnost tieti a vypocet zlomku
16/55 jsme vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,29 x 100 = 29 %

ucebnich tloh vyZzadovalo slozité mySlenkové operace s poznatky.
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IV (4) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich uloh v kategorii
ctvrté, vyzadujici sdéleni poznatkll ze samostatné ucebni ¢innosti. Ve jmenovateli je pocet

vSech tuloh, kterych je celkove 55.

Osm ucebnich uloh bylo identifikovano v souboru obtiznosti Ctvrté a vypocet zlomku
8/55 jsme vynésobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,15 x 100 =15 % ucebnich

uloh vyZzadovalo sdéleni poznatki ze samostatné ucebni ¢innosti.

IV (5) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tlloh v kategorii
paté, vyzadujici tvofivé mysSleni. Ve jmenovateli je pocet vSech tloh, kterych je celkove 55.
Sest uéebnich uloh mélo v souboru obtiZznost patou a vypocet zlomku 6/55 jsme
vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,11 x 100 = 11 % ucebnich tloh

vyZadovalo tvorivé mysleni.

Jakou operaéni narocnost mély ucebni ilohy v matematice?

Nejprve byla provedena taxace u¢ebnich uloh v pozorovanych hodinach matematiky.
V ramci 7 pozorovanych hodin bylo identifikovano 53 ucebnich tloh. Podle nartstajici
sloZitosti mySlenkovych operaci byly ucebni tlohy dale rozdéleny do péti kategorii. Dale
byl vyjadien celkovy pocet ucebnich uloh dle kritéria kognitivni narocnosti. Poté byla

vyjadiena indexem variability operacni ndroc¢nost jednotlivych kategorii u¢ebnich uloh.

Tabulka 12

Taxace ucebnich uloh pro 7 pozorovanych vyucovacich hodin matematiky

Cislo Taxace ucebni ulohy Kritérium
vyuc. kognitivni
Hodiny narocnosti
operace
Vyjmenuj nasobky Ctyf. 1.4
Rozhodni, zda se jednd o nasobky ctyft. 3.5
Ptesunl hvézdice s nasobky 4 do spravné truhly. 2.6
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Zvedni telefon, kdyz zazni tvoje ¢islo. 5.5
Vyber nasobek nebo soucin tohoto ¢isla. 2.7
Budu fikat podily a tvym tkolem bude, najit k nim ptiklad. 3.4
Najdi k ptikladu spravny vysledek. 2.1
Zapis si svoje Cislo. 1.2
Cekej, az zazvoni telefon s tvym &islem. 5.5
K piikladu najdi spravny vysledek. 2.1
Vezmi si mazaci tabulku a pi$ na ni vysledky ptikladi. 2.1
PoloZ si na hlavu mazaci tabulku a napi§ na ni vysledek | 1.2
ptikladu.

Presouvej hvézdice s Cisly tak, abys spravné vytesil ukol. 2.9
Pojmenuj télesa na obrazku. 2.2
Zjisti hodnotu jehlanu. 2.9
Zjisti hodnotu kvadru. 2.9
Jakou pocetni operaci zvoli§ kdyZ: o 4 vice, 0 4 méné, o 4 krat | 3.3
vice, 0 4 krat méné.

Vypocitej a porovnej slovni tlohu. 2.5
Dopli tabulku 0 4 méné, o 4 krat méné. 33
Vysledky slovni tlohy zndzorni na ose. 3.5
Udglej si miizku o 4 ¢tvereCkach. Napis si ¢isla od 0 do 10 do | 1.2
ni. (hra bingo)

Ur¢i, o jakou pocetni operaci se jedna, kdyz... 2.3
Najdi rozdil ¢isel 10 a 5. 2.1
Najdi podil ¢isel 10 a 5. 2.1
Najdi soucet ¢isel 10 a 5. 2.1
Najdi soucin ¢isel 10 a 5. 2.1
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Kdyz hledané ¢islo 3x zvétsim, dostanu ¢islo 27. Napi$ hledané | 3.4
¢islo.

Kdyz k cislu pfictu 8, dostanu Cislo 22. Napis$ hledané ¢islo. 3.4
Vyjmenuj nasobky 10. 1.4
Vymysli jednoduchou pomticku pro nasobeni ¢islem 10. 5.5
Over pravidlo pro déleni 10. 3.5
Vyjmenuj nasobky ¢isla 5. 1.4
Vypocitej ptiklad na nasobilku 5. 2.1
Udélej si miizku o 4 ¢tvereckach. Napis si ¢isla od 0 do 10 do | 1.2
ni. (hra bingo)

Spocitej, jakou hodnotu maji tyto télesa. 2.9
Pojmenuj télesa na obrazku. 2.2
Spocitej, jakou hodnotu ma jehlan. 2.9
Spocitej, jakou hodnotu ma koule. 2.9
Ptesouvej balonky s Cisly tak, abys spravné vytesil ukol. 2.9
Nahrad’ télesa ¢isly a dopocitej piiklady. 33
Napis, co se d¢je pii déleni s celkem. 3.2
Dopln vétu: Délit péti znamend rozdélit dany pocet na | 1.3

stejné velkych casti.

Vymysli, jak z poCetni operace nasobeni pfevedu piiklad na | 5.3
déleni.

Zamén u tohoto piikladu Cinitele. 2.7
Vypocitej tyto ptiklady. 2.1
Vyjmenuj, které spoje z nasobilky 6 zname. 2.6
Piecti nové spoje nasobilky 6. 2.2
Rekni, co se stane, kdyZ p¥i nasobeni zaménime Ginitele. 3.5
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Setad’ nasobky Sesti od nejmensiho po nejvetsi. 2.6
Ptesunl papousky na ofiSky pouze s nasobky ¢isla 6. 1.4
Vysvétli, na jakém principu plati pravidlo pro nasobeni. 3.5
7. Vypocitej priklady a zméf poradi jejich initeld. 2.7
Vyftes spravné pexeso tak, aby se objevil obrazek. 2.1
Celkovy pocet ucebnich tloh v 7 vyucovacich hodinach matematiky 53

(Zdroj: vlastni)

Z uvedené tabulky 12 vidime, Ze v pozorovanych 7 vyucovacich hodinach

matematiky bylo ucitelkou celkové polozeno 53 ucebnich tloh. Poté jsme provedli jejich

naslednou taxaci.

Tabulka 13

Celkovy pocet ucebnich uloh dle kritéria kognitivni ndarocnosti

ObtiZnost ucebnich tloh (podle kritéria | Celkovy pocet ucebnich dloh v6
kognitivni ndro¢nosti) pozorovanych  vyucovacich  hodinach
matematiky
1. Ulohy vyZzadujici pamétni 9
reprodukei poznatki:
2. Ulohy vyzadujici jednoduché 28
myslenkové operace s poznatky:
3. Ulohy vyzadujici slozité 12
myslenkové operace s poznatky:
4. Ulohy vyzadujici sdéleni poznatkii 0
ze samostatné ucebni ¢innosti:
5. Ulohy vyzadujici tvoFivé mysleni: 4

(Zdroj: vlastni)
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Z uvedené taxace vidime, ze komplexné ucebni lohy maji nejvétsi zastoupeni
v obtiZnostech 2 a 3, tj. zvladani jednoduchych i sloZitych myslenkovych operaci.
Z hlediska obtiZnosti paté, tj. ulohy vyzadujici tvorivé mySleni, bylo zaznamenano
v ramci vSech vyucovacich pifedméti pouze 4 u¢ebni ulohy této obtiznosti, konkrétné
se nejvice jednalo o ilohy na objevovani na ziakladé vlastnich avah. (5.5) Obtiznost jsme
si dale ovéfili vypoctem indexu variability pozorovanych vyucovaci hodiny,

tj. 7 vyucovacich hodin.

Pokusili jsme se urcit operacni, myslenkovou narocnost jednotlivych zkoumanych
vyucovacich jednotek. Vyuzili jsme pfedchozi taxaci ucebnich tloh a vypocitali index

variability, kterd ndm znazornila poznavaci (operacni) hodnotu souboru uc¢ebnich uloh.

Index variability (IV) je vypocet, ktery jsme mohli provést, jestlize jsme ptifadili

operacni naro¢nost jednotlivym ucebnim ulohdm, zkoumanych v hodindch matematiky.

Index variability je zlomek, ktery vyjadfuje procento uc¢ebnich uloh v jednotlivych
kategoriich ucebnich uloh rozdélenych podle kritéria slozitosti operaci nutnych k jejich
feSeni. (LukaSova, 2010) Ve jmenovateli je pocet uloh, které se objevily v jednotlivych

pozorovanych vyucovacich hodinéch.

Index variability pro 7 pozorovanych vyucovacich hodin matematiky

V sedmi pozorovanych vyufovacich hodinach matematiky bylo zaznamendno
celkové 53 ucebnich uloh. Podle nartistajici sloZitosti mySlenkovych operaci jsou ucebni
ulohy dale rozdéleny do péti kategorii. Do prvni kategorie fadime 9 u€ebnich tloh, do druhé
kategorie fadime 28 ucebnich Uloh, do tfeti kategorie fadime 12 ucebnich tloh, v ramci
Clenéni uclebnich uloh do ¢tvrté kategorie nebyla vysledovdna Zadnd ucebni uloha,

naopak v rdmci paté kategorie byly zaznamenany 4 ucebni tlohy.
Vypocet indexu variability:
IV (1): Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh

v kategorii prvni, vyZadujici pamétni reprodukci poznatkl. Ve jmenovateli je po€et vSech

uloh, kterych je celkové 53.

Devét ucebnich uloh mélo v souboru obtiznost prvni a vypocet zlomku 9/53 jsme
vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,17 x 100 = 17 % ucebnich tloh

vyZadovalo reprodukci poznatki.
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IV (2) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tloh v kategorii
druhé, vyzadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky. Ve jmenovateli je pocet

vSech tuloh, kterych je celkové 53.

Celkem dvacet osm ucebnich uloh mélo v souboru obtiznost druhou a vypocet
zlomku 28/53 jsme vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,52 x 100 = 52

% ucebnich uloh vyZadovalo jednoduché myslenkové operace s poznatky.

IV (3) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tiloh v kategorii
treti, vyZzadujici sloZité myslenkové operace s poznatky. Ve jmenovateli je pocet vSech tloh,

kterych je celkové 53.

Celkem dvanact ucebnich tloh mélo v souboru obtiznost tieti a vypocet zlomku
12/53 jsme vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,23 x 100 = 23 %

ucebnich dloh vyZadovalo slozité mySlenkové operace s poznatky.

IV (4) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich uloh v kategorii
ctvrté, vyzadujici sdéleni poznatkll ze samostatné ucebni ¢innosti. Ve jmenovateli je pocet

vSech uloh, kterych je celkové 53.

Z4dna ugebni tiloha nebyla identifikovana v souboru obtiznost &tvrtid a vypodet
zlomku 0/7 vynasobime 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) =0 x 100 = 0 % ucebnich

uloh vyZadovalo sdéleni poznatkii ze samostatné ucebni ¢innosti.

IV (5) Index variability je zlomek, ktery vyjadiuje procento ucebnich tlloh v kategorii

paté, vyZadujici tvofivé mySleni. Ve jmenovateli je pocet vSech uloh, kterych je celkove 53.

Ctyfi uéebni ulohy mély v souboru obtiznost patou a vypocet zlomku 4/53 jsme
vynasobili 100, abychom dostali procenta, tj. IV (1) = 0,08 x 100 = 8 % ucebnich uloh

vyZadovalo tvorivé mysleni.

Z uvedené taxace vidime, Ze komplexné ucebni tlohy ve vSech trech
pozorovanych vyucovacich predmétech maji nejvétsi zastoupeni v obtiZnostech 2 a 3,
tj. zvladani jednoduchych i slozitych mySlenkovych operaci. Z hlediska obtiZnosti paté,
tj. tlohy vyzadujici tvorivé mysleni, bylo zaznamenano v ramci vSech vyucovacich
predméti pouze 17 ucebnich uloh této obtiZnosti, konkrétné se nejvice jednalo o ulohy
na objevovani na zakladé vlastnich uvah. (5.5) Nasledujici tabulka identifikuje typy
a pocet ucebnich tloh z hlediska nejvétSiho zastoupeni dvou obtiZnosti, tj. 2 a 3 a jejich

komparaci v jednotlivych vyucovacich predmétech.
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Tabulka 14

Piehled taxonomie ucebnich uloh obtiZnosti 2

Jednalo se o ulohy vyzadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky z hlediska

nejvetsiho mnozstvi v 21 pozorovanych vyucovacich predmétech.

Naritstajici | Typologie ucebni ulohy | Celkovy Celkovy Celkovy Celkovy
slozZitost pocet pocet pocet pocet
myslenkové dané dané dané této
operace ucebni ucebni ucebni ucebni
vramei 2. ulohy dlohy v | dlohy v ulohy ve
obtiZnosti v Ceském . 3
prvouce matematice
jazyce pozorova
nych
predmé
tech
2.1 Ulohy na zjistovani fakt | 1 0 10 11
2.2 Ulohy na vyjmenovani a | 3 6 3 12
popis fakti
23 Ulohy na vyjmenovani a | 0 1 1 2
popis procesti a zpusobi
¢innosti
24 Ulohy na rozbor a |3 1 0 4
skladbu  (analyzu a
syntézu)
2.5 Ulohy na porovnavani a | 2 1 1 4
rozliSovani (Komparace
a diskriminace)
2.6 ulohy na ttidéni | 5 5 3 13
(kategorizace a
klasifikace)
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2.7 ulohy na  zjistovani | 2 5 3 10

vztahll mezi fakty

2.8 ulohy na  abstrakei, | 2 1 0 3
konkretizaci a
zobecnovani

2.9 feSeni jednoduchych | 0 0 7 7

piikladi (s neznamymi

veli¢inami)

(Zdroj: vlastni)

V ramci vyu€ovaciho predmétu ¢eského jazyka mély ulohy obtiZnosti 2 vyZzadujici
jednoduché myslenkové operace s poznatky nejvétsi zastoupeni ucebnich uloh na tfidéni
(kategorizace a klasifikace) (2.6). Naopak Zadné zastoupeni mél Cesky jazyk v typologii
ucebnich tloh na vyjmenovani, popis procesi a zpusobu ¢innosti (2.3), a také v FeSeni

jednoduchych prikladi (s neznamymi veli¢inami) (2.9).

Vramci vyucovaciho predmétu prvouky mély Ulohy obtiznosti 2 vyZzadujici
jednoduché myslenkové operace s poznatky nejvétsi zastoupeni ucebnich uloh na tFidéni
(kategorizace a klasifikace) (2.6). Naopak Zadné zastoupeni méla prvouka v typologii
ucebnich uloh na zjistovani fakti — méFeni, vazeni, jednoduché vypocty apod.

(2.1), a také v FeSeni jednoduchych prikladii (s neznamymi veli¢inami) (2.9).

V ramci vyu€ovaciho pfedmétu matematiky mély ulohy obtiznosti 2 vyZadujici
jednoduché myslenkové operace s poznatky nejvétsi zastoupeni ucebnich uloh
na zjistovani fakti — méfeni, vazeni, jednoduché vypocty apod. (2.1). Naopak Zadné
zastoupeni méla matematika v typologii ucebnich tloh na rozbor a skladbu (analyzu

a syntézu) (2.4), a také ulohy na abstrakei, konkretizaci a zobecrniovani (2.8).

Z vyzkumu vyplynulo, Ze ulohy obtiZznosti 2, vyzadujici jednoduché myslenkové
operace s poznatky, méli celkove v ramci tfi pozorovanych vyucovacich predmét nejveétsi
zastoupeni v typologii ucebnich uloh na tfidéni (kategorizace a klasifikace) (2.6). Naopak
nejmensi zastoupeni v ramci tii pfedmétt maji v typologii ucebnich tloh na vyjmenovani

a popis procesi a zpusobu ¢innosti (2.3).
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Tabulka 15

Piehled taxonomie ucebnich uloh obtiZnosti 3

Jednalo se o ulohy vyZzadujici slozité myslenkové operace s poznatky z hlediska

nejvetsiho mnozstvi v 21 pozorovanych vyucovacich predmétech.

Naritstajici | Typologie ucebni ulohy | Celkovy Celkovy Celkovy Celkovy
slozZitost pocet pocet pocet pocet
mySslenkové dané dané dané této
operace ucebni ucebni ucebni ucebni
vramci 3. ulohy dlohy v | dlohy v ulohy ve
obtiZnosti v Ceském . 3
prvouce matematice
jazyce pozorova
nych
predmé
tech
3.1 Ulohy na  preklad | O 0 0 0
(translaci, transformaci)
3.2 Ulohy na  vyklad | 11 9 1 21
(interpretaci), vysvétleni
smyslu, vysvétleni
vyznamu,  zddvodnéni
apod.
33 Ulohy na vyvozovéni | | 4 3 8
(indukecti)
3.4 Ulohy na odvozovéni | 2 2 2 6
(dedukci)
3.5 Ulohy na dokazovani a | 2 1 5 8
ovetrovani (verifikaci)
3.6 Ulohy na hodnocenti. 0 0 0 0
(Zdroj: vlastni)
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V ramci vyucovaciho pfedmétu Ceského jazyka mély ucebni ulohy obtiznosti
3 vyzadujici slozit¢ mySlenkové operace s poznatky nejvétSi zastoupeni ucebnich tloh
na vyklad (interpretaci), vysvétleni smyslu, vysvétleni vyznamu, zduvodnéni apod. (3.2).
Naopak zadné zastoupeni m¢l cesky jazyk v typologii ucebnich tiloh na preklad (translaci,

transformaci) (3.1), a také v ilohach na hodnoceni (3.6).

V ramci vyucovaciho predmétu prvouky mély ucebni ulohy obtiznosti 3 vyzadujici
slozit¢ myslenkové operace s poznatky nejvétSi zastoupeni ucebnich tloh na ulohy
na vyklad (interpretaci), vysvétleni smyslu, vysvétleni vyznamu, zdiivodnéni apod. (3.2)
Naopak Zadné zastoupeni meéla prvouka v typologii u¢ebnich uloh na pieklad (translaci,

transformaci) (3.1), a také v lohach na hodnoceni (3.6).

V ramci vyucovaciho pfedmétu matematiky méli u€ebni tilohy kategorie 3 vyZzadujici
slozité myslenkové operace s poznatky nejvétsi zastoupeni uc¢ebnich tloh na dokazovani
a ovérovani (verifikaci) (3.5). Naopak Zadné zastoupeni méla matematika v typologii
ucebnich uloh na pieklad (translaci, transformaci) (3.1), a také na tilohach na hodnoceni

(3.6).

Z vyzkumu vyplynulo, Ze ulohy obtiZnosti 3, vyZadujici jednoduché myslenkové
operace s poznatky, mély celkové v ramci tfi pozorovanych vyucovacich predmétii nejvétsi
zastoupeni v typologii ucebnich uloh na vyklad (interpretaci), vysvétleni smyslu,
vysvétleni vyznamu, zdivodnéni apod. (3.2) Naopak nejmenS$i zastoupeni v ramci
tii pfedmétl maji v typologii ucebnich tloh na preklad (translaci, transformaci) (3.1)

a na ulohach na hodnoceni (3.6).

Ve ¢tvreé fazi byly identifikovany typy Zakovskych otazek v pozorované vyuce.

V pozorovanych vyucovacich hodinach (Cesky jazyk, prvouka a matematika)
se vyskytly 1 otazky iniciované zdky. V ramci tohoto vyzkumu byla identifikovana
a analyzovana typologie zdkovskych otazek. V nasledujici tabulce jsou uvedeny zékovskeé
otazky a jejich zastoupeni v jednotlivych vyucovacich predmétech. Poté byla analyzovéana
typologie zakovskych otdzek z hlediska dvou charakteristik, a to zda se jednalo o autonomni

(vyukové) zdkovské otazky nebo o mimovyukové zakovské otazky.
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Tabulka 16

Celkovy pocet poloZenych Zikovskych otdzek

Vyucovaci predmét Pocet Zakovskych otazek
Cesky jazyk 42

Prvouka 33

Matematika 34

Celkem 109

(Zdroj: vlastni)

Tabulka 16 ukazuje, Ze b&hem pozorovanych 21 vyucovacich hodin bylo
identifikovano celkem 109 Zakovskych otazek. Nejvétsi zastoupeni zakovskych otazek

bylo v éeském jazyce, naopak nejméné iniciovanych zékovskych otdzek bylo v prvouce.

Byla provedena analyza a kategorizace identifikovanych Zakovskych otazek

ziskanych zucastnénym pozorovanim a jejich priklady dle déleni:
Salamounové (2012, s. 142) rozdéluje Zakovské autonomni otazky na:
e Otazky zjistujici nezbytné informace;
e otazky ze zvédavosti;
e otazky vyZzadujici vysvétleni;
e konfrontaci porozumeéni.

Nize uvadime nékolik prikladi ziskanych z pozorovani k jednotlivym typim

zakovskych autonomnich otazek:

Otazky zjiStujici nezbytné informace: ,,Potiebuji védeét

Priklady z pozorované vyucovaci hodiny ¢eského jazyka:
71: Pani uéitelko, na jaké slova mame vymyslet véty?
72: Kam mam zapsat slovo bystfina?
73: Kde zafadime slovo Byst¥ice?

Piiklady z pozorované vyucovaci hodiny prvouky:



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 106

Nevyskytla se zadné zadkovska otazka tohoto typu.

Priklady z pozorované vyucovaci hodiny matematiky:
71: Jaka télesa budeme poditat?
72: Jaké nasobky to budou?

73: Mam psat jenom vysledky?

Otazky ze zvédavosti: ,,Tohle bych chtel védeét*

Priklady z pozorované vyucovaci hodiny ¢eského jazyka:
71: Jaké mame piibuzné slovo k dobytku?
72: Je nase kvétina také bylina?

73: Pro¢ je dulezity kofen v &esting?

Priklady z pozorované vyucovaci hodiny prvouky:
Z1: Jakou krajinou je Bystfice?
72: Pro¢ neni ve mésté druzstvo?

Priklady z pozorované vyucovaci hodiny matematiky:

Nevyskytla se Zadna zadkovska otazka tohoto typu.

Otazky vyZadujici vysvétleni: ,,Nerozumim

Priklady z pozorované vyucovaci hodiny ¢eského jazyka:
71: Co znamena obyce;j?
72: Vybilit? Nerozumim tomu slovu.
73: Kdo je to bytna?
Priklad z pozorované vyucovaci hodiny prvouky:
Z1: Co je to kolaz?

72: Co je to méstys?
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73: Jak se orientovaly davni cestovatelé?

Piiklad z pozorované vyucovaci hodiny matematiky:

.....

72: Co budu pogitat, kdyZ je tam 4krat mengi?

Otazky na konfrontaci porozuméni ,,A neni to jinak*

Priklady z pozorované vyucovaci hodiny ¢eského jazyka:
Z1: Pro¢ ma fepa na obrazku listecky se slovy?
72: Pani uditelko, davaji ty slova smysl?

Priklady z pozorované vyucovaci hodiny prvouky:

71: Opravdu jsou ty mésta na mapé od sebe tak vzdalena?

Priklady z pozorované vyucovaci hodiny matematiky:
Z1: Je tohle ¢&islo n&jakym nasobkem nebo neni?

72: Nemas tam Ondro chybu? Bude to 9. (Zak opravuje spoluzaka)

Tabulka 17

Piitazeni typi Zakovskych otazek béhem 21 vyucovacich hodin

Typologie  Zakovskych | Cesky jazyk | Prvouka | Matematika

otazek

Celkovy pocet

VYUKOVE

Otazky zjiStujici nezbytné | 3 0 12

informace

Potfebuji védat

15

Otazky ze zvédavosti 6 3 0
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,»Tohle bych chtél védeét*
Otéazky vyzadujici 13 11 2 26
vysvétleni ,,Nerozumim*
Konfrontaci  porozuméni | 11 1 2 14
,»A neni to jinak*
MIMOVYUKOVE
Organizac¢ni 9 18 18 45
Celkem 42 33 34 109

(Zdroj: vlastni)

Z tabulky 17 vyplyva, ze otazKy zjiSt'ujici nezbytné informace jsou nejvice

zastoupeny v matematice (12), v €eském jazyce byly zastoupeny s poctem 3 a v prvouce

se nevyskytla zadna.

Dale jednoznatné nejvice otiazek ze zvédavosti zaznélo v Ceském jazyce

(6). V matematice se nevyskytla zadna takovato otazka.

Otazky vyzadujici vysvétleni byly zastoupeny ve velkém poctu (13) v ¢eském

jazyce, naopak v matematice se vyskytly pouze 2.

Otazky tykajici se konfrontace porozuméni jednoznacn¢ zaznély v eském jazyce

(11), naopak s nizkym poctem jsou zastoupeny v prvouce (1) a matematice (2).

Mimovyukové Zikovské otazky se stejnym nejvysSim poctem (18) se vyskytly

v prvouce a matematice, naopak nejméné jich bylo zaznamenéano v ¢eském jazyce (8).

Tabulka 18

Identifikace autonomnich a mimovyukovych Zakovskych otazek

Typy otazek Celkovy pocet
VYUKOVE — AUTONOMNI

Otazky zjist'ujici nezbytné informace ,,Potiebuji védet* 15

Otazky ze zveédavosti ,, Tohle bych chtél védet™) 9
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Otazky vyzadujici vysvétleni ,,Nerozumim* 26
Konfrontaci porozuméni ,,A neni to jinak* 14
CELKEM AUTONOMNICH ZAKOVSKYCH OTAZEK 64
MIMOVYUKOVE

Organizacni 45
CELKEM IDENTIFIKOVANYCH ZAKOVSKYCH OTAZEK | 109

(Zdroj: vlastni)

Z vyzkumu vyplynulo, ze bylo identifikovano komplexn¢ 109 zakovskych otdzek,
které mély autonomni nebo mimovyukovy charakter. V rdmci identifikovanych
64 autonomnich zékovskych otazek, mély nejvétsi zastoupeni z hlediska typologie
autonomnich zékovskych otazek, otazky vyZadujici vysvétleni. Naopak nejmensi

zastoupeni z hlediska typologie autonomnich otdzek mély otazky ze zvédavosti.

V paté fazi bylo zjist’ovano, jaky typ ucebnich uloh vytvari prostor pro situace kladeni

Zakovskych otazek.

V pozorovanych vyucovacich hodinach (Cesky jazyk, prvouka a matematika)
se vyskytly i1 otazky iniciované Zaky. V ramci tohoto vyzkumu jsme provedli analyzu
typologie ucebnich tloh ve vztahu k Zakovskym otazkdm. Nasledujici tabulky byly déleny
z hlediska vyucovaciho predmétu. Tyto tabulky ukdzaly, jakd obtiznost ucebni ulohy
se nejcastéji vazala k polozené zakovské otazce. Poté byly vybrany ty ucebni ulohy, které
byly s nejvyssim poctem opakovatelnosti ve vyuce a byly identifikovany jako typ ucebnich

uloh vytvéareji prostor pro kladeni zdkovskych otdzek ve vyuce.

Jaky typ uéebnich uloh vytvarel prostor pro Zakovské otazky v ¢eském jazyce?

Pomoci zucastnéného pozorovani bylo identitkovano v 7 vyucovacich hodinach
Ceského jazyka komplexné 33 zakovskych otazek. Nasledujici tabulka taxuje k zakovské

otazce dany typ ucebni tlohy.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii

110

Tabulka 19

Identifikované typy ucebnich uloh ve vitahu k Zakovské otazce v Ceském jazyce

Taxace ucebni tlohy

Kritérium
kognitivni
narocénosti

operace

PolozZena zakovska otazka

Vyberte si nékoho, kdo néas chrani

Ondro, ¢im bys chtél byt ty? (zak se

ve spoleCnosti a napiSte uvahu o 49 ptal zéka)

jeho povolani. Proc jste se stala ucitelkou?

Setad’te povolani podle abecedy. 2.6 Pani ucitelko, pro¢ je abeceda takto
sefazena?

Rekni a popis, jak se projevuje tviyj | 5.4 Co pes d¢la, kdyz ma potize?

domaci mazlicek.

Zkus poptemyslet o tom, o ¢em asi | 5.1 Pro¢ mame ¢ist o Ceské vlajce?

bude tviij domaci ukol.

Zdlvodni, co maji tyto slova |24 Pro¢ ma fepa na obrazku listecky se

spole¢ného. (koten) slovy?

Jak se nazyva ¢ast, kterd je spolec¢na | 3.4 Repa v ¢esting?

pro vSechny slova.

Vysvétli, jak spolu souvisi koten | 3.4 Proc¢ je dulezity koten v cesting?

rostliny a kofen slova. Kofen jako takovy, ktery ma rostlina?

Dopln do vyjmenovanych slov po B | 2.2 Jak to madm zdvodnit, kdyZ to neni

y/y. vyjmenované slovo?

Popi$, jakym zplsobem mizeme | 2.6 Kdo je vodak?

fadit slova.

Vysvétli, co znamena slovo byt. 1.3 Co znamena slovo existovat?
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vyjmenovang.

Vzpomen si a vyjmenuj néjaky tvar | 1.1 Sloveso byt ma i tvary?

slovesa byt.

Vyber z véty spravny tvar slovesa | 3.2 Jak rozpoznam byt a bit?

byt/bit.

Vyber z napovédy spravné slovo a | 3.3 Je to zimni mésic?

dopis ho na vyznacenou linku.

Vysvétli, co jsou a znamenaji pro | 3.2 Proc¢ se ten svatek jmenuje dusicky?

nas dusicky.

Vyjmenuj fadu vyjmenovanych slov | 1.4 Je naSe kvétina také bylina?

po B.

Doplnt postupné pismena tak, abys | 5.5 Muzu zadavat indicie?

uhodl zadané slovo.

Vyhledej v textu vSechna | 2.6 Co znamena obycej?

vyjmenovana slova po B a dopli

y/y.

Pokus se vymyslet, co budeme délat | 5.5 Co udélame se slovy, kterd jsme

se slovy vtextu, které nejsou nepodtrhli?

vyjmenovana slova po B.

Vysvétli, co je to presmycka. 3.2 Muze mi nékdo vysvétlit, co je to ta
piresmycka?
Pani ucitelko, davaji ty slova smysl?

Vysvétli, co jsou slova ptibuzna. 1.3 Jaké je ptibuzné slovo k dobytku?

Ptitad’ slovicka znabidky do 4| 2.6 Kdo je to bytna?

kategorii.

Skrtni slova, ktera do fady nepatii. | 2.6 Co je to obinadlo?

Vymysli k ptibuznym sloviim slovo | 2.7 To slovo ptibuzné musi mit stejny

vyznam?

Kam mam napsat slovo bystfina?
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Kam zatadim slovo Bysttice?
Vymysli véty na tyto tfi zadana | 4.2 Na jaké slova mame vymyslet véty?
slova.
Zdtvodni pravopis a doplii slova. 3.2 Prebilil predsin?

Vybilit? Nerozumim tomu slovu.
PreCti vétu a zdivodni, jaké y/i| 3.2 Jak si to mam zdivodnit?
napiSeme po B.

Tabulka 20

(Zdroj: vlastni)

Piehled celkového poctu Zakovskych otazek ve vitahu k obtiznosti uc¢ebnich uloh

ObtiZnost ucebnich tloh (podle kritéria

kognitivni ndro€nosti)

Celkovy pocet Zakovskych otazek

vztahujici se k u¢ebni tloze z hlediska

obtiznosti  identifikovany v hodinach
ceského jazyka
1. Ulohy vyzadujici pamétni 4
reprodukci poznatki:
2. Ulohy vyzadujici jednoduché 11
mySlenkové operace s poznatky:
3. Ulohy vyzadujici slozZité 11
myslenkové operace s poznatky:
4. Ulohy vyzadujici sdéleni poznatki 3
ze samostatné ucebni ¢innosti:
5. Ulohy vyzadujici tvoFivé mysleni: 4

(Zdroj: vlastni)

Ucebni ulohy v ¢eském jazyce vytvaiely prostor pro situace v rdmci nejvetsiho

zastoupeni v obtiZznosti 2 a 3, tj. uCebni tlohy vyzadujici jednoduché a slozit¢ myslenkové

operace s poznatky ve 33 identifikovanych zakovskych otazkach. Konkrétné se jednalo
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0 2 typy ucebnich uloh, které vedly zaky ke kladeni zédkovskych otazek. Z obtiZnosti
2 se jednalo o ucebni ulohy kategorie 2.6, tj. ilohy na tfidéni (kategorizace a klasifikace).
Z. obtiznosti 3 se jednalo o ucebni ulohy kategorie 3.2, tj. ilohy na vyklad (interpretaci),
vysvétleni smyslu, vysvétleni vyznamu, zduvodnéni apod. Z hlediska obtiZnosti
5, tj. ulohy vyZadujici tvorivé mySleni, byly zaznamenany v ramci v§ech vyucovacich
predméti pouze 4 ucebni lohy této obtiZnosti, konkrétné se nejvice jednalo o tilohy

na objevovani na zakladé vlastnich avah. (5.5)

Jaky typ ucebnich tloh vytvarel prostor pro Zakovské otazky v prvouce?

Pomoci zacastnéného pozorovéani bylo identifkovano v 7 vyucovacich hodinach
prvouky komplexné 15 Zakovskych otazek. Nasledujici tabulka taxuje k zdkovské otazce

dany typ ucebni ulohy.

Tabulka 21

Identifikované typy ucebnich uloh ve vitahu k Zakovské otdzce v prvouce

Taxace ucebni ulohy Kritérium | PoloZena Zakovska otazka
kognitivni
narocénosti
operace
Popis obec. 2.2 A jak vznikaly obce?
Vyjmenuj vyhody mésta a vesnice. | 3.3 Pro¢ neni ve mésté druzstvo?
Navrhni slovo, které je typické pro | 5.5 Jaké slovo madm vymyslet?

orientaci v krajiné.

Pokus se popsat, co znamend | 3.2 Co je to méstys?
méstys.
Napis si do seSitu, jak délime obce | 2.6 Podle ¢eho délime obce?

podle velikosti a poctu obyvatel.

2.2 Co je to ta smérova ruzice?
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Presuit ke smérové rizici zkratky Jak se orientovaly davni cestovatelé?
hlavnich svétovych stran.
Ur¢i, na jakou stranu se vydas, kdyz | 3.3 Opravdu jsou ty mésta od sebe tak
pocestujes z Prahy do... vzdalena?
Proc€ je i tady ta smerova riazice?
Zjisti, kam  ukazuje stfelka | 3.2 Stielka obsahu?
kompasu.
Udglej si poznamky toho, co uslysis | 2.3 Co je to buzola?
v ukdzce. Jaky je rozdil mezi kompasem
a buzolou?
Pritad jednotlivé typy krajin | 2.7 Jakou krajinou je Bystfice?
k obrazkim.
Definuj, jaky je rozdil mezi rovinou | 2.7 Podle nadmotské vysky a jak?
a nizinou.
Podle vlastni zkuSenosti vytvor | 4.3 Co je to kolaz?
jednotlivé typy krajiny jako kolaz.

Tabulka 22

(Zdroj: vlastni)

Piehled celkového poctu Zakovskych otazek ve vitahu k obtiznosti ucebnich uloh

ObtiZnost ucebnich tloh (podle kritéria

kognitivni néro¢nosti)

Celkovy pocet Zakovskych otazek

vztahujici se k uéebni tloze z hlediska

myslenkové operace s poznatky:

obtiznosti  identifikovany v hodinach
prvouky
1. Ulohy vyZzadujici pamétni 0
reprodukei poznatk:
2. Ulohy vyzadujici jednoduché 8
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3. Ulohy vyzadujici slozité 5

mySlenkové operace s poznatky:

4. Ulohy vyzadujici sdéleni poznatka 1

ze samostatné ucéebni ¢innosti:

5. Ulohy vyzadujici tvoFivé mysleni: 1

(Zdroj: vlastni)

Ucebni tlohy v prvouce vytvéiely prostor pro situace v obtiZnosti 2 a 3, tj. ucebni
ulohy  vyzadujici jednoduch¢ a slozit¢é mysSlenkové operace s poznatky,
v 15 identifikovanych Zakovskych otazkach. Konkrétn¢ se jednalo o 2 typy uc¢ebnich uloh,
které vedly zéky ke kladeni Zdkovskych otdzek. Z obtiZnosti 2 se jednalo o ucebni ulohy
kategorie 2.2, tj. ulohy na vyjmenovani a popis fakti (vypocet, soupis apod.).
Z obtiZnosti 3 se jednalo o ucebni dlohy kategorie 3.3, tj. tilohy na vyvozovani (indukci).
Z hlediska obtiZnosti 5, tj. ilohy vyZadujici tvoFivé mySleni, byla zaznamenana v ramci
vSech vyucovacich predmétii pouze 1 ucebni uloha této obtiZnosti, konkrétné se nejvice

jednalo o ulohy na objevovani na zakladé vlastnich avah. (5.5)

Jaky typ ucebnich uloh vytvarel prostor pro Zakovské otazky v matematice?

Pomoci zucastnéného pozorovani bylo identitkovano v 7 vyucovacich hodinach
matematiky komplexné 16 Zakovskych otdzek. Nasledujici tabulka taxuje k Zakovské otdzce

dany typ ucebni ulohy.
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Tabulka 23

Identifikované typy ucebnich uloh ve vitahu k Zakovské otazce v matematice

spravn¢ vytesil tkol.

Kritérium
Taxace ucebni tlohy gl PoloZena zakovska otazka
narocnosti
operace
Zvedni telefon, kdyz zazvoni tvoje | 5.5 Jaké nésobky to budou?
Cislo.
Vyber nasobek nebo soucin tohoto | 2.7 To hrajeme online pexeso?
Cisla.
Budu fikat podily a tvym tkolem | 3.4 Muzete mi vysvétlit jesté jednou
bude najit k nim piiklad. ukol?
Zapis si svoje Cislo. 1.2 Jaké je moje Cislo?
Cekej, az zazvoni telefon stvym | 5.5 Jaké mate vy pani ucitelko ¢islo?
Cislem.
K ptikladu najdi spravny vysledek. | 2.1 Jak se hraji kostky?
Presouvej hvézdice s Cisly tak, abys | 2.9 Na jaké nasobky hrajeme?
spravné vytesil tkol.
Pojmenuj télesa na obrazku. 2.2 Jaka télesa budeme pocitat?
Zjisti hodnotu kvadru. 2.9 Mam psat jenom vysledky?
Dopln tabulku o 4 méné, o 4krat | 3.3 Co budu pocitat, kdyz je tam 4x
méng. mensi?
A jenom méné?
Vypocitej piiklad na nasobilku 5. 2.1 Nemas tam Ondro chybu? Bude to 9.
(zak opravuje spoluzéaka)
Spocitej, jakou hodnotu ma koule. | 2.9 To rizové je koule nebo kruh?
Ptesouvej balonky s Cisly tak, abys | 2.9 Je tohle ¢islo néjakym nasobkem?
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Vypocitej tyto priklady. 2.1 A mame to i porovnat?
Ptecti nové spoje nasobilky 6. 2.2 Co budeme dé¢lat stémi Cisly
v tabulce?

Tabulka 24

(Zdroj: vlastni)

Piehled celkového poctu Zakovskych otazek ve vitahu k obtiZnosti ucebnich uiloh

Obtiznost ucebnich uloh (podle kritéria

kognitivni naro¢nosti)

Celkovy pocet Zikovskych otazek

vztahujici se k u¢ebni tloze z hlediska

obtiznosti  identifikovany v hodinach
matematiky
1. Ulohy vyZadujici pamétni 1
reprodukei poznatku:
2. Ulohy vyzadujici jednoduché 10
mySlenkové operace s poznatky:
3. Ulohy vyZzadujici slozité 3
mySlenkové operace s poznatky:
4. Ulohy vyzadujici sdéleni poznatki 0
ze samostatné ucebni ¢innosti:
5. Ulohy vyzadujici tvoFivé mysleni: 2

(Zdroj: vlastni)

Ucebni tlohy v matematice vytvarely prostor pro situace v obtiZnosti 2 tj. ucebni

ulohy vyzadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky, v 16 identifikovanych

zakovskych otazkach. Konkrétné se jednalo o 2 typy ucebnich uloh, které vedly zaky

ke kladeni zakovskych otdzek. Jednalo se o ucebni tlohy kategorie 2.1, tj.

ulohy

na zjiSt'ovani fakti (méfeni, vazeni, jednoduché vypocty apod.) a kategorie 2.9, tj. tilohy

na feSeni jednoduchych prikladu (s nezndmymi veli¢inami). Z hlediska obtiZnosti

5, tj. ulohy vyZadujici tvorivé mySleni, byly zaznamenany v ramci vSech vyucovacich
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predméti pouze 2 ucebni tlohy této obtiZnosti, konkrétné se nejvice jednalo o tilohy

na objevovani na zakladé vlastnich tvah. (5.5)

Z. vyzkumu vyplynulo, Ze v kazdém vyucovacim piedmétu se typologie u¢ebnich

uloh, ktera vytvarela prostor pro situace pii kladeni zdkovskych otazek, zcela lisila.

V Sesté fazi bylo zkoumdno, zda bylo moZné identifikovat inovativni postupy v procesu

vyuky na urovni volby metod a organizace.

Metodami vyuky mizeme postupovat ke stanovenym cilim vyuky. Jestlize jsou cile
vyuky formulovany v jazyce zaka, pak nas bude zajimat, jak zvolené postupy napomahaji

jejich uéebnim ¢innostem.

V ramci zucastnéného pozorovani byly identifikovany ucebni ¢innosti zak1, které byly

nasledné rozdéleny do dvou odlisnych ptistupti, a to do povrchového a hloubkového.

1. Povrchovy pristup
Tento ptistup byl Casto identifikovan v hodinach ¢eského jazyka a matematiky.
Priklady:

U: Vyjmenuj fadu vyjmenovanych slov po B.

U: Jak zni nasobky ¢isla 4?

U: Vyjadii slovy, co znamend pojem vizualizace.

U: Jak zni pravidlo pro nasobeni?

2. Hloubkovy pristup

V porovnani s pozorovanymi vyucovacimi pfedméty byl tento pfistup jednoznacné

identifikovan v hodinach prvouky.
Priklady:
Z1: Pani u¢itelko, k emu je ta smérova riizice?

72: Opravdu ty zaznatena mésta na mapé jsou od sebe tak vzdalena?
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73: Jak vypada a funguje ta buzola?

74: Co je lepsi buzola nebo kompas?

U: Vite, kam sméfuje stielka kompasu?

U: Zkuste popiemyslet, pomoci ¢eho a jak se miizeme orientovat v krajing.
U: Zamysli se, jak bys postavil v¢eli 1l se vstupnim otvorem.

U: Vysvétli ostatnim, co ses dozveédél z nahravky.

U: Vyhledej, z jakého souhvézdi je hvézda polarka.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze ucitel se snazi usnadiiovat Zakiim cestu od povrchniho
k hloubkovému pFistupu k uéeni. Snazi se volit takové aktivity a voli u¢ebni ¢innosti tak,
Ze si zaci vytvari vztahy mezi dosavadnimi a novymi poznatky, konstruuji tak sviij obraz

uciva. Zaci ucivu rozuméji, pochopili jeho obsah i strukturu.

Vyzkum identifikoval, Ze ve vyuce neustile nartsta prostor pro samostatnou

aktivitu zZaki, pro jejich samostatné planovani ucebni ¢innosti, pro sebekontrolu.

,,Dovednost Zakii volit si samostatné postupy poznavani je pro ucitele diileZitym
ditkazem, Ze zacind fungovat jejich vzdelavaci autoregulace, ktera miize vést k autentickému

ucent. “ (Pasch et al., 1998, s. 149, podle Lukasova, 2010, s. 121)

Autentické uceni je povazovano za koncepci inovativniho pfistupu k uceni
v realnych situacich, pfi kterych dochdzi k osvojovani znalosti, bezprostiedniho vyuziti
uciva.

Priklady autentického uceni v pozorované vyuce:
U: Ptes prazdniny budete mit za ukol do Ceského jazyka napsat par vét o kopci, ke kterému
ptilozite fotku. Vyjdete si na né&jaky kopec blizko vaSeho bydlisté a popiSete, pro¢ jste
si ho zvolili.
U: Do prvouky napisete fiktivni dopis kamarddovi. Pozvete ho do své obce a popiste,
co je na ni zajimavé a ¢im je specificka.

U: Napiste tvahu do ¢eského jazyka na téma: Kdo nas chrani ve spolecnosti?
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V ramci vyzkumu byly zaznamendny metody, které aktivizuji z hlediska seberozvoje

zaka prosttednictvim ucebni ¢innosti.
Jednalo se o nasledujici metody:

1. Nazorné — demonstracni (nejvice v prvouce) — zapojeni smysll, pozorovani
pfirodnich procest (orientace v krajin€), pouzivd pojmi (svétové strany),

vyuzivani vlastnich zkuSenosti atd.

2. Slovni metody vyuky (ve vSech vyucovacich predmétech) — kli¢ k rozvoji
jazyka zaku. ,, Ucitelova rec je vzorem pro rozvoj jazykového kodu zZakii, ktery jim

otvira cestu ke komunikaci s jinymi Zaky a dospéelymi. © (Lukéasova, 2010, s. 125)

3. Aktivizujici metody — z nich: didaktickd hra, diskuse a metoda situacni.
Diskuse se objevovala ve vSech pozorovanych vyu€ovacich hodinach. Didakticka
hra pfevazovala v ¢eském jazyce a matematice. Metoda situacni se vyskytovala

v hodinéch prvouky.

Organiza¢ni forma byla ve vSech vyucovacich pfedmétech identifkovana

jako vyucovaci online hodina v distan¢ni vyuce.

Na zdkladé vyzkumu v ramci kvality vyuky byly identifikovany didaktické
prostiedky, které zajiSt'ovaly, podmiiovaly a zefektiviiovaly pribéh online distan¢ni

vyuky.

Za inovativni didaktickych prostiedek byla povazovana aplikace EDUpage.
Tato aplikace plnila funkei komunikativni mezi ucitelkou a zaky, funkci gnoseologickou
(pfisun novych informaci, spojeni konkrétni reality s abstraktnim zpracovanim), dale pak
a rodice, vyfizovani absence, hodnoceni vysledkll). Dalsi vyuziti této aplikace spocivalo
v E —learningu. Pani u¢itelka méla mozZnost vytvaret a sdilet elektronické ucebni materiély,

které mohla pouzit ve vyucovaci hodin¢ nebo jako domaci ukol.

Jako dal$i inovacni prvek ucebni ¢innosti Zakia bylo identifikovano vyuzivani
vzdélavaci technologie ve vyuce. Prostfednictvim online vyuky a distan¢ni formy
vzdélavani se dovednost pocitacové gramotnosti tykajici se ucitelky i zdkl rozvijela

mnohem rychleji nez béhem prezencni vyuky.
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V posledni sedmé fazi bylo zjist’ovano, zda se vyskytly néjaké inovativni postupy

na urovni kontroly vysledkit a hodnoceni vyuky.

V ucebnich Cinnostech zakl s obsahem vyuky se vyskytuji 1 znaky autoregulovaného

(autonomniho) uéeni. (Cap, Mares, 2001, s. 519, podle Lukagova, 2010, s. 116)

Ve zkoumanych hodindch bylo mozné identifikovat charakteristiky autoregulovaného
uceni:

1. Vyudovani autoregulaénim strategiim.

,,Neni ukolem naucit Zaky jen ucivu, a dokonce ani ne tomu, jak se lépe ucit,
ale predevsim jak Fidit své viastni ucent.* (Cap, Mares, 2001, s. 519, podle Lukasova, 2010,
s. 116)

Priklady:

Na zacatku nového tydne, hned po zahdjeni vyuky se pani ucitelka zeptala nékterych

zaki, pro€ neodevzdali zadané tikoly.
Z1: Pani uditelko, j4 na n& zapomnél. Nedival jsem na EDUpage.
72: Pani ugitelko, ja myslela, Ze jsou aZ na stfedu. To mam jesté Gas.

73: To ja si délam tikoly hned po kole, nebo jak se objevi na EDUpage. Chci to mit hotové
hned.

2. Praktické provadéni autoregulacnich strategii
,.Zak musi mit dostatek prileZitosti, aby si své jednotlivé strategie vyzkousel, potiebuje

zjistit, zda si je osvojil tak ditkladné, aby mu necinily problémy, a védet, kdy je ma pouZzit.

(Cép, Mares, 2001, s. 519, podle Lukasova, 2010, s. 116)
Priklady:

Zaci se v hoding prvouky seznamovali s orientaci pomoci piirodnich ukazi. Jejich
ukolem bylo ud¢lat si vlastni seznam, podle ¢eho by se orientovali, kdyby se v ptirodé

ztratili.

71: M& tatinek tikal, Ze podle lisejnikii. Rostou vzdycky na sever. Mam to vyzkousené.
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72: V lese jsem vidél mraveni$té. Ta mensi strana je jih.

3. Zpétna vazba o Gcinnosti autoregulacnich strategii

Je takova, kterd ,,dava zakovi informaci, zda pri ndcviku postupuje spravnym
smérem, jak dobie ¢innost provadi a jak vysledky, kterych dosdhl, posuzuje okoli.* (Cap,
Mares, 2001, s. 519, podle Lukasova, 2010, s. 116)

Priklady:

Zadéavani ukolu béhem hodiny prvouky: Byly vytvotené dvé skupiny. Pani ucitelka
dala zakiim pokyn: Ptejdéte do jedné z nich, na zakladé toho, kde bydlite. (Vesnice nebo

meésto). V ramci skupiny sepiste vyhody a nevyhody.

Z prvni skupiny: My jsme byli prvni skupina — vesni¢ané. Vyhody jsou: &isty vzduch,

soukromi, mén¢€ odpadkt, vétsi tkryt zvéte, vice se zname, dostatek mista.

U: Jak na to bude reagovat druha skupinka? Mate k tomu né&jakou ptipominku? Chcete néco

dodat?

7 druhé skupiny: Moc se mi libi vase vyhody. Chtél bych bydlet ve vasi vesnici.

To my dostatek mista ve mésté nemame.

U: Moc chvalim obé& skupiny. Libi se mi, jak jste prezentovali vyhody a nevyhody. Pracovali

jste aktivné a zapojovali jste se do diskuse.

4. Monitorovani sebe samého.

.,V jehoz ramci se uci Zak hodnotit, nakolik pouzivanou strategii spravné provadi,
zda je adekvatni danému ukolu a danému kontextu a zda mu v pripadé nedostatku dovoluje

vcéas zareagovat. “ (Cép, Mares, 2001, s. 519, podle Lukésova, 2010, s. 116)
Priklady:

Na konci hodiny ¢eského jazyka, kdy se Zaci ucili dvojice byt x bit, se pani ucitelka

zeptala zaka, jak by se ohodnotili v ramci této hodiny.
71: Dal jsem si smutného smajlika.
U: A proc jsi ho zvolil?

7.1: Protoze moc mi nejdou ty tvary slovesa byt. To zdiivodnéni je hrozné t&zky.
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U: A co proto muzes ud¢lat, aby Ti to Slo 1épe?

71: Budu trénovat na Skolakové.

5. Socialni opora

.. Zdkovi poskytuji jednak dospéli, jednak vrstevnici, je uzitecnd jen do urcité etapy a pak
by méla dostat prostor samostatnost a odpovédnost Zika. “ (Cap, Mares, 2001, s. 519, podle
Lukasova, 2010, s. 116)

Priklady:
Z: Pani u¢itelko, kdy uz piijdeme zase do $koly a budeme se ugit ve t¥id&?

U: Ja vim, Ze Vam chybi skola a spoluzéci. Nam je tady s listi¢kou taky smutno po Vas.
Ale my se nevzdame, i takovouto formou to zvlddneme a jak se zase sejdeme ve Skole,

tak to oslavime! Moc se na Vas s listickou téSime!

6. Sebereflexe zaku

., Konecny krok, bez néhoz by autoregulativni uceni nebylo myslitelné. Zdk se uci
zamyslet sam nad sebou, realisticky posuzovat sam sebe, své moznosti i meze,
svou c¢innost i dosazené vysledky. “ (Cap, Mares, 2001, s. 519, podle Lukasova, 2010,
s. 116)

Priklady:
Na konci hodiny ¢eského jazyka se pani ucitelka zeptala zakt. Probirali stavbu slova.
U: Co jste se dozveédéli nového? Co je pro nds nové?

Z1: Dneska bych si dal palec nahoru. Bavila mé hra na detektiva. Je dobré lustit, co maji

slova spole¢ného.
Z2: Mné se dneska taky dafilo. Libila se mi ta fepa. Budu si pamatovat, Ze koten slova mame
1 v ceStine.

73: Pochopila jsem, co je to kofen. Jesté si budu muset zapamatovat ty dalsi dvé ¢asti.
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Z vyzkumu vyplynulo, ze byly identifikovany charakteristiky autoregulovaného
uleni, které ptispivaji k u¢ebnim Cinnostem fizeni zakovského uceni. Po obsahové analyze
archii je mozné zhodnotit nékteré kognitivni aktivity, které jsou potiebné pro autoregulované
uceni u zakda.

Napriklad:
e Selekce uciva;
e porozuméni ucivu;
e zlepSovani zapamatovatelnosti uciva;

e integrace uciva.

Inovace vyzaduje 1 nové strategie pii kontrole a hodnoceni vysledki vyuky. Jako
inovaci v primarni edukaci bychom méli hledat takové postupy, které by umoznily piechod

od heteronomniho pristupu k autonomnimu hodnoceni vysledkii.
Béhem vyzkumu bylo mozné identifikovat autonomni §kolni hodnoceni.
Priklady:

71: Pani uéitelko, fadu vyjmenovanych slov uz umim. Ale ty dvojice jsou stra§né t&zky.

Ja tomu nemuizu nikdy porozumét.
72: Bylo pro mé t&zké vymyslet nevyhody mésta. Asi se mi to nepodafilo. Je to n&jaky
divny.

73: Pani u¢itelko, tolik nasobkil se nikdy nemizu nau¢it nazpamét’.

Autonomni pfistup k hodnoceni miZe podpofit sebehodnoceni Zika. Bylo mozné
z vyzkumu identifikovat zvlastnosti v sebehodnoceni zdka. Domnivame se, ze dilezitou roli

ve vyuce hraje zpétna vazba a posouzeni kvality u¢ebniho vykonu od ucitele.

Hodnoceni jako cil u¢eni bylo tematizovano a zvlddano pod formativnim vedenim
ucitele prostiednictvim zakovy sebereflexe vlastniho hodnoceni nebo sebehodnoceni.

Diiraz na tuto dimenzi je atributem autonomniho pojeti §kolniho hodnoceni.

Didakticka hlediska vyuky byla ovlivnéna autonomnim $kolnim hodnocenim. Vysledky

vyuky s autentickym ucenim vedly Ziaky k sebekontrole a sebehodnoceni.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 125

Priklady sebekontroly:

Otazky typu:
U: Zkontrolujte si vysledky navzdjem. Ja Vam davéiuji.
U: Prihlaste se, kdo mél v§echno spravne.

U: Kdo je spokojen se svym dopisem kamaradovi, tak at’ nam ho piecte nahlas.

Sebekontrola a sebehodnoceni Zaki jsou povaZovana za ucebni vysledky. Autenticka

sebekontrola a sebehodnoceni se tyka vSech kvalit Zivota zaki ve vyuce.

Z vyzkumu byla identifikovana kritéria u¢ebnich vysledki:
e 7k dokazal rozpoznat a popsat co se mu nepovedlo a povedlo;
e 74k se pokusil popsat, co mu pomohlo dosahnout cile;
e 74k vyjadiil, co vnimal jako piekazku;
e 74k dokézal navrhnout postup do budoucna, aby odstranil tuto piekazku;

e 7ak dokézal posoudit svilj ucebni vykon.

Z vyzkumu vyplynulo a bylo mozné konstatovat, ze pani ulitelka vede Zzaky
k autonomnimu hodnoceni, které odpovidd autentickému udeni. Zaci se postupné uéi

rozpoznavat kritéria ucebni ¢innosti. Kritériem se muzZe stat urcita kvalita ucebni ¢innosti.
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7 VYSLEDKY VYZKUMU A JEJICH INTERPRETACE Z
POLOSTRUKTUROVANEHO ROZHOVORU

Analyza polostrukturovaného rozhovoru zacala otevienym kddovanim, kdy jsme
se poprve detailnéji seznamili s nasbiranymi daty. Oteviené kodovani odhaluje v prepsanych
transkriptech urcitd témata, ktera jsou nejdiive na nizké urovni abstrakce. Kddovanim
jednotlivych vypovédi je text rozdélen na jednotky (segmenty) a t€émto jednotkdm jsou
pridéleny kody. Kod reprezentuje néjaké klicové téma ¢i jev. Vzhledem k vyzkumnym
otazkam byly vytvofeny jednotlivé kategorie. OznaCovanim jednotlivych segmentl
a naslednym piifazenim kodt (Ptiloha 4) dale vznikl seznam koéda. Jakmile byl vytvoren
seznam kodu, bylo mozno zacit s jejich systematickou kategorizaci. Jednotlivé kody
a kategorie vzniklé v otevieném kdédovani byly seskupovany dle podobnosti nebo jiné vnitini

souvislosti do nadiazenych vyslednych kategorii.

V ramci realizovaného hloubkového polostrukturovaného rozhovoru, ve kterém bylo
polozenych 19 otazek na ucitelku primérni edukace, bylo identifikovano celkové 36 koda.

Z tohoto poctu kodl vzniklo 6 vyslednych kategorii.

Vysledna kategorie 1: uroveii obecnosti cile vyuky

Ucitelka uprednostiiuje vyukové cile, které jsou formulovany v kurikularnich
dokumentech, v¢etné u¢ebnich osnov. Vyukové cile promysli predev§im ve svém ucitelském
jazyce, tj. v jazyce své vyucovaci ¢innosti. Obcas da pfilezitost i zakiim. Neni jisté,
zda se ucitelka s zaky snaZi cile formulovat v jejich jazyce, tj. v jazyce u€ebnich ¢innosti

zakt. Ucitelka vyuziva pro formulaci vyukovych cilli Bloomovu taxonomii cilt.

Cil vyuky formuluji na zacatku planovani vyuky tak, aby byl v souladu s RVP, SVP.
Pri formulovani cile vyuzivam aktivni slovesa Bloomovy taxonomie, jasné si stanovim, ceho

chci dosahnout a co se Zak konkrétné ma naucit.

Zalezi podle situace, nékdy cile Feknu na zacatku hodiny, nékdy v pribéhu hodiny, pokazdé
k tomu volim primérené metody vyucovani a hodnoceni. Nekdy je formuluji déti na konci

vyucovacit hodiny.
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Vysledna kategorie 2: metody vyuky vedouci k dosaZeni planovanych vyukovych cilii

., Vyucovact metoda je chapana jako zpuisob (postup, cesta) spolecné cinnosti ucitele

a zaku, ktery vede k dosazeni planovanych vyukovych cilii. “ (LukaSova, 2010, s. 119)

Ucitel voli metody v souladu s vyucovacimi a uc¢ebnimi cili vyuky, které vychazeji
z vlastni strategie. Metodu vyuky Lukésova (2010, s. 120) chape jako ,,zpiisob cinnosti
ucitele pri regulaci vyucovacich cinnosti (vyucovaci metody) a autoregulaci ucebnich

cinnosti zaku (ucebni metody).

Volim  pokazdé ruzné metody a formy prdce tak, aby byly déti aktivni a podnécovalo
to jejich kritické mysleni. Metody a formy prace casto stridam, a to kviili vetsi pozornosti
deti, obzvlaste ted’ pri distancni vyuce. Snazim se vyuzivat takové metody a formy prdce,

které vedou k aktivite Zakii a dale k moznosti reflexe i sebereflexe.

Do inovativnich vyukovych metod patii aktivizaéni vyukové metody.
V polostrukturovaném rozhovoru s ucitelkou bylo mozné identifikovat nékteré aktivizujici

vyukové metody: diskuse a didaktickou hru.

Umeéni klast otdzky ve vyuce je podstatou dialogu, o ktery se Zaci Casto snazi. Je tieba

zaky pobizet, aby kladli otazky uciteli i mezi sebou navzajem. Postupné je vedeme k diskusi.

Pti diskusi se Zzaci nauci etickym pravidlim, nauci se argumentovat, usiluji

o pravdivost.

Diskusi zarazuji neplanované, zcela spontanné a denné. Vidy vyplyne z konkrétni situace
v jednotlivém predmétu, deti jsou zvykle, jak se do diskuse zapojit ¢i ji zahdjit. Miizu vilastnée

Fict, Ze diskuse je kazdodenni soucdsti nasi vyuky.

Ptinos didaktické hry vidime v tom, Ze si Zaci l1épe a snadnéji fixuji ucebni latku, diky
svému stimulaénimu néboji probouzi u zaka zajem, aktivizuje je, zvySuje jejich motivaci

a jejich participaci na provadénych ¢innostech.

Urcité bych je vidéla v didaktickych hrach typu: Kdo jsem, Myslim si nebo otdzky

k dokonceni pribéhu v ramci skupiny.

NizZe je mozné identifikovat klasickou vyukovou metodu, do které patii metoda
prace s textem, kterd je fazena do metod slovnich. Vyuka ¢teni a psani s porozuménim
je vyznamna, nebot’ ovliviiuje celou fadu dalSich ucebnich strategii zaki (predpovidat,
co bude obsahov¢ nasledovat, vizualizovat probrané ucivo v mentalni map¢, kresbé nebo

malb¢, propojovat u¢ivo s dosavadni zkuSenostmi a znalostmi a klést otazky).
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Cilené pracujeme s metodou Tvorivého psani, a to paralelné v obou tridach
v rocniku. Konkrétni situaci bych uvedla z hodiny ceského jazyka — popis dortu. Pomoci
navodné prezentace zaci vytvareli predstavu barvy, tvaru, viiné, chuté a zvukii dortu, které

si zaci zapisovali podle svych predstavy na papir.

Vyslednd kategorie 3: Zikovskd otdzka jako inovativni prvek ve vyuce

Zakovské otazky ve vyuce vétSinou rozd&lujeme na oteviené a uzaviené.
V polostrukturovaném rozhovoru bylo mozné identifikovat oba tyto typy zakovskych
otazek. Uzaviené otdzky se zaméfuji na urcity element uciva, maji jednu spravnou
odpovéd’ a je mozné na né odpovédét pouze kratkou vétou. Zaci vétsinou odpovi v podobé
ano nebo ne. Mimo jiné se uzaviené otazky tykaji také vyhledavani informaci. Tyto otazky
vyzaduji pouze niZsi kognitivni procesy. Zatimco pro oteviené otazky je charakteristicke,
ze otazka zaciné slovem Pro¢? vyzadujici vysvétleni ¢i zdiivodnéni. Tyto otazky si vyzaduji
vice neZ reprodukci uciva. Vyzaduji porovnavani, vyvozovani, vysloveni nazoru. Mohou
se sice opirat o zapamatované poznatky, ale Zak je pti odpovédi musi zpracovat. Vyzaduji

si vysSi kognitivni procesy.

Hmm, vSechny. (kromé otdzky, zda mize jit na WC) Casto jsou to otazky tpkajici
se porozumeéni zadani, nejasnosti, problém se spolupraci ve skupiné, malo kdy padne otazka
z cisté zvedavosti Zaka. Nejvice otazek od Zdku se tyka organizace. Zaméruji se na rozvoj
Ctenarské strategie, kde vyuzivam ZzZdkovské kladeni otazek vztahujici se k textu.
Na zZdkovskou otdzku odpovidaji nejdiive spoluzaci, pokud nikdo odpovéd nezna, kladu
navodné otazky vedouci k odpovédi. Mame pravidlo, Ze nepouzivame, aby otazka zacinala
typu proc, kromé tedy pokud se nejedna o zdiivodnéni néjakého jevu, treba v ceském
Jjazyce. Nespokojim se s odpoveédi od zdka typu ano nebo ne. Snazim se kldst nejvice oteviené

otazky a podporuji Zaky k tvorbé takovych otazek.

Vysledna kategorie 4: Ucebni Cinnosti Zakit

Pro pozorovani ucebni ¢innosti zaka existuji dva zcela odlisné piistupy k vlastnimu

uceni: povrchovy a hloubkovy. (Lukasova, 2010)

V ramci realizovaného polostrukturovaného rozhovoru byl identifikovan pouze

hloubkovy pristup z hledisek motivace, postupu p¥i uceni a vysledki uceni. Z hlediska
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motivace se zaci o ucivo zajimaji, u¢i se proto, nebot’ se chtéji dozvidat néco nového,
porozumét vécem, uceni je pro n€ vnitini potiebou. Z hlediska postupu pfi uceni zaci hledaji
poznatky k uc¢ivu také v jinych zdrojich a snazi se dobrat osobniho smyslu uciva. Z hlediska
vysledkii uCeni Zaci u€ivu rozuméji, pokud ¢ast zapomenou, dokazou si vyhledat zdroj,

ve kterém si poznatky osvezi a doplni.
Hloubkovy pristup Ziku z hlediska motivace:

Kladeni otazek zvysuje motivaci zakii k uceni, jelikoz se snazi najit na své otazky odpovedi
napr. v textu, v reseni, nebo pri spolupraci se spoluzaky.

Hloubkovy pristup Zika z hlediska postupu p¥i uceni:
Zadk si polozi otazku proto, aby na ni mohl odpovédét. Odpovédi pak hledd v riznych
zdrojich, které mu ucitel nabidne.

Hloubkovy pristup vysledki uceni
(...) dale mize vyuzit odpoveédi ze své viastni zkusenosti nebo ze zkusenosti kohokoli ve tride
¢i doma.

Také pomoci spolené Cinnosti ucitele a zakd, které vedou k dosazeni vyukovych
cilt, voli ucitel tak, aby jeho zvolené postupy pomahali u¢ebnim ¢innostem.
Volim jasné a srozumitelné pokyny v istni nebo pisemné podobé. Zdici dostavaji timto
zpusobem i instrukce ve vyuce. Zadavani instrukci probiha bud’ celkové jako vétsinou
pisemné nebo ustné, ale casto volim zapis na tabuli po jednotlivych krocich.

Aktivity autoregulovaného uceni se mohou stat cilem i obsahem vyuky a daji
se propojit s u¢ivem v jednotlivych vyucovacich ptredmétech.
Nejprve se snazim zopakovat cile hodiny, kdyz to nepomiize, tak znovu vysvétlim nebo shrnu
zadani prace a nasmeruji zZaky zpét ke spravnému postupu.

Novou strategii ve vyuce, ktera vedou zaky k fizeni vlastniho uceni, pomoci n¢hoz
se zaci mohou naucit autoregulovanému uceni je autoregulace u€ebnich ¢innosti. Vede

zaky k aktivizaci ve vyuce.

Naucila jsem se v dobé online vyuky vyuzivat nové aplikace a casto hledam nové zdroje
pro tvorbu ukolii vedoucich k aktivitée Zakii a k rozvoji jejich mysleni. Nové také letos

pravidelné zarazuji ukoly vedouci k rozvoji konkrétnich ctenarskych strategii. Hledam
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moznosti vyuziti informacnich zdroju tak, aby vedly k efektivni vyuce, sdilime materialy

s kolegy. Pracujeme s aplikacemi a platformami vhodnymi pro praci s Zaky.

Ve vyuce se mohou vytvaret divergentni ucebni ulohy, které zaky podnécuji

k produktivnimu mySleni, k jejich novym napadiim a osobitym otazkam.

Soucasti hodiny bylo take predvidani, které samo o sobé velmi podporuje metodu kreativniho

mysleni Zdakii.

Vysledna kategorie 5: Didaktické prostiedky vyuky

Spravna volba didaktickych prostfedkt je dulezita pro facilitaci ucebnich cinnosti
ve vyuce. Facilitace u€ebnich ¢innosti je prospésna pri volbé ucebnich pomiicek.
Z polostrukturované¢ho rozhovoru s ucitelkou bylo mozné zaznamenat nékolik druhi

didaktickych pomtcek.

Prvni z nich byla kategorie literarni pomiicky, do které fadime knihy, u¢ebnice, mapy,

atlasy, sbirky tloh, Casopisy a dalsi.

Casto vyuzivam nékolik publikaci, jako jsou: Cteme s porozumeénim kazdy den, Tvorivé

psani, Piseme pribéh, Cteme a piseme naucné texty.

Druhou identifikovanou kategorii z polostrukturovaného rozhovoru byly

technologické didaktické pomicky.

(...) videa, do ceského jazyka, v této distancni dobé vytvarim prezentace, pousStime

si fotografie, do matematiky vyvarim i tabulky.

V dnesni dobé neustalych pokroku je pro ucitele a jeho zaky zcela novou a zasadni
vyzvou vyuziti vzdélavaci technologie ve vyuce. Cilem vzdélavaci technologie by mélo
byt ve vyuce vyuziti bohatych zkuSenosti s informacnimi a komunika¢nimi technologiemi.
Pani ucitelka v polostrukturovaném rozhovoru uvedla, jaké inovativni postupy pouziva

ve vlastni vyuce.
Pri soucasné online vyuce urcite praci s informacnimi technologiemi, a to jak pro posun
ucitele, tak i Zaka. V soucasné dobé je obrovsky posun do digitalniho prostredi. Vyuzivame

Jjako skola nekolik aplikaci, které nam usnadnuji vyuku.

Ucastnim se workshopii pro prdci s informacnimi technologiemi. Naucila jsem se v dobé

online vyuky vyuzivat nové aplikace a casto hledam nové zdroje pro tvorbu cinnosti.
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Hledam moznosti vyuziti informacnich zdrojii tak, aby vedly k efektivni vyuce.

Vysledna kategorie 6: Autonomni Skolni hodnoceni jako vysledek vyuky

,Za vysledky vyuky povazujeme redlné dosazené cile ucebnich cinnosti Zakii.
(Lukasova, 2010, s. 155) Nové inovativni pojeti vyuky vyzaduje i nové strategie pfi kontrole
a hodnoceni vysledkd vyuky. ,,Za hodnoceni ve vyuce jsou povazovany vsechny hodnotici
procesy a jejich projevy, které bezprostredné ovliviuji skolni vyuku nebo o ni vypovidaji.

(Slavik, 1999, s. 23, podle Lukasova, 2010, s. 170)

Autonomni skolni hodnocenti ,, je takové (...), které zak sam pouziva, zvlada, kterému
do urcité miry rozumi a jez dokdze vysvetlovat nebo pripadné obhajovat, a které je primo

soucasti jeho osobnostnich dispozic. ““ (Slavik, 2003, s. 14, podle Lukéasova, 2010, s. 171)

Sebehodnoceni i ocenéni samotného ditéte a ostatnich je pravidelnou soucdsti nasi vyuky
nékolikrat denné. Zarazujeme oceriovani jednotlivci ve skupiné, skupiny ¢i celé tiidy. Casto
deti pracuji ve skupindach a navzajem se hodnoti. Snazim se vést déti k tomu, aby byli schopni
se na zaver hodiny ohodnotit, posoudit, jak se jim darilo, vyjadrit sviij ndzor a umeély

pochvalit druhé.

Potieba posilovat autonomni Skolni hodnoceni ovliviiuje vSechna didaktickéa hlediska
vyuky. Vysledky vyuky s autentickym ucenim vedou zZaky Kk sebekontrole

a sebehodnoceni. Autonomni pristup k hodnoceni miiZe podpofrit sebehodnoceni Zaka.

Pii sebehodnoceni 7ik pouziva stav, kdy posuzuje a ocefuje vlastni JA. Zak
se postupné nauci rozpoznavat kritéria ucebni ¢innosti a jejich plnéni, podle kterych zak

pozna, ze dosahl vysledku uceni. (Lukasova, 2010)

Také aby umeély vyjadrit, co je bavilo a nebavilo, v cem se jim darilo a nedarilo.
Ted' to délame pomoci emotikonii, protoze ta online vyuka to jinak neumoznuje. Ve tride
mame kosicky se sebehodnocenim a nastavend pravidla, ktera visi na dverich a pro deti
Jsou dulezita.

Sebekontrola dosazenych vysledkii u zakl je jednou z nejvyznamnéjSich kvalit

jejich autentického uceni.

Sebekontrola je pravidelnou soucasti prace, systematicky jsou k ni déti vedeny jiz od prvni
tridy. Znaji postup sebekontroly své prace podle danych kritérii. Snazim se déti neustdle

povzbuzovat, motivovat, aby se do prdce poustély s radosti a nadsenim.
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Sebekontrola a sebehodnoceni Ziki jsou cennym uéebnim vysledkem.

Jako dal§i moznou inovaci ve vyuce muze byt k autentické kontrole
a sebehodnoceni vysledkii vyuky pouzito Zakovské portfolio. Portfolio muize byt
nastrojem téchto dvou procesi. ,, Zakovské portfolio je soubor dokladii o vysledcich Zika
a ceste k nim za urcité stanovené obdobi, které zak sam shromazduje. Je to vécny podklad,
Jjenz mapuje individualni cestu Zaka k cilum vyuky, umoznuje posuzovat vlastni cestu a opirat
se o vecné materialy. Portfolio dava moznost sledovat primérenost Zakovy sebekontroly

a sebehodnoceni pri ucebnich cinnostech *“ (LukaSova, 2010, s. 180)

Zacali jsme na ném pracovat v druhém rocniku, ale od té doby, co je online vyuka,
ho nepouzivam. Zaci maji slozky s ucebnimi materialy, cinnostmi a hodnocenim. Vétsina

sebehodnoceni je vSak zatim ustne.

Obrazek 7

Inovace v iizeni Zakovského uceni — vysledné kategorie

(Zdroj: vlastni)
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8 DISKUSE

Diplomova prace se zabyvala inovaci v fizeni Zakovského uceni v primarni edukaci.

Prvni poloZenou vyzkumnou otazkou bylo, zda byly cile vyuky formulovany v jazyce
Zdki.

V pripadové studii bylo posuzovano, zda Fizeni u¢ebni ¢innosti Zika je uc¢ebnim
cilem v jazyce Zaka. Ani v jedné z pouzitych vyzkumnych metod nebyly identifikovany
a formulovany ucebni cile v jazyce zaka. Ucitelka Casto vedla zaky tak, aby se vyukové cile
(na rizné Grovni obecnosti) formulované v jazyce své vyucovaci ¢innosti, transformovaly
do velmi konkrétnich cilt, vyjadienych v jazyce zakt a jejich nasledné konkretizaci
ocekavanych vysledka vyuky. Z hloubkového polostrukturovaného rozhovoru bylo zjisténo,

ze ucitelka vyuziva pro formulaci kognitivnich cilti Bloomovu taxonomii.

V polostrukturovaném rozhovoru s ucitelkou bylo zjisténo, ze uptfednostiiuje vyukové
cile, které jsou formulovany v kurikuldrnich dokumentech, vcetn¢ ucebnich osnov.
Vyukové cile promyslela predevS§im ve svém uditelském jazyce, tj. v jazyce
své vyucovaci ¢innosti. Obcas dala pftilezitost 1 zdkim. Z vyzkumnych pouzitych metod
nebylo identifikovano, zda se ucitelka s zdky snazi cile formulovat v jejich jazyce,
tj. vjazyce ucebnich ¢innosti zakd. Ucitelka vyuZzivala pro formulaci vyukovych cila

Bloomovu taxonomii cilu.

Ucitel by mél u Zaka napliovat vSechny tyto kognitivni cile, tedy vést Zdka k tomu,
aby byl schopen riizné naroénych myslenkovych operaci. Je tfeba nejprve dosahnout nizsi
urovné osvojeni uciva u zaka z diivodu toho, aby ucitel u zaka mohl rozvijet vyssi uroven
osvojeni u¢iva, nebot’ k dosazeni vyssi cilové kategorie je nezbytné diikladné zvladnuti uciva

a aby ho mohl aplikovat v praxi. (LukaSova, 2010)

Vychovné — vzdélavaci cil patii mezi klicové didaktické kategorie. Piedstavuje ucel,
zamér vyuky, vystup a vysledek vyuky. Ve vyuce je tfeba dbat na napliovani vSech typi
cilt, tedy kognitivnich, afektivnich i psychomotorickych, a to na v§ech trovnich. (LukaSova,

2010)
Z vysledki piipadové studie vyplynulo, Ze na urovni ucebni ¢innosti Zaka nebyly
identifikovany ucebni cile v jazyce Zika. Ucitelka zakiim pokazdé pouze piedstavila

vyukové cile.
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Druhou poloZenou vyzkumnou otazkou bylo, jakou operacni narocénost mély ucebni

ulohy pozorované ve vyuce.

V ramci zucastnéného pozorovani bylo pozorovano celkem 21 vyucfovacich hodin,
z toho 7 v Ceském jazyce, 7 v prvouce a 7 v matematice. Z pripadové studie vyplynulo,
Ze béhem zucastnéného pozorovani bylo identifikovano komplexné 178 ucebnich uloh
v ramci ti'i vyucovacich pfedméti. Podle naristajici slozitosti myslenkovych operaci byly
ucebni ulohy dale rozdéleny do péti kategorii v klasifikaci od Tollingerové, které¢ obsahuji
dalsi podkategorie. Ucitelka zadavala velké mnozZstvi ucebnich tloh ve v§ech zkoumanych

vyucovacich predmétech.

Nejvice ucebnich tloh bylo zaznamenano v ¢eském jazyce, tj. 70. Po provedené taxaci
se ukazalo, Ze charakter ucebnich uloh se s nejvét§im poctem vyskytoval ve dvou
kategoriich, tj. ve druhé a treti kategorii z hlediska sloZitosti mySlenkovych operaci.
Jednalo se o ucebni ulohy vyzadujici jednoduché a slozité mySlenkové operace
s poznatky. Z hlediska kategorie paté, tj. Uloh vyzadujici tvorivé mysleni, bylo
zaznamenano v ramci vSech vyuc€ovacich pfedmétl pouze 17 ucebnich tloh. MiZeme
konstatovat, Ze celkova operacni naro¢nost ucebnich uloh ve vSech sledovanych

predmétech aktivizuje uceni ve vyuce.

Ucebni ulohy by mély byt soucasti kazdé vyucovaci hodiny. Uc€ebni ulohy a jejich
zadani uzce souvisi s ucebnimi cili, nebot’ slouzi k jejich planovani. Jsou prosttedkem
aktivizace poznavaci a myslenkové ¢innosti Zakd, jsou prostiedkem ucebni ¢innosti Zaka,

a také nastrojem k fizeni u€eni. (Wahla, podle Zormanova, 2014, s. 176)

Ucebni ulohy zastavaji ve vyuce diilezitou roli jako jeden z didaktickych prostredkii
slouzicich k napldnovani vychovné — vzdélavaciho cile vyuc¢ovaci hodiny. Jsou prostiedkem
aktivizace a motivace zakl k Cinnosti. Taxonomie D. Tollingerové se také oznacuje
jako taxonomie ucebnich uloh podle jejich operacni struktury a je adaptaci na Bloomovu
taxonomii cili. Tato taxonomie slouzi ve vyuce, v ulitelové ptipravé vyuky.
Ma funkci diagnostickou a poméha tak uciteli si uvédomit, jak slozité¢ ucebni ulohy zaktim
zadava, a ma také funkci prognostickou. Jde o to, Ze pokud mé ucitel definovan cilovy
vykon, kterého chce ucenim se zaky dosdhnout, pak jednoduse ptifadi k cilovému vykonu

ucebni ulohy dané kategorie.
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Tieti poloZenou vyzkumnou otizkou bylo, jakou operacni ndrocnost mély ucebni

ulohy v jednotlivych vyucovacich predmétech.
Operacni naroc¢nost ucebnich uloh v ¢eském jazyce:

Nejprve byla provedena taxace ucebnich tloh v pozorovanych hodindch ceského
jazyka. V sedmi pozorovanych hodinéach bylo identifikovdno komplexné 70 ucebnich uloh.
Podle naristajici slozitosti myslenkovych operaci byly ucebni tlohy dale rozdéleny
do péti kategorii. Dale byl vyjadifen celkovy pocet ucebnich uloh dle kritéria kognitivni
naroc¢nosti. Poté byla vyjadiena indexem variability opera¢ni naro¢nost jednotlivych

kategorii ucebnich uloh.

Z vysledki pripadové studie bylo zjiSténo, Ze komplexné ucebni tlohy mély
nejvétsi zastoupeni v obtiznostech 2 a 3, tj. zvladani vyZadujici jednoduché a slozité
mySlenkové operace s poznatky. Z hlediska obtiZnosti paté, tj. ulohy vyZadujici tvorivé
mySleni, bylo zaznamenédno pouze 7 u¢ebnich uloh této obtiZnosti, konktrétné se nejvice

jednalo o ulohy na objevovani na zakladé vlastnich avah (5.5).
Operacni naro¢nost ucebnich uloh v prvouce:

Nejprve byla provedena taxace ucebnich uloh v pozorovanych hodindch prvouky.
V sedmi pozorovanych hodinach bylo identifikovano komplexné 55 ucebnich uloh.
Podle naristajici slozitosti myslenkovych operaci byly ucebni tlohy dale rozdéleny
do péti kategorii. Dale byl vyjadifen celkovy pocet ucebnich uloh dle kritéria kognitivni
narocnosti. Poté byla vyjaddfena indexem variability operacni naro¢nost jednotlivych

kategorii ucebnich uloh.

Z vysledki pripadové studie bylo zjisténo, Ze komplexné ucebni tlohy mély
nejvétsi zastoupeni v obtiznostech 2 a 3, tj. zvladani vyzadujici jednoduché a slozité
myslenkové operace s poznatky. Z hlediska obtiZnosti paté, tj. ilohy vyZadujici tvorivé
mySleni, bylo zaznamenano pouze 6 uc¢ebnich tloh této obtiZnosti, konktrétné se nejvice

jednalo o ulohy na objevovani na zakladé vlastnich avah (5.5).
Operacni naroc¢nost uc¢ebnich uloh v matematice:

Nejprve byla provedena taxace ucebnich tloh v pozorovanych hodinach matematiky.
V sedmi pozorovanych hodinidch bylo identifikovano komplexn€¢ 53 ucebnich uloh.
Podle nartistajici slozitosti mysSlenkovych operaci byly ucebni ulohy dale rozdé€leny

do péti kategorii. Dale byl vyjadifen celkovy pocet uCebnich tloh dle kritéria kognitivni
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narocnosti. Poté byla vyjaddfena indexem variability operacni ndro¢nost jednotlivych

kategorii ucebnich uloh.

Z vysledki piipadové studie bylo zjisténo, Ze komplexné ucebni tlohy mély
nejveétsi zastoupeni v obtiznostech 2 a 3, tj. zvladani vyzadujici jednoduché a slozité
mySlenkové operace s poznatky. Z hlediska obtiZnosti paté, tj. iulohy vyZadujici tvorivé
mySleni, byly zaznamenany pouze 4 ucebni ulohy této obtiZnosti, konktrétné se nejvice

jednalo o ulohy na objevovani na zakladé vlastnich avah (5.5).

Z vysledkii pripadové studie vyplynulo, Ze komplexné ucebni ulohy ve vSech tiech
pozorovanych vyucovacich predmétech mély nejvétsi zastoupeni v obtiZnostech
2a 3, tj. zvladani jednoduchych a slozZitych myslenkovych operaci. Z hlediska
obtiZnosti paté, tj. ulohy vyzadujici tvorivé mySleni, bylo zaznamenano v ramci vSech
vyucovacich predméti pouze 17 ucebnich uloh této obtiZnosti, jednalo se o tlohy

na objevovani na zakladé vlastnich tivah. (5.5)

Dale byla provedena analyza ucebnich uloh nejvyssiho zastoupeni z hlediska obtiznosti

dvou kategorii ve vSech pozorovanych pfedmeétech.

V ramci ¢€eského jazyka mcély ucebni Ulohy obtiZnost 2 vyZadujici jednoduché
myslenkové operace s poznatky nejvétsi zastoupeni ucebnich tloh na tiidéni (kategorizace
a klasifikace) (2.6). Naopak Zadné zastoupeni m¢l ¢esky jazyk v typologii ucebnich tloh
na vyjmenovani, popis procest a zpiusobu ¢innosti (2.3), a také v feSeni jednoduchych

prikladu (s nezndmymi veli¢inami) (2.9).

V ramci prvouky mély ucebni ulohy obtiZnost 2 vyzadujici jednoduché myslenkové
operace s poznatky nejvétSi zastoupeni ucebnich uloh na tridéni (kategorizace
a klasifikace) (2.6). Naopak Zadné zastoupeni méla prvouka v typologii ucebnich uloh
na zjiStovani fakti — méreni, vaZeni, jednoduché vypocty apod. (2.1), a také v FeSeni

jednoduchych prikladi (s nezndmymi veli¢inami) (2.9)

V ramci matematiky mély tlohy obtiznosti 2 vyzadujici jednoduché myslenkové
operace s poznatky nejvétSi zastoupeni ucebnich tloh na zjiStovani faktd — méfeni,
vazeni, jednoduché vypocty apod. (2.1) Naopak zadné zastoupeni neméla matematika
v typologii uc¢ebnich uloh na rozbor a skladbu (analyzu a syntézu) (2.4), a také ulohy

na abstrakci, konkretizaci a zobecniovani (2.8).

Z vysledkt ptipadové studie vyplynulo, ze tilohy obtiznosti 2, vyzadujici jednoduché

myslenkové operace s poznatky, m¢ly celkové v ramci tfi pozorovanych vyucovacich
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predméti nejvétsi zastoupeni v typologii ucebnich tuloh na tfidéni (kategorizace
a klasifikace) (2.6). Naopak nejmensi zastoupeni v ramci tii predméti mély v typologii

ucebni tloh na vyjmenovani a popis procesu a zpisobu ¢innosti (2.3).

V ramci €eského jazyka mély uCebni ulohy obtiznost 3 slozité vyzadujici myslenkové
operace s poznatky nejvétsi zastoupeni ucebnich uloh na vyklad (interpretaci), vysvétleni
smyslu, vysvétleni vyznamu, zdiivodnéni apod. (3.2). Naopak Zadné zastoupeni mél ¢esky
jazyk v typologii u¢ebnich tloh na preklad (translaci, transformaci) (3.1), a také v llohach

na hodnoceni (3.6).

V ramci prvouky mély ucebni ulohy obtiZnost 3 vyzadujici slozité mySlenkové operace
s poznatky nejvétsi zastoupeni uc¢ebnich uloh na vyklad (interpretaci), vysvétleni smyslu,
vysvétleni vyznamu, zdivodnéni apod. (3.2). Naopak Zadné zastoupeni méla prvouka
v typologii ucebnich uloh na preklad (translaci, transformaci) (3.1), a také v tlohach

na hodnoceni (3.6).

V ramci matematiky mély ulohy obtiZnosti 3 vyzadujici slozité myslenkové operace
s poznatky nejvétsi zastoupeni ucebnich tloh na dokazovani a ovérovani (verifikaci) (3.5).
Naopak Zadné zastoupeni neméla matematika v typologii ucebnich uloh na preklad

(translaci, transformaci) (3.1), a také na ulohach na hodnoceni. (3.6).

Z vysledkt ptipadové studie vyplynulo, ze ulohy obtiznosti 3, vyzadujici slozité
myslenkové operace s poznatky, mély celkové v ramci tfi pozorovanych vyucovacich
predméti nejvétsi zastoupeni v typologii ucebnich uloh na vyklad (interpretaci),
vysvétleni smyslu, vysvétleni vyznamu, zdivodnéni apod. (3.2). Naopak nejmensi
zastoupeni v ramci tii predméti mély v typologii ucebni tlohy na preklad (translaci,

transformaci) (3.1) a na ulohach na hodnoceni (3.6).

Ctvrtou polofenou vyzkumnou otizkou bylo, jaké typy *dikovskych otizek

se vyskytovaly v pozorované vyuce.

V pozorovanych vyucovacich hodinach (Cesky jazyk, prvouka a matematika)
se vyskytly i otazky iniciované Ziky. V ramci obsahové analyzy byla identifikovana
a analyzovana typologie Ziakovskych otazek. Byla analyzovana typologie Zakovskych
otazek z hlediska dvou charakteristik, a to, zda se jednalo o autonomni (vyukové) zakovské

otazky anebo o0 mimovyukové zakovské otazky.
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Béhem pozorovanych 21 vyucovacich hodin bylo identifikovano celkem
109 zZakovskych otazek. Nejveétsi zastoupeni zdkovskych otdzek bylo v Ceském jazyce,
naopak nejméné iniciovanych otazek bylo v prvouce. Byla provedena obsahova analyza
a kategorizace identifikovanych zakovskych otdzek ziskanych zucastnénym pozorovanim
jejich piiklady dle déleni Salamounové (2012, s. 142), ktera rozdéluje zakovské autonomni
otazky na: Otazky zjiStujici nezbytné informace, otazky ze zvédavosti, otazky

vyZadujici vysvétleni a konfrontaci porozuméni.

Z vysledk ptipadové studie vyplynulo, Ze otazky zjiSt'ujici nezbytné informace byly
nejvice zastoupeny v matematice (12), v Ceském jazyce byly zastoupeny s poctem
3 a v prvouce se zadna nevyskytla. Dale jednozna¢n¢ nejvice otazek ze zvédavosti zaznélo
v ¢eském jazyce (6), v prvouce to byly 3 otazky. V matematice se nevyskytla Zadna takovato
otazka. Otazky vyZadujici vysvétleni byly zastoupeny ve velkém poctu (13) v ¢eském
jazyce, vprvouce (11), naopak v matematice se vyskytly pouze 2. Otazky tykajici
se konfrontace porozuméni jednoznacné zaznély v ¢eském jazyce (11), naopak s nizkym
poctem byly zastoupeny v prvouce (1) a v matematice (2). Mimovyukové zakovské otazky
se stejnym nejvyssim poctem (18) se vyskytly v prvouce a v matematice, naopak nejméné

jich bylo zaznamendno v ¢eském jazyce (8).

Z vysledki pripadové studie vyplynulo, Ze bylo identifkovano komplexné
109 Zakovskych otazek, které mély autonomni nebo mimovyukovy charakter. V ramci
identifikovanych 64 autonomnich Zakovskych otazek, mély nejvétsi zastoupeni
z hlediska typologie autonomnich Zikovskych otazek, otazky vyZadujici vysvétleni.
Naopak nejmenSi zastoupeni z hlediska typologie autonomnich otiazek mély otazky

ze zvédavosti.

Zakovské otazky ve vyuce vét§inou rozdélujeme na oteviené a uzaviené.
Z polostrukturovaného rozhovoru bylo mozné identifikovat oba typy zakovskych otazek,

pricemz ucitelka konstatovala, Ze nejméné zaznivaji otazky ze zvédavosti.

Patou poloZenou vyzkumnou otazkou bylo, jaky typ ucebnich uloh vytvdiel prostor

rvr

pro situace pii kladeni Zakovskych otazek.
Z vysledkt ptipadové studie vyplynulo, ze v pozorovanych vyucovacich hodinach
(Cesky jazyk, prvouka a matematika) se vyskytly i otazky iniciované zaky. V rdmci tohoto

vyzkumu byla provedena obsahova analyza typologie ucebnich uloh ve vztahu
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k Zakovskym otazkam. Ptipadova studie ukézala, jaka obtiznost ucebni tlohy se nejcastéji
vazala k polozené zakovské otdzce. Poté byly vybrany ty ucebni ulohy, které byly
s nejvyssim poctem opakovatelnosti ve vyuce a byly identifikovany jako typ ucebnich tiloh

vytvareji prostor pro kladeni zékovskych otazek ve vyuce.
Typ ucebnich dloh vytvarejici prostor pro Zikovské otazky v ¢eském jazyce:

Pomoci zucastnéného pozorovani bylo identifikovano v 7 vyucovacich hodinach
¢eského jazyka komplexné 33 zakovskych otazek. Ucebni ulohy v ¢eském jazyce vytvarely
prostor pro situace v ramci nejvétsiho zastoupeni v obtiZnosti 2 a 3, tj. ucebni tlohy
vyZadujici jednoduché a slozité mySlenkové operace s poznatky ve 33 identifikovanych
zakovskych otazkach. Konktrétn¢ se jednalo o dva typy ucebnich tuloh, které vedly zaky
ke kladeni Zzakovskych otazek. Z obtiZnesti 2 se jednalo o ucebni ulohy kategorie
2.6, tj. tlohy na tiidéni (kategorizace a klasifikace). Z obtiZnosti 3 se jednalo o u¢ebni tlohy
kategorie 3.2, tj. ulohy na vyklad (interpretaci), vysvétleni smyslu, vysvétleni vyznamu,
zdivodnéni apod. Z hlediska obtiZnosti paté, tj. ulohy vyzadujici tvofivé mysleni, byly
zaznamenany pouze 4 ucebni ulohy této obtiZnosti. Jednalo se o ucebni ulohy kategorie

5.5, tj. Glohy na objevovani na zakladé vlastnich tivah.
Typ ucebnich tloh vytvarejici prostor pro Zakovské otazky v prvouce:

Pomoci ztcastnéného pozorovani bylo identifikovano v 7 vyucovacich hodinach
prvouky komplexné 15 zakovskych otazek. Ucebni ulohy v prvouce vytvarely prostor
pro situace v ramci nejvétsiho zastoupeni v obtiZnosti 2 a 3, tj. ucebni ulohy vyZadujici
jednoduché a slozité myslenkové operace s poznatky v 15 identifikovanych Zikovskych
otazkach. Konktrétné se jednalo o dva typy ucebnich tloh, které¢ vedly Zzaky ke kladeni
zakovskych otazek. Z obtiZznosti 2 se jednalo o ucebni ulohy kategorie 2.2, tj. ulohy
na vyjmenovani a popis fakta (vypocet, soupis apod.). Z obtiZnosti 3 se jednalo o ucebni
ulohy kategorie 3.3, tj. iillohy na vyvozovani (indukci). Z hlediska obtiZnosti paté, tj. ilohy
vyzadujici tvofivé mysleni, byla zaznamenéana pouze 1 u€ebni uloha této obtiznosti. Jednalo

se o0 ucebni ulohu kategorie 5.5, tj. ilohy na objevovani na zakladé vlastnich avah.
Typ uéebnich tloh vytvarejici prostor pro Zakovské otazky v matematice:

Pomoci zucastnéného pozorovani bylo identifikovano v 7 vyucovacich hodinach
matematiky komplexné¢ 16 Zakovskych otazek. Ucebni ulohy v matematice vytvaiely
prostor pro situace v ramci nejvétSiho zastoupeni v obtiznosti 2 a 3, tj. ucebni ulohy

vyZadujici jednoduché a sloZité mySlenkové operace s poznatky v 16 identifikovanych
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zakovskych otazkach. Konktrétné se jednalo o dva typy ucebnich tuloh, které vedly zaky
ke kladeni zakovskych otazek. Z obtiZnosti 2 se jednalo o ucebni tulohy kategorie
2.1, tj. ulohy na zjistovani fakti (méfeni, vazeni, jednoduché vypocty apod.) a kategorie
2.9, tj. ulohy na reSeni jednoduchych prikladi (s nezndmymi veli¢inami). Z obtiZnosti
3 se jednalo o ucebni ulohy kategorie 3.3, tj. lohy na vyvezovani (indukci). Z hlediska
obtiZnosti paté, tj. ulohy vyzadujici tvofivé mysleni, byly zaznamenany pouze 2 ucebni
ulohy této obtiznosti. Jednalo se o ucebni ulohy kategorie 5.5, tj. tlohy na objevovani

na zakladé vlastnich avah.

Z vysledki pripadové studie vyplynulo, Ze v kazdém vyucovacim predmétu
se typologie ucebnich uloh, ktera vytvarela prostor pro situace pri kladeni Zakovskych

otazek zcela lisila.

Mare§ (2013, s. 368 - 369) uvadi, Ze ,,riizné typy ucebnich uloh maji pochopitelné
rozdilny motivacni potencial. Motivacni potencial jednotlivych typii ucebni uloh je tieba brat
Jjako urcitou inspiraci k tomu, jak se da o ucebnich ulohach uvazZovat. Mize se jednat
o typ ucebni ulohy vyzZadujici netradicni postup, autentické, oteviené, spoluvytvarené

a hodnocené Zakem, s mezipredmétovymi vztahy, vedouci zaky k reflexi a skupinové.

Sestou poloienou vyzkumnou otizkou bylo, jaké inovativni postupy bylo moiné

identifikovat v procesu vyuky na urovni volby metod a organizace.

Z vysledki ptipadové studie vyplynulo, Ze v ramci zacastnéného pozorovani byly
identifikovany ucebni ¢innosti Zakii, které byly nasledné rozdéleny do dvou odliSnych
pristupt k vlastnimu uceni. Jednalo se o povrchovy a hloubkovy piistup. (LukaSova,

2010)

V ramci obsahové analyzy byl povrchovy piistup k vlastnimu uceni identifikovan
v hodinéch ¢eského jazyka a matematiky. Naopak hloubkovy pfistup k vlastnimu uceni byl
zaznamenan v hodinach prvouky. Z ptipadové studie vyplynulo, Ze uclitelka se snazila
usnadiiovat zakim cestu od povrchniho k hloubkovému pfiistupu k uceni. Snazila se volit
a zafazovat do vyuky aktivity a ucebni Cinnosti tak, Ze si Zaci vytvarely vztahy mezi
dosavadnimi a novymi poznatky, konstruovali tak sviij obraz u¢iva. Zaci u¢ivu rozuméli,

pochopili jeho obsah i strukturu.

V ramci realizovaného polostrukturovaného rozhovoru byl identifikovan pouze

hloubkovy pristup z hledisek motivace, postupu pri ueni a vysledkii uéeni.
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Déle vysledky pripadové studie potvrdili, Ze ve vyuce neustile nartustal prostor

pro samostatnou aktivitu Zaki, pro jejich plinovani u¢ebni ¢innosti, pro sebekontrolu.

Mares (2013, s. 79) zastava nazor, Ze ve vyuce je dulezité smysluplné uceni (meaningful
learning). ,,Je to uceni aktivni, konstruujici, kumulativni, autoregulované, zacilene,
situované a individualné odlisné.

Mares (2013) tika, ze je zadouci, aby byl zdk motivovan, naladén na uceni, vyvinul
potiebné usili, aby se zacal ucit a v uéeni poté vytrval. Zak bdhem uéeni musi provadét
kognitivni operace vyssiho fadu, aby se poznatkiim nejen naucil, ale také porozumél jejich

smyslu.

Z ptipadové studie dale vyplynulo, Zze v pozorované vyuce bylo identifikovano

autentické uceni, které je povazovéano za koncepci inovativniho pristupu k uceni.

Aktivity autoregulovaného uceni se mohou stat cilem i obsahem vyuky a daji se propojit

s u¢ivem v jednotlivych predmétech. (Lukasova, 2010)

Mares (2013, s. 80) mluvi o autoregulativnosti uceni jako o ,, uceni, které postupuje,
jak se Zak vyviji a ziskava zkusenosti. Mél by to byt vice Zak sam, kdo rozhoduje o tom,
co je tireba v uceni délat dal. Je potieba, aby se zdk sam naucil Fidit své viastni uceni, naucil

se autoregulaci uceni.

Z polostrukturovaného rozhovoru byla objevena strategie ve vyuce, kterd vedla zaky
k fizeni vlastniho uceni, pomoci né¢hoZz se zaci mohli naucit autoregulovanému uceni,

je autoregulace ucebnich ¢innosti. Vedla Zaky k aktivizaci ve vyuce.

Z vysledki ptipadové studie byly identifikovany inovativni vyukové metody,
které oznaluje Mamidk a Svec (2003) jako aktivizaéni vyukové metody. V ramci
zucCastnéného pozorovani byly zjistény nésledujici metody — diskusni metoda, didakticka
hra a metoda situac¢ni. Diskuse se objevovala ve vSech pozorovanych vyucovacich
pfedmétech. Didakticka hra pfevazovala v ¢eském jazyce a matematice. Metoda situacni

se vyskytovala v prvouce.

,,Diskuse je vyukova metoda, jejichZz podstatou je komunikace mezi ucitelem a Zaky
i mezi zaky navzdjem, ma obrovsky prinos v aktivizaci Zaki. Zakladni charakteristikou
diskuse je vzajemné kladent otazek a podavani odpovedi mezi vsemi cleny skupiny. (Pecina,

2008, podle Zormanova, 2014, s. 143)
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,,Didaktickou hru mizeme definovat jako aktivitu, jejimz produktem je fixace ucebni
latky. Diky stimulacnimu naboji probouzi u zakii zdajem, aktivizuje je, zvysuje jejich motivaci

a angazovanost na provadenych cinnostech. *“ (Zormanova, 2014, s. 150)

,,Podstatou metody situacni je, Ze zaci navrhuji reseni pro danou situaci a v diskusi
vybiraji nejlepsi z nich, ¢imz se u nich rozviji schopnost analyzovat danou problematiku,
vyhledavat si informace potiebné k jejimu reseni a na zdaklade téchto informaci rozhodovat

o dalsim postupu. ““ (Pecina, 2008, podle Zormanova, 2014, s. 147)

Kromé¢ aktivizacnich vyukovych metod byly v rdmci piipadové studie identifikovany
i klasické vyukové metody. Jednalo se o nazorné — demonstracni (pozorovani) a slovni

metody vyuky (vysvétlovani, rozhovor, prace s textem).

Zormanova (2014) zmifiuje, Ze jsou dilezita kritéria volby metod ve vyuce. ,, Zddnd
vyukova metoda se nehodi pro kazdou vyucovaci hodinu, pro kazdou tridu, k naplnéni
Jjakéhokoli cile a pro jakékoliv ucivo. Volba metody musi vychazet z objektivnich kritérii,
mezi néz patii zejména cil a obsah vyuky, osobnost ucitele a osobnost Zaka. *“ (Meyer, 2002,

podle Zormanova, 2014, s. 171)

Organizacni forma byla ve vSech vyucovacich pfedmétech, vzhledem k distan¢nimu

vzdélavani, ucitelkou zvolena jako vyu€ovaci hodina neboli online distanéni vyuka.

Na zékladé ptipadové studie v ramci kvality vyuky byly identifikovany didaktické

prostiedky, kter¢ zajiStovaly, podminovaly a zefektiviitovaly pribéh online distan¢ni vyuky.

Za inovativni didakticky prostiedek byla povaZovana aplikace EDUpage.
Tato aplikace plnila funkei komunikativni mezi ucitelkou a zaky, funkci gnoseologickou
(pfisun novych informaci, spojeni konkrétni reality s abstraktnim zpracovanim),
dale pak funkci organiza¢né ridici (poskytovani zpétné vazby od ucitelky, komunikace
ucitelky a rodiCe, vyfizovani absence, hodnoceni vysledkt). Dals$i vyuziti této aplikace
spocivalo v E — learningu. Pani ucitelka méla moznost vytvaiet a sdilet elektronické uc¢ebni

materidly, které mohla pouzit ve vyucovaci hodiné nebo jako domaéci ukol.

Jako dal$i inovacni prvek ucebni ¢innosti Zaka bylo identifikovano vyuzivani
vzdélavaci technologie ve vyuce. Prostfednictvim online vyuky a distan¢ni formy
vzdelavani se dovednost pocitatové grameotnosti tykajici se ucitelky 1 zaka rozvijela

mnohem rychleji nez béhem prezencni vyuky.
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Spravna volba didaktickych prostiedkt je dilezitd pro facilitaci ucebnich ¢innosti
ve vyuce. Facilitace ucebnich c¢innosti je prospésnd pii volbé ucebnich pomiicek.
Z polostrukturovaného rozhovoru bylo mozné zaznamenat nékolik druhii didaktickych

pomiicek.

Prvni kategorie byly literarni pomticky, do které fadime knihy, u¢ebnice, mapy, atlasy,
sbirky, Casopisy apod. Druhou kategorii byly technologické didaktick¢ pomiucky.
(Lukasova, 2010)

V dnesni dob€ neustalych pokrokt je pro ucitele a jeho Zaky zcela novou a zdsadni
vyzvou vyuZiti vzdélavaci technologie ve vyuce. Cilem vzdélavaci technologie ve vyuce
by mélo byt vyuziti bohatych zkusenosti s informa¢nimi a komunika¢nimi technologiemi.
Pani ucitelka v polostrukturovaném rozhovoru uvedla, jaké inovativni postupy pouziva

ve vlastni vyuce.

Sedmou poloZenou vyzkumnou otazkou bylo, zda se vyskytly néjaké inovativni postupy

na urovni kontroly vysledkii a hodnoceni vyuky.

V uebnich cinnostech zakli s obsahem vyuky se vyskytovaly 1 znaky
autoregulovaného (autonomniho) uc€eni. V obsahové analyze pozorovacich hodin bylo
mozné identifikovat charakteristiky autoregulovaného wuceni. Bylo nalezeno
6 charakteristik autoregulovaného wuceni: vyucfovani autoregulaénim strategiim;
praktické provadéni autoregulacnich strategii; zpétna vazba o ucinnosti autoregulacni

strategie; monitorovani sebe samého; socialni opora a sebereflexe Zaki.

Z vysledki ptipadové studie vyplynulo, ze byly identifikovany charakteristiky

autoregulovaného uceni, které ptispivaly k ucebnim ¢innostem ftizeni zdkovského uceni.

Inovace vyZzaduje i nové strategie pii kontrole a hodnoceni vysledki vyuky.
Jako inovaci v primarni edukaci byly hledany takové postupy, které by umoznily ptechod
od heteronomniho Skolniho hodnoceni k autonomnimu Skolnimu hodnoceni vysledku.
Béhem obsahové analyzy bylo moZné identifikovat autonomni Skolni hodnoceni ve vyuce.

(Lukésova, 2010)

Autonomni pfistup k hodnoceni muize podpofit sebehodnoceni Zika. V obsahové
analyze bylo mozné identifikovat zvlastnosti v sebehodnoceni zdka. Hodnoceni jako

cil uceni bylo tematizovan a zvladano pod formativnim vedenim ucitele prostiednictvim
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zakovy sebereflexe vlastniho hodnoceni nebo sebehodnoceni. Diiraz na tuto dimenzi

je atributem autonomniho pojeti $kolniho hodnoceni.

Z ptipadové studie vyplynulo, ze didaktickd hlediska vyuky byla ovlivnéna
autonomnim Skolnim hodnocenim. Vysledky vyuky s autentickym ucenim vedly zaky
k sebekontrole a k sebehodnoceni. Sebekontrola a sebehodnoceni jsou povazovany

za ucebni vysledky.

Z ptipadové studie bylo mozné konstatovat, Ze ucitelka vedla zaky k autonomnimu
hodnoceni, které odpovida autentickému uceni. Zaci se postupné uc¢i rozpoznavat kritéria

ulebni ¢innosti. Kritériem se muaze stat uréita kvalita uéebni ¢innosti.

Z polostrukturovaného rozhovoru bylo identifikovano jako dal$i moznou inovaci
ve vyuce zdkovské portfolio. K autentické kontrole a sebehodnoceni vysledkii vyuky
muze byt pouzito Zakovské portfolio. Portfolio mlze byt néstrojem téchto dvou procest.
,,Zdkovské portfolio je soubor dokladii o vysledcich Zdka a cesté k nim za urcité stanovené
obdobi, které zdak sam shromazduje. Je to vécny podklad, jenz mapuje individualni cestu
Zdka k cilum vyuky, umoznuje posuzovat vlastni cestu a opirat se o vécné materialy. Portfolio
dava moznost sledovat primérenost Zakovy sebekontroly a sebehodnoceni pri ucebnich

cinnostech. ““ (Lukasova, 2010, s. 180)

Ucitelka v polostrukturovaném rozhovoru vypovédéla, ze zakovské portfolio zacali
pouzivat ve vyuce jiz v druhém ro¢niku, ale od té doby, co je distan¢ni vzdélavani, portfolio

ve vyuce nevyuzivaji.
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9 LIMITY VYZKUMU

Tato diplomova prace byla ovlivnéna sedmi limity.

Nejvétsim a prvnim limitem pro realizaci vyzkumu bylo omezeni provozu skol
a 8kolskych zafizeni. Z diivodu zhor§ené epidemické situace na uzemi Ceské republiky,
v souvislosti s vyskytem koronaviru SARS-CoV-2 a vyhldSeni nouzového stavu vladou
Ceské republiky o krizovém fizeni a o zméné nékterych zakond (krizovy zékon), ve znéni
pozdgjsich piedpisti, pro feSeni vzniklé krizové situace, rozhodla vlada Ceské republiky
o omezeni provozu $kol a Skolskych zatizeni. Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
informovalo Ze, vzhledem k nepiiznivé epidemiologické situaci vlada CR piijala krizové
opatieni, které zakazuje osobni pfitomnost zaka zakladni Skoly a zavedla povinné distan¢ni
vzdélavani.

Druhy limit byl, Ze vzhledem k nouzové situaci a omezenym moznostem sbéru
dat nebylo mozné provést ptivodni zamysleny planovany vyzkum v primarni edukaci. Bylo
zvoleno alternativni feSeni v podobé distancni formy vyzkumného Setfeni pomoci
triangulace sbéru dat a doslo k pfehodnoceni realizace vyzkumu. Bylo nutné se ptizptsobit

moznostem a podminkam distan¢niho vzdélavani.
Tteti limit se tykal malého vyzkumného vzorku.

Ctvrtym limitem bylo technické omezeni. Distanéni vyuka probihala pouze pomoci
aplikace Zoom Cloud Meetings. Museli jsme proto pocitat s tim, Ze ziskana vyzkumna data
pomoci online vyuky jsou zcela odliSna a zkreslena, nez by byla v prezencni formé
vzdélavani. Z tohoto diivodu bylo zucastnéné pozorovani realizovano pouze online formou
a vzhledem k nelepSicim se podminkdm byl hloubkovy polostrukturovany rozhovor také

realizovan distan¢né.

Paty limit se tykal omezeni zacastnéného pozorovani. Bylo mozné pozorovat pouze

hlavni vyu€ovaci predméty jako matematiku, Cesky jazyk a prvouku.

Sestym limitem bylo online 21 vyuéovacich hodin, které zachycuji pouze pohled

pozorovatele v momenté sbéru dat. Jedna se tedy o ndhled na pouhy zlomek edukacni reality.
Sedmym limitem byla nemoznost pozorovani zakii mimo jejich fizené zakovské
uceni pres dostupné technologie. Pozorovatel tak nemél moznost osobniho kontaktu s zaky

a navazanim vielého vztahu s pani ucitelkou.
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ZAVER

Vyzkumné téma diplomové prace se tyka zjisténi vyuzivani inovaci v fizeni zdkovského
uceni v pedagogické praxi v primarni edukaci. Vyzkumnym zamérem bylo zaméfit
se na zakovskou otazku z hlediska obsahu vyuky a operacni narocnosti ucebni ulohy
jako hlavni inovaci v primarni edukaci. Hlavnim cilem diplomové prace bylo zjistit,
zda fizeni ucebnich Cinnosti zakl v primarni edukaci ma celkové inovativni charakter.
Vyzkum byl proveden distan¢ni online formou. Prob&hl na prvnim stupni zakladni Skoly
v B. p. H. ve Zlinském kraji. K hlavnimu vyzkumnému cili bylo formulovano osm dil¢ich

vyzkumnych cilt, které se podatilo vlastnim vyzkumem naplnit.

Prvnim dil¢im vyzkumnym cilem bylo posoudit, zda se vyskytuji ve vyuce ucebni cile
v jazyce Zakii.

Ani v jedné z pouzitych vyzkumnych metod nebyly identifikovany a formulovany
ucebni cile v jazyce zaka. Ucitelka Casto vedla zaky tak, aby se vyukové cile (na rizné irovni
obecnosti), formulované v jazyce své vyucovaci cCinnosti, transformovaly do velmi
konkrétnich cild, vyjadienych v jazyce zdka a jejich nasledné konkretizaci ocekavanych
vysledkd vyuky. Ucitelka vyukové cile promyslela predevsim ve svém ucitelském jazyce,
tj. vjazyce své vyucovaci Cinnosti. Ucitelka vyuzivala pro formulaci vyukovych cila
Bloomovu taxonomii cilll. Z pfipadové studie vyplynulo, Ze na Grovni ucebni ¢innosti Zaka
nebyly identifikovany ucebni cile v jazyce Zéka. Ucitelka zakiim pokazdé pouze predstavila

vyukové cile.

Druhym dil¢im vyzkumnym cilem bylo popsat charakteristické ucebni ulohy, které

pozorujeme ve vyuce na 1. stupni ZS.

V ramci zucastnéného pozorovani bylo pozorovano celkem 21 vyucovacich hodin,
z toho 7 v Ceském jazyce, 7 v prvouce a 7 v matematice. Z ptipadové studie vyplynulo,
ze béhem zucastnéného pozorovani bylo identifikovano komplexné 178 ucebnich tloh
v ramei tf1 vyu€ovacich predméti. Podle narGstajici slozitosti mySlenkovych operaci byly
ucebni ulohy dale rozdéleny do péti kategorii v klasifikaci od Tollingerové, které obsahuji
dalsi podkategorie. Ucitelka zadavala velké mnozstvi ucebnich uloh ve vSech zkoumanych

vyucovacich pfedmétech.
Z vysledkt pripadové studie bylo zjisténo, ze komplexné ucebni ulohy mély nejvétsi
zastoupeni v obtiznostech 2 a 3, tj. zvladani vyzadujici jednoduché a slozité myslenkové

operace s poznatky. Z hlediska obtiznosti paté, tj. ulohy vyzadujici tvofivé mysleni, bylo
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zaznamenano v ramci v§ech vyucovacich predmétii pouze 17 ucebnich uloh této obtiznosti,

jednalo se o tlohy na objevovani na zaklad¢ vlastnich uvah.

Z vysledkt ptipadové studie vyplynulo, Ze ucebni ulohy obtiznosti 2, vyzadujici
jednoduché myslenkové operace s poznatky, mély celkové v ramci tfi pozorovanych
vyucovacich predmétl nejveétsi zastoupeni v typologii ucebnich tloh na t¥idéni (kategorizace
a klasifikace). Naopak nejmensi zastoupeni v ramci tii pozorovanych pfedméti mély

v typologii u¢ebnich tloh na vyjmenovani a popis procesti a zptisobli ¢innosti.

Z vysledki ptipadové studie vyplynulo, ze ucebni tlohy obtiznosti 3, vyzadujici slozité
myslenkové operace s poznatky, mély celkové v ramci tii pozorovanych vyucovacich
predmétl nejveétsi zastoupeni v typologii u¢ebnich uloh na vyklad (interpretaci), vysvétleni
smyslu, vysvétleni vyznamu, zdivodnéni apod. Naopak nejmens$i zastoupeni v rdmci
tfi pfedméti mély v typologii ucebnich tloh na pteklad (translaci, transformaci) a na ilohach

na hodnoceni.

Tietim dil¢im vyzkumnym cilem bylo posoudit, jakou operacni ndrocnost maji

Zdkovské otdzky ve vitahu k ucebnim ulohdm.

Z vysledkti ptipadové studie vyplynulo, Ze v pozorovanych vyucovacich hodinach
(Cesky jazyk, prvouka a matematika) se vyskytly i otazky iniciované zaky. V rdmci tohoto
vyzkumu byla provedena obsahova analyza typologie ucebnich uloh ve vztahu k zdkovskym
otazkam. Pfipadova studie ukdzala, jaka obtiZznost ucebni tlohy se nejcastéji vazala

k polozené Zzdkovské otdzce.

Z vysledkti ptipadové studie vyplynulo, ze v kazdém vyufovacim predmétu
se typologie u¢ebnich tloh zcela lisila. Ucebni Glohy vytvétely prostor pro zakovské otazky
v ramci nejveétsiho zastoupeni v obtiznosti 2 a 3, tj. ucebni tlohy vyzadujici jednoduché
a slozité myslenkové operace s poznatky komplexné v 64 identifikovanych Zdkovskych

otazkach.

Ctvrtym diléim vyzkumnym cilem bylo rozlisit $dkovské otizky a identifikovat typy

Zakovskych otazek vyskytujici se ve vybranych vyucovacich hodindch.

V pozorovanych vyucovacich hodinach (Cesky jazyk, prvouka a matematika)
se vyskytly i otazky iniciované zaky. V ramci obsahové analyzy byla identifikovana
a analyzovana typologie zékovskych otazek. Byla analyzovana typologie zakovskych otazek
z hlediska dvou charakteristik, a to, zda se jednalo o autonomni (vyukové) zakovské otazky,

anebo o mimovyukové zakovské otazky.
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Béhem pozorovanych 21 vyuCovacich hodin bylo identifkovdno celkem
109 zakovskych otdzek. Nejvetsi zastoupeni zakovskych otazek bylo v ¢eském jazyce,
naopak nejmén¢ iniciovanych zékovskych otazek bylo v prvouce. Byla provedena obsahova
analyza a kategorizace identifikovanych Zzakovskych otazek ziskanych zucastnénym

pozorovéanim jejich piiklady dle d&leni Salamounové.

Z vysledkti ptipadové studie vyplynulo, Ze byly identifikovany zakovské otdzky,
kter¢ mély autonomni nebo mimovyukovy charakter. V ramci identifikovanych
64 autonomnich Zakovskych otdzkach, mély nejvétsi zastoupeni z hlediska typologie
autonomnich zédkovskych otazek, otazky vyzadujici vysvétleni. Naopak nejmensi zastoupeni

z hlediska typologie autonomnich otazek mély otazky ze zvédavosti.

Patym dil¢im vyzkumnym cilem bylo zjistit, jak ve vyuce vznikaji situace, které vytvaii

prostor pro kladeni Zakovskych otazek.

Ucitelka ve vyuce pfi situaci, ktera vytvarela prostor pro kladeni zakovskych otazek,
kdy ji zaci pokladali pfedev§im mimovyukové otazky, reagovala zodpovédné a veskeré
otazky zakim zodpovédéla. Byla si védoma, Ze se otazky vztahovali k obsahu uciva.
Uvédomovala si, ze pokud zZak nebude védét a znét, co ma ve vyuce délat, a kam sméfovat,
bude to pro celou tfidu a vyuku znamenat asovou ztratu, demotivaci zakl a zaci ztrati zajem

0 ucivo.

Ucitelka casto vytvarela situace, které vytvately podminky pro to, aby zaci pokladali
otazky. Casto Z4ci participovali na pribéhu vyuky. Z piipadové studie vyplynulo, Ze b&hem
21 pozorovanych vyucovacich hodin (v rdmci tii vyu€ovacich pfedmétli), bylo komplexné
identifikovano celkem 109 zdkovskych otdzek, ztoho bylo 64 autonomnich
a 45 mimovyukovych zdkovskych otdzek. Z ptipadové studie vyplynulo, Ze vétSina
zdkovskych otizek mifila spiSe k vyukovému obsahu, a ne k organizaci. Zaci kladou
mimovyukové zakovské otazky, nebot’ je vnimaji jako bezpecné tizemi, na néZ se se svymi
otazkami vydavaji. Nicméné¢ je u zakl primarni edukace nezbytné autonomni zakovské

otazky i nadale podporovat, nebot’ autonomni otazky sméefuji k hlubsimu porozuméni uciva.
Sestym diléim vyzkumnym cilem bylo popsat, jak se podilely na ¥Fizeni aktivizace
Zakovského uceni vyukové metody.

Z hloubkového polostrukturovaného rozhovoru byla objevena strategie ve vyuce,

jednalo se o autoregulaci uc¢ebnich ¢innosti. Vedla zaky k aktivizaci ve vyuce.
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Z vysledkti ptipadové studie byly identifikovany inovativni vyukové metody,
které oznatuje Manak a Svec jako aktivizaéni vyukové metody. V ramci ziéastnéného
pozorovani byly zjistény tyto metody, jako je diskusni metoda, didakticka hra a metoda
situacni. Diskuse se objevovala ve vSech pozorovanych vyucovacich piedmétech.
Didakticka hra ptevazovala v ¢eském jazyce a matematice. Metoda situacni se vyskytovala

Vv prvouce.

Krom¢ aktivizacnich vyukovych metod byly v ramci ptipadové studie identifikovany
1 klasické vyukové metody. Jednalo se o nazorné¢ — demonstracni (pozorovani) a slovni

metody vyuky (vysvétlovani, rozhovor, prace s textem).

Sedmym dil¢im vyzkumnym cilem bylo identifikovat, jaké organizacni podminky

vyuky prispély k aktivizaci podminek Zakovského uceni ve vyuce.

Vysledky ptfipadové studie potvrdili, ze ve vyuce neustdle narlstal prostor
pro samostatnou aktivitu zakl, pro jejich planovani ucebni ¢innosti, pro sebekontrolu.
Z ptipadové studie dale vyplynulo, Ze v pozorované vyuce bylo identifikovano autentické

uceni, které je povaZzovano za koncepci inovativniho pfistupu k uceni.

Organizacni forma byla ve vSech vyucovacich pfedmétech, vzhledem k distan¢nimu

vzdélavani, byla ucitelkou zvolena jako vyucovaci hodina neboli online distan¢ni vyuka.

Na zékladé ptipadové studie v ramci kvality vyuky byly identifikovany didaktické
prostiedky, které zajistovaly, podminovaly a zefektiviiovaly prib¢h online distan¢ni vyuky.

Za inovativni didakticky prostfedek byla povaZzovéana aplikace EDUpage.

Jako dal$i inovacni prvek ucebni Cinnosti Zdkt bylo identifikovano vyuZivani
vzdélavaci technologie ve vyuce. Prostfednictvim online vyuky a distanéni formy
vzdélavani se dovednost pocitacové gramotnosti tykajici se ucitelky 1 zakl rozvijela
mnohem rychleji nez béhem prezencni vyuky. V dnesni dobé neustdlych pokrokil
je pro ucitele a jeho zaky zcela novou a zasadni vyzvou vyuziti vzdélavaci technologie

ve vyuce.

Spravna volba didaktickych prostiedkl je dulezitd pro facilitaci ucebnich Cinnosti
ve vyuce. Facilitace ucebnich cinnosti je prospéSnd pii volbé ucebnich pomiicek.
Z hloubkového polostrukturovaného rozhovoru bylo mozné zaznamenat né€kolik druht

didaktickych pomiicek.
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Osmym diléim vyzkumnym cilem bylo posoudit, zda se autonomni strategie pristupu

k vysledkiim vyuky podilela na fizeni uc¢ebnich &innosti.

V ucebnich ¢innostech zakl s obsahem vyuky se vyskytovaly i znaky autoregulované¢ho
(autonomniho) uceni. V obsahové analyze pozorovanych hodin bylo mozné identifikovat
charakteristiky autoregulované¢ho uceni. Bylo nalezeno 6 charakteristik autoregulovaného
uceni: vyucovani autoregula¢nim strategiim; praktické provadéni autoregulacnich strategii;
zpétna vazba o ucinnosti autoregulacni strategie; monitorovani sebe samého; socialni opora

a sebereflexe zakua.

Vysledky piipadové studie ukézaly, ze byly identifikovany charakteristiky

autoregulovaného uceni, které ptispivaly k u¢ebnim ¢innostem fizeni zdkovského uceni.

Z ptipadové studie vyplynulo, Ze didaktickd hlediska vyuky byla ovlivnéna
autonomnim Skolnim hodnocenim. Vysledky vyuky s autentickym ucenim vedly Zaky
k sebekontrole a k sebehodnoceni. Sebekontrola a sebehodnoceni jsou povazovany

za ucebni vysledky.

Z ptipadové studie bylo mozné konstatovat, Ze ucitelka vedla zaky k autonomnimu
hodnoceni, které odpovida autentickému uceni. Zaci se postupné uci rozpoznavat kritéria

ucebni ¢innosti. Kritériem se muze stat uréita kvalita uéebni ¢innosti.

K autentické kontrole a sebehodnoceni vysledki vyuky mize byt pouzito zakovské

portfolio.

Inovace v Fizeni Ziakovského uceni se béhem distanéniho vzdé€lavani objevila
a projevila v riznych vychodiscich. Pro mou budouci profesi uclitele bude dilezité,
aby si zaci uvédomovali, Ze v procesech poznavani maji k dispozici vice cest, a ze kazda
situace ma vice feSeni. Ucitel by m¢l byt ve vyuce inovativni, mél by hledat nova feseni pro
fizeni vyuky, vést zaky k motivaci, k autoregulaci ucebnich cinnosti, k sebekontrole,
sebereflexi a sebehodnoceni. Je tfeba postupné hledat, zkouset, nachdzet mozné cesty

a tvofit rizné moznosti, jak inovovat vyuku v primarni edukaci.

Zvolena triangulace sbéru dat poskytla podklady potiebné k nalezeni odpovédi
na stanovené vyzkumné otazky, a i k ovéfeni platnosti vyzkumnych ptedpokladi a umoznila

zjistit soucasnou situaci v oblasti inovaci v fizeni zakovského uceni.

Ve vysledcich jsou nejzajimavéjsi nalezy, které se tykaji inovaci ve vyuce. Novou

strategii ve vyuce, ktera vede zaky k fizeni vlastniho uceni, pomoci né¢hoz se Zaci mohou
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naucit autoregulovanému uceni, je autoregulace ucebnich ¢innosti. Vede zaky k aktivizaci
ve vyuce. Vysledky vyuky s autentickym ucenim vedou zaky k sebekontrole
a sebehodnoceni. Autonomni piistup k hodnoceni mize podpofit sebehodnoceni zéka.
Dalsim inovativnim postupem bude vyuziti vzdélavaci technologie ve vyuce. Diky vzajemné
¢innosti uclitele a zakl, vramci zvolenych postupti pii ucebnich ¢innostech dochazi

k dosazeni vyukovych cili.

Tato diplomova prace pro dal§i pedagogicky vyzkum poskytuje uceleny pohled
na teoretickd vymezeni vychodisek pojeti inovace v primdrni edukaci a vyuky v primarnim
vzdelavani z hlediska fizeni zédkovského uceni. Vychazi z konceptli inovovaného fizeni
ucebnich ¢innosti zakd z hlediska: cili vyuky, obsahu vyuky, vyukovych metod v procesu
vyuky, novych forem vyuky, prostiedki a vysledkl vyuky v primarni edukaci. Vyzdvihuje
inovacni strategie fizeni vyuky z hlediska obsahu vyuky. Jedné se o problematiku uc¢ebnich
uloh vzhledem k ¢innosti zaku, k jejich parametrim, aspektim prace s nimi, vymezenim

dané taxonomie ucebnich uloh a délenim ucebnich tloh na zaklad¢ jejich typologie.

Osobné povazuji hlediska inovaci v fizeni u¢ebnich ¢innosti z hlediska obsahu vyuky

na Zakovské otazky jako na inovace v primarni edukaci a jeji typologie.

Jako doporuceni pro praxi primarni edukace povazujeme za vyznamné kladeni
zakovskych otazek, nebot’ je dulezité, aby vzdélavaci proces rozvijel mysleni Zakti na mnoha
trovnich. Zakovské otazky jsou piinosem jak pro proces vyudovani, tak i pro samotné
zakovskeé uceni. Velkym piinosem pro kvalitu vyuky ve vztahu k obsahu vyuky povazujeme
tvorbu u€ebnich uloh pro ¢innost Z4ka 1 spolupraci mezi Zaky a ucitelem pii jejich feSeni.
Ve vyuce je dilezité zamérné¢ budovat takové situace, které vytvareji prostor pro kladeni

zakovskych otazek.
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PRILOHA P 1: SCHEMA ROZHOVORU S UCITELKOU PRIMARNI
EDUKACE

Polostrukturovany rozhovor s pani ulitelkou byl realizovan na prvnim stupni
zékladni skoly ve Zlinském kraji v B.p.H. Cilem rozhovoru bylo zjistit, jak jako ucitelka
primarni edukace vytvari situace pro fizeni ucebnich ¢innosti zaki z hlediska inovativniho

charakteru.

Jak dlouho ucite?
Ucila jste pouze na této Skole?

Co Vas vedlo k tomu, abyste se stala ucitelkou primarni edukace?

Otazka ¢. 1: Jak ptistupujete k cilim vyuky?

Otazka ¢. 2: Jak sdélujete cile vyuky Zakiim?

Otazka ¢. 3: Jak volite postupy vyuky pro fizeni ucebnich ¢innosti?
Otazka ¢. 4: Jakym zplisobem zadavate Cinnosti s u¢ivem zaktim?

Otazka €. 5: Jaké postupy zvolite, kdyZ plivodni postupy ucebni Cinnosti nevedou Zaky

k cilim vyuky?

Otazka €. 6: Jaké otazky zaki jsou pro vas dilezité?

Otazka ¢. 7: Jak vytvaftite situace, které zaky vedou ke kladeni otazek?

Otazka €. 8: Pro¢ vytvafite situace, které zaky vedou ke kladeni otdzek?
Otazka €. 9: Jaké vyukova situace ptfiméla zaky diskutovat?

Otazka ¢. 10: Muzete popsat situaci, v niz jste registrovala tvofiva feSeni zaka?
Otazka €. 11: Jak nejcastéji reagujete na Zakovskou otazku?

Otazka €. 12: Jaké vyuzivate ve vyuce otazky? (oteviené nebo uzaviené)

Otazka €. 13: Jaké vyuzivate didaktické pomucky, abyste vyprovokovala zaky k tvorbé

otazek?

Otazka €. 14: Mizete uvést né¢jaké vyzvy pro zaky, které vyzaduji od zakt kladeni otazek?



Otazka €. 15: Co povazujete v procesu vyuky za inovativni?
Otazka €. 16: Jaké pouzivate inovativni postupy ve vlastni vyuce?
Otazka €. 17: Jak vedete zaky k sebekontrole?

Otazka €. 18: Jak vedete zaky k sebehodnoceni?

Otazka €. 19: Pouzivate zakovské portfolio jako prostiedek k sebekontrole a sebehodnoceni

vysledka vyuky?

Je néco, na co jsme béhem rozhovoru zapomnély?
Chtéla byste zdiiraznit jesté n¢jakou oblast, o které jsme se bavily?

Chtéla byste se na néco zeptat Vy?



PRILOHA P 2: SOUHLAS SE ZPRACOVANIM POSKYTNUTYCH
INFORMACI — GDPR

Jmenuji se Veronika Stravova a jsem studentkou 5. ro¢niku magisterského studia oboru
Ugitelstvi pro 1. stupeii ZS na Univerzité Tomase Bati ve Zling. Moje diplomova prace
se zabyva inovaci v fizeni zékovského uceni.

Pro praktickou ¢ast své diplomové prace, konktrétné pro vlastni vyzkum se na Vas obracim
s prosbou. Rada bych s Vami spolupracovala, a to formou strukturovaného rozhovoru.
Rozhovor by byl zamé&fen na hledisko obsahu vyuky a kvality zdkovskych otazek. A také

na to, jakym zptsobem jako ucitelka vytvarite prostor pro zdkovské otazky.

Zjisténé udaje budou zpracovany autorkou a budou slouzit pouze pro tcely vypracovani

diplomové prace.

Ano, souhlasim se zpracovanim poskytnutych informaci pro ucely vySe jmenované

diplomové prace.

Podpis

Déekuji Vam za Vasi spolupraci a straveny cas.

Veronika Stravova



PRILOHA P 3: TRANSKRIPT POLOSTRUKTUROVANEHO
ROZHOVORU
Jak dlouho ucite?
31 let
UCdila jste pouze na této Skole?
Ne, je to moje druhd skola.
Co Vis vedlo k tomu, abyste se stala u¢itelkou primarni edukace?

Asi nejvic mé ovlivnila prace mé maminky, byla také ucitelka prvniho stupné. Velice dlouho
Jjsem take piisobila jako pionyrska vedouct, jezdila jsem na prazdninové tabory, vedla riizné

krouzky, vzdy to byly deti ve veku 68 let.

Otazka ¢. 1: Jak pristupujete k cilim vyuky?

Cil vyuky formuluji na zacatku planovéani vyuky tak, aby byl v souladu s RVP, SVP.
Pri formulovani cile vyuzivam aktivni slovesa Bloomovy taxonomie, jasné si stanovim,

c¢eho chci dosahnout a co se zZak konkrétné ma naucit.

Otazka ¢. 2: Jak sdélujete cile vyuky Zakim?

Zalezi podle situace, nékdy to rFeknu na zacatku hodiny, nékdy v priubehu hodiny,
pokazdé k tomu volim primérené metody vyucovani a hodnoceni. Nékdy je formuluji déti

na konci vyucovaci hodiny.

Otazka ¢. 3: Jak volite postupy vyuky pro Fizeni u¢ebnich ¢innosti?

Volim pokazdé riizné metody a formy prdce tak, aby byly déti aktivni a podnécovalo to jejich
kritické mysleni. Metody a formy prace casto stiidam, a to kvuli vétsi pozornosti déti,
obzvlaste ted pri distancni vyuce. Snazim se vyuZivat takové metody a formy prace,

které vedou k aktivite Zakii a dale k moznosti reflexe i sebereflexe.



Otazka €. 4: Jakym zptusobem zadavate ¢innosti s uéivem zakim?

Volim jasné a srozumitelné pokyny v ustni nebo pisemné podobé. Zaci dostavaji
timto zpiisobem i instrukce ve vyuce. Zadavani instrukci probiha bud’ celkové jako vétsinou

pisemné nebo ustné, ale casto volim zapis na tabuli po jednotlivych krocich.

Otazka €. 5: Jaké postupy zvolite, kdyZ ptivodni postupy ucebni ¢innosti nevedou zaky

k ciliim vyuky?

Nejprve se snazim zopakovat cile hodiny, kdyz to nepomiize, tak znovu vysvetlim nebo shrnu

zadani prace a nasmeéruji zZaky zpét ke spravnému postupu.

V prvouce treba necham vyhodnoceni a posouzeni na samotnych Zacich, zda ve vyuce
smerujeme k cili. Pokud ne, hledaji Zdci sami ¢i ve skupinach, jak se na cestu k cili znovu

vratit, jelikoz aktivity jsou vzdy pripraveny tak, aby k cili vedly.

Otazka ¢. 6: Jaké otazky Zaku jsou pro vas dilezité?

Hmm, vsechny. (kromé otazky, zda miize jit na WC) Casto jsou to otazky tikajici
se porozumeéni zadani, nejasnosti, problém se spolupraci ve skupiné, malo kdy padne otdzka

z Cisté zvedavosti Zaka. Nejvice otazek od Zakii se tyka organizace.

Otazka ¢. 7: Jak vytvarite situace, které Zaky vedou ke kladeni otazek?

Soucdsti naseho SVP je primo rozvijet tuto ctendrskou strategii — kladeni otdzek. Zaméruji
se na rozvoj ctendrské strategie, kde vyuzivam zZakovské kladeni otazek vztahujici se k textu.
Jako zdroj vyuzivam nakladatelstvi Safrdn, Cteme s porozuménim kazdy den. Na téchto
aktivitach primo trénujeme tuto dovednost a dale ji aplikujeme do dalsi ukolii a vyucovacich

predmetii. Ke kladeni otazek pripravuji pro zdky vétsinou aktivity ve skupindch.

Otazka €. 8: Proc vytvarite situace, které zaky vedou ke kladeni otazek?
Kladeni otazek zvysuje motivaci Zakii k uceni, jelikoz se snazi najit na své otazky odpovedi
napr. v textu, v reseni, nebo pri spolupraci se spoluziky. Zak si polozi otdazku proto,

aby na ni mohl odpovédet. Odpovédi pak hleda v riiznych zdrojich, které mu ucitel nabidne,



dale miize vyuzit odpovedi ze své viastni zkuSenosti nebo ze zkusSenosti kohokoli ve tride

¢i doma.
Otazka €. 9: Jaka vyukova situace priméla zaky diskutovat?

Diskusi zarazuji neplanovane, zcela spontanné a denné. Vzdy vyplyne z konkrétni situace
v jednotlivem predmétu, déti jsou zvykle, jak se do diskuse zapojit ¢i ji zahdjit. Miizu vilastné

Fict, ze diskuse je kazdodenni soucdsti nasi vyuky.

Otazka ¢. 10: MiiZete popsat situaci, v niz jste registrovala tvoriva reSeni Zakia?

Cilené pracujeme s metodou Tvorivého psani, a to paralelné v obou tridach v rocniku.
Konkrétni situaci bych uvedla z hodiny ceského jazyka — popis dortu. Pomoci navodné
prezentace zZaci vytvareli predstavu barvy, tvaru, vine, chuté a zvukii dortu, které si Zaci
zapisovali podle svych predstav na papir. Soucdsti hodiny bylo také predvidani, které samo
o sobé velmi podporuje metodu kreativniho mysleni Zaku. Nebo je casto vyuzivana v hodiné
anglického jazyka, a to s praci komiksu. Zdci si vybrali postavicky do svého komiksu,
doplitovali texty v anglickém jazyce do bublin, museli pouzit takovy jazyk, ktery dokazZou

sami preloZit, ale zaroven musel text davat smysl.

Otazka €. 11: Jak nejcastéji reagujete na Zakovskou otazku?

Na zZakovskou otazku odpovidaji nejdrive spoluzaci, pokud nikdo odpovéd’ nezna, kladu
navodné otazky vedouci k odpovédi. Nekdy miiZou Zaci vyuzit material, ktery maji po ruce

a odpoved'v nem hledaji.

Otazka ¢. 12: Jaké vyuzivate ve vyuce otazky?

Snazim se klast nejvice oteviené otazky a podporuji Zaky ktvorbé takovych otazek.
Nespokojim se s odpovédi od Zaka typu ano nebo ne. Podporuji Zdakovo badani, a chci,
aby si zaci dokdzali mezi sebou navzajem odpovédet. Mame pravidlo, Ze nepouZivame,
aby otazka zacinala typu proc, kromé tedy pokud se nejedna o zduvodnéni néjakého jevu,

treba v ceskem jazyce.



Otazka €. 13: Jaké vyuzivate didaktické pomiicky, abyste vyprovokovala Zaky k tvorbé

otazek?

Casto vyuzivam nékolik publikaci, jako jsou: Cteme s porozuménim kazdy den, Tvoiivé
psani, Piseme pribéh, Cteme a piseme naucné texty (nakladatelstvi Safirdn), a také viastni
vytvorené materialy, které si vytvarim sama, hodné zakiim poustim i videa do ceského jazyka,
v této distancni dobé vytvarim prezentace, poustime si i fotografie, do matematiky vytvarim

tabulky.

Otazka ¢. 14: MiZete uvést néjaké vyzvy pro zZaky, které vyZaduji od zaki kladeni

otazek?

Urcite bych je videla v didaktickych hrach: typu Kdo jsem, Myslim si, otazky k dokonceni
pribéhu v ramci skupiny, davam za ukol zZdkiim vytvorit otazky pro spoluzaky vedouci

k overeni znalosti. Casto kladou zaci otazky tykajicich se vyuziti informacnich technologil.

Otazka €. 15: Co povaZujete v procesu vyuky za inovativni?

Pri soucasné online vyuce urcité praci s informacnimi technologiemi, a to jak pro posun
ucitele, tak i Zaka. V soucasné dobé je obrovsky posun do digitalniho prostredi. Vyuzivame

Jjako Skola nekolik aplikaci, které nam usnadnuji vyuku.

Otazka €. 16: Jaké pouzivate inovativni postupy ve vlastni vyuce?

Ucastnim se workshopii pro prdci s informacnimi technologiemi. Naucila jsem se v dobé
online vyuky vyuzivat nové aplikace a casto hledam nové zdroje pro tvorbu ukolii vedoucich
k aktivité Zakii a k rozvoji jejich mysleni. Nové také letos pravidelné zarazuji ukoly vedouci
k rozvoji konkrétnich ctenarskych strategii. Hledam moznosti vyuziti informacnich zdroju
tak, aby vedly kefektivni vyuce, sdilime materialy s kolegy. Pracujeme s aplikacemi

a platformami vhodnymi pro praci s Zaky.

Otazka €. 17: Jak vedete Zaky k sebekontrole?

Sebekontrola je pravidelnou soucasti prace, systematicky jsou k ni déti vedeny jiz od prvni

tridy. Znaji postup sebekontroly své prace podle danych kritérii. (zacatek vety, konec véty,



vyznaceni duleZitych véci v zadani. Snazim se déti neustale povzbuzovat a motivovat,

aby se do prace poustely s radosti a nadsenim.

Otazka ¢. 18: Jak vedete zaky k sebehodnoceni?

Sebehodnoceni i oceneni samotného ditéte a ostatnich je pravidelnou soucasti nasi vyuky
nekolikrat denné. Zarazujeme ocenovani jednotliveu, jednotlivcii ve skupiné, skupiny ¢i celé
tridy. Vzdy dbame na popisny jazyk a pozitivni smysluplné hodnoceni. Volime riizné formy
Jjako cupwork, §kdla, balancni kruh a dalsi. Casto déti pracuji ve skupindch a navzajem
se hodnoti. Snazim se déti vést k tomu, aby byly schopni se na zaver kazdé hodiny ohodnotit,
posoudit, jak se jim darilo, vyjadrit sviij nazor a umeély pochvalit i druhé. Také aby umeély
vyjadrit, co je bavilo a nebavilo, v ¢em se jim darilo a nedarilo. Ted’ to délame pomoci
emotikonu, protoze ta online vyuka to jinak neumoznuje. Ve tridé mdme kosicky
se sebehodnocenim a nastavena pravidla, které visi na dverich a pro deti jsou dulezita.

Prece jenom se musi respektovat navzdajem a budovat si mezi sebou diveru.

Otazka ¢. 19: Pouzivate Zakovské portfolio jako prostfedek k sebekontrole

a sebehodnoceni vysledki vyuky?

Zacali jsme na ném pracovat v druhém rocniku, ale od té doby, co je online vyuka
ho nepouzivam. Zaci maji slozky s ucebnimi materidly, ¢innostmi a hodnocenim. Vétsina
sebehodnoceni je vsak zatim ustne. Bylo by pro zdky casové narocné takova hodnoceni
formulovat pisemné, zvlaste kvuli online zpiisobu vyuky a zdlouhavému vypliiovani
hodnoceni na papir. Ted’ béhem distancniho vzdelavani jsme presli na slovni hodnoceni Zdka
a snazila jsem hodnotit i takové stranky Zaka, at uz to byla prdce s pocitacem, prace
s vyplnovanim online ukolu, prosté i veskeré jeho pripravy na vyuku. Na vSem je duileZité

hledat néco pozitivniho a zZdaky motivovat.



PRILOHA P 4: KODOVANI POLOSTRUKTUROVANEHO
ROZHOVORU
Jak dlouho udite?
31 let
UCdila jste pouze na této Skole?
Ne, je to moje druha skola.
Co Vas vedlo k tomu, abyste se stala ucitelkou primarni edukace?

Asi nejvic mé ovlivnila prace mé maminky, byla také ucitelka prvniho stupne. Velice dlouho
Jjsem take piisobila jako pionyrska vedouct, jezdila jsem na prdazdninové tabory, vedla riizné

krouzky, vzdy to byly deti ve veku 68 let.

Otazka ¢. 1: Jak pristupujete k cilim vyuky?

Cil vyuky formuluji na zacdtku planovéni vyuky tak, aby byl v souladu s RVP, SVP.
Pri formulovani cile vyuzivam aktivni slovesa Bloomovy taxonomie, jasné si stanovim,

ceho chei dosdhnout a co se Zik konkrétné ma naucit.!

Otazka ¢. 2: Jak sdélujete cile vyuky Zakim?

Zalezi podle situace, nékdy to reknu na zacatku hodiny, nékdy v priubehu hodiny,
pokazdé k tomu volim primérené metody vyucovani a hodnoceni. > Nékdy je formuluji déti

na konci vyucovaci hodiny.’

Otazka ¢. 3: Jak volite postupy vyuky pro Fizeni u¢ebnich ¢innosti?

Volim pokazdé riizné metody a formy prdce tak, aby byly déti aktivni a podnécovalo to jejich

kritické mysleni. Metody a formy prace casto stiidam, a to kvuli vétsi pozornosti déti,

L Vyukovy cil v jazyce utitele
2 Formulace cil&i podle situace
3 Cil v jazyce uéebni ¢innosti zakd



obzvlaste ted' pri distancni vyuce. Snazim se vyuzivat takové metody a formy prace,

které vedou k aktivité Zdkii “a ddle k moznosti reflexe i sebereflexe.’

Otazka ¢. 4: Jakym zpusobem zadavate ¢innosti s ué¢ivem zakim?

SVolim jasné a srozumitelné pokyny v ustni nebo pisemné podobé. Zaci dostavaji timto
zpuisobem i instrukce ve vyuce. Zadavani instrukci probiha bud’ celkove jako vétsinou

pisemné nebo ustné, ale casto volim zapis na tabuli po jednotlivych krocich.

7 we

Otazka ¢. 5: Jaké postupy zvolite, kdyZ ptivodni postupy ucebni ¢innosti nevedou zaky

k ciliim vyuky?

Nejprve se snazim zopakovat cile hodiny, kdyz to nepomiize, tak znovu vysvetlim nebo shrnu

zadani préace a nasméruji zaky zpét ke spravnému postupu.’

V prvouce treba necham vyhodnoceni a posouzeni na samotnych Zdacich, zda ve vyuce
smerujeme k cili. Pokud ne, hledaji Zaci sami ¢i ve skupinach, jak se na cestu k cili znovu

vratit, jelikoz aktivity jsou vidy pripraveny tak, aby k cili vedly.

Otazka ¢. 6: Jaké otazky Zaku jsou pro vas dilezité?

Hmm, vSechny. (kromé otizky, zda miize jit na WC) Casto jsou to otizky tykajici
se porozumeéni zadani, nejasnosti, problém se spolupraci ve skupiné, malo kdy padne otazka

z Cisté zvédavosti Zdka®. Nejvice otdzek od Zdkii se tyka organizace.”’

Otazka €. 7: Jak vytvarite situace, které Zaky vedou ke kladeni otazek?

Soucdsti naseho SVP je piimo rozvijet tuto ctendiskou strategii — kladeni otazek. Zaméruji

se na rozvoj ctendrské strategie, kde vyuzivam Zdkovské kladeni otazek vztahujici se k textu!’.

4 Hlediska rozlieni volby metod a forem
5> Charakteristika autoregulovaného uéeni
6 Zadavani uéebni &innosti

7 Regulace uéebni ¢innosti

8 Autoregulace u€ebni ¢innosti Zak(
 Autonomni vyukové 74kovské otdzky

10 Mimovyukové Zakovské otazky

11 prostor pro kladeni zakovskych otazek



Jako zdroj vyuzivam nakladatelstvi Safran, Cteme s porozuménim kazdy den. Na téchto
aktivitach primo trénujeme tuto dovednost a ddle ji aplikujeme do dalsi ukolit a vyucovacich

predmeti. Ke kladeni otazek pripravuji pro Zaky vétsinou aktivity ve skupinach.

oA

Otazka ¢. 8: Proc vytvarite situace, které Zaky vedou ke kladeni otazek?

Kladeni otdzek zvySuje motivaci Zakii k uceni’, jelikoZ se snazi najit na své otazky odpovédi
napr. v textu, v ieseni, nebo pri spoluprdci se spoluzdiky. Zak si polozi otizku proto,
aby na ni mohl odpovédét. Odpovédi pak hledd v riiznych zdrojich’, které mu ucitel nabidne,
dale miize vyuzit odpovédi ze své viastni zkusenosti *nebo ze zkusenosti kohokoli ve tridé

¢i doma.

Otazka ¢. 9: Jaka vyukova situace priméla Zaky diskutovat?

Diskusi’’zarazuji neplénované, zcela spontinné a denné. Vidy vyplyne z konkrétni situace
v jednotlivém predmétu, déti jsou zvyklé, jak se do diskuse zapojit ¢i ji zahajit.'® Miizu viastné

Fict, Ze diskuse je kazdodenni soucdsti nasi vyuky.

Otazka ¢. 10: MuZete popsat situaci, v niZ jste registrovala tvoriva reSeni Zaku?

Cilené pracujeme s metodou Tvorivého psani,’’

a to paralelné v obou tridach
v rocniku. Konkrétni situaci bych uvedla z hodiny ceského jazyka — popis dortu. Pomoci
navodné prezentace zdci vytvareli predstavu barvy, tvaru, viiné, chuté a zvuki dortu,
ktereé si zdci zapisovali podle svych predstav na papir. Soucasti hodiny bylo také predvidani,

které samo o sobé velmi podporuje metodu kreativniho mysleni Zakii'®.
Nebo je casto vyuzivina v hodiné anglického jazyka, a to s praci komiksu. Zdci si vybrali

postavicky do svého komiksu, doplnovali texty v anglickém jazyce do bublin, museli pouzit

takovy jazyk, ktery dokdazou sami prelozit, ale zaroven musel text davat smysl.

12 Hloubkovy pfistup k uéeni z hlediska motivace

13 Hloubkovy pfistup k uéeni z hlediska postupu pfi uéeni
14 Hloubkovy pFistup k uéeni z hlediska vysledk( uéeni

15 Dialog ve vyuce

16 participace zaku ve vyuce

17 Aktivizujici metoda

18 Tvofiva vyuka



Otazka ¢. 11: Jak nejcéastéji reagujete na Zakovskou otazku?

Na zakovskou otdazku odpovidaji nejdrive spoluzaci, pokud nikdo odpoved nezna, kladu
navodné otazky vedouci k odpovédi.”’ Nekdy miizou Zdci vyuzit material, ktery maji po ruce

a odpoved’v néem hledaji.

Otazka €. 12: Jaké vyuzivate ve vyuce otazky?

2Snazim se kldst nejvice oteviené otdzky a podporuji zaky ktvorbé takovych otdzek.
I Nespokojim se s odpovédi od Zdka typu ano nebo ne. Podporuji zékovo bddani, a chci,
aby si zaci dokdzali mezi sebou navzajem odpoved. Mame pravidlo, Ze nepouzivame,
aby otdzka zacinala typu proc,”’ kromé tedy pokud se nejednd o zdiivodnéni néjakého jevu,

treba v ceském jazyce.

Otazka €. 13: Jaké vyuzivate didaktické pomiicky, abyste vyprovokovala Zaky k tvorbé
otazek?

Casto vyuzivam nékolik publikaci, jako jsou Cteme s porozumenim kazdy den, Tvorivé psani,

3 a také viastni

Piseme pribéh, Cteme a piSeme naucné texty (nakladatelstvi Safran),
vytvorené materialy, které si vytvarim sama, hodné Zakiim poustim i videa do ceského jazyka,
v této distancni dobé vytvarim prezentace, poustime si i fotografie, do matematiky vytvarim

i tabulky.’?

Otazka €. 14: MiZete uvést néjaké vyzvy pro Ziky, které vyzaduji od zaka kladeni
otazek?

Urcite bych je videéla v didaktickych hrach typu Kdo jsem, Myslim si, otazky k dokonceni
pribéhu v ramci skupiny, davam za ukol Zakum vytvorit otazky pro spoluzdky vedouci

k ovéreni znalosti.”> Casto kladou Zdci otazky tykajici se vyuziti informacnich technologii.*®

19 Reakce na Z4kovskou otézku

20 Typ Zakovské otazky - oteviené

21 Typ Zakovské otazky - uzaviené

22 Typ Zakovské otazky - oteviené

2 Literarni didaktické pomuicky

24 Technologické didaktické pomucky
25 Aktivizujici metoda

26 pogitatova gramotnost



Otazka €. 15: Co povaZujete v procesu vyuky za inovativni?

27Pri soucasné online vyuce urcité praci s informacnimi technologiemi, a to jak pro posun
ucitele, tak i Zaka. V soucasné dobé je obrovsky posun do digitalniho prostredi. Vyuzivame

Jjako skola néekolik aplikaci, které nam usnadnuji vyuku.

Otazka ¢. 16: Jaké pouzivate inovativni postupy ve vlastni vyuce?

Ucastnim se workshopii pro praci s informacnimi technologiemi.”® Naucila jsem se v dobé
online vyuky vyuzivat nové aplikace a casto hledam nové zdroje pro tvorbu ukolii vedouci
k aktivite zakii a k rozvoji jejich mysleni. Nove také letos pravidelné zarazuji ukoly vedouct

k rozvoji konkrétnich ctendrskych strategii.”’

Hledam moznosti vyuziti informacnich zdroju tak, aby vedly k efektivni vyuce, sdilime

materidly s kolegy. Pracujeme s aplikacemi a platformami vhodnymi pro préci s Zdky.?°

Otazka €. 17: Jak vedete Zaky k sebekontrole?

Sebekontrola je pravidelnou soucasti prdce, systematicky jsou k ni déti vedeny jiz od prvni
tridy. Znaji postup sebekontroly své prace podle danych kritérii. (zacatek veéty, konec vety,
vyznaceni dulezitych véci v zadani. Snazim se deti neustale povzbuzovat a motivovat,

aby se do prace poustély s radosti a nadsenim.’!

Otazka ¢. 18: Jak vedete Zaky k sebehodnoceni?

Sebehodnoceni i oceneni samotného ditete a ostatnich je pravidelnou soucasti nasi vyuky
nekolikrat denné. Zarazujeme ocenovani jednotliveu, jednotlivcu ve skupiné, skupiny c¢i celé
tridy. Vzdy dbame na popisny jazyk a pozitivni smysluplné hodnoceni*>. Volime riizné formy
— cupwork, Skdla, balancni kruh a dalsi. Casto déti pracuji ve skupindch a navzdjem

se hodnoti. Snazim se déti vést k tomu, aby byly schopni se na zaver kazdé hodiny ohodnotit,

27 po¢itatova gramotnost tykajici se uéitelky i Zaka

28 \zdélavaci technologie jako vyzva pro uditele

29 Strategie ucitele pro podporu autoregulovaného uéeni zakd

30 7av4déni informacnich a komunika&nich technologii do u¢ebnich &innosti zakd
31 Sebefizeni vlastniho u&eni

32 sebehodnoceni



posoudit, jak se jim darilo, vyjadrit sviij ndazor a umély pochvalit i druhé. 3*Také aby umély
vyjadrit, co je bavilo a nebavilo, v ¢em se jim darilo a nedarilo. Ted to délame pomoci
emotikonii, protoze ta online vyuka to jinak neumozZiiuje. Ve tride mame kosicky
se sebehodnocenim a nastavend pravidla, které visi na dverich a pro déti jsou dilezita.>*

Prece jenom se musi respektovat navzdajem a budovat si mezi sebou diveru.

Otazka ¢. 19: Pouzivate Zakovské portfolio jako prostiedek Kk sebekontrole

a sebehodnoceni vysledkii vyuky?

Zacali jsme na ném pracovat v druhém rocniku, ale od té doby, co je online vyuka
ho nepouzivam. Zdaci maji slozky s ucebnimi materidly, ¢innostmi a hodnocenim®. Vétsina
Isebehodnocent je vsak zatim vistné. Bylo by pro Zdky ¢asové ndrocné takovda hodnocent
formulovat pisemné, zvlaste kvuli online zpiisobu vyuky a zdlouhavému vypliiovani
hodnoceni na papir. Ted’ béhem distancniho vzdeélavani jsme presli na slovni hodnoceni Zdka
a snazila jsem hodnotit i takové stranky zdka, at uz to byla prace s pocitacem, prace
s vyplinovanim online ukolu, prosté i veskeré jeho pripravy na vyuku. Na vSem je diileZité

hledat néco pozitivniho a Zaky motivovat.

33 Kritéria autonomniho $kolniho hodnoceni

34 Sebehodnoceni zakad

35 Individudlni cesta z4ka k zakovskému portfoliu
36 Sebehodnoceni jako vysledek vyuky



Pomoci otevifeného kodovani byl vytvoren seznam 36 kodi:
Vyukovy cil v jazyce uditele

Formulace cila podle situace

Cil v jazyce ucebni Cinnosti zaki

Hlediska rozliseni volby metod a forem
Charakteristika autoregulovaného uceni

Zadévani ucebni ¢innosti

Regulace ucebni Cinnosti

Autoregulace ucebni ¢innosti zaku

Autonomni vyukové zakovské otazky
Mimovyukové zdkovské otazky

Prostor pro kladeni zdkovskych otazek

Hloubkovy pfistup k u€eni z hlediska motivace
Hloubkovy ptistup k u€eni z hlediska postupu pii uceni
Hloubkovy pfistup k uceni z hlediska vysledka uceni
Dialog ve vyuce

Participace zakl ve vyuce

Aktivizujici metoda

Tvoftiva vyuka

Reakce na zakovskou otazku

Typ zakovské otazky — oteviené

Typ Zakovské otazky — uzaviené

Typ Zakovské otazky - oteviené

Aktivizujici metoda



Strategie ucitele pro podporu autoregulovaného uceni zakt

Zavadéni informacnich a komunikacnich technologii do ucebnich ¢innosti zakt
Sebeftizeni vlastniho uceni

Sebehodnocent

Kritéria autonomniho Skolniho hodnoceni

Sebehodnoceni zaku

Individualni cesta zaka k zakovskému portfoliu

Sebehodnoceni jako vysledek vyuky

Proces tvorby kategorie

Modra barva: Vyukovy cil v jazyce ucitele, formulace cili podle situace, cil v jazyce ucebni
¢innosti zaki.
Fialova barva: Hlediska rozliSeni volby metod a forem, charakteristika autoregulovaného

uceni, aktivizujici metoda, aktivizujici metoda, participace zakl ve vyuce.

Cervena barva: Autonomni vyukové Zékovské otazky, mimovyukové zikovské otazky,
prostor pro kladeni Zakovskych otazek, typ zakovské otdzky — oteviené, typ zakovské otazky

— uzaviené, typ zakovské otazky — oteviené, reakce na zékovskou otazku.

Zelena barva: Zadavani ucebni Cinnosti, regulace ucebni Cinnosti, autoregulace ucebni
¢innosti zakl, hloubkovy pfistup k uceni z hlediska motivace, hloubkovy pfistup k uceni z
hlediska postupu pii uceni, hloubkovy ptistup k u€eni z hlediska vysledkt uceni, zavadéni

informacnich a komunikacnich technologii do ucebnich ¢innosti zak, tvofiva vyuka.



Hnéda barva: Sebefizeni vlastniho uceni, sebehodnoceni, kritéria autonomniho $kolniho
hodnoceni, sebehodnoceni zakd, individualni cesta zdka k zdkovskému portfoliu,

sebehodnoceni jako vysledek vyuky.

Vysledné kategorie:
Modra barva: uroven obecnosti cile vyuky
Fialova barva: metody vyuky vedouci k dosaZeni planovanych vyukovych cili
Cervena barva: Zakovské otazky jako inovativni prvek ve vyuce

Zelena barva: uéebni ¢innosti Zaku

Hnéda barva: autonomni §kolni hodnoceni jako vysledek vyuky



PRILOHA P 5: STRUKTURA POZOROVACIHO ARCHU

PROTOKOL K ZUCASTNENEMU POZOROVANI
&

Datum realizace

Vyucovaci hodina

Pocet zaka

Téma

Obsah = uéivo

Ucebni cile v jazyce Zaka ve vyuce

Ucebni dlohy




Zikovské otazky

Vyukové metody

Organizacni podminky vyuky

Situace vytvarejici prostor pro kladeni Zakovskych otazek




Inovativni postupy na urovni kontroly vysledki vyuky

Autonomni strategie pristupu k vysledkiim vyuky

Postiehy z online vyuky
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