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ABSTRAKT

Bakalatskéd prace se zabyva vyuzitim tabletu u déti predSkolniho véku z pohledu ucitele
a je rozd€lena na dvé casti — teoretickou a empirickou. Hlavnim cilem bylo zjistit nazory
ucitelll na vyuziti tabletu v matetfskych Skolach u déti predskolniho veéku. Teoreticka cast
popisuje moderni digitalni technologie a rGzné druhy gramotnosti, které jsou k jejich
obsluze potifebné. Dale piedstavuje tablet, jeho vyuziti v matetské Skole k praci ucitele
a déti a jeho piinosy a uskali. Empiricka ¢ast se vénuje kvantitativnimu vyzkumu.
Pouzitou vyzkumnou metodou bylo dotaznikové Setfeni, které bylo provedeno s uciteli

matetskych skol Zlinského kraje.

Klic¢ova slova: tablet, digitalni technologie, digitalni gramotnost

ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the use of tablet in preschool children from the teacher's
point of view and is divided into two parts — theoretical and empirical. The main goal was
to find out the opinions of teachers on the use tablet in kindergartens of preschool children.
The theoretical part describes modern digital technologies and various types of literacy that
are designed to be implemented. It also introduces the tablet and his using in kindergarten
for the work of teachers and children and also his benefits and pitfalls. The empirical part
is devoted to quantitative research. The research method used was a questionnaire survey,

which was demonstrated with kindergarten teachers in the Zlin region.

Keywords: tablet, digital technology, digital literacy
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UvVOD

Moderni digitalni technologie se rok od roku posouvaji kuptedu a jsou ¢im dal tim vic
pouzivany v bézném Zivoté. Pti pozorovani dnesni generace déti si v§imame, jak jednoduse
manipuluji s témito pfedméety. Mezi moderni digitalni technologie patii taky tablet, ktery
se v matefskych Skolach zacind objevovat. Ucitelim umoznuje déti seznamit s jejich
pouzivanim, ovladanim, s riziky nebo nebezpecim, které by se mohli s jeho vyuzivanim

stat, nebo také déti usmeérnovat v délce traveni ¢asu na zarizeni.

Nad timto tématem jsem zprvu moc nepfemyslela, ale kdyz jsem se nad tim vice
zamyslela, uvédomila jsem si, ze v dneSni dobé vidime, jak déti skoro celé¢ dny sedi
u modernich smartphonti nebo tabletl (iPadl), a Ze je ke vhodnému vyuZzivani témét nikdo
nevede. Proto mé tato problematika zaujala a chtéla jsem se dozvédét vice. Chtéla jsem
zjistit, jaky pohled na tuto véc zaujimaji ucitelé materskych skol a jak tablet (iPad) vnimaji.
Téz jsem se chtéla dozveédet, jak ucitelé s tablety (iPady) v matefské Skole pracuji a k cemu
je vlastné vyuzivaji.

Teoreticka Cast bakalaiské prace obsahuje tfi kapitoly. Prvni kapitola popisuje moderni
digitalni technologie, které se staly soucasti nasich zivotl a pfinasi ndm nové kompetence,
které by mél Clovek 21. stoleti ovladat. Spolu se stale vyvijejicimi technologiemi ndm
nestaci gramotnosti, které se bézné€ rozviji ve Skolach. K ovladani modernich digitalnich
technologii je tfeba si osvojit digitalni gramotnost. Druha kapitola popisuje vymezeni
pojmu ,tablet” a jeho zékladnich Ctyt typl. V souvislosti s tabletem jsou zminény tfi druhy
operacnich systému a prisluSenstvi, které miize ovladani tabletu zjednodusit. Pro tuto praci
je stéZzejni tteti kapitola ,,Tablet v matefské Skole®, kde jsou zminény jiz existujici
vyzkumy v dané oblasti. Ddle je popsano vyuziti tabletu v matetské Skole a jeho pfinasejici
vyhody ale i rizika. Soucasti této kapitoly jsou popsany moznosti, které tablet uciteli
nebo ditéti mize poskytovat. Cilem teoretické Casti je tedy popsat digitdlni gramotnost
potiebnou k obsluze modernich digitalnich technologii, popsat teoretické poznatky tykajici
se vyuziti tabletu v matetskych Skolach a popsat vyhody i rizika spojené s vyuzivanim

tabletu v matefskeé Skole.

Na vychodiska teoretické Casti navazuje empiricka ¢ast. Kvantitativné orientovanym
vyzkumem jsme zjiStovali nazory uciteld matetskych Skol Zlinského kraje na vyuziti
tabletu u déti predskolniho véku. Ucitelé matetskych Skol byli osloveni prostfednictvim

dotazniku. Cilem empirické ¢asti bylo zjistit nejen nazory ucitelti matetskych skol na tuto
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problematiku, ale také jaké jsou moznosti integrace tabletu (iPadu) k vzd€lavani déti
v mateiské Skole, kolik ¢asu poskytuji ucitelé détem na praci s tablety (iPady) a jaké
vyhody a rizika mtze tablet (iPad) do matetské Skoly pfinést. V empirické Casti je také
uvedena charakteristika vyzkumného souboru, vyzkumné metody a postup pii zpracovani
dat. V zavéretné casti vyzkumu ziskana data analyzujeme, vysledky nasledné
interpretujeme a prehledné znazoritujeme v grafech. Nedilnou soucasti empirické Casti je
1 zaveérecné srovnani s jiz dostupnymi vyzkumy v oblasti zkoumané problematiky a shrnuti

vyzkumného zjisténi.
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I. TEORETICKA CAST
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1 MODERNI DIGITALNI TECHNOLOGIE

V kapitole si popiSeme, co jsou moderni digitalni technologie a jak zasahly do naSich
zivotl. S tim nam vznikly 1 nové kompetence, které si predstavime. Dale se zminime

o novych gramotnostech, které k vyuzivéani technologii je tfeba ovladat.

Moderni digitalni technologie Redecker (2018, s. 67) popisuje jako: ,,Jakékoli zarizeni,
ktere muze byt vyuzito k tvorbe, prohlizeni, distribuci, ukladani, predavani ci prijimani
digitalnich dat (obsahu).

Soucasna generace déti, navstévujici predskolni vzdelavani, vyrista ve svété modernich
digitalnich technologii, se kterymi jsou kazdodenn¢ v kontaktu. Zasadni otazkou je, jakym
zpusobem dokazou ucitelé a rodice vyuZzit technologie, aby ptisp€ly k rozvoji déti, posileni

uceni a predesli potencionalnim problémim (Preradovic, Unic, & Boras, 2014).

Kazdym rokem se v oblasti vzdélavani objevuji stdle nové nastroje a moznosti. Pfispiva
tomu neustaly dynamicky rozvoj informacnich a komunikacnich technologii (Information
and Communication Technologies, déale také jako ICT). Vyvoj technologii nabral rychlé
tempo a tim se stal pfi¢inou toho, Ze je vnimame jako jasny smér k uceni. Taky si ale
neuvédomujeme jejich hlavni smysl vyuzivani ve vzdélavani nebo uceni. Moderni
technologie by mély pro néas byt spiSe produktem lidské kultury a technikou, ktera nam
pomaha vytvafet spole¢nost a zarovenl Zivot vSech lidi i zivot ve Skolach. Ve Skolach
se uz dnes hojné vyuzivaji technologie, napf. iteraktivni tabule, projektory, pocitace apod.,
umoziujici vyuzit spoustu aktivit, které by bez téchto zatizeni nebyly mozné. Tim se spéje
i k tomu, Ze je tfeba uvazovat o riznych inovacich, které mizeme ve vzdélavani vyuzit
(Neumajer, Rohlikova, & Zounek, 2015). Zmény 21. stoleti a prudkého vyvoje technologii,
vytvofily nové potieby a novou koncepci vzdélavani a celozivotniho uceni (Preradovic,

Unic, & Boras, 2014).

1.1 Kompetence 21. stoleti

Nové technologie nam vstoupily do naseho zivota a soucasné nam otviraji dvefe k novym
moznostem. Nejenze s sebou piinesly fadu vyhod, ale je tfeba si dat pozor na nevyhody
a rizika, které s sebou nesou prostiednictvim jejich vyuzivani. Digitdlni technologie
umoznuji snadny a rychly pfistup k novym informacim, usnadnuji komunikaci mezi lidmi

od sebe vzdalenymi né€kolik desitek i tisic kilometr. Pfispivaji k rozvoji pozndvacich
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procest, zprostiedkovavaji pisemnou komunikaci pfes mnoho aplikaci, podporuji feSeni

problému nebo kreativni mysleni (Jadrnickova, 2016).

Neumajer, Rohlikova a Zounek (2015) zminuji ivahy o tom, jaké kompetence by m¢l mit
Cloveék dvacatého prvniho stoleti. Nekolik uplynulych desetileti vedlo k premysleni
nad t€émito dovednostmi, ke kerému prispély nejvice promény technologické, spolecenské
a kulturni. Mezi zminované kompetence ¢lovéka 21. stoleti patii komunikace, kreativita
a inovace, spoluprace, kritické mySleni a FeSeni problémi a posledni jsou

technologické kompetence.
Komunikace

Konstruovéani argumentli a rizné zdroje vedou k diskusi ucastniki, ze kterych vyvozuji
zavery. Vnimavost u€astnikl by méla byt vzajemna. Digitalni technologie, prostfednictvim
ruznych aplikaci, podporuji ve znacné mife rtizné formy komunikace (Neumajer,
Rohlikova, & Zounek, 2015). Podle Zounka a Sed’ové (2009) mohou ué¢itelé zahrnout
do komunikace i rodice, naptiklad prosttednictvim webovych stranek, kde publikuji prace
déti ¢i vytvori Casopis, ve kterém shrnou vSe za dany mésic, napf. co s détmi v matetské

Skole tvorili.
Kreativita a inovace

Dutlezitou kompetenci ¢loveka je napaditost, kreativni mysleni a inovace. Tyhle novinky
by mé¢l dokazat uvést do Zivota. Pokud néco nevyjde viibec nebo se nepovede podle
pfedstav, nemélo by se zapominat, Ze chybami se clovek uci (Neumajer, Rohlikova,
& Zounek, 2015). Podle Zounka a Sed'ové (2009) moderni technologie podporuji

kreativitu mnohymi néstroji a vedou vzdélavani k modernim postuplim.
Spoluprdce

Ucitelé 1 déti ve Skolach casto tvoii skupiny nebo tymy ve kterych plni zadanou praci
nebo fesi néjakou problematiku. Prace v tymech vyzaduje dobrou koordinaci c¢lend.
V digitalni sféfe najdeme nékolik sluZeb, které umoziuji virtualni spolupraci ptipojenim
hned né¢kolika ¢lent. Ucitelé 1 déti by meli byt flexibilni, zodpovédni a schopni pracovat
v riznych tymech (Neumajer, Rohlikova, & Zounek, 2015). Redecker (2018) uvadi,
ze digitalni technologie pfi skupinové praci tvoii prostfedek, ktery podporuje komunikaci,

spolupraci a spole¢né utvareni znalosti.
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Kritické mysleni a ieSeni problémii

Neumajer, Rohlikova a Zounek (2015) tikaji, Ze u kritického mysleni a feSeni problému
jde o ovétovani dostupnych informaci a znalosti. U¢ime se informace rozliSovat, hodnotit
a vyuzivat pii feSeni problémi. Patii sem i systémové mysleni, coZ je analyza n¢jakého
systému, jak jeho Casti pracuji, vzajemné interaguji, jak cely systém funguje apod. Podle
Zounka a Sed’ové (2009) mizou byt moderni technologie nastrojem k feSeni probléma,
nejenom ZzZe prostiednictvim nich ziskavame informace, ale taky ziskané poznatky

vyuzivame k vyfeSeni ukolu.
Technologické kompetence

Technologie se stale zlepSuji a prace nebo studium uz bez nich neni prakticky mozné.
Bohat4 nabidka programi a ndstroji rozsifuje moznosti lidi, proto se dovednosti spojené
s jejich pouzivanim musime stale ucit. Po jedinci je pozadovano, aby dokéazal vyhledat
ruzné zdroje informaci, zpracovat je a poradit si sjejich formatovanim (Neumajer,

Rohlikova, & Zounek, 2015).

Zmény 21. stoleti, vytvofily nové potfeby a nové gramotnosti pro vyuzivani technologii,
jejichz prostfednictvim ziskdvadme nové veédomosti a dovednosti (Preradovic, Unic,
& Boras, 2014). V dalsi kapitole si tedy ptiblizime gramotnosti potiebné pro ovladani

technologii, nejprve si ale popiSeme co to gramotnost viibec je.

1.2 Gramotnost

, Vyraz gramotnost se pouziva s vyznamem schopnost aplikace nékterych specifickych
znalosti a dovednosti, jako je napr. ctenarska gramotnost, matematicka gramotnost,
prirodovédna gramotnost...“ (Priicha, Walterovd, & Mares, 2013, s. 85-86). Podle
Preradovic, Unic a Boras (2014, s. 98) je gramotnost definovana jako: ,, Soubor dovednosti,

ktere musime vlastnit, abychom ziskali informace a prezili tak ve spolecnosti.

Zéklady k dovednostem, jako je Cteni, psani a pocitani, jsou vytvafeny uz v predskolnim
vzdélavani. Déale se prohlubuji na zdkladni Skole v prvnich rocnicich, tvofi tzv. ,,zakladni
gramotnost® nezbytnou pro dal§i vzdélavani (Priicha, Walterova, & Mares, 2013). Stejny
pohled maji 1 Preradovic, Unic a Boras (2014), ktefi jesté dopliuji, ze tyto dovednosti jsou
potifebné k vyuziti znalosti, které jsou obsazeny v knihach ¢i jakékoli publikaci v tisténé
podobé. Svét je neustdle v pohybu a méni se ndm pied o€ima, proto je potfeba mluvit

1 0 zafazeni novych gramotnosti (Neumajer, Rohlikova, & Zounek, 2015). I Beschorner
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a Hutchison (2013) uvadi, Ze ménici se informacni a komunikacni technologie vyzaduji
nové gramotnosti, dovednosti, strategie a dispozice k pouzivani a ptizplisobovani.
Soucasné typy gramotnosti muze ovlivnit rychle ménici se vyvoj digitalnich technologii.
Jedna se o vyuziti gramotnosti v praxi, které mimo jiné déti pozoruji a pouzivaji ke Cteni,
psani a komunikaci. Neumajer, Rohlikova a Zounek (2015) ftikaji, ze tyto zakladni
gramotnosti v dneSnim digitdlnim svété nestaci, proto bychom je méli doplnit

nebo rozvinout o nové jako je napt. digitalni gramotnost.

1.2.1 Digitalni gramotnost

., Digitalni  gramotnost pojimame jako soubor digitilnich kompetenci (védomosti
dovednosti, postojii, hodnot), které potiebuje jedinec k bezpecnému, sebejistéemu,
kritickému a tvorivému vyuzivani digitdlnich technologii p7i prdci, pri uceni, ve volném
case i pri svém zapojeni do spolecenského Zivota.” (Mouchova, LiSkova, Smolkova,

& Splavcova, 2020, s. 6)

Digitalni gramotnost je obecny pojem pro skupinu gramotnosti, do které patii pocitacova,
internetova, informacéni a medialni gramotnost. Zahrnuje znalosti a dovednosti
porozuméni informacim na webu. Podle autori Preradovice, Unice a Borase (2014) je
digitalni gramotnost synonymem multimedidlni gramotnosti. Gramotnostmi ziskavame
rizné znalosti a dovednosti, které nds posouvaji na vyS§i droveil ve vyuZivani
informacnich komunika¢nich technologii. Nékteré gramotnosti, které ziskavame, probihaji
soucasné. Naptiklad pocitacovd a informacni gramotnost probihaji soucasné tak, ze
musime védét, jak a kde informace hledat (pocitacovd gramotnost), abychom mohli
posoudit kvalitu vyhledaného obsahu a to, jestli je pro nés uzite¢ny (informacni

gramotnost) (Preradovic, Unic, & Boras, 2014).

Névrhi riznych druht gramotnosti je mnoho. V souvislosti s modernimi technologiemi
pfisp¢la autorka Ala-Mutka (2011) zajimavym piehledem, kde popisuje nize zminéné

gramotnosti potfebné pro praci s modernimi technologiemi.
Pocitacova gramotnost (ICT gramotnost)

Zamétuje se na schopnosti a znalosti ¢lovéka, které jsou nezbytné k ovladani pocitace
a jeho softwarovych aplikaci. Patii sem i dovednosti, které jsou potiebné pro pouzivani
riznych pocitacovych programu ¢i aplikaci, tj. zpracovani textu, tabulky, kopirovani, tisk

apod. (Ala-Mutka, 2011). Stejn¢ ji popisuje 1 Preradovic, Unic a Boras (2014), ktefi jesté
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dodévaji, ze interakci s technologickou infrastrukturou docilime sprdvnym ovlddanim

pocitace a jeho néstroju.
Internetova gramotnost

K ICT gramotnosti pifidavd znalosti a dovednosti, umoznujici praci s obsahem
internetového prohlizece, pfedev§im jeho smysluplné vyuziti a orientaci v ném. Vede
k aspésnému cili aktivity, naptf. vyhledavani a vybér informaci zriznych domén

pro splnéni zadaného ukolu (Ala-Mutka, 2011).
Informacni gramotnost

Tyka se obsahu a komunikace. Jedinec by m¢l mit takové dovednosti, aby si uvédomil
potiebu informaci, aby je mohl identifikovat, lokalizovat, vyhodnotit a smysluplné vyuzit
dale (Preradovic, Unic, & Boras, 2014). Ala-Mutka (2011) navic tikd, Ze diilezitou soucast
tvoti kritické mysleni. Hledani, organizace a zpracovani informaci, efektivni hodnoceni
uzitenosti, jejich dal§i vyuzivani a tvofeni novych informaci popisuje jako hlavni

zaméfeni gramotnosti.
Medialni gramotnost

Informacni gramotnost a medidlni gramotnost se do jist¢ miry piekryvaji. Pozornost
se vSak zaméfuje na tiSténa, audiovizudlni média (noviny, rozhlas, televize) i internet.
I Preradovic, Unic a Boras (2014) zminuje masmédia jako zdroj informaci. Tyka
se znalosti a dovednosti, jak vytvaret vlastni sdéleni, porozumét obsahu a jeho vyznamu,
jak snimi pracovat dale (interpretace sdéleni, vyuZiti pro vlastni potfebu). Tak jako

informacni gramotnost vyzaduje kritické mysleni a reflexi (Ala-Mutka, 2011).

U déti, které vidi vyuzivani technologii kolem sebe a nejvice hlavné v domécnosti, vznikaji
predstavy o digitadlni gramotnosti a jejimu vyuziti. S témito technologiemi se setkavaji

uz i v matefské skole (Beschorner, & Hutchison, 2013).

1.2.2 Digitalni gramotnost v predskolnim vzdélavani

V predskolnim vzdélavani se nabizi pro zkouméani digitadlni gramotnosti zajimava oblast.
Jedna se o dva druhy vzdélavani, tim prvnim je formalni uceni, které probiha podle danych
osnov, v matefské Skole konkrétné RVP PV. Druhym druhem je informélni uceni, které
je nezamérné, déti se uci od sebe navzijem a je soucasti kazdodenniho zivota. V matetské
Skole mame moZnost sledovat vztah mezi nimi. JelikoZ kolem zavedeni multimedialni

gramotnosti panuji sporné nazory, otdzky se k tomuto tématu objevuji jen ziidka



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 17

nebo jsou feSeny. Lidé, ktefi jsou zastdncem zavedeni multimedidlni gramotnosti
do raného vzdélavani, tvrdi, ze maji velky potencial podporovat uceni a rozvoj déti, pokud
jsou technologie vhodné vyuzivany. Druhd strana je zase toho nazoru, Ze déti pak travi
veskery svilij volny ¢as na technologiich, pfichazi tak o détstvi a kontakt s jinymi détmi

(Preradovic, Unic, & Boras, 2014).

U déti v pfedskolnim vzdélavani neni nutnosti byt v pfimém kontaktu s technologiemi, aby
se rozvijela digitalni gramotnost. U déti rozvijime digitdlni kompetence vypravénim,
sdilenim, exkurzemi a pfib&hy. Dité Ize s technologiemi seznamit bez pfimého pouzivani,
vysvétlit jejich vyznam, ptinosy i rizika. Ucitel by také nem¢l fikat, ze technologie nejsou
dobré ¢i Spatné, ale ze zalezi na tom, jak je s nimi zachdzeno. Détem muizeme pfiblizit, kde
jsou technologie nezbytné, napf. v mnoha profesich (jak v béznych, tak i odbornych)
nebo mizou pfispét v pomoci lidem s handicapem (Mouchova, LisSkova, Smolkova,
& Splavcova, 2020). Dité se muze setkat s mnoha typy digitalnich technologii. Mezi né
patii napf. interaktivni tabule, pocitace, mobilni telefony, tablety, televize, hraci konzole

apod. V dalsi kapitole se zamétfime pfimo na tablet.
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2 VYMEZENi POJMU ,,TABLET*

V téhle kapitole si pfiblizime pojem tablet, konkrétné jeho Ctyfi typy. Dale si piedstavime
druhy opera¢nich systému, kterymi tablety miizou byt vybaveny a piislusenstvi, které

se k tabletu mize vyuzivat, a tak si n¢které ukony zjednodusit.

Lavrin¢ik (2015, s. 5) definuje tablet jako: ,, Termin tablet se pouziva pro oznaceni
mobilniho pocitace ve tvaru obdélnikové desky, kde vetsinu celni strany zaujima velka
dotykova obrazovka. Veétsina ovladani je zabezpecena dotykem této obrazovky a minimem
hardwarovych tlacitek. Tradicni klavesnice je nahrazena softwarovou, nékdy téz pouzivany

vyraz — plovouct kldvesnice. *

RozliSuji se Ctyfi zékladni typy tabletd — booklety, slaty, konvertibilni a hybridni.
Témito pojmy se zabyvali autofi Jelemenska, Mazag a Ci¢ak (2014) a Berger (2015).

Slaty jsou tablety, se kterymi se vétSinou setkavame. Skladaji se jen z jednoho dilu, kterym
je pouze displej. Neni k nému pfipojena zadna fyzicka klavesnice, tudiz jedinou moznosti
zadavani textu je dotykovy displej, ktery obsahuje klavesnici softwarovou (Jelemenska,
Mazag, & Ci¢ak, 2014). Tablety jsou po obvodu doplnény o fyzicka tlacitka, které ovladaji
zakladni funkce, a porty pro pfipojeni sluchatek nebo nabijeciho kabelu. Svou podobou

pfipomina mobilni telefon, jen vétSich rozmért (Berger, 2015).

Booklety ptipominaji styl bézné knihy. Podobnost knihy je v tom, Ze tablet md dva
dotykové displeje, pricemz jedna ¢ast slouzi jako virtualni klavesnice (Jelemenska, Mazag,
& Cigak, 2014). T autor Berger (2015) popisuje booklety, jako tablet se dvéma dotykovymi

obrazovkami ptfipominajici notebook ¢i knihu.

Konvertibilni tablety maji podobu klasickych notebookil. K bézné hardwarové klavesnici
je ptipojen displej na otoéném kloubu, ktery jde otoCit o 180 stupitt. Tim umozni
z klasického oteviraciho notebooku béhem chvile udélat tablet typu Slate a naopak
(Jelemenska, Mazag, & Cicak, 2014). Berger (2015) popisuje konvertibilni tablet jako
notebook s dotykovou obrazovkou. Displej je usazen na otocném kloubu, ktery umoznuje

skryti klavesnice.

Hybridni tablety maji displej spojenou s hardwarovou klavesnici, ktera jde zcela odpojit.
Odpojenim klavesnice vznikne tablet typu Slate (Jelemenska, Mazag, & Cicdk, 2014).
Stejné popisuje hybridni tablety i Berger (2015).
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Vsechny typy tabletd obsahuji ur¢itou platformu, na jejimz principu celé zatizeni funguje.
Tou platformou, kterd umoznuje jeho provoz, jsou operacni systémy (Neumajer,

Rohlikové, & Zounek, 2015).

2.1 Operaéni systémy

Ve svéte digitalnich technologii nalezneme tii druhy operacnich systémil, a to operacni
systém 10S, operacni systém Android a operacni systém Windows. Tyhle tfi druhy si dale
priblizime. Vyrobcem mobilniho operacniho systému iOS je spolecnost Apple. Software
neni urcen pro jiné vyrobce zafizeni, najdeme jej jen u zafizeni od firmy Apple, konkrétné
u tabletu pod nazvem iPad. Tento systém si tviirci navrhli pfimo pro sviij hardware.
Spole¢nost Google je vyvojafem opera¢niho systému Android a pouze tento software
vyrabi. Na trhu najdeme riizné vyrobce tabletll, od nejzndméjsich az po méné znamé, kteti
musi mit koupenou licenci, aby mohli vyuzivat Android do svych zafizeni. Ve svété je tato
platforma nejrozsifenéjSi pro mobilni zafizeni. Operaéni systém Windows je vytvoien
spole¢nosti Microsoft. Tablety s timto systémem se lépe interaguji do stavajici Skolni
infrastruktury. Vyhoda spociva v tom, Ze vétSina Ceskych Skol ma zafizeni vybavené
syst¢émem od Microsoftu. VSechny tfi platformy maji svij vlastni obchod s aplikacemi
(10S — App Store, Android — Google Play, Windows — Microsoft Store). Nekteré aplikace
jsou poskytovany ke stazeni zdarma, u jinych je za jejich potizeni pozadovan poplatek.
Nicméné vSechny tyto tii obchody obsahuji slozku s ndzvem ,,Vzdélavani®, kde je uloZen
bohaty vybér aplikaci, které jsou uréeny ke vzdélavani (Neumajer, Rohlikova, & Zounek,
2015). Dalsi soucasti tabletu mize byt rizné piislusenstvi, které nam jeho vyuzivani mize

znaéné zjednodusit.

2.2 Prislusenstvi k tabletu

Mezi piisluSenstvi k tabletu patii kldvesnice, digitalni pero, sluchatka a moznosti ochrany

tabletu. Nize je popsano, k ¢emu dané ptisluSenstvi miize slouzit a jak se vyuziva.
Klavesnice

Tablety disponuji softwarovou klavesnici, ktera je soucasti operaénich systémil. Rika se ji
tzv. virtudlni klavesnice, kterd se zobrazi ve spodni Casti displeje. Klavesnice obsahuje
funkci slovniku, kterd se dd samoziejmé i vypnout. V list€¢ nad klavesnici se objevuji
navrhy pravdépodobnych slov nebo opravy preklepi. Klavesnice jsou bezdratove,

k pfipojeni slouzi Bluetooth nebo magneticky upinaci mechanismus, ktery spoji pevné
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klavesnici a displejovou Cast. Zalezi ovSem na typu tabletu, ke kterému se klavesnice
pofizuje. Mezi klavesnicemi lze nalézt jeste typ s pfipojenim pomoci univerzalniho micro
USB konektoru. Klavesnice mlze slouzit zaroven i jako ochranné pouzdro, tablet je tak
chranén pfi pfenaseni a vnéjSimi vlivy. Obsahuje 1 Touchpad, ktery nahrazuje pocitacovou

my$ (Neumajer, Rohlikova, & Zounek, 2015).
Digitalni pero

Digitalni pero neboli také stylus umoziuje presny dotyk na bod, na ktery je nckdy jen
prstem obtizné kliknout. Podobnymi funkcemi nahrazuje u tabletu pocitaovou mys.
Se zatizenim je sparovan bezdratove, tak nam pti manipulaci nebude piekazet zadny kabel.
Svym vizualem piripomina klasickou tuzku ¢i pero a nechybi mu ani hrot, ktery je v tomto
ptipadé€ nepiSici. Nastroj umoziiuje psani, kresleni a malovani, jako bychom psali, kreslili
nebo malovali na papife. Hrotem pera lze vybirat text, otdCet stranku i podepisovat

dokumenty v tabletu (Haran, 2014).
Sluchatka

Pokud je v jedné mistnosti pouzivano vice audiovystupil najednou, vzdjemné se rusi.
Uzivatelé se tak pln€ nesoustiedi na poslouchdni svého obsahu audiozdznamu. Pro nékteré
¢innosti dopomize k odbourani neptiznivych vlivii pouziti sluchatek. Setkat se mizeme
hned se tfemi typy sluchatek. Circumauralni sluchatka jsou veliké a obepnou celé ucho,
¢imz dobfe izoluji posluchacovi usi od okolnich zvukl. Klapky, tzv. nausniky, jsou
kozenkové nebo z textilu. Supraauralni sluchatka se 1i8i od pfedchozich tim, Ze ndusniky
maji vyrobeny z molitanu, lezi pfimo na uchu, tudiz okolni zvuky izoluji hif. Intraauralni
sluchatka se dé€li na pecky a Spunty, které se vkladaji pfimo do usni dirky. Pecky jsou
vybaveny molitanovymi nduSniky, které¢ zvukovod az tak dobife neutésni, na rozdil
od Spuntt se silikonovym nebo pé€novym nastavcem (Neumajer, Rohlikova, & Zounek,

2015).
Ochrana tabletu

PtisluSenstvi chrani zatizeni pfed fyzickym poSkozenim. Jednou z moZnosti je obal, ktery
najdeme i1 pod oznacenim s nazvem pouzdro nebo také kryt. Uvadi se, ze pouzdro slouzi
pouze pro prepravu zafizeni, z toho vyplyva, Ze je nutné zafizeni pfed pouzitim nejprve
vytahnout. Kryty a obaly slouzi k tomu, aby se zafizeni neposkrabalo pii kazdodennim
pouzivani, napf. posouvanim po stole nebo pienaSenim v batohu. Tyto kryty nebo obaly

nepiekazi v manipulaci nebo praci, proto mize byt zafizeni v ném umisténé. V praxi
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existuje ne¢kolik druhtl, které se od sebe 1isi od materidlli po specidlni vlastnosti, napf.
neoprenové pouzdro, zadni plastovy kryt, pouzdro s podstavcem, narazu vzdorny kryt,
silikonovy kryt apod. Na piimou ochranu displeje jsou pouzivany kryci folie, které
zabezpecuji displej od riznych mikro Skrabancti, nebo tvrzena skla, které jsou efektivnéjsi.

Muizou zabranit i ptipadnému prasknuti displeje (Neumajer, Rohlikova, & Zounek, 2015).

Toto prisluSenstvi mlizeme k tabletu vyuzivat i v matetské skole, pokud je vhodné

implementujeme do vzdélavaciho procesu.
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3 TABLET V MATERSKE SKOLE

V této kapitole si pfiblizime jiz zkoumanou problematiku, ktera se dotykad tématu. Dale
si predstavime, jaké mtize byt vyuziti tabletu v matetské Skole a s tim spojené piinosy, ale
1 potencionalni rizika. V neposledni fadé si také fekneme o vyuzivani tabletu ucitelem

a ditétem.

Rohlikova (2015) soucasnou generaci déti nazvala, tzv. ,,digitdlnimi domorodci*. Tyhle
déti néas neustale prekvapuji svymi schopnostmi, jak snadno dokdzou manipulovat
s dotykovymi typy zafizeni. Déti s témito technologiemi jsou v kontaktu prakticky

od narozeni a nejvétsim lakadlem je pro né€ bezpochyby svitici disple;.

V matetské Skole nalezneme nejcastéji interaktivni tabule, ale pomalu se zacinaji
vyskytovat 1 mobilni dotykové zatfizeni. Dotykové tablety jsou ptizplisobeny détem k jejich
individudlni praci, praci ve dvojici nebo i1 ve skupiné. Tablety v matetfské Skole miizou
slouzit i ucitelim jako pomocnik pro planovani aktivit (Rohlikova, 2015). Zatizeni
v procesu vzdélavani  pfispivaji zejména spiSe ke vzdé€lavani interaktivngjsi
a multimedialngj§i podoby (Cerny, & Mazagova, 2015). Na druhou stranu se nékteré
matefské Skoly zdréhaji s pofizenim tohoto typu zafizeni a argumentuji naptiklad tim, Ze

déti nebudou spolu mluvit nebo si hrat (Caldwell, & Bird, 2015).

Musime také myslet i na bezpecnost a pfedchdzet tak problémim. N&jakym vhodnym
zplisobem zafizeni zabezpecit tak, aby déti nemohly piijit do styku s nevhodnym obsahem,
napf. omezenim bezdratového pfipojeni Wi-Fi, stahovani aplikaci. DéEti se tak budou
vénovat stazenym aplikacim ur¢enym pro né (Caldwell, & Bird, 2015). Podle Rohlikové
(2015) je dualezité i dodrzovani rozumné miry trdveného Casu na zafizeni a vedeni k jeho
spravnému vyuzivani.

Tabletiim se na Grovni matefskych $kol v Ceské republice nejblize vénovala Ceské $kolni
inspekce (dale jako CSI) v roce 2016/2017. Zjisténi CSI bylo, Ze v mateiské $kole digitalni
technologie maji specificky charakter a zaujimaji misto dopliikové formy. Technologie
se vyuzivaji spiSe jen v oblasti fizeni a komunikace nebo pedagogickym pracovnikiim
slouzi jako nastroj pro piipravu procesu vzdélavani (Ceska $kolni inspekce, 2017). Naopak
Cernikova, Kontrikovd a Smahel (2015) zkoumali déti v rozmezi 0-8 let, jak pouzivaji
technologie v domécim prostiedi a jak je rodice usmériiuji. Na Grovni preprimarniho
vzdelavani zkoumal Moravcéik (2010) vyvoj a vyuziti edukacniho softwaru. Zjistil, Ze

software pro déti predskolniho véku by mél poskytnout poutavou grafiku a multimédia,
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moznost spoluprace, zapojeni aktivit z vnéjSitho prostfedi, modelaci a simulaci jevd,
oteviené aktivity, podporu pro déti se specifickymi potiebami aj. Skodackova (2013)
ve svém vyzkumu zkoumala rozvoj digitalnich technologii u ucitel matefskych Skol.
Zjistovala, jak se jejich vztah k nim béhem programu vyviji a jaky vliv ma v bézné praxi
dosdhnutd uroven digitalni gramotnosti ucitele v matetské Skole. Pekarova (2012)
zjiStovala moznosti integrace riznych digitalnich technologii. Konkrétné integrace tabletu
muze probihat prostfednictvim digitalnich denikii, kterym ucitel pozoruje pouzivani
digitalnich technologii. Dals$i moznosti mtize byt individualni pfistup ke kazdému ditéti
nebo aplikace a jejich ovladani prizpisobené détem predSkolniho véku. Digitalni

technologie miizou byt nastrojem pro planovani a kontrolovani prace s nimi.

3.1 Vyuziti tabletu

Na tabletu miizeme vyuzivat rizné vzdélavaci programy, aplikace i hry, které u ditéte
muzou rozvijet rtizné dovednosti. Ucitel by mél promyslet, jaké Cinnosti dit€¢ bude

na tabletu vykonévat k rozvijeni jeho dovednosti (Beschorner, & Hutchison, 2013).

Tablet je pro dit¢ ucebnim néstrojem, ktery mu umoziuje praci podle vlastniho tempa
a jeho individualnich potieb. Poskytuje rizné odlisné Cinnosti, které dité mize nckolikrat
opakovat a zlepSovat se v nich (Rohlikova, 2015). Vzhled, spravny jazyk apod. zatidi lepsi
manipulaci s pfistrojem, ale 1 jednoduché ovlddani dopomiize k lepSi soustfedénosti
na vzdelavaci obsah (Caldwell, & Bird, 2015). U¢itelé by méli pozornost zaméfovat na to,
jak tyto technologie vyuzivat u déti. Tim se rozumi vybér vhodnych aplikaci pro déti, které
Jjim umoznuji objevovat, rozhodovat se, uvédomovat si, zkoumat, pfedstavovat si a fesit
problémy. Ztoho vyplyvd, Ze by tyto programy meély podporovat myslenky, emoce
a télesnou pohodu ditéte (Beschorner, & Hutchison, 2013).

Cinnosti provozované na tabletu by nemély byt fiktivni, ale mély by mit souvislost
s realitou. Pokud ucitelé vyuziji svoji kreativitu, tak i v mateiské Skole miize byt spousta
¢innosti realizovdna s pomoci tabletu. Na tabletu Ize provadét i ¢innosti tak jako na papiru,
mezi n¢ patii napf. objevovani a poznavani tvard, velikosti, barev, mnozstvi, hledani
rozdill,, popisovani obrazku, zazitku, situace nebo orientaci v prostoru a case. UCcitel
vhodnym vybérem c¢innosti na tabletu mize u ditéte rozvijet slovni zasobu, procvicovat
vyslovnost, obtahovanim tvari a vybarvovanim rozvijet motoriku. Tablety umoziiuji
malovani pomoci kreativnich nastroji, prehravani rtznych zvuki, digitdlni vypraveéni,

poslouchani pifibéhti a jejich porozuméni. Funkce jako fotografovani na natdCeni videi
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umoznuji tvorbu drobnych multimedialnich objektd, nahravani a poslouchéni vlastniho
hlasu (Rohlikova, 2015). Vyuzivani tabletu miize byt také v ur¢itém sméru ptinosem, ale

také s nim jsou spojena jista rizika, ktera si predstavime v nasledujicich podkapitolach.

3.1.1 Prinosy

Caldwell a Bird (2015) uvadi, Ze na rozdil od notebookii nebo stolnich pocitacti jsou
tablety lehké a daji se snadno prenaset. Klavesnice ani mys neni k jejich obsluze potieba.
Existuje mnoho profesiondlné¢ navrzenych aplikaci pfimo pro déti. Sehnalova (2014)
dopliiuje, ze aplikace nabizi Siroké vyuziti a umoziuje détem procvicovani zajimavou
a hravou formou. Déti mizou ucitelé rozvijet v oblasti vSestranného dusevniho rozvoje,

matematického mysleni, logického mysleni, jazykové a polytechnické vychovy.

Ucitelé tablet mohou vyuZivat ke svému sebevzdélavani ¢i rozvoji, zefektivnit s nim
vzd&lavani ¢i ho pouzit jako motivaéni nastroj (Zounek, & Sed’ova, 2009). Také Sehnalova
(2014) zminuje, ze technologie davaji vzdélavani atraktivitu a zdbavu. Velky rozmanity
vybér vzdélavacich materiali umoziuje détem ucit se novym vécem a predstavit aktivity
a jevy, na které v béZném Zivoté¢ snadno nenarazi. Technologie jsou béZnou soucasti
Skolniho vzdélavani, proto seznameni s nimi uz v raném véku mulzZe predevSim ulehdit
pfechod predskolnim détem na zdkladni Skolu. Pouzivanim se déti nauci soustiedit,
pfi manipulaci koordinovat ruce a oci, trpélivost, prostorovou orientaci, dodrzovat
pravidla. Déle uvadi, Ze pro déti se specidlnimi potfebami maji vyhodu individudlniho

pfistupu a lepsi komunikace.

Dalsi pohled na véc piindSi Neumajer, Rohlikovd a Zounek (2015), kteti tikaji, Ze
zaClenovani tableti do vzdélavani ma vzdélavaci pfinosy a potenciondly. Mezi prvnimi
zminovanymi vyhodami vyuzivani tabletl je umoznéni uceni prostiednictvim pifirozenych
a béznych nastrojii a podpora spoluprace mezi détmi. Zaclenit tablety do vzdélavani je
mozné prostfednictvim velké Skaly inovativnich vzdélavacich aktivit a jejich vyuZzivani
muze piispét k jednodussi individualizaci uceni. Prace s tablety napliiuje rozvijeni digitalni

gramotnosti a jejich pofizeni ma potencidl navozeni zmén ve vzdélavani.

3.1.2 Rizika

Pouzivanim modernich technologii vznikd fada moZnych rizik. Prvotnim rizikem
na uplném zacatku je ucitelova dovednost ovladat tablet. Digitdlni gramotnost by ucitel,
ktery chce smysluplné vyuzivat tablet u déti, m¢l zasadné ovladat. Jeji absence muze

ovlivnit pedagogické nebo didaktické cile. Dal$i problém se miiZze vyskytnout
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v bezdratovém piipojeni, které méa Spatnou kvalitu &i GpIné chybi (Zounek, & Sedova,
2009). Riziko se vyskytuje i v piipade, pokud neni jasn¢ stanovena doba, jak dlouho dité
smi travit ¢as na zafizeni, travi tak cely sviij volny ¢as sedénim u stolu. Z toho vyplyva, ze
déti maji nedostatek fyzickych aktivit, ¢imz si mohou zpisobit zdravotni problémy
(Sehnalova, 2014). Neumajer, Rohlikovd a Zounek (2015) také zmifuji zdravotni
problémy i nedostateény rozvoj socialnich kontaktti, které mohou vyuzivanim digitalnich
technologii nastat. Sehnalova (2014) uvadi, ze ¢astym pouzivanim ztraci déti mezi sebou
komunikaci, omezuje se jim slovni zasoba a zhorSuje vyslovnost i piedstavivost
a fantazie se postupem casu zmenSuje. Dlouhodobé pouzivani vede k zavislosti a déti

nechtéji ukoncit hru nebo uceni predcasné.

Neumajer, Rohlikova a Zounek (2015) upozoriiuji na mozna uskali, které mohou nastat.
Mnozstvi informaci ziskanych pouzivanim tablet, mize déti ptili§ zahltit a potlacit rozvoj
dovednosti. Neumajer, Rohlikova a Zounek (2015) jesté dodéavaji, ze zafizeni neni levné,
rychle zastardvaji a potfebuji jistou péci, jako je skladovani, nabijeni a pro plné vyuziti
kvalitni pokryti Wi-Fi, kterou uz zmitiovali autofi Zounek a Sed’'ova (2009). Tablety by
mély byt dostupné pro vSechny déti a taky musime myslet na déti ze socioekonomicky
znevyhodnéného prostiedi, které k zatizeni jiny pfistup nemaji. UcCitelé by méli byt schopni
tyto rizika a uskali rozpoznavat a ptekonavat je, aby bylo zaClenéni tabletd do vzdélavani

co nejefektivnéjsi (Neumajer, Rohlikova, & Zounek, 2015).

3.2 Ucitel a tablet

Cerny a Mazacova (2015) uvadi, Ze tablet otevira moznost promény zpiisobu prace uditele.
Vzdélavani zasadné obohati a slouzit muze ke komunikaci s détmi, vzdélavani ucitele, ale
1 ktvofeni piiprav. Stimulace prostfedi ucitelem, tj. technické a materidlni zazemi,
ale i motivace, vytvaii ditéti prostor pro samostudium. I Zounek a Sed’ova (2009) se
priklani k tomu, Ze moderni technologie jsou pomocnikem uciteld, jak pii pfipraveé, tak
1 pfi vytvareni riznych vzdélavacich materiali. Podle Sehnalové (2014) by ucitel mél byt
schopen zvladat zékladni provoz tabletu, ve vzdélavani ho smysluplné vyuzit a vybirat

takové programy, které jsou ptizpisobeny individualnim schopnostem déti.

Sir§i rozmér dava uciteli 1 v samotném sebevzdélavani, uceni ve spole€nosti, vytvafeni
ruznych online komunit nebo sdileni materiali. Role sdileni umoziiuje preposilani napadi
nebo piiprav mezi uciteli, také touto cestou mize posilat materidly nebo riznd hromadna

sd€leni rodicim déti. Online komunity, zalozeny na riiznych férech, jsou komunika¢nim
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nastrojem mezi Gcastniky na Grovni ndrodni nebo mezindrodni (Sehnalova, 2014). Fora
slouzi ucitelim k jejich rozvoji, ptispivaji ke vzdélavani sdilenim riznych rad, materiald,
doporuceni apod. (Cerny, & Mazadova, 2015). Materidly je mozné digitalné ukladat
do ucitelem vytvoiené vlastni databaze. Nemusi tak mit vSe v tiSt€éné podob¢ a probirat
se stohy papirti, vS§e ma na jednom misté. Tato podoba ukladdni umoznuje i snadnou
aktualizaci informaci, jiz hotovych pfiprav. Vyhodou je i snadné a rychlé vyhledavani

(Zounek, & Sed’ova, 2009).

Sehnalova (2014) uvadi, na co by si mél uitel davat pozor, aby bylo vyuzivani technologii
ucinné. Ucitel by mél byt schopen déti kontrolovat a vhodné integrovat metodiku jejich
vyuziti ve vzdélavani. Cerny a Mazacova (2015) zase uvadi co by mél ugitel zvazit pred

pouzitim aplikace:

e vyukové cile a vystupy — v ¢em bude zlepseni dité, jakd bude dosazena

uroveil a doba k dosazeni vysledku

e kvalitu obsahu — terminologickd spravnost, relevantnost ke vzdélavacim
cilim

e vhodnost — v€k a vyvojova troven ditéte

e autenticitu — propojenost realné praxe s béZznym zivotem

e narocnost jazyka — jazyk aplikace, rozvoj jazykovych schopnosti

e digitdlni gramotnost — rozvoj dovednosti shardwarem, softwarem

nebo internetem.

3.3 Dité a tablet

Déti nadchne kazda hracka, kterd jim pfinasi nové dobrodruzstvi a ptilezitost ke zkoumani
néceho nového. Jinak tomu neni ani u digitalnich technologii. Déti od Etyft let jsou schopny
nezavisle ovladat urcité programy a porozumét urcitym vztahiim, proto je i od tohoto véku
doporuceno jejich pouzivani. Mezi détmi, které jsou zrizného socioekonomického
prostiedi, budou vidét rozdily. Déti, které maji piistup k digitdlnim technologiim, budou
zafizeni ovladat mnohem Iépe nez déti, které k nim pfistup nemaji. Proto musi ucitel
zvazit, jakou strategii pii vyuziti v matefské Skole zvoli (Sehnalova, 2014). Prace déti
na tabletu by méla probihat pod dohledem ucitele, ktery bude sledovat ¢as. Doporucena

doba se odviji podle veéku ditéte. Pro tiileté dit€ se doporucuje stravit na zatizeni
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maximalné deset minut, pro déti od Ctyt a pul let pak patnact minut, déti od péti let dvacet

minut a od Sesti let maximaln¢ tficet minut denn¢ (Sehnalova, 2014).

Dité¢ rozviji digitalni gramotnost v okamziku, kdy se uci s tabletem manipulovat, hledat

informace, kriticky hodnotit, analyzovat, zpracovavat, a tak ziskavat kompetence pro dalsi

vzdélavani (Cerny, & Mazacova, 2015). Neumajer, Rohlikova a Zounek (2015,

s. 121-122) uvadi ptiklady pravidel, na kterych by se mél ucitel s détmi dohodnout:

,,S tabletem zachdzime opatrne.

Pri prenasent tablet drzime obeéma rukama.

Pri praci s tabletem sedime.

Pri pouzivani tabletu mame cisté ruce.

Nad tabletem nejime ani nepijeme.

Pracujeme jen s aplikaci, se kterou nam rekne pani ucitelka.

Pokud budes mit s tabletem néjaky problém, pozadej ucitele o pomoc.
Nastaveni tabletu nemenime.

Bez dovoleni na tablet nikoho netoc¢ime ani nefotime.

S tabletem zachazime jako by byl nas viastni. *

Témito pravidly by se mély déti fidit a pamatovat si je. Na pravidlech se ucitel s détmi

dohodne jesté predtim, nez s ptistroji za¢nou pracovat (Neumajer, Rohlikova, & Zounek,

2015).
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II. PRAKTICKA CAST
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4 METODOLOGIE VYZKUMU

Nedilnou soucasti bakalaiské prace je praktickd Cast, kterd se zaméfuje na vyuzitelnost
tabletu (iPadu) u déti predskolniho véku z pohledu ucitele. Pro zpracovani této ¢asti byl
zvolen kvantitativny vyzkumny typ prace, ve kterém byl pouzit dotaznik jako vyzkumny
nastroj. Dotaznikem se zjiStovaly nazory uciteld na vyuziti tabletu (iPadu) v matetské
Skole. V nasledujicich kapitolach si objasnime cile vyzkumu, vyzkumné otazky
a charakterizujeme vybrany vyzkumny soubor. Nasledn¢ bude popsana vyzkumna metoda

a zvoleny postup pii zpracovani dat.

4.1 Cil vyzkumu, vyzkumné otazky

Hlavnim vyzkumnym cilem bakalatské prace je zjistit nazory ucitelii na vyuZiti tabletu

v mateiskych Skoldach u déti predskolniho véku.
Diléi vyzkumné cile:

1. Popsat moznosti integrace tabletu k vzdélavani déti z pohledu ucitele.

2. Zjistit, kolik ¢asu vénuje ucitel détem na préci s tablety.

3. Zjistit pfinosy Ci rizika prace s tabletem v oblasti vzdélavani déti v matetfske Skole.
Hlavni vyzkumnou otazkou této bakalaiské prace je: Jakym zpiisobem se tablety ve tiidé
vyuZivaji?

Diléi vyzkumné otazky:
VO 1: Jakym zpiisobem dokaze ucitel organizovat hru a poznavaci proces s tabletem?
VO 2: Jaky cCas je ur¢en détem na praci s tabletem v prostfedi matetské Skoly?

VO 3: Jaké pfinosy ¢i rizika miiZze mit vyuzivani tabletu v matetfské Skole?

4.2 Vyzkumny soubor

Pro vyzkumné Setfeni tvofili zakladni vyzkumny vzorek ug¢itelé mateiskych kol v Ceské
republice, ze kterého jsme se zaméfili konkrétné na ucitele mateiskych Skol
ve Zlinském kraji. Jednalo se o dostupny vybér respondenti s rtiznym dosazenym
vzdélanim a rizné veékové kategorie. Ucitelé byli osloveni prostiednictvim dotazniku
v elektronické podobé¢, ktery byl vytvotren ptes portal Google formuléie. Dotaznik v této
form¢ byl odeslan riznym matetskym Skoldm sidlicim ve Zlinském kraji e-mailem.

O nékolik tydni pozd€ji, po malé navratnosti, jsme dotaznik vlozili také



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 30

na socialni sit¢ do skupiny urcené ucitelim ze Zlinského kraje. Celkem bylo
od respondentil nasbirano 112 odpovédi. Po jejich kontrole, se 7 dotaznikii vytradilo
pro nespravné vyplnéni nékterych otazek. Vyzkumny vzorek nakonec tedy tvotilo celkem

105 respondentt.

4.3 Vyzkumné metody a postup pii zpracovani dat

Vyzkumnym nastrojem pro sbér dat a informaci byl zvolen dotaznik uréeny pro ucitele
matefskych Skol ve Zlinském kraji. Dotaznik (viz. Pfiloha P I) je zcela anonymni
a obsahuje celkem 26 otazek. Uzaviené otazky, nabizi alternativy odpovédi, mezi kterymi
si respondent zvoli tu, ktera mu bude blizka, a souhlasi s ni. Casto se v dotazniku vyskytuji
polouzaviené otazky, kde mé respondent moznost napsat vlastni odpovéd’, pokud se jeho
nazor neztotoziuje s uvedenymi alternativami. Dvé otazky v dotazniku jsou polozeny
ve formé oteviené otazky, ve kterych respondenti vyjadii sviij nazor slovné. V dotazniku
se objevuje i1 polozka, ktera je formulovana formou Likertovy Skaly. Dotaznik se v priibéhu
déli na dve ¢asti. Jedna Cast je urcena pro respondenty, ktefi tablety (iPady) v matetské
Skole maji (otdzky ¢&islo: 5-11). Druhd ¢ast dotazniku slouZi pro respondenty, ktefi toto
zafizeni v mateiské Skole nemaji (otdzky Ccislo: 12-17). Zbylé otazky jsou urCeny

pro vSechny respondenty (otazky ¢islo: 1-4, 18-26).

Ovéfeni vyzkumného nastroje bylo provedeno na mensi skupiné uciteli matetskych kol
ve Zlinském kraji. Pracovali jsme s 15 vyplnénymi dotazniky, které se vratily téméf
okamzité. Osloveni respondenti byli ochotni zapojit se do vyzkumu. Odpovédeli nam také
na otazky, zda rozuméli v§em pokyniim a otazkdm. Ze ziskanych vyhodnocenych dat jsme
zjiStovali, zda budou pfinosné pro vyzkum. Po poupraveni formulaci nékterych otdzek

vznikla findlni podoba, ktera byla pouzita k realizaci vyzkumného Setfeni.

Po ukonceni sbéru dat byla ziskand data ptfepsana do programu Microsoft Office Excel,
ktery umoziioval jednotlivé odpovédi na jednotlivé otazky zapsat do piehledné tabulky.
Vysledky dat byly zndzornény v grafech relativni ¢etnosti. Relativni ¢etnost byla vyjadiena
v procentech a zaokrouhlena na jedno desetinné misto. Vytvoteny graf byl déale popsan

a u otevienych otazek byly nékteré odpovédi respondentti interpretovany.
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5 VYHODNOCENI ZISKANYCH DAT

V této Casti bakalarské prace jsou uvedena analyzovana data zaznamenana prostfednictvim
dotaznikového Setieni. Data byla ziskdna nejen od uciteli matefskych skol, kteti tablet
(iPad) vyuzivaji, ale také od ucitelt, ktefi v matef'ské Skole tablet (iPad) nemaji k dispozici.
Podle toho byl piizptisoben i dotaznik. Od ndhodné oslovenych matetskych Skol a ucitelti
ve Zlinském kraji se vratilo celkem 112 odpovédi. Sedm dotaznikii bylo vyfazeno
pro nespravné vyplnéni. Tudiz se dale pracovalo s daty od 105 respondenti. Pro vétsi
prehled jsou vysledky jednotlivych otazek zndzornény v grafech. Odpovédi v grafu jsou
znazornény relativni ¢etnosti a pismeno n znaci pocet vSech respondentt, ktery vyplnoval

danou polozku.

Nejprve si vyhodnotime charakteristické udaje respondentii, které¢ byly strategicky
umistény az v kone¢né cCasti dotazniku. Dale pak ptfejdeme na vyhodnoceni otazek

souvisejici s tématem.

Pohlavi respondentt
n =105
100%
muz [ Zena
Graf 1: Pohlavi respondentii
Vék respondentt
n =105
20% 31,4%
do 29 let H30-39let W40-49 let 50 a vice let

Graf 2: Vek respondentii
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Vzdélani respondentu

n =105

38,1%

Stfedni pedagogické Skoly
B Vyssi odborné skoly pedagogické
Vysokoskolského bakalarského studia
B Vysokoskolského magisterského studia

Graf 3: Vzdélani respondenti

Délka pedagogické praxe respondentt
n =105
mO-2let 3-5let m6-10 let 11- 15 let
H16-20let m21-25let 26 let a vice

Graf 4: Délka pedagogicke praxe respondentu

Vgrafu ¢. 1 mlZeme vidét, Ze do vyzkumu se nezapojili Z4dni muZzi, tudiz
se dotaznikového Setfeni zc€astnili respondenti jen Zenského pohlavi. Tento vysledek nas

vibec neptekvapil.

Jak muzeme dale vycist z grafu ¢. 2 je v€kové rozmezi respondentid témeét vyvazené,
v kategorii do 29 let odpovédé€lo na dotaznik 33 respondentl, coz ¢ini 31,4 %. Kategorii
30-39 let tvorilo 25 respondentli, do dalsi kategorie se zatfadilo 26 respondentii ve véku
40-49 let. Jako posledni byla kategorie 50 let a vice, do které se zaznacilo
21 respondentti. O¢ekavali jsme, ze dotazniky vyplni spiSe vice ucitelt do 39 let z ditvodu
toho, ze by mohli byt vice digitaln¢ gramotni nez lidé starSiho véku. Ve vysledcich nés

piekvapilo, Ze ucitelt nad 40 let, bylo pomérné mnoho.
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Graf ¢. 3 nam ukazuje nejvyssi dosazené vzdélani respondentti. Dotazovani respondenti
m¢eli na vybér ze Ctyt kategorii a moznosti dopsat jiné vzdélani. Nejvice respondentil, kteti
vyplnili dotaznik, bylo vysokoskolského bakaldiského studia s poctem 40. V tésném
zaveésu se objevuje kategorie stiednich pedagogickych skol s poctem 35 respondentt.
Kategorie vysokoskolského magisterského studia je =zastoupena 19 respondenty
a do kategorie vyssich odbornych skol pedagogickych se zatazuje 11 respondenti. Timto
vysledkem jsme byli radi, protoze byly zastoupeny vSechny kategorie, tudiz byly ziskany

nazory od razné vzdélanych ucitelii, coz mohlo mit vliv i na cely vyzkum.

Graf ¢. 4, ktery ukazuje délku pedagogické praxe respondentt, je velice pestry. Nejvetsi
zastoupeni mela kategorie 6-10 let, kam se zafadilo 24 respondentii, o jednoho
respondenta méné méla kategorie 3—5 let. Sestnact respondenti mélo praxi dlouhou 26 let
a vice, dale pokracuje kategorie 11-15 let s poctem 15 respondentl. S praxi do dvou let
bylo 12 respondentti. Pfedposledni jesté¢ nezminovanou kategorii je 16-20 let praxe, ktera
predstavuje 8 respondentli a praxi mezi 21 az 25 lety zastupuje 7 respondentt.
Neptekvapilo nas, Ze ucitelll s praxi 3—5 let a 6-10 let bylo nejvice. Pfredpokladali jsme ale
také, ze v kategorii do 2 let bude vice respondentd. Byli jsme radi, Ze kazda kategorie je

zastoupena néjakymi respondenty, protoze kazdy respondent miize mit jinou zkusSenost.

Na zacatku dotazniku jsme se ptali na typ matei'ské §koly respondenta.

Typ mateiské Skoly

n= 105 90'5%

A

W statni soukroma

Graf 5: Typ materské skoly

Na vybér byly dvé moznosti odpovédi. Respondenti vybirali konkrétné z moznosti statni
nebo soukromé matetské Skoly. Jak mizete vidét v grafu €. 5, statni Skoly mély zastoupeni
90,5 % a soukromé skoly 9,5 % z celkového poctu. Vyzkumu se tedy zucastnilo celkem
95 respondentl ze statni matetské Skoly a 10 respondentl z matetské Skoly soukromeé.

U této polozky jsme doufali, ze bude zastoupeni u obou odpovédi témeéf rovnomeérné,
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abychom zjistili, jestli se tablety (iPady) ¢astéji vyskytuji ve vetfejnych nebo soukromych
matefskych Skolkach.

V dalSi otazce jsme se ptali, zda je potieba v dneSni dobé rozvijet u déti predskolniho

véku digitalni gramotnost.

Rozvijeni digitalni gramotnosti u déti predskolniho
véku

n=105

M ano ne nejsem si jisty/a

Graf 6: Rozvijeni digitalni gramotnosti u deti predskolniho veku

U polozky ,,Je potieba u déti v matei'ské Skole rozvijet digitalni gramotnost? m¢li
respondenti na vybér ze tii moZnosti, tj. ano, ne a nejsem si jisty/a. V grafu €. 6 miZeme
vidét rozpoloZeni odpovédi respondentl, které jsou téméf vyvaZené. Respondentl
s tvrzenim, Ze rozvijeni digitalni gramotnosti u déti pfedSkolniho v€ku neni potieba, bylo
45 (42,9 %). Naopak 37 respondentt (35,2 %) tvrdi, Ze u déti predskolniho véku by
se digitalni gramotnost rozvijet méla. Zbyvajicich 23 respondentt (21,9 %) si neni jistych,

zda by se méla tato gramotnost u déti pfedSkolniho v€ku rozvijet.

Potvrdilo se nam, Ze s tomto sméru maji respondenti opravdu sporné nazory, tedy neni
jasné jestli to potieba v mateiské Skole je nebo neni. Tyto spory zminovali 1 autofi
Preradovic, Unic a Boras (2014). Souhlasime se skupinou, kterd tikd, ze u déti
predskolniho véku je potfeba tuto gramotnost rozvijet. V souvislosti s ni si dit¢ buduje
urcité kompetence k ovladani techologii, se kterymi se nemusi v tak brzkém véku setkat.
Za rozvijeni digitalni gramotnosti je povazovano i to, kdyz détem slovné vysvétlujeme
vyznam jednotlivych technologii, jejich pfinosy i rizika, kterd s sebou muzou pfinést,
a nemusi s nimi byt ani v pfimém kontaktu, jak uvadi Mouchova, LiSkov4, Smolkova

a Splavcova (2020).
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Nasledujici otazkou jsme chtéli zjistit, jak ucitelé vnimaji tablet (iPad).

Jak je tablet (iPad) vniman respondentem

didaktickou pomucku ucitele

ucebni nastroj pro déti

hracku

jiné

0 20 40 60 80

n=105 %

Graf 7: Jak je tablet (iPad) vnimadn respondentem

Respondenti mohli volit vice moznosti z uvedenych kategorii v dotazniku — didaktickou
pomiicku ucitele, ucebni nastroj pro dité a hracku, méli i moznost doplnéni jiné odpovédi.
Z grafu ¢. 7 mizeme vycist, ze respondenti tablet (iPad) vnimaji nejvice jako didaktickou
pomucku. Tuto moZnost zvolilo 64 respondentl (61 %). Celkem 28 respondent (26,7 %)
vidi tablet (iPad) jako ucebni nastroj pro déti. Toto zafizeni jako hracku vnima
18 respondentti (17,1 %). Zbyvajicich 22 respondentt (21 %) zvolilo moznost své
odpovédi. Neékteré nazory respondenti se zde opakovaly. Osm respondentii se shodlo
na tom, Ze tablet (iPad) je zbyteEnost pro déti v MS a brzdi jejich pfirozeny vyvoj.
Sest respondentii uvedlo, Ze zafizeni je pro déti nevhodné a do rukou jim nepatii. Déle dva
respondenti povazuji tablet (iPad) za prostiedek k ziskani informaci. Stejny pocet
respondenti odpoveédél, ze stimto typem =zafizeni nemaji Zzadnou zkuSenost.
Jeden respondent uvedl, Ze tablet (iPad) vnima jako véc, kterd u ditéte vyvolava zavislost,
z dal$i odpovédi respondenta vyplyva, ze dotykové zatizeni pouziva jako chlivu, ale neni
za to rad. DalSi respondent bere tablet (iPad) jako soucast kazdodenniho zivota.
A zodpovédi, kterou respondent uvedl, je zfejmé, Ze tento typ zafizeni pouziva jako

posledni moZnost pii hie a vyuce a dodal, Ze téhle moZnosti se co nejvice vyhyba.

Z uvedeného vyplyva, Ze kazdy respondent vnima tablet (iPad) rtizné. Proto je mozné, ze
1 toto je ditvod, pro¢ se nazory uciteli rozchazeji. I kdyZ jsou nazory rizné, mél by ucitel
mluvit pfed détmi o téchto zatizenich neutrdlné€, tak jako zminiuje Mouchova, Liskova,

Smolkova a Splavcova (2020).
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Otazkou ,,Vlastni Vase mateiska Skola tablety (iPady) nebo mate o né v budoucnu
zajem?” jsme chtéli zjistit, zda ma respondent v materské Skole, kde pracuje,
k dispozici tablet ¢i o ném uvazuji. Jednalo se o uzavienou polozku s vybérem mezi

¢tyfmi moznostmi odpovédi.

Tablety (iPady) v mateiskych skolach
n =105
M ano, vlastnime tablety (iPady) nevim
ne, ale o tabletech uvaZzujeme ne, ani o tabletech neuvaZzujeme

Graf 8: Tablety (iPady) v materskych skolach

Ve vySe umisténém grafu ¢. 8 miZzeme vidét, kolik respondentli zucastnénych vyzkumu,
tablety (iPady) k dispozici maji ¢i nemaji. Respondentl, jejichz matefska Skola toto
zafizeni nevlastni a ani o nich neuvazuje, je téméf polovina (48,6 %), konkrétné tuto
moznost zvolilo 51 respondentl. MoZnost ano, vlastnime tablety (iPady) zvolilo
42 respondentil (40 %). Vyzkumu se Ucastnilo 11 respondentii (10,5 %), jejichz matetska
Skola uvaZzuje o potizeni tableti (iPadl). Moznost nevim zvolil jeden respondent,

a to nejspis proto, Ze potizeni tohoto typu zafizeni s vedenim MS viibec neprobiral.

Ze zminénych odpovédi vyplyvd, ze se tablety (iPady) v matefskych Skolach skute¢né
vyskytuji, ale neni to zase az tak obvyklé. VétSinou tyto zatfizeni potidilo vedeni Skoly
a ani se neptalo na nazor respondenttl, ktefi s nimi budou pracovat. Pro tuto praci musi mit

také ucitelé alespont zakladni digitalni gramotnost, aby byli schopni zatizeni sami ovladat.

Podle zvolené odpovédi v této polozce byli respondenti rozdéleni do tii skupin. Prvni
skupinu (dale skupina A) tvofili respondenti, kteti odpoveédé€li ano, viastnime tablety.
Do druhé skupiny (dale skupina B) byli zafazeni respondenti, kteti odpovédéli ne, ani
o tabletech neuvazujeme a respondent, ktery odpovédél nevim. Odpoved ne, ale

o tabletech uvazujeme rozd¢lila respondenty do skupiny C.



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 37

Ve skupiné A nas zajimalo, kolik déti ma dany respondent ve tfidé a jaky pocet
tableti (iPadi) ma pro déti k dispozici. Vytvoreny graf nize se od jinych odlisuje tim, ze
hlavni vodorovna osa neni znazornéna rovhomérnymi intervaly. V této polozce nam tento
rovhomeérny intervalovy pocet nevyhovoval a pro piehlednost grafu jsme ho nevyuzili.

Cisla tedy odpovidaji vzdy danému sloupci nad nim.

Pocet tablet( (iPad®) na t¥idu v MS

pocet odpovédi respondentd
w N
P

LT
: I

9 12 14 15 17 18 21 22 23 24 25 26 27 28
pocet déti ve tFidé

B 1 tablet M 2 tablety I 4 tablety [ 6 tabletl [ 8 tabletl
W9 tabletl M 10 tablett W 12 tabletl M 20 tablet

Graf 9: Pocet tabletii (iPadii) na tiidu v MS

Jak mizeme vidét v grafu €. 9, nejvice respondentti odpovédelo, ze jejich matefska skola je
vybavena deseti tablety (iPady). P&t respondenti uvedlo, Ze maji 10 tabletd (iPadi) ve tiidé
pro 25 déti. Tento pocet zafizeni maji k dispozici dva respondenti pro 24 déti. Dalsi dva
respondenti maji tento pocet pro 18 déti ve tifidé. Pro 17 déti maji dva respondenti
k dispozici 10 tabletti (iPadt). VEtsi pocet tablet (iPadi) umozituje respondentovi rozdélit
déti do malych skupin nebo déti mizou pracovat spole¢né ve dvojici ¢i trojici. Vyhodou
tohoto poctu muze byt také rychlej$i prostiidani zafizeni mezi détmi. DalSim nejvice
opakovanym poctem byl jeden tablet (iPad) na tfidu. Dva respondenti uvedli, Ze maji jedno
zafizeni na 25 déti. Jeden respondent ma pro 28 déti ve tfid€ jeden tablet (iPad), a dalsi
respondent pro 27 déti. Tento pomér nds velmi piekvapil. Respondenti tak musi volit spiSe
skupinovou praci déti na tabletu (iPadu). Dale dva respondenti uvedli, Ze maji tento pocet
na 24 déti. Pro 23 déti ma jedno zafizeni k dispozici jeden respondent a dalsi pro 22 déti.
Posledni respondent neni uveden v grafu, protoze uvedl, Ze méa jeden tablet (iPad) jen
pro praci ucitele nikoli na praci s détmi, tudiz s nim déti vitbec napracuji a nezapada nam

tak ani do grafu. V grafu ¢. 9 mizeme vidét, Ze dva tablety (iPady) ve tfidé¢ maji
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k dispozici 4 respondenti pro 24 déti. Dalsi respondenti uvedli, ze maji dva tablety pro 14,
15 a 21 déti. V grafu vyse miizeme také jesté vidét, ze dalsi zacastnéni respondenti maji
k dispozici Ctyfi, Sest, osm, devét, dvanact nebo dvacet tablett (iPadll) pro 25 — 26 déti
ve tiide.

Z této polozky vyplyva, ze respondenti maji primérné deset tabletd (iPad) na 21 déti.
Déle jsou nejcastéji tiidy matefskych Skol vybaveny jednim zatizenim, které je primérné
pro 25 déti. Dvé zafizeni tohoto typu maji respondenti ve tfid¢ v praméru pro 22 déti.
Neocekavali jsme, ze matetské Skoly budou mit takovy pocet tabletd (iPadi) jako déti
ve tfid€. Nejveétsi prekazkou miize byt vysoka potizovaci cena tabletti (iPadl), jako uvadi
Neumajer, Rohlikova a Zounek (2015). Piekvapenim ale bylo, Zze respondenti nejvice
uvadéli deset tableth (iPadid), coz bychom fekli, Ze je uz dostatecny pocet pro efektivni
praci s détmi.

Otazka €. 6 ,,Co Vas vedlo k porizeni tabletu (iPadu) do materské Skoly?“ zjiSt'ovala
ve skupiné A, za jakym divodem byl porizen tablet (iPad) do jejich matei'ské Skoly.
Pro skupinu C byla urcéena polozka v dotazniku ¢. 12 s otazkou ,,Co Vas vede
k porizeni tabletu (iPadu) do materské Skoly?“. Respondenti v obou otazkach méli
moznost vybrat vice moznosti odpoveédi. V nabidce bylo osm odpovédi, z toho posledni

davala respondentovi moznost doplnéni jiného nazoru.

DGvody pofizeni tabletu (iPadu) do MS
skupinaC;n1=11 m®skupina A; n2=42

moznost interaktivnéjsi a...

kvalitné navrZzené aplikace pro déti

potteba dnesni spolec¢nosti

zvysSeni prestize Skoly

zaclenéni digitalni gramotnosti do SVP
vedeni déti ke smysluplnému...
odstranéni bariéry znevyhodnénym...

jiné
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Graf 10: Divody poFizeni tabletu (iPadu) do MS
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Skupina A:

Jak lIze vidét v grafu €. 10, moznost interaktivnéjsi a multimedialnéj$i vyuky vedlo
19 respondentt (45,2 %) k pofizeni tabletd (iPadil) do matefskych Skol. Se stejnym poctem
11 respondenti (26,2 %) byly uvedeny tfi odpovédi, konkrétné moznost vyuzivani kvalitné
navrzenych aplikaci vhodnych pro déti v pfedSkolnim veku, zaclenéni digitalni
gramotnosti do SVP a vedeni déti ke smysluplnému vyuZivani. Deset respondentt (23,8 %)
uvedlo, Ze je k pofizeni tabletl (iPadil) vedla moZnost odstranéni bariéry znevyhodnénym
détem. JelikoZ jsou notebooky, mobilni telefony, tak i tablety soucasti bézného Zivota, tak
péet respondentd (11,9 %) uvedlo, ze jsou potiebou dnesni spole¢nosti. Tti respondenti
(7,1 %) uvedli, ze chtéli pofizenim tohoto typu zafizeni zvysit prestiz mateiské Skoly.
Moznost jiné odpovédi zvolilo 12 respondentti (28,6 %). P&t respondentli se shodlo
na nazoru, ze tablety (iPady) potidilo vedeni MS. Nékteti k tomu jesté dodali, Ze se jich
nikdo na nazor neptal, a tak se k tomu nemohli vyjadrit. Sedm respondentti odpovédelo, ze
ziskali penize na pofizeni tabletd (iPadii) ze Sablon, konkrétn¢ uvéadéli Sablonu 2
nebo $ablonu 3. Podle MSMT (2018) je 3ablona projekt, ktery ma $koly finanéné
motivovat k dlouhodobé praci s ICT a jehoZ cilem je rozvijet kompetence ucitelti a také

digitalni kompetence a kreativitu déti.

Z uvedeného vyplyva, ze nej€astéjSim divodem pro potizeni tabletu (iPadu) byla moznost
interaktivni a multimedialni vyuky. S Cernym a Mazaovou (2015) se shodujeme, Ze
zafizeni pfispiva ke vzdé€lavani interaktivngj$i a multimedidlngj$i podoby. V souladu
se slovy Rohlikové (2015) a Beschornera a Hutchisona (2013), programy a aplikace

poskytuji moznosti riznych ¢innosti, které rozvijeji dovednosti ditéte.
Skupina C:

Jak v grafu ¢. 10 mizeme vidét, osm respondentd (72,7 %) vede pofizeni tohoto zatizeni
k moZnosti interaktivnéj$i a multimedidlnéjsi vyuky. Déle 5 respondentii (45,5 %) chce
pofizenim tableti (iPadii) vést déti ke smysluplnému vyuzivani zafizeni. Ctyii respondenti
(36,4 %) chtdji zaclenit digitalni gramotnost do SVP, proto uvazuji o pofizeni tableti
(iPadii) do MS. Tii respondenti (27,3 %) uvedli moZnost potieba dnesni spolecnosti,
nejspiSe proto, ze se bez takovych zafizeni v Zivoté uz prakticky neobejdeme. Dva
respondenty (18,2 %) vedou k pofizeni tabletu (iPadu) kvalitné navrzené aplikace pro déti
predskolniho véku. Jeden respondent uvadi, Ze potizenim tohoto typu zatizeni chtéji zvysit

prestiz matetské Skoly. Dalsi respondent chce pofizenim tabletu (iPadu) odstranit bariéru
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détem, které maji znevyhodnéné podminky a s takovym zatizenim se nesetkaly. Moznost

Jjiné nikdo v této otazce nevyuzil.

I v této skupiné vyplynulo, v souladu se slovy Cerného a Mazadové (2015), Ze tablet (iPad)
prispiva k interaktivnéjSimu a multimedialnéjSimu vzdélavani. Respondenti, chtéji digitalni
gramotnost za¢lenit do SVP a pofizenim tableti (iPadt) do t¥id toho mohou docilit. I kdyz
podle Mouchové, Liskové, Smolkové a Splavcové (2020) 1ze digitalni gramotnost rozvijet

1 bez vyuziti technologii.

Do dotazniku jsme zaradili deset otazek, ze kterych bylo pét uréeno pro skupinu A
a dalSich pét naopak spolecné pro skupiny B a C (dale jen skupina B). V grafech

miuZeme vidét a porovnat si nazory téchto dvou skupin.

Skupiny A jsme se ptali otazkou €. 7, jak respondenti tablet (iPad) do vzdélavani
v materské Skole zakomponovali. Skupiny B se otazka ¢. 13 ptala, jak by tablet (iPad)
respondent zakomponoval, kdyby mél tuto mozZnost. Nabidnuto respondentim obou
skupin bylo pét moznosti a moznost doplnéni jiné odpovédi. Respondenti mohli také

oznacit jednu nebo vice odpovédi.

Zakomponovani tabletu (iPadu) do vzdélavani v MS

M skupina A; n1 =42 skupina B; n2 = 63

ucitel tablet (iPad) do vzdélavani...
ucitel by tablet (iPad) do vzdélavani...

formou vytvareni audio nahravek
formou tvoreni videozaznam? pfi...
formou digitalnich obrazka...

formou vytvareni digitalniho portfolia

jiné

%

Graf 11: Zakomponovani tabletu (iPadu) do vzdélavani v MS
Skupina A:

Z grafu €. 11 vyplyva, Ze 9 respondentil (21,4 %), ktefi k dispozici tablety (iPady) maji, je
nezakomponovali zadnym zplisobem. VétSinou toto zafizeni pofidilo vedeni Skoly

a ucitelé o né vibec nestdli a ve vzdélavani je nevyuzili a vlibec snimi nepracuji
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nebo s nimi pracuje naopak jen ucitel. Jeden respondent uvedl, ze v bézné vyuce tablet
(iPad) nevyuziva, ale ze toto zafizeni slouzilo ditéti s poruchou autistického spektra
k rozvoji komunikace. Ctyfi respondenti (9,5 %) tento typ zafizeni zakomponovali formou
vytvareni audio nahravek. Tablety (iPady) formou tvoifeni video zaznamt pii feseni ukolt
zakomponovali dva respondenti (4,8 %). Ctrnact respondentii (33,3 %) zakomponovalo
tablet (iPad) ve formé vytvareni digitdlnich obrazkti pfimo v tabletu (iPadu). Jeden
respondent zakomponoval zafizeni ve formé vytvareni digitdlniho portfolia. Sedmnact
respondentll (40,5 %) vyuzilo moznosti jiné odpovédi. Nej€astéji respondenti tablety
(iPady) zakomponovali do vzdélavani prostiednictvim vzdélavacich programi a prazdnych
aplikaci k vlastni tvorbé. Na této varianté se shodovalo celkem 14 respondentd. Tii
respondenti tablet (iPad) zakomponovali ve form¢ didaktické pomtcky ucitele. Zatizeni
k individuélni nebo skupinové praci s détmi zakomponovali dva respondenti. Stejny pocet
zakomponoval tablet (iPad) formou logopedické prevence a formou vyhledavani
informaci. Jeden respondent uvedl, ze tento typ zafizeni zakomponoval ve formé pousténi

videi a ukazek.

Podle uvedeného vyplyva, ze respondenti zakomponovali tablet (iPad) jak pro svou praci,
tak 1 do prace s détmi prostfednictvim riznych vzdélavacich aplikaci. Pfekvapenim bylo,
ze se potvrdilo, Ze je tablet (iPad) vyuzit jako pomicka pii logopedii nebo také pro déti
se specialnimi vzdélavacimi potiebami, shodujeme se také se slovy Sehnalové (2014).
Dale by nas vice zajimalo, jak je v této formé vyuzivan. Se Zounkem a Sed’'ovou (2009)
se shodujeme, ze tento typ zafizeni urcit¢ ucitelim usnadni préaci i v tom, Ze si mizou

jednoduse pripravovat své materialy pro déti. I tento smér je velice zajimavy.
Skupina B:

V grafu ¢. 11 miizeme také vidét odpovédi od respondenttl, ktefi tablet v MS k dispozici
nemaji. Chtéli jsme zjistit, kdyby méli tu moznost, jak by tablet (iPad) do vzdelavani
v matetské Skole zakomponovali. Respondenti v poctu 27 (42,9 %) uvedli, Ze by tablet
(iPad) nijak nezakomponovali. Néktefi se nejspiS nad touto moZznosti ani nezamysleli
anebo s nimi jednoduse nechtéji pracovat a vyuzivat je. Dvandact respondentt (19 %) by
tablet (iPad) v matefské Skole zakomponovalo ve formé& vytvaifeni audio nahravek.
V ptipadé moznosti by 10 respondentti (15,9 %) zakomponovalo tento typ zafizeni
vytvafenim videozaznamu. DalSich 18 respondenti (28,6 %) by feSilo zakomponovani
ve formé digitalnich obrazku, které by vytvareli pfimo v tabletu (iPadu). Deset respondentt

by zakomponovalo tablet (iPad) variantou digitalniho portfolia. Moznost jiné byla vyuZzita
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5 respondenty. Dva respondenti uvedli, ze by tablet (iPad) vyuzili jako didaktickou
pomucku ucitele. V souvislosti s touto formou zminujeme odpovéd respondenta: ,, Kdyz
uz, tak v podobeé, kdy by slouzil ucitelce pri vyuce — dité ho nebude mit v ruce, aby na ném
neco plnilo. . Dalsi respondent by zakomponoval tablet (iPad) ve formé& pousténi videi
a ukézek, jiny pak vyuzivanim vzdélavacich programti a aplikaci. Paty by vyuzivani

tabletu (iPadu) zakomponoval do individualni a skupinové prace déti.

V této skupiné vyplyva, ze by tablet (iPad) vyuzivali jen k praci ucitele. Potvrdilo se, Ze
umoziiuje mnoho moznosti ve zptisobu vyuZivani. Na tom se shodujeme s Cernym
a Mazacovou (2015). Toto zafizeni lze pouzit pro praci s détmi, protoze piinasi také
bohatou nabidku moznosti a ovladani je pro né jednoduché. I déti mizou fotografovat
nebo natafet né¢jaké hracky, obrdzky apod. a vytvofit si z nich sviij film. Toto zjisténi je
v souladu s Caldwellem a Birdem (2015) a Rohlikovou (2015). Potvrdilo se, Ze zalenéni
tablettl (iPadl) probihalo prostfednictvim velké $kaly inovativnich vzd€lavacich aktivit.

Zjistili jsme, ze to odpovida slovim Neumajera, Rohlikové a Zounka (2015).

Dale jsme chtéli zjistit ve skupiné A, jak ucitel s détmi na tabletech (iPadech) pracuje,
zda individualné, ve dvojici, ve skupiné nebo viibec. Stejné tak jsme se ptali skupiny
B, jak by s tablety (iPady) pracovali, kdyby byly porizeny do materské Skoly.
Respondenti vybirali jednu moZnost odpovédi. V nabidce byli ¢tyfi odpovédi a moZnost

jiné slovni odpovédi.

Moznosti prace na tabletech (iPadech) s détmiv MS
M skupina A; n1 =42 skupina B; n2 =63
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Graf 12: Moznosti prdce na tabletech (iPadech) s détmi v MS
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Skupina A:

V grafu ¢. 12 vidime, kterd moznost je respondenty nejvice preferovana. Jako nejvice
preferovanou moznosti je individudlni prace s ditétem, tato moznost je preferovana
16 respondenty (38,1 %). Devét respondentii (21,4 %) vyuZziva tablety (iPady)
ve skupinové praci s détmi. Nasli se 1 Ctyfi respondenti (9,5 %), kteti voli pfi vyuzivani
tablett (iPadl) praci ve dvojici. Celkem 8 respondentd (19 %) s détmi na tabletech
(iPadech) nepracuje, tablet (iPad) vyuziva jen on sam anebo s nim nepracuje vibec. Jinou
moznost vyuzilo 5 respondentl. Dva respondenti odpovédéli, Ze na tabletech (iPadech)
s détmi pracuji nejen individualng, ale i ve skupinach. Dalsi respondent pracuje s détmi
na tabletech (iPadech) rizné a dodava, ze praci ve dvojici, individudlni a skupinovou
stiida. Ctvrty respondent uvedl, Ze vSechny déti na tabletech (iPadech) pracuji sami.
Z tvrzeni tedy vyplyva, Ze respondent ma k dispozici stejny pocet tabletd (iPadt) jaky ma
pocet déti ve tfid¢. Paty respondent si déti déli do nékolika skupin. S tabletem (iPadem)

pracuje vzdy jen jedna skupina, které se ucitel vénuje individualné.

Vysledky nas nijak zasadn& nepiekvapily. Ovlivnény byly nejspiSe dostupnym poctem
tabletl (iPadll) ve tfid¢. Ale jak uZ bylo zminéno, vSechny tyto moZnosti lze sttidat, zalezi
jen na ugiteli, jak si aktivitu se zafizenim naplanuje. Shodujeme se s Cernym a Mazacovou

(2015), Ze ucitelé tedy musi zvazit cile, obsah, vhodnost nebo také narocnost.
Skupina B:

Ve skupin€ B nés zajimalo, jak by respondenti s détmi a tablety (iPady) pracovali, jestlize
by méli takovou moznost. Konkrétné 33 respondentt (52,4 %) by s détmi na tabletech
(iPadech) pracovat nechtélo. Z toho 23 respondenti (69,7 %) nechce tablety (iPady)
vyuzivat vibec a deset respondenti (30,3 %) uvedlo, ze by s tabletem (iPadem)
manipuloval jen on sam. Individualné by s détmi na tabletech pracovalo 13 respondentl
(20,6 %), ve dvojici 6 respondentt (9,5 %) a ve skupinach 9 respondentt (15,9 %). Dva
respondenti uvedli jinou odpovéd’. Jeden z nich by s tablety (iPady) a détmi pracoval jak
ve skuping, tak i individualng. Druhy z nich uvedl, Ze s tablety by pracoval individudlng,

ale konkrétné s cizinci, se kterymi by prostiednictvim tabletu (iPadu) rozvijel fec.

V obou skupinach voli nejvice cestu individudlni prace. Respondenti tak maji mozZnost
se ditéti pln€ vénovat a udrzovat dohled nad ovlddanim a manipulaci s tabletem (iPadem).
Toto zjisténi je v souladu se Sehnalovou (2014). Tato moznost se nam zd4 ale narocna

v organizaci, kterou ucitel musi dobie promyslet.
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Dalsi otiazkou, jsme se skupiny A ptali, jak dlouho s détmi travi ¢as na tabletech
(iPadech). Od skupiny B jsme chtéli zjistit, pokud by méli k dispozici tablet (iPad),
kolik ¢asu by na ném s détmi travili. Vybér byl omezen jen na jednu moznost ze sedmi.

Respondentiim bylo nabidnuto Sest moznosti ¢asovych intervali.

Cas traveny na tabletech (iPadech) v MS

W skupina A; n1 =42 skupina B, n2 =63

50
40
30 -

igqu - e - N

zadny ¢as 10 minut 11-15 16-20 21-25 26-30 31 minut
améné minut minut minut  minut avice

Graf 13: Cas trdaveny na tabletech (iPadech) v MS
Skupina A:

Respondentd, kteti tablet (iPad) nevyuzivaji, bylo devét (21,4 %). Mén€ nez 10 minut
s détmi na tabletech (iPadech) travi 14 respondentii (33,3 %). Devét respondentti (21,4 %)
uvedlo 11-15 minut. Tti respondenti (7,1 %) pracuji s détmi na tabletech (iPadech) 16-20
minut a dva respondenti (4,8 %) 21-25 minut. Cas delsi jak 31 minut poskytuji détem &tyii
respondenti (9,5 %).

Z uvedeného vyplyva, ze respondenti nechtéji travit s détmi na tabletech (iPadech) mnoho
Casu, proto voli nejcastéji kratSi ¢as. Neni ziejmé z jakého diivodu to tak je. Ovliviiovat
muze i moznost, kdy tablet (iPad) respondent vyuZzije jen na ukézku obrazovych materiald,
pousténi hudby ¢i zvukovych a obrazovych zdznamu. Neni ani jasné, zda se Cas traveni
na tabletu (iPadu) odviji od véku déti. To znamena, ¢im je dité starsi, tim ma vice Casu
k dispozici.

Skupina B:

Této skupiny jsme se ptali, kolik ¢asu by na tabletech (iPadech) s détmi travili, kdyby tuto
moznost meli. Jak muazeme vidét vgrafu €. 13, vice jak polovina respondent,
tj. 35 respondentil (55,6 %), by netravila zadny cas, protoZe s vyuzivanim tablet (iPadf)

v matei'ské Skole nesouhlasi. Mén¢ jak 10 minut uvedlo 13 respondentt (20,6 %). Deset
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respondentii (15,9 %) by zase s détmi pracovalo na tabletech (iPadech) 11-15 minut. Ctyfi
respondenti (6,3 %) uvedli, ze by si pro praci na tabletech (iPadech) s détmi vymezili
16-20 minut. Posledni respondent se nebrani vymezit si 2630 minut, které bude vénovat
détem a praci s tablety (iPady). Moznost odpovédi 2/-25 minut a 31 minut a vice v této

otazce respondenti nevyuzili.

Z toho vyplyva, Ze respondenti by tablet (iPad) vibec nevyuzili anebo by zvolili spise
kratSi Cas pro praci na tabletech (iPadech). NejspiSe je to i proto, Ze si nedokéazou

ptedstavit, jak dlouho by trvala jedna aktivita na tabletu (iPadu).

Zajimalo nas také, jak casto tablet (iPad) ve skupiné A v materské Skole vyuZivaji.
Ve skupiné B jsme chtéli zjistit, jak Casto by respondenti tablet (iPad) vyuZivali,
kdyby je v materské Skole méli. Pro tuto polozku jsme vytvofili pét odpovédi — denné,
alespoit jednou tydné¢, alesponi jednou do mésice, alesponi jednou do roka a nikdy.

Respondenti vybirali jen jednu z nich.

Mira vyuzivani tabletu (iPadu) v MS
B skupina A; n1 =42 skupina B; n2 = 63
% 50
40 —
30 —
20 —
o -
denné alespon alespon alespon nikdy
jednou tydné jednoudo jednou do
mésice roka
Graf 14: Mira vyuzivani tabletu (iPadu) v MS
Skupina A:

V grafu €. 14 mizeme vidét, jaké odpovédi se nejcastéji opakovali. Ve skupiné A, ktera
tablety (iPady) v matetfské Skole vyuziva, uvedlo 20 respondenti (47,6 %), ze tablety
(iPady) vyuzivaji alespoinl jednou tydné. Druhou nejcastéjsi odpovédi bylo alespoil jednou
do mésice, na kterou odpovédélo 10 respondentt (23,8 %). Denné vyuzivaji tablety (iPady)
v mateiské Skole 4 respondenti (9,5 %). Alespoii jednou do roka vyuZije tablet (iPad) jeden
respondent. Na otazku nikdy odpovédélo 7 respondentt (16,7 %).
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Udivilo nés, Zze z uvedeného vyplyva, Ze minimum respondentll vyuziva tablety (iPady)
denné. Spolu s predchozi polozkou, kde nejvice respondentd vyuzilo zafizeni s détmi,
muzeme fici, ze tablety (iPady) jsou vyuzivany mén¢ jak 15 minut alespon jednou tydné

nebo alespon jednou do mésice.
Skupina B:

Druhé¢ skupiny jsme se ptali, jak €asto by v pripadé moZnosti vyuZili tablety (iPady).
Jak uz v predchozich otazkach vétsina respondenti uvadéla, Zze by s tablety (iPady) viibec
nepracovala nebo je nevyuZzivala, je tomu tak i u téhle otazky, kde 28 respondentti (44,4 %)
oznacilo odpovéd’ nikdy. Ale o tfi respondenty méné, tedy 25 (39,7 %), uvedlo, ze by
tablety (iPady) vyuzivali alespon jednou tydné. Sedm respondentt (11,1 %) by pracovalo
s tablety (iPady) alesponi jednou do meésice. Alespoii jednou do roka by tablet (iPad)
vyuzivali 3 respondenti (4,8 %).

I z grafu vyplyvéa, Ze respondenti by vyuzili tablet (iPad) alesponi jedenkrat tydné.
Od respondentt, kteti tablet (iPad) v matetské Skole nechtéji, jsme jinou odpovéd’ necekali.

Chapeme, Ze by tablet (iPad) nevyuzivali.

Respondentii ve skupiné A jsme se ptali, k jakym ¢innostem tablety (iPady) vyuZivaji.
Od respondenti skupiny B jsme se chtéli dozvédét, kdyby méli k dispozici tablet
(iPad), na jaké cinnosti by ho vyuzivali. Jednalo se o otevienou otdzku, proto jsme
provedli analyzu jednotlivych odpovédi a vytvofili n€kolik kategorii, které¢ je nejvice

vystihovali.

Vyuzivani tabletu (iPadu) k ¢innostem

B skupina A; n1 =42 skupina B; n2 =63

opakovani tématu
edukacni hry
individualni prace déti se...

logopedie

prace ucitele

rozvoj funkéni gramotnosti u déti...

Zadna ¢innost
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Graf 15: Vyuzivani tabletu (iPadu) k cinnostem
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Prvni kategorie zahrnuje respondenty, kteti k Zddnym c¢innostem ,,tablety nevyuZzivaji«.
Ve skupiné A nevyuziva tablety 6 respondentd (14,3 %). Ve skupiné B, ve které by
tablety (iPady) 1 vpfipad¢é moznosti nevyuzili, odpovéd€lo na tuto otdzku
26 respondentt (41,3 %). Jeden respondent skupiny B v souvislosti argumentoval tim,
ze: ,, V predskolnim veku je spousta oblasti, které u ditete miizeme a méli bychom rozvijet
a nemyslim si, zZe je k tomu potieba zrovna tablet. Tablet at' si “uziji” doma.", jiny
respondent dopliwje: ,, V prredskolnim véku toto vyuzivani nepovazuji za vhodné. “. VétSina
respondentl argumentuje tim, Ze déti digitalni technologie vyuzivaji doma az nadmérng.
Z toho vyplyva, ze ptistup k témto zatizeni nechtéji vice podporovat a jsou proti vyuzivani

tabletu (iPadu) v matetské skole.

Druhou kategorii tvoii ,rozvoj funkéni gramotnosti u déti predSkolniho véku“.
Respondenti zmifiovali, napf. matematickou pregramotnost, ¢tendfskou pregramotnost,
digitdlni gramotnost, rozvoj matematické predstavivosti a prostorové orientace, rozvoj
sluchového a zrakového vnimani, fantazie, soustfedéni apod. Ve skupiné A vyuzilo tablety
(iPady) 16 respondentii (38,1 %) pro rozvoj funkéni gramotnosti. Ve skupiné B, pokud by
tablet (iPad) méli k dispozici, by vyuZilo pro rozvoj funkéni gramotnosti

16 respondentt (25,4 %).

Dalsi kategorii jsme nazvali ,prace ucitele“. S tabletem (iPadem) pracuje a manipuluje
jen ucitel. Do této kategorie spada fotografovéani, nahravani videi, ukazka obrazk,
pousténi hudby, psani TVP, diagnostikovani déti, vytvafeni riznych materiald,
vyhledavani informaci, hledani inspirace a vzdélavacich pomicek. Ve skupiné A vyuzil
tablet (iPad) k této praci 10 respondentt (23,8 %). K praci ulitele by ve skupiné B tablet
(iPad) vyuzilo 11 respondentt (17,5 %).

Samostatnou kategorii tvoii ,,Jogopedie®“. Ve skupiné A dva respondenti (4,8 %) uvedli,
ze tablet (iPad) vyuzili k logopedickym chvilkdm. Naopak ve skupiné B k logopedickému
cviceni by v pfipad€ moznosti tablet (iPad) vyuzil jeden respondent (1,6 %).

V neposledni fad¢ jsme zvolili také kategorii ,,individualni prace déti se specialnimi
vzdélavacimi potifebami“. Ve skupiné A jeden respondent vyuzil tablet (iPad) k integraci
déti, které nové nastoupily do mateiské Skoly. Druhy uvedl, Ze tablet (iPad) vyuzil
s ditétem, ktery mél poruchu autistického spektra, konkrétné¢ na rozvoj komunikace.

Ve skupiné B do této kategorie zddna odpovéd’ respondentii nespadala.
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Nazvem predposledni kategorie jsou ,,edukacni hry*. Respondenti uvadeli napt. logické
hry, didaktické hry, vzd€lavaci programy, vyukové aplikace apod. Tablety (iPady) na tyto
edukacni hry vyuzilo ve skupiné A 16 respondentti (38,1 %) ve své tiidé. Ve skupiné B by
edukacni hry vyuzilo 7 respondentt (11,1 %), pokud by méli k dispozici tablety (iPady).

Posledni kategorii se stalo ,,opakovani tématu*. Ve skupiné B dva respondenti (3,2 %)
napsali, Ze by tablet (iPad) v ptipadé moznosti vyuzili k opakovani tématu. Ve skupiné A
respondenti neuvedli zddnou odpovéd’, ve které¢ by uvedli, Ze tablet (iPad) vyuzili v tomto

smeru.

Vysledky nam opét potvrzuji, ze se tablet (iPad) mtze vyuzit v n€kolika moznostech.
Potvrdilo se, Zze respondenti nejvice vyuzili tablet (iPad) na zachyceni a ukazku
obrazového materialu ¢i zvukového zdznamu, jsou tedy takovym pomocnikem. S timto
tvrzenim se shodujeme i se Zounkem a Sed’ovou (2009). Dale pak pro bézné véci, které
v matei'ské Skole respondent vykonava, napt. pripravy, psani TVP ¢i diagnostikovani déti.
Nemuzeme vyvratit, ze tablet (iPad) respondent vyuzil jen pro své vzdélavani. Nejvice
bylo také respondentt, ktefi vyuzili rizné aplikace a programy pro déti. Zjisténi se shoduje
se slovy Cerného a Mazacové (2015). Miizeme také potvrdit, Ze tato moznost, kdy déti
pfimo pracuji se zafizenim, je nejCastéj$i moznosti. Respondent tedy vhodnym vybérem

muze procvicit spoustu oblasti, toto zjisténi je v souladu s Rohlikovou (2015).

Zajimalo nas také, jaky pohled respondenti zaujimaji nad otazkou, zda maji byt déti
pri vyuzZivani tabletu (iPadu) pod dohledem ucitele. Polozka byla vytvofena formou
Likertovy Skéaly. Na otdzku odpovidalo vSech 105 respondenti. Vysledky odpovédi

nalezneme v grafu ¢. 16.

Déti by mély byt pod dohledem ucitele
n =105

87,6%

souhlasim

M spiSe souhlasim
nejsem si jisty/a
spiSe nesouhlasim

H nesouhlasim

1,9%
1% 1,9%

Graf 16: Deti by mély byt pod dohledem ucitele
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Témer vétsina respondentli (87,6 %), tj. celkem 92, je toho nazoru, ze by déti pii vyuzivani
tabletd (iPadll) mély byt pod dohledem ucitele. Objevili se ale i vyjimky, kdy
8 respondentl (7,6 %) s dohledem spiSe souhlasi. Dva respondenti s dohledem nesouhlasi,
z toho vyplyva, ze dit€¢ pfi vyuzivani tabletu (iPadu) dohled ucitele nepotiebuje. Ucitel
ditéti pln¢ duvetuje a dité svédomité plni sviij ukol. K tomu se piiblizuje i respondent,
ktery s dohledem ucitele pii praci ditéte na zafizeni spiSe nesouhlasi. Dva respondenti
si nejsou jisti, jelikoz s détmi na tabletech (iPadech) nepracuji. Jeden z nich tablet (iPad)
vyuziva jen pro potieby ucitele a déti se zafizenim tudiz nepracuji. Druhy respondent
uvedl, ze o tablety (iPady) maji zajem, tudiz se diva na tuto otazku nejspis tak, ze si neni

jisty, protoze s timto zafizenim jesté nepracoval.

Z uvedeného jasné vyplyva, ze déti maji byt pod dohledem ucitele. Mame tedy potvrzeno,
ze ucitel ma byt schopen kontrolovat vyuzivani tabletu (iPadu) détmi. Zjistili jsme, Ze toto

tvrzeni odpovida sloviim Sehnalové (2014).

Nasledujici polozky byly uréeny pro vSechny respondenty, tj. 105. Chtéli jsme zjistit,
jaké vyhody miiZze mit vyuZzivani tabletu (iPadu) v mateiské Skole. Respondenti méli
na vybér z nabidky sedmi odpovédi a moznosti, doplnit svilj ndzor v odpovédi jiné. Zvolit

také mohli jednu nebo vice odpovédi.

Jaké vyhody mize mit vyuzivani tabletu (iPadu) v
matefiské skole?

seznameni s technologii, ...

rozmanity vybér vzdélavacich...
zadné

rozvijeni oblasti vSestranného...

nauci déti soustredit se,...

hladky pfechod z...

pomoc pfi prevenci a napravé...

jiné

n =105 %

Graf 17: Vyhody vyuzivani tabletu (iPadu) v MS

V grafu €. 17 mizeme vidét, Ze nejvétsi vyhodou, kterou respondenti v tabletech (iPadech)
vidi, je sezndmeni s technologii, ktera je soucasti bézného zivota. Tuto moZznost zvolilo

48 respondentil (45,7 %). Dalsi vyhodou je rozmanity vybér vzdélavacich materiald, které
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jsou k dispozici i zdarma. Sedmatficet respondentti (35,2 %) povazuje tuto moznost
za dobrou vyhodu. Objevuje se i 33 respondentti (31,4 %) s ndzorem, ze tablety (iPady)
v matetské Skole neposkytuji zadné vyhody. VétSinou se jedné o respondenty, ktefi tablet
(iPad) v matefské Skole viitbec nechtéji a povazuji ho za zbytecnou véc. Dalsi uvadénou
vyhodou je rozvijeni oblasti vSestranného dusevniho rozvoje, matematického mysleni,
logického mysleni, jazykové a polytechnické vychovy, tuto odpovéd zvolilo
29 respondentl (27,6 %). Vyhodou prace na tabletu pro 19 respondenti (18,1 %) je, Ze
se déti u¢i soustredit, manipulovat se zafizenim, koordinovat ruce a oc€i, trpélivosti,
prostorovou orientaci, dodrZzovat nastavena pravidla aj. Na zakladni skole najdeme mnoho
typt digitalnich technologii, které déti budou vyuzivat, proto tablety (iPady) v matetské
Skole mohou pfispivat k hladkému ptechodu z matetské Skoly do zakladni Skoly. Tuto
vyhodu vidi 14 respondentti (13,3 %). Devét respondenti (8,6 %) vidi vyhodu vyuZzivani
tabletu (iPadu) pfi prevenci a napraveé specifickych poruch uceni. Moznost jiné zvolilo
9 respondentti (8,6 %) z toho dva respondenti vyhody vyuzivani tohoto zafizeni v matefské
Skole nedokazou posoudit. Nicmén¢ dalsi uvadéli, Ze vyhodou je rozvijeni digitalni
gramotnosti, sezndmeni s riziky a dale také rozvijeni komunikace, kooperace, spoluprace
a socialni dovednosti pii praci ve skuping€. Déti se u¢i objevovat noveé uziteéné véci, které
budou dale rozvijet, ziskavat informace a travit pfimefeny Cas na zafizeni. Tablet (iPad)
muze byt uziteénym dopliikem uceni ve form¢ obrazu. Dal$i vyhodu zucastnény
respondent vidi v pfipravé na moZnost distanéniho vzdélavani v zdkladni Skole. Jako
posledni zminénou vyhodou bylo sezndmeni déti s technologiemi, které¢ s nimi nepiichéazi

do styku, kterou uvedl jeden respondent.

Z uvedeného vyplyva, Ze respondenti, kteti tablet (iPad) zavrhuji, nevidi Zadné vyhody
ve vyuZzivani tohoto typu zafizeni. Na druhou stranu se potvrdilo, Zze vSechny dalsi
moznosti, vidi respondenti jako vyhodu, kterou tablet (iPad) pfinese do vzdélavani
v mateiské Skole. V tomto zjiSténi se shodujeme s Caldwellem a Birdem (2015)
a Sehnalovou (2014). Potvrdil se 1 fakt, ktery je v souladu také se Sehnalovou (2014), Ze

déti se sezndmi s technologiemi, pokud nemaji tuto moznost doma.

Tak jako vyhody nas zajimali i rizika, které miiZe vyuZivani tabletu (iPadu)
v matei'ské Skole predstavovat. I u téhle otazky tak jako v pfedchozi méli respondenti
na vybér ze sedmi odpovédi a moznosti vlastni odpovédi, tak i volby jedné nebo vice

odpoveédi.
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Jaka rizika mlze predstavovat vyuzivani tabletu
(iPadu) v mateiské skole?

nedostatek fyzickych aktivit
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Graf 18: Rizika, kterd miize predstavovat vyuzivani tabletu (iPadu) v MS

Nejvice uvadénym rizikem byl nedostatecny fyzicky pohyb (viz. graf ¢. 18). Toto riziko
vidi pfi vyuzivani tabletu (iPadu) celkem 66 respondentti (62,9 %). DalSich 59 respondentii
(56,2 %) se shodlo na tom, ze vyuzivani tableti (iPadt) mize omezit slovni zasobu ditéte.
Celkem 45 respondentl (42,9 %) vidi riziko v potlaeni rozvoje jinych dovednosti.
O nedostateCny rozvoj komunikace a zhorSeni vyslovnosti se obava 43 respondentl
(41 %). V pfevazné vétSin€ maji matefské Skoly méné tabletd (iPadil), neZ maji ve tfide¢
déti. Proto pro 28 respondenti (26,7 %) je rizikem nedostupny pocet tablett (iPada)
pro vSechny déti ve tfid¢€. Pokud materska Skola nema kvalitni pfipojeni k internetu, mize
1 toto byt problémem k vyuZivani tabletu (iPadu). S timto rizikem souhlasi 24 respondent
(22,9 %). Nicméné pokud se tablet (iPad) vyuZzivd vhodnym zpisobem, nemusi nastat
z4dna rizika. S touto moznosti se ztotoznuje 10 respondenti (9,5 %). Moznost jiné vyuzilo
12 respondentt (11,4 %), kde vyjadrtili svlij nazor. Dva respondenti nedokézou posoudit,
zda vyuZivdnim zafizeni mohou nastat né&jakd rizika. DalSi 4 respondenti uvadi, Ze
vyuzivani tabletu (iPadu) povede k potlaceni jinych c¢innosti. Jeden respondent ze ctyf
argumentoval tim, ze dit¢ bude mit méné Casu na kvalitni hracky. ,, Neochota k jinym
aktivitam ze strany ditéte, pokud ma moznost byt na tabletu.*, komentoval dalsi. Tt
respondenti také fikaji, ze vyuzivani tabletu (iPadu) muaze vytvaret a podporovat zavislost,
narist vzteku az agresivitu. Dal$i uvadi, Ze rizikem muze byt zhorSeni zraku, kiiveni
patete, zhorSeni socialnich vztahi, nepozornost, neschopnost fungovat a feSit problémy

v realném svete.
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Potvrdilo se, Ze nejvice se respondenti obavaji toho rizika, ze déti budou mit zdravotni
problémy. Zjistili jsme, Ze toto riziko odpovida sloviim Sehnalové (2014) a Neumajera,
Rohlikové a Zounka (2015). Respondenti také tvrdi, ze vyuzivanim tohoto zafizeni déti
ztrati mezi sebou kontakt, tudiz spolu nebudou komunikovat, zhorsi se jejich vyslovnost
a omezi se jim slovni zdsoba. Toto tvrzeni je v souladu také se Sehnalovou (2014).
Pro efektivni vyuzivani vSech programii a aplikaci je potfeba internetova sit. Tablety
(iPady) maji funkci bezdratového piipojeni, proto se vyskytuje riziko ve Wi-Fi pfipojeni,
které nebude kvalitni. S timto zji§ténim se shodujeme se Zounkem a Sed’ovou (2009).
Prekvapivé je, ze mensi pocet respondentd vidi riziko v tom, ze pro déti nebudou mit
dostateény pocet tablet (iPadli). Na tomto riziku se shodujeme i s Neumajerem,
Rohlikovou a Zounkem (2015). Jeden respondent tvrdil, Ze nehrozi Zadna rizika
a argumentoval tim, Ze vhodnym vyuzivanim a spravnym pfistupem ucitele nemohou

nastat zadn4 rizika.

Dale nas zajimalo, zda respondenti vidi v tabletu edukacni potencial.

Edukaéni potencial tabletu (iPadu) v MS

n=105

31,4% 34,3%

ano Hne nedokdazu posoudit

Graf 19: Edukacni potencidl tabletu (iPadu) v MS

Jak muzeme vidét v grafu ¢. 19, pocet respondentil odpovidajicich ano, a ne je zcela
totozny, 1 pocet respondenti u odpovedi nedokdzu posoudit je témét vyrovnany. Edukacni
potencial v tabletu (iPadu) vidi 36 respondentt (34,3 %), stejné je tomu tak i v pfipade
respondentli, podle kterych tablet (iPad) edukacni potencidl v matefské Skole nema.
Jen o tfi respondenty méné¢ uvedlo, ze edukaéni potencial tabletu (iPadu) nedokaze

posoudit.
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Podle téchto vysledk neni ziejmé, zda tablet (iPad) v matetské Skole ma edukacéni
potencial. Tak jako ovlivnily jiné vysledky rizné pohledy respondentt, jiné tomu neni ani
tady. RUzné nazory ovlivnily i pohled na to, zda je potfeba u déti rozvijet digitalni
gramotnost. Nepotvrdilo se tedy, zda ma vyuzivani tabletu (iPadu) v matetské Skole
edukaéni potencial. Nemlzeme proto fict, ze se naSe zjiSténi shoduje s Neumajerem,

Rohlikovou a Zounkem (2015).

DalSi polozka v dotazniku navazovala na predchozi, kde jsme zjistovali, zda ma
tablet (iPad) edukacni potenciial. Od 36 respondentii, ktefi odpovédéli ano, nas
zajimalo, v ¢em respondenti vidi eduka¢ni potencial tabletu (iPadu) v mateiské Skole.
V tomto pfipadé¢ se jednalo o formu oteviené otazky. Analyzovali jsme podobnost

vyznamu odpovédi, ze kterych jsme vytvofili osm kategorii.

Jaky edukaéni potencial ma tablet (iPad) v MS
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Graf 20: Jaky edukacni potencidl md tablet (iPad) v MS

Prvni kategorii jsme nazvali ,,mira eduka¢niho potencidlu“. Do této kategorie jsme
zatadili 4 respondenty (11,1 %). Jeden ze Ctyf respondentli piiklada tabletu (iPadu) maly
edukacni potencial. Zbyli 3 respondenti piikladaji tabletu (iPadu) velky edukaéni potencial.
Jeden znich jesté¢ doplnil, Ze podminkou pro docileni eduka¢niho potencialu tabletu

(iPadu) v matefské skole je jeho spravné vyuzivani a urcity zameér.

Jako druhou kategorii jsme zvolili ,,snadné&ji pFechod do ZS“, kam jsme zafadili jednoho
respondenta. Ten uvedl, Ze vyuzitim technologie v praxi, usnadnime ditéti piechod

do Z8, kde jsou technologie b&zné pouZivany.
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Tteti kategorii se stala ,,rtizna forma prace“. Tuto kategorii zastoupilo 12 respondentii
(33,3 %), kteti tablet (iPad) berou jako dopln¢k k vzdélavani. Zminéna byla také prace
pomoci rtiznych vzdélavacich aplikaci, ktera pro déti mize byt zajimava a motivujici. Déti
se uci hrou, seznami se s technologii a objevuji néco nového, nez jsou jen hry.

Do kategorie ,,potfeba spoleénosti* jsme zaradili 3 respondenty (8,3 %). Ti nardZi na to,
ze jsme v 21. stoleti a jeden respondent konkrétn¢€ uvedl: ,,Jsme v roce 2021, mel by byt
davno béznou soucasti vzdelavani, jelikoz na IT navazuje vzdelavani jako takové.“, jiny
respondent povazuje tablet (iPad) jako soucast nasich zivotul, zivotl déti a na uciteli je, jak
ho spravné edukacné vyuzije a jak povede déti ke smysluplnému vyuzivani.

Do samostatné kategorie jsme zafadili tablet (iPad), ktery ,slouzi k za€lenéni déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami“. Do této kategorie spadé jeden respondent, ktery
napsal, ze pro tyto déti jsou vyvinuty specialni programy, ve kterych déti mohou

procvicovat potfebnou oblast.

Kategorie ,,rozvoj zakladnich znalosti a dovednosti“. P&t respondenti (13,9 %)
odpovédélo, ze dit€é mlze specidlné urCenymi hrami rozvijet témeét vSechny oblasti,
rozvijet fe¢ a osvojit si zdkladni védomosti, které si deti na tabletu (iPadu), jak uvadi

respondent: ,, mohou ovérit nebo svoje znalosti prohloubit “.

V piedposledni kategorii vidi 10 respondentt (27,8 %) edukacni potencial pro ,,rozvoj
digitalni gramotnosti“. Dit¢ se uc¢i respektovat dohodnuta pravidla, budovat si navyky,
travit na zafizeni pfimétfeny Cas, pouZivat technologie k uceni. Dale se dit€ u¢i manipulovat
se zafizenim, které se snadno ovladd4d a jak jeden respondent podotyka: , je mnohem
snadnéjsi ovladat vzdelavaci aplikace skrze tablet nez na velké interaktivni tabuli, ktera
se jim mnohdy Spatné oviada. U zariciho monitoru stoji prilis blizko a v takové chvili
nevidi vSe na tabuli.

Posledni kategorii jsme nazvali ,,nevim*, kam spadaji 3 respondenti (8,3 %). Tito
respondenti nejspiSe nedokézali vysvétlit, jaky podle nich ma tablet (iPad) edukacni

potencial v matefské Skole.

Ttetina vSech zucastnénych respondenti ftikd, Ze tablet (iPad) edukaéni potencial
v matetské Skole ma. Potvrdit mizeme, Ze eduka¢nim potencidlem tohoto typu zafizeni
je rozvijeni digitalni gramotnosti. V souladu se slovy Neumajera, Rohlikové a Zounka

(2015), miizeme fici, zZe toto zafizeni s sebou piinasi zmeény ve vzdélavani.
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6 DISKUZE

Cilem bakalarské prace bylo zjistit ndzory ucitelt na vyuziti tabletu v mateiskych Skolach
u déti predskolniho véku. Z uvedeného vyplyva, ze se nazory ucitelii na vyuzivani tabletu
(iPadu) v mateiské Skole riizni. Pfekvapenim bylo, Ze se zucastnil takovy pocet ucitelli
ve v€ku 50 a vice let. Nicméné ptekvapivé bylo i1 to, ze negativni postoj k tabletim
(iPadim) méli ucitelé spiSe niz§iho veéku. V souvislosti s vyuzivanim tablett (iPada)
v matetské Skole jsem se ptala, zda je potieba u déti v predSkolnim veéku rozvijet
i pocatetni digitdlni gramotnost. Zadna zuvedenych odpovédi nebyla jednoznaéna,
vysledky mély témét stejny pocet respondentt. U otazky, zda ma tablet (iPad) edukacéni
potencidl mé zaskocilo, Ze jsou vysledky u odpovédi ano a ne totozné. Neni tedy mozné
podle vysledki urcit, jestli tablet (iPad) edukaéni potencial podle uciteld skutecné ma
¢i nema.

Skodackova (2013) se ve svém vyzkumu zabyvala digitalni gramotnosti uéitelt. Zkuseni
ucitelé matefskych Skol mohou digitalni technologie vyuzivat jako prostfedek, ktery bude
podporujici, dopliyjici a efektivni. Spravnym vyuzivanim mohou kvalitng napliiovat své
cile pfi rozvoji a vzdélavani déti. K tomu ale potiebuji mit rozvinutou svou digitalni
gramotnost, aby edukacni potencial technologii mohli vyuZzit a vhodné je integrovat
do kazdodenniho vzdélavani déti. S timto tvrzenim souhlasime, protoze pokud ucitel chce
digitalni technologie vyuzivat v matefské Skole, mél by byt digitalné¢ gramotny. Nicméné
je mozné, ze prave tenhle problém se promitnul ve vyzkumu, kdy ucditelé v tomto sméru
nemaji potfebné vzdélani a neuméji edukacéni potencial tabletu (iPadu) vyuzit. Svou roli

muze také hrat vék ucitele.

Pekarova (2012) ve svém vyzkumu zjistila, ze ucitelé Casto tyto technologie odmitaji,
protoze si mysli, ze se tim dit¢ od ostatnich izoluje a potlaci své socialni dovednosti.
Naopak ale digitadlni technologie pfispivaji k socidlnim interakcim. Také vyuzivani
technologii mize vyvolat i nezadouci fyzické disledky. V naSem vyzkumu jsme zjistovali
rizika vyuzivani tabletu (iPadu) v mateiské Skole. Ucitelé jako nejvetSim rizikem vidi
nedostatek fyzickych aktivit, také potlaceni rozvoje dovednosti nebo 1 nedostatecny rozvoj
komunikace. Pokud ale ucitelé vhodné tablet (iPad) ve vzdé€lani vyuziji, mohou tim
predejit hrozicim rizikim. DalSim c¢astym rizikem bylo omezeni slovni zasoby,
nedostate¢ny rozvoj komunikace a zhorSeni vyslovnosti. I z naseho zjisténi vyplynulo, Ze

vyuzivani tabletu (iPadu) mtize potlacit rozvoj dovednosti.
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Také jsme zjistovali, jak ucitelé s détmi pracuji na tabletech. Nejcastéji se ucitelé shodli,
ze s détmi pracuji individualné. Pokud ma ucitel k dispozici jeden tablet, je tento zpusob
prace nejvhodnéjsi pro rozvijeni dovednosti ditéte. Ucitel tak dohlizi na dit¢ a pozoruje, jak
s tabletem manipuluje a jak fesi zadané ukoly. Nicméné z vyzkumu také vyplynulo, ze
ucitelé povazuji tento dohled nad praci ditéte na tabletu (iPadu) za dilezity. Druhym
nejcastejSim zpltisobem prace byla prace s tabletem ve skupin€. Tady zalezi na uciteli, jak
velké skupiny déti vytvoii. Tato skupinova prace je vhodna na podporu komunikace mezi
détmi. Ucitelé pracuji s détmi 1 ve dvojici, u¢i se tak jeden od druhého a pomdhaji
si pii feseni tkolu a domlouvaji se na kompromisu. Pekarova (2012) ve svém vyzkumu
zjistila, ze dité si diky individualni praci s tablety (iPady) urcuje vlastni tempo
k vypracovavani tkolu podle své potteby. Ucitel tak mlZe reagovat na potieby ditcte
a aktudlni urovenn dovednosti ditéte. Piekvapivé bylo, Ze déti vétSinou s tablety (iPady)
nechtély samy pracovat. Spole¢nou praci na digitalnich technologiich projevili pozitivni
zdjem a emoce. Pti spole¢né tvorbé se déti musely umét dohodnout, co a jak budou
vytvaret, musely se také vSak pfi neshod¢ domluvit na kompromisu. Stejné tak tomu bylo

1 u prace déti ve dvojici.
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7 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Na hlavni vyzkumnou otazku bakalarské prace: Jakym zpiisobem se tablety ve tiidé

vyuzivaji?, jsme se dozveédéli zajimavé poznatky.

Z vyzkumu vyplynulo, Ze nejvice ucitelll vyuziva tablet (iPad) na vytvareni digitalnich
obrazkl, na praci se vzdélavacimi programy a k praci s prazdnymi aplikacemi
na vytvareni vlastnich materiali. Dale ucitelé manipuluji s tabletem (iPadem) jen sami,
napt. fotografuji, vytvari audio a video nahravky. Nejen ze tablet (iPad) slouzi samotnym
ucitelim, ale také jako pomiicka pii logopedické prevenci. Ucitel md moznost s détmi
vyhledéavat na tabletu informace, vytvaret digitalni portfolio a také individualné pracovat
s détmi se specialnimi vzdé&lavacimi potiebami. Cinnostmi vykondvanymi na tabletu

podporuji rozvoj funkéni gramotnosti.

Odpovéd’ na vyzkumnou otazku €. 1: Jakym zptisobem dokaze ucitel organizovat hru

a poznavaci proces s tabletem?

Nejvice preferovany zplsob prace déti na tabletu (iPadu) byl podle ucitelt individualni,
vysledek nejspiSe souvisi s poctem tabletd (iPadl), ktery ma ucitel pro svou tfidu.
Nejcastéji bylo uvedeno, ze ucitelé ve tfidé disponuji s deseti tablety (iPady), ale 1 tak
to neni idealni pro primérny pocet déti ve tiidé. Ucitelé také psali, Ze maji k dispozici
pouze jeden tablet (iPad), proto vyuzivaji zafizeni ve skupindch. Podporuje se tak
komunikace mezi détmi nebo také spoluprace. Ucitelé také détem umoziuji praci
ve dvojici. Nehled€ na zptsob préce, se nejvice ucitelii shodovalo v tom, ze déti maji byt
pod dohledem ucitele, ktery dohlizi na spravné vyuzivani tabletu (iPadu). Nicméné se mezi
uciteli nasli 1 takovi, ktefi si mysli, Ze na déti nemusi dohliZet, kdyZ pracuji s tabletem

(iPadem).

Odpovéd’ na vyzkumnou otazku €. 2: Jaky Cas je urcen détem na préci s tabletem

v prostiedi matetské Skoly?

Ucitelé zaznacili, ze détem nechdvaji na praci na tabletu (iPadu) nejcastéji nejvice
15 minut anebo méné jak 10 minut. I za tak kratkou dobu se déti stihnou seznamit
se zafizenim a také vytvofit to, co jim ucitel zadal za ukol, napf. nakresleni obrazku
nebo cviceni v aplikacich. Nasli se 1 jedinci, ktefi détem tablety (iPady) nechévaji
1 po dobu 30 minut a vice. Tablety (iPady) ucitelé¢ nejcastéji vyuzivaji alesponl jedenkrat

do tydne. Mnoho ucitel také pouzije tablet (iPad) alesponi jednou do mésice. Nicméné



UTB ve Zliné, Fakulta humanitnich studii 58

néktefi ucitelé tablet (iPad) zapojili do kazdodennich ¢innosti a je tedy soucasti vzdélavani

kazdy den.

Odpovéd’ na vyzkumnou otazku €. 3: Jaké pfinosy ¢i rizika miize mit vyuzivani tabletu

v matetské Skole?

Nejvetsi prinos tabletu (iPadu) do vzdélavani vidéli ucitelé v sezndmeni déti s technologii,
se kterou se setkavaji v bézném zivoté. Tablet (iPad) také do vzdélavani piinasi bohaty
vybér vzdelavacich materiali. Vyhodou, kterou tablet (iPad) miize nabidnout, je rozvijeni
oblasti vSestranného duSevniho rozvoje, matematického mysleni, logického mysleni,
jazykové a polytechnické vychovy. Pfinosem mutize byt pro déti i to, Ze se uci soustiedit,
manipulovat, koordinovat ruce a oci, trpélivosti, prostorovou orientaci, dodrzovat pravidla
apod. Seznamenim se zafizenim uz v predSkolnim veku miize ptispét k hladkému piechodu
z predskolniho vzdélavani do zdkladniho Skolniho vzdélavani. Ucitelé také uvedli, Ze
pokud se ve tridé vyskytuje dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, mize tablet (iPad)

byt napomocen pfi prevenci nebo naprave specifickych poruch.

Nejvétsi riziko podle ucditeld predstavoval tablet (iPad) v omezeni fyzickych aktivit,
kterych dit¢ bude mit nedostatek. Vyuzivani tabletu (iPadu) mize détem zna¢né omezit
slovni zasobu, protoze s nimi ucitel nekomunikuje. Na to navazuje i nedostatecny rozvoj
komunikace a zhorSeni vyslovnosti. Déti se budou sobé navzajem méné veénovat, tak
nebude dochézet ke spolecné komunikaci. Dalsi riziko u uciteld predstavoval nedostupny
pocet tableti (iPadll) pro vSechny déti, protoze se déti na tabletech musi stfidat, a neni tak
kazdému umoznéna individudlni prace ve stejny cas. Pro vyhledavani informaci
a vzdélavacich aplikaci je potfeba mit kvalitni Wi-Fi pfipojeni, které zajisti rychlé
vyhledavani. Pokud se tablet (iPad) vyuZziva vhodnym zptsobem, nemusi pfedstavovat

zadné riziko.
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ZAVER

V teoretické Casti bakalarské prace jsme vymezili teoreticka vychodiska tykajici
se vyuzivani tabletu v matefské Skole. V prvni kapitole jsme zminili vliv rychlého vyvoje
modernich digitalnich technologii v bézném zivoté a v zivoté déti. Dale jsme popsali
kompetence, kterych by mél ¢loveék 21. stoleti dosdhnout. V névaznosti na to jsme zminili
gramotnost, ktera je pro efektivni vyuzivani modernich digitalnich technologii potieba.
V nasem piipad¢ jsme se vénovali digitalni gramotnosti. V nésledujici druhé kapitole jsme
vymezili pojem tablet, konkrétné popsali jeho Ctyfi zakladni typy a piedstavili tii operacni
systémy — i0S, Android, Windows. V neposledni fad¢ jsme zminili ptisluSenstvi, které
muze ovladani tabletu zjednodusit 1 zefektivnit. Ve stéZejni tfeti kapitole jsme se zabyvali
jiz realizovanymi vyzkumy, které souvisi s tématem. Déle jsme popsali vyuziti tabletu
v mateiské Skole, vymezili vyhody a rizika. V této kapitole jsme se zabyvali také tim, jaké
moznosti pfinasi tablet uciteli ¢i ditéti.

Do empirické casti byl zahrnut popis metodologie a struén¢ vymezeny cile i vyzkumné
otazky. V navaznosti na to jsme vymezili vyzkumny soubor, ve kterém byli zahrnuti jen
ucitelé matefskych Skol ze Zlinského kraje. Déle jsme popsali, Ze vyzkumnou metodou
bylo dotaznikové Setfeni a také to, jaky byl postup pii zpracovani dat. Zminili jsme
1 strukturu dotazniku, kterym jsme zjistili ndzory ucitelll na vyuziti tabletu u déti
predskolniho v€ku. Celkem na vyzkum bylo pouZito 105 dotaznikl. Nejvétsi ¢ast zabiraji

analyzovana data, ktera jsme pfehledné zndzornili prostfednictvim grafti.

Vyzkum byl realizovan formou kvantitativniho designu. Pouzitym vyzkumnym nastrojem
pro ziskéani dat byl dotaznik. Hlavnim cilem bylo zjistit ndzory ucitelli na vyuziti tabletu
v matefskych Skolach u déti pfedSkolniho vé&ku. Dal$imi cili bylo popsat mozZnosti
integrace tabletu k vzdelavani déti z pohledu ucitele, zjistit, kolik Casu vénuje ucitel détem
na préci s tablety a zjistit pfinosy ¢i rizika prace s tabletem v oblasti vzdélavani déti
v mateiské Skole. VSechny zminéné cile byly naplnény. Z vyzkumu vyplynulo, Ze ucitelé
matefskych Skol maji na vyuziti tabletu v matefskych Skolach rGzny postoj. UZ v otazce,
kde jsme se ptali, jestli je u déti potieba rozvijet digitdlni gramotnost, nevyplynula
jednoznac¢na odpoveéd’ — vysledky byly téméi totozné. Nicméné vyzkumu se tcastnili nejen
ucitelé, ktefi na tabletech s détmi pracuji v riznych vzdélavacich programech a aplikacich,
ale také ucitelé, ktefi tablet vyuzivaji jen pro praci ucitele. Nékteti ucitelé povazuji tablet
jako zbyteCnost, kterd do mateiské Skoly nepatii. Pii vyuzivani tabletd uclitelé nejvice

preferuji individudlni zpasob prace s détmi. Nekteré matetské Skoly maji ve tiidach pouze
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jeden tablet, a proto se ucitelé priklani spiSe praci ve skupinach. Déti na tabletech pracuji
také ve dvojicich, ve kterych déti spolu komunikuji a spolupracuji na spole¢ném plnéni
ukolu. Vétsina ucitelti uvedla, Ze pii praci je dilezité, aby byly déti pod dohledem ucitele,
nicméné se nasli 1 vyjimky, které takovy ndzor nemaji. Na to jsme navazali, kolik ¢asu
maji déti na vyuzivani tabletu. Ucitelé détem nechdvaji na praci na tabletu nejcastéji
nejvice 15 minut anebo méné jak 10 minut, pficemz je vyuzivaji alesponn jedenkrat
do tydne nebo alespon jedenkrat do mésice. Nasli se ale také ucitelé, ktefi tablety vyuzivaji
kazdy den. Nejvétsi vyhodou tabletu je nejen seznameni se s technologii a bohaty vybér
vzdélavacich materialii, ale také rozvijeni oblasti vSestranného dusevniho rozvoje,
matematického mysleni, logického mysleni, jazykové a polytechnické vychovy. Riziko
ucitelé nejvice vidi v nedostatku fyzickych aktivit, omezenim slovni zasoby, rozvoji
komunikace nebo také v nedostatecném mnozstvi tabletd pro vSechny déti ve tiidé.

Ale rizikiim mizeme vhodnym vyuzivanim tabletii pfedchazet nebo je Gplné eliminovat.
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SEZNAM POUZITYCH SYMBOLU A ZKRATEK

aj. A jiné

apod. A podobné

¢. Cislo

ICT Information and Communication Technologies (Informacni
a komunikacni technologie)

10S Mobilni operacni systém

MS Matetska skola

RVP PV Ramcovy vzdélavaci program ptredskolni vychovy

S. Strana

SVP Skolni vzd&lavaci program

tj. To jsou

TVP Ttidni vzdélavaci plan

tzv. Tak zvané

USB Universal Serial Bus (Univerzélni sériova sbérnice)

Wi-Fi Bezdratova komunikace v pocitacovych sitich.

ZS Zakladni skola

% Procento
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SEZNAM PRILOH

Piiloha P I: Dotaznik pro uéitele MS



PRILOHA P I: DOTAZNIK PRO UCITELE MS
Vazena pani ucitelko/ vazeny pane uciteli,

jmenuji se Tereza Frolkova, jsem studentkou oboru Ucitelstvi pro matefské Skoly na
Univerzit¢ TomaSe Bati ve Zliné. Rada bych Vias pozadala o vyplnéni anonymniho
dotazniku k mé bakalatské praci na téma: ,,VyuZiti tabletu u déti predSkolniho véku
z pohledu ucitele.“ Vami poskytnuté odpovédi budou slouzit pouze pro vyzkumné tcely

mé bakalatské prace.
Dotaznik je urcen ucitelim matetskych skol ve Zlinském kraji.

Dé&kuji Vam za ochotu a Vas cas.

1. Typ Vasi materské Skoly:
a) statni

b) soukroma

2. Je potieba v dneSni dobé rozvijet u déti predSkolniho véku digitalni

gramotnost?
a) ano
b) ne

¢) nejsem si jisty/a

3. Tablet (iPad) vnimam jako:
a) hracku
b) didaktickou pomucku ucitele
¢) ucebni nastroj pro déti

d) néco jiného: (uvedte)



4. Vlastni VaSe materska Skola tablety (iPady) nebo maite o né v budoucnu

Zajem?
a) ano, vlastnime tablety (iPady)
b) nevim
c) ne, ale o tabletech (iPadech) v budoucnu uvazujeme

d) ne, ani o tabletech (iPadech) vlibec neuvazujeme

Pokud jste odpovédeéli ano, vlastnime tablety, pokracujte ddle na otazku cislo 5.

Pokud jsme odpovédeli ne, ale o tabletech (iPadech) v budoucnu uvaZujeme,

pokracujte na otazku Cislo 12.

Pokud jste odpovedeli nevim nebo ne, ani o tabletech (iPadech) viibec

neuvaZujeme, pokracujte na otazku cislo 13.

5. Jaky pocet tableti (iPadi) mate na pocet déti ve tridé?
(VZOR: pocet tabletii/pocet déti — 0/24)

Odpovéd’:

6. Co Vas vedlo k porizeni tabletu (iPadu) do materské Skoly? (vyberte jednu

nebo vice odpovédi)
a) moznost interaktivngj$i a multimedialnéjsi vyuky
b) kvalitné navrzené aplikace pro déti
c) potiteba dnesni spolecnosti
d) zvyseni prestize Skoly
e) zaélenéni digitalni gramotnosti do SVP
f) vedeni déti ke smysluplnému vyuZivani zafizeni
g) odstranéni bariéry znevyhodnénym détem

h) jiné: (uvedte)



7. Jak jste zakomponoval/a tablet (iPad) do vzdélavani? (vyberte jednu nebo vice

odpovédi)
a) nezakomponoval/a jsem ho nijak
b) formou vytvareni audio nahravek
c¢) formou tvoteni videozaznamu pfi feSeni tikolil
d) formou digitalnich obrazkl vytvoienych na tabletu
e) formou vytvareni digitalniho portfolia

f) jiné: (uvedte)

8. Na tabletech (iPadech) s détmi pracuji:
a) nepracuji viibec
b) individuadlné
c) ve dvojici
d) ve skupinach

e) jiné: (uvedte)

9. Jak dlouho travite ¢as s détmi na tabletech (iPadech)?
a) netrdvime zZadny Cas
b) 10 minut a méné
¢) 11-15 minut
d) 16-20 minut
e) 21-25 minut
f) 26-30 minut

g) 31 minut a vice



10. Jak Casto vyuzivate tablety (iPady)?
a) denné
b) alespon jednou tydné
c¢) alespon jednou do meésice

d) alespon jednou do roka

e) nikdy

11. K jakym ¢innostem tablety (iPady) vyuZivate?

Odpovéd’:

Ddle pokracujte na otazku Cislo 18.

12. Co Vas vede k porizeni tabletu (iPadu) do mateiské Skoly? (vyberte jednu nebo

vice odpovédi)
a) moznost interaktivngj$i a multimedialnéjsi vyuky
b) kvalitné navrZené aplikace pro déti
¢) potiteba dnesni spolecnosti
d) zvyseni prestize Skoly
e) zallenéni digitalni gramotnosti do SVP
f) vedeni déti ke smysluplnému vyuZivani zafizeni
g) odstranéni bariéry znevyhodnénym détem

h) jiné: (uvedte)

13. Jak byste v pripadé moZnosti zakomponoval/a tablet (iPad) do vzdélavani?

(vyberte jednu nebo vice odpovédi)
a) nezakomponoval/a bych ho nijak
b) formou vytvareni audio nahravek

¢) formou tvofeni videozdznamu pii feSeni ukola



d) formou digitalnich obrazkl vytvofenych na tabletu
e) formou vytvareni digitalniho portfolia

f) jiné: (uvedte)

14. V pripadé moznosti bych na tabletech (iPadech) s détmi pracoval/a:
a) nepracoval/a bych
b) individualné
c¢) ve dvojici
d) ve skupinach

e) jiné: (uved'te)

15. V piipadé moZnosti bych travil/a ¢as s détmi na tabletech (iPadech):
a) netravil/a bych Zadny ¢as
b) 10 minut a méné
¢) 11-15 minut
d) 16-20 minut
e) 21-25 minut
f) 26-30 minut

g) 31 minut a vice

16. V pripadé moZnosti bych vyuzZival/a tablety (iPady):
a) denné
b) alespoii jednou tydné
c¢) alespon jednou do mésice
d) alespon jednou do roka

e) nikdy



17. Na jaké ¢innosti byste v pripadé moZnosti tablety (iPady) vyuzival/a?

Odpovéd’:

18. Pfi pouzivani tableti (iPadi) by mély byt déti pod dohledem ucitele:

(zakrouZkujte)

nesouhlasim — spiSe nesouhlasim — nejsem si jisty/a — spise souhlasim — souhlasim

19. Jaké vyhody miZe mit vyuZivani tabletu (iPadu) v materské Skole? (vyberte

jednu nebo vice odpovédi)
a) zadné
b) seznameni s technologii, kterd je soucésti bézného zivota
¢) rozmanity vybér vzdélavacich materiali
d) hladky prechod z ptedSkolniho vzdélavani do Skolniho vzdélavani

e) rozvijeni oblasti vSestranného duSevniho rozvoje, matematického mysleni,

logického mysleni, jazykové a polytechnické vychovy
f) pomoc pii prevenci a napravé specifickych poruch uceni

g) nauci déti soustiedit se, manipulovat a koordinovat ruce a oc€i, trpélivost,

prostorovou orientaci, dodrZovat pravidla

h) jiné: (uvedte)

20. Jaka rizika muZe predstavovat vyuZivani tabletu (iPadu) v mateiské Skole?

(vyberte jednu nebo vice odpovédi)
a) zadna
b) nedostatek fyzickych aktivit

¢) omezeni slovni zdsoby



d) zhorseni vyslovnosti

e) potlaceni rozvoje dovednosti

f) nedostupny pocet tabletii pro vSechny déti
g) nekvalitni pokryti Wi-Fi pfipojeni

h) jiné: (uvedte)

21. M4 podle Vas tablet (iPad) v mateiské §kole edukacni potencial?
a) ano
b) ne

¢) nedokazu posoudit
Pokud jste odpovédeéli ne nebo nedokdzu posoudit, pokracujte na otazku Cislo 23.

22. Jaky ma podle Vais tablet (iPad) v materské Skole edukacni potencial?

Odpovéd’:

23. Vase pohlavi:
a) muz

b) zena

24. Vas vék:
a) do 29 let
b) 30-39 let
c) 40-49 let

d) 50 avice let



25. Jste absolvent/ka: (uved'te nejvyssi dosazené vzdelani)
a) Stredni pedagogické skoly
b) Vyssi odborné skoly pedagogické
¢) Vysokoskolského bakalatského studia
d) Vysokoskolského magisterského studia

e) Jiné: (uvedte)

26. Délka Vasi pedagogické praxe:
a) 0-2let
b) 3-5let
c) 6-10 let
d) 11-15let
e) 16-20 let
f) 21-25let

g) 26 letavice

Dé&kuji Vam za vyplnéni tohoto dotazniku.
Pteji hezky den.

Tereza Frolkova



